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บทคัดยอ  

 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คําควบกล้ํา 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ จังหวัดสุพรรณบุรี 

ระหวางกอนเรียนและหลงัเรียนดวยการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD  

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญา

ไซ จังหวัดสุพรรณบุรี จํานวน 1 หองเรียน จํานวน  13 คน โดยการสุมแบบกลุม เครื่องมือการวิจัย 

ไดแก (1) แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD เรื่อง คําควบกล้ํา จํานวน 5 แผนและ (2) 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คําควบกล้ํา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3                   

สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบเครื่องหมาย  

ผลการวิจัยปรากฏวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน เรื่อง คําควบกล้ํา หลังเรียน 

สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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Abstract 
 

 The objective of this research was to compare learning achievements in the 
topic of Words Starting with Combined Consonant Sound of Prathom Suksa III 
students of Nong Ya Sai Consortium schools in Suphan Buri province before and 
after learning under the cooperative learning management with the use of STAD 
technique. 
 The research sample consisted of 13 Prathom Suksa III students in an 
intact classroom of a school in Nong Ya Sai Consortium in Suphan Buri province, 
obtained by cluster sampling.  The research instruments were (1) five learning 
management plans for the cooperative learning management with the use of STAD 
technique in the topic of Words Starting with Combined Consonant Sound, and (2) a 
learning achievement test in the topic of Words Starting with Combined Consonant 
Sound.  Statistics employed for data analysis were the mean, standard deviation, and 
sign test. 
 Research findings showed that the post-learning achievement in the topic 
of Words Starting with Combined Consonant Sound of the students was significantly 
higher than their pre-learning counterpart achievement at the .05 level of statistical 
significance. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Keywords: Cooperative learning, STAD technique, Learning achievement,  
   Thai language, Prathom Suksa 
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ตัวอยาง โรงเรียนในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ  จังหวัดสุพรรณบุรี ท่ีใหความอนุเคราะหในการ

ทดลองใชเครื่องมือ รวมท้ังใหความรวมมือในการเก็บขอมูลในการวิจัยในครั้งนี้อยางดียิ่ง  

 ผูวิจัยขอขอบพระคุณ บิดา มารดาและกัลยาณมิตรทุกทานท่ีสนับสนุน ชวยเหลือและให

กําลังใจจนทําใหการศึกษาคนควาอิสระฉบับนี้ สําเร็จลุลวงไดดวยดี 
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บทท่ี 1 

บทนํา 

 

 
1. ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 

 เอกลักษณประจําชาติไทยนอกจากขนบธรรมเนียมประเพณี การแตงกายและ

สถาปตยกรรมแลวนั้น ภาษาไทยก็ถือเปนอีกหนึ่งสมบัติทางวัฒนธรรมอันกอใหเกิดความเปนเอกภาพ                   

เปนเครื่องมือในการติดตอสื่อสาร  ความเขาใจ และความสัมพันธท่ีดีตอกัน ทําใหสามารถประกอบกิจ

ธุระการงานและดํารงชีวิตรวมกันในไทยไดอยางสันติสุข  รวมถึงเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรู 

ประสบการณ จากแหลงขอมูลสารสนเทศตางๆ เพ่ือพัฒนาความรู ความคิด วิเคราะห วิจารณ และ

สรางสรรคใหทันตอการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความกาวหนา ทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี

ตลอดจนนําไปใชในการพัฒนาอาชีพใหมีความม่ันคง  โดยมีการบันทึกไวเปนวรรณคดีและวรรณกรรม

อันล้ําคา ภาษาไทยจึงเปนสมบัติของชาติท่ีควรคาแกการเรียนรู เพ่ืออนุรักษและสืบสานใหคงอยูคูชาติ

ไทยตลอดไป(หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560). 

2560, น. 37)  

 ภาษานับเปนสิ่งสําคัญและจําเปนอยางยิ่งในการดํารงชีวิตของมนุษย เนื่องจากภาษา                 

เปนเครื่องมือในการติดตอสื่อสารระหวางมนุษยและสรางมวลประสบการณใหแกผูใช  ซ่ึงผูท่ีมีความรู

ความสามารถดานภาษาไทยดี  จะสามารถนําความรูไปใชในการศึกษาและดําเนินชีวิตประจําวันได              

ซ่ึงคนไทยทุกคนควรตระหนักถึงความสําคัญของภาษาไทย ควรทําความเขาใจ ศึกษาหลักเกณฑ            

ทางภาษาและฝกฝนจนเกิดทักษะการฟง การดู การพูด และการเขียนภาษาไทยใหมีประสิทธิภาพ 

เพ่ือนําไปใชในการสื่อสารการเรียนรู การแสวงหาความรู ทําใหเกิดประโยชนแกตนเอง ชุมชน สังคม

และประเทศชาติ (วิมลรัตน  สุนทรโรจน. 2552, น.75) 

 การสอนภาษาไทยใหบรรลุวัตถุประสงคและมีประสิทธิภาพนั้น จําเปนตองฝกฝนทักษะ

ตางๆ ใหสัมพันธกันท้ังทักษะการรับเขามา คือ การอาน และการฟง กับทักษะท่ีถายทอดออกไป คือ 

การพูดและการเขียน โดยเฉพาะการอานเปนสิ่งจําเปนและใหประโยชนทุกดาน และ ทุกโอกาสท้ังใน

ดานการศึกษาหาความรู การปกครอง อาชีพและการพักผอนหยอนใจ การอานจะชวยเพ่ิมพูนความรู

ความคิดของคนเรามากยิ่งข้ึน การแกไขปญหาการพูดการอานไมชัดเจนและการเขียนตองเริ่มศึกษาถึง

สาเหตุ นั่นคือ ศึกษาปญหาท่ีทําใหเด็กออกเสียงไมชัดเจน โดยเฉพาะการออกเสียงและการเขียนคําท่ี

ใชอักษรควบกล้ํา ร ล ว คําควบกล้ําเปนปญหามากสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา หากไมเรง
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ปรับปรุงแกไข และสงเสริมใหเยาวชนของเราเห็นความสําคัญของคําควบกล้ํา ปญหาดังกลาวจะยิ่ง

เพ่ิมมากข้ึนเรื่อย เปนการทําลายวัฒนธรรมทางภาษา  เปนการทําลายระเบียบกฎเกณฑท่ีมีอยูของ

ภาษาไทยใหหมดไป การออกเสียงผิดทําใหความหมายผิดแลวความไพเราะสุนทรีทางภาษาก็หยอน

ลดลงไปดวยเชนกัน โดยเฉพาะนักเรียนของสหวิทยาเขตหนองหญาไซ ซ่ึงอาศัยอยูในพ้ืนท่ีท่ีใชภาษา

ทองถ่ินของชาวลาวครั่ง จึงสงผลใหเกิดปญหาในการอานคําควบกล้ํามากเนื่องจากนักเรียนสวนใหญ

พูดภาษาถ่ิน ออกเสียงพูดหวน ๆ สั้นๆ  จนเกิดความเคยชิน คําท่ีมักออกเสียงผิดเปนประจํา                     

เชน ไมกวาด ออกเสียงเปน ไมฝาด, ขวักไขว ออกเสียงเปน ฝกใฝ, ปลา ออกเสียงเปน ปา หรือ ครู 

ออกเสียง เปน คู เปนตน ซ่ึงผิดตามหลักการอานออกเสียงคําควบกล้ําท่ีจะตองออกเสียงพรอมกัน                   

ท้ังสองตัว  และเม่ือนักเรียนออกเสียงไมถูกตองจึงสงผลใหเขียนไมถูกตอง ทําใหเกิดความผิดพลาด

จากการสื่อสารได 

 จากรายงานการทดสอบความสามารถพ้ืนฐานของนักเรียนระดับชาติ (National Test: 

NT) ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ดานภาษา (Literacy) ปการศึกษา 2560 – 2562 พบวาคาเฉลี่ย              

ระดับคะแนนของนักเรียนในสหวิทยาเขตหนองหญาไซนั้นยังไมผานเกณฑการประเมินระดับ              

เขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาสุพรรณบุรี เขต 3 ซ่ึงกําหนดเกณฑไว ท่ี รอยละ 80 ซ่ึงพบวา           

ปการศึกษา 2560 ไดคาเฉลี่ยรอยละ  48.96  ปการศึกษา 2561  ไดคาเฉลี่ยรอยละ  62.21 และ              

ปการศึกษา 2562 ไดคาเฉลี่ยรอยละ 64.57 ซ่ึงยังต่ํากวาเกณฑท่ีทางเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษา

สุพรรณบุรี เขต 3 ไดกําหนดไว 

 และจากประสบการณการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3                 

ของโรงเรียนวัดลําพันบอง อําเภอหนองหญาไซ จังหวัดสุพรรณบุรี พบวา นักเรียนสวนใหญ                      

มีปญหาดานการอานออกเสียงและการเขียนคําควบกล้ํา ร ล ว ไมถูกตองชัดเจน จึงควรหาทาง                 

แกไขและฝกฝน เพราะถาปลอยใหนักเรียนมีจุดออนในเรื่องนี้ จะมีผลตอการพัฒนาการเรียน

ภาษาไทย โดยอางอิงจากรายงานผลการประเมินคุณภาพการศึกษาของโรงเรียนวัดลําพันบอง            

ปการศึกษา 2560 – 2562 พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชาภาษาไทย ของนักเรียน               

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีระดับผลการเรียนในระดับ 3 ข้ึนไป ในปการศึกษา 2560  นักเรียนผาน

เกณฑการประเมินรอยละ 61.54  ปการศึกษา 2561 มีนักเรียนผานเกณฑการประเมินรอยละ 66.67 

และปการศึกษา 2562   มีนักเรียนผานเกณฑการประเมินรอยละ  64.71 ซ่ึงยังไมผานเกณฑการ

ประเมินของทางโรงเรียนซ่ึงตั้งไวท่ีรอยละ 70  ซ่ึงปญหาดังกลาวนั้น อาจเกิดจากสาเหตุหลายประการ 

เปนตนวากิจกรรมการเรียนการสอนไมนาสนใจ ครูขาดทักษะในการจัดกิจกรรมการเรียนรู                   

หรือแนวคิดวิธีการสอนท่ียังไมเหมาะสมและดึงดูดนักเรียนเทาท่ีควร อีกท้ังนักเรียนไมเห็นความสําคัญ

ในการเรียนรายวิชาภาษาไทยเพราะดูไมนาสนใจเทาท่ีควร  ดังนั้นผูสอนจึงควรปรับปรุงรูปแบบ                

การจัดการเรียนรูใหเหมาะสมกับนักเรียน โดยมุงเนนใหนักเรียนไดรับท้ังความรูและความสุขในการ
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เรียน ซ่ึง การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ (cooperative learning) ถือเปนอีกหนึ่งแนวทางท่ีนาสนใจ 

ซ่ึงจะชวยสงเสริมใหกิจกรรมการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพสูงข้ึน เพราะนักเรียนมีโอกาส

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกันสมาชิก  ทุกคนตองมีความรับผิดชอบตอบทบาทหนาท่ีของตน 

และรับผิดชอบงานของกลุมโดยท่ีสมาชิกกลุมจะไดรับผลประโยชนจากการทํางานรวมกัน เทา ๆ กัน 

โดยผูวิจัยสนใจการจัดการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค STAD ซ่ึงถือเปนหนึ่งในวิธีการสอน               

ของรูปแบบการเรียนแบบรวมมือ (cooperative learning  ท่ีมีประสิทธิภาพและการประสบ

ความสําเร็จ เนนการใหความชวยเหลือในทีมมากกวาการแขงขันตัวตอตัว ใชการทดสอบสั้นๆ                  

ใชรูปแบบการเรียนรูตามทฤษฎีของ สลาวิน (Slavin.1995, น. 2-7) โดยการจัดแบงกลุมนักเรียนเปน                

กลุมยอยๆ  กลุมละ 4-5 คน สมาชิกแตละกลุมมีผลการเรียนคละระดับความสามารถทางการเรียน สูง 

ปานกลาง และ ต่ํา แตละคนภายในกลุมมีการรวมมือ ชวยเหลือกันทํางานเพ่ือใหบรรลุผลตาม

เปาหมายของกลุม ครูผูสอนจะนําเสนอเนื้อหาใหม โดยอาจนําเสนอดวยสื่อท่ีนาสนใจเพ่ือใหกิจกรรม

การเรียนการสอนประสบความสําเร็จ หลังจากเรียนแตละเนื้อหา นักเรียนตองทําแบบทดสอบยอย

เปนรายบุคคล แลวนําคะแนนของสมาชิกในทีมมารวมกัน นักเรียนท่ีตอบคําถาม หรือปฏิบัติกิจกรรม

ไดดีข้ึนจะไดคะแนนพิเศษเปนรางวัล มุงเนนการประสบความสําเร็จเปนกลุม  

 จากปญหาและแนวทางการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD ตามท่ีกลาวมา

ขางตน ผูวิจัยจึงมีความสนใจในการนํามาจัดการเรียนรูรายวิชาภาษาไทย เรื่องคําควบกล้ํา นักเรียน          

ชั้นประถมศึกษาท่ี 3 สหวิทยาเขตหนองหญาไซ สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาสุพรรณบุรี 

เขต 3 เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและนําผลการทดลองท่ีไดเปนแนวทางในการจัดการเรียน

การสอนใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน 

 

2. วัตถุประสงคการวิจัย 

 

 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คําควบกล้ํา ระหวางกอนเรียนและหลัง

เรียน โดยใชการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียน                              

ในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ จังหวัดสุพรรณบุร ี

 

3. สมมติฐานการวิจัย  

 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คําควบกล้ํา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียน

ในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ จังหวัดสุพรรณบุรี หลังเรียนดวยการใชการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือเทคนิค STAD สูงกวากอนเรียน 
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4. ขอบเขตของการวิจัย 

 

 4.1 ประชากรและกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 

  4.1.1 ประชากร  คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนในกลุมสหวิทยาเขต             

หนองหญาไซ  จังหวัดสุพรรณบุรี จํานวนนักเรียน 224 คน  จัดชั้นเรียนแบบคละความสามารถ 

  4.1.2 กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนในกลุม                  

สหวิทยาเขตหนองหญาไซ จังหวัดสุพรรณบุรี จํานวน 1 หองเรียน จํานวน  13 คน โดยการสุมแบบ

กลุม 

      4.2 ตัวแปรท่ีศึกษา 

  4.2.1  ตัวแปรอิสระ คือ การจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD 

  4.2.2  ตัวแปรตาม คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องคําควบกล้ํา ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3 

 4.3 เนื้อหาท่ีนํามาใชในการวิจัยครั้งนี้ 

  การอานและเขียนสะกดคํา คําควบกล้ํา ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน

พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ซ่ึงมีเนื้อหาดังนี้  1.ชนิดคําควบกล้ํา 2. คําควบกล้ําแท ร 3. คําควบกล้ํา

แท ล  4. คําควบกล้ําแท ว  5. คําควบกล้ําไมแท 

 4.4 ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัย 

  ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใชเวลาท้ังสิ้น 10 ชั่วโมง จํานวน 5 ครั้ง ๆ ละ 

2 ชั่วโมง  ในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2563  

 

5.  นิยามศัพทเฉพาะ 

 

 5.1 การจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ี

ใหนักเรียนใชกระบวนการกลุม โดยจัดนักเรียนคละความสามารถท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน

กลุมเดียวกัน ประกอบดวยนักเรียนเกง 1 คน ปานกลาง 2 คน และ ออน 2 คน รวมกลุมละ 5 คน 

เพ่ือใหนักเรียนเรียนรูรวมกัน รวมท้ังการชวยเหลือและรวมมือกันแกปญหา ซ่ึงมี 5 ข้ันตอน ดังนี้ 

  1) การเตรียมผูเรียนและนําเสนอบทเรียนท้ังชั้น (Class Presentation)  

  2) การปฏิบัติกิจกรรมกลุมเพ่ือศึกษาความรูใหม  (Team Study)  

  3) การทดสอบยอย (Test)  

  4) การตรวจสอบ (Individual Improvement Score)  

  5) การสรุปและประเมินผล (Team Recognition)  



5 

 5.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถในการเรียนของนักเรียนท่ีได

คะแนนการทดสอบความรูในกลุมสาระภาษาไทย ประถมศึกษาปท่ี 3 ซ่ึงไดจากการทําแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คําควบกล้ํา ท่ีผูศึกษาคนควาสรางข้ึน 

 

6.  ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

 6.1 เพ่ือเปนขอมูลใหครูผูสอนไดนําการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแผนการ

จัดการเรียนรู แบบรวมมือเทคนิค STAD  ไปเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนหลัก

ภาษาไทยในหัวขออ่ืนๆ ตอไป 

 6.2 เพ่ือเปนแนวทางสําหรับครูผูสอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค 

STAD ในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ  

 



บทที่ 2 

วรรณกรรมที่เก่ียวข้อง 
 
 
 การวิจัยเร่ือง ผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เรื่อง คําควบกล้ํา ที่มีต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนในกลุ่มสหวิทยาเขตหนองหญ้าไซ  
จังหวัดสุพรรณบุรี  ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องและนําเสนอตามหัวข้อต่อไปน้ี 
 1.  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และหลกัสูตร
สถานศึกษาโรงเรียนวัดลําพันบอง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

1.1 ความสําคัญของภาษาไทย 
1.2 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
1.3 คุณภาพของผู้เรียน 
1.4 ตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
1.5 หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนวัดลําพันบอง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

 2.  การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative learning)   
2.1 ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
2.2 องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
2.3 รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
2.4 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
2.5 ประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 3.  การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
3.1 ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
3.2 องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
3.3 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
3.4 ประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 

         4.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
4.1  ความหมายผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
4.2  ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
4.3  หลักเกณฑ์ในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
4.4  ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
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 5.  งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
5.1 งานวิจัยในประเทศ 
5.1 งานวิจัยต่างประเทศ 

 

1.  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 และหลักสตูร 
สถานศึกษาโรงเรียนวัดลาํพันบอง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น พ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2551 เ ป็นหลักสูตรที่
กระทรวงศึกษาธิการได้ประกาศ ให้เป็นหลักสูตรแกนกลางของประเทศ เพ่ือให้สถานศึกษาแต่ละแห่ง
นําไปเป็นแนวทางในการจัดการศึกษาให้เหมาะสมกับบริบท สภาพแวดล้อม และความพร้อมของ
โรงเรียนตนเอง เพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี มีความรู้ และสามารถฝึกฝนให้ผู้เรียนมีทักษะใน           
การดําเนินชีวิต และสําหรับหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขึ้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มีรายละเอียดที่เก่ียวข้องกับการวิจัยเรื่องน้ี ดังต่อไปนี้     
 1.1 ความสําคัญของภาษาไทย 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (2560, น.37) ได้กล่าว
ไว้ว่า ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติ ก่อให้เกิดความเป็นเอกภาพและเสริมสร้างบุคลิกภาพของคน
ในชาติให้มีความเป็นไทยเป็นเคร่ืองมือในการติดต่อสื่อสารเพ่ือสร้างความเข้าใจและความสัมพันธ์       
ที่ดีต่อกัน ทําให้สามารถประกอบกิจธุระ การงานและดํารงชีวิตร่วมกันในสังคมประชาธิปไตยได้อย่าง
สันติสุขและเป็นเคร่ืองมือในการแสวงหาความรู้ประสบการณ์จากแหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ              
เพ่ือพัฒนาความรู้กระบวนการคิดวิเคราะห์วิจารณ์และสร้างสรรค์ให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคม
และความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์เทคโนโลยีตลอดจนนําไปใช้ในการพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคง
ทางเศรษฐกิจนอกจากน้ียังเป็นสื่อแสดงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษด้านวัฒนธรรมประเพณีสุนทรียภาพ
เป็นสมบัติล้ําค่าควรแก่การเรียนรู้อนุรักษ์และสืบสานให้คงอยู่คู่ชาติไทยตลอดไป  
 1.2 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 ได้กําหนดสาระและมาตรฐาน
การเรียนรู้ของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย จํานวน 5 มาตรฐาน (2560, น.37) ดังน้ี 
  สาระที่ 1 การอ่าน  
  มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนําไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหาในการดําเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน  
  สาระที่ 2 การเขียน  
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  มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และ
เขียนเรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี
ประสิทธิภาพ          
  สาระที่ 3 การฟัง การดู และการพูด  
  มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ 
ความคิด ความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณ และสร้างสรรค์  
  สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย  
  มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของ
ภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษา ภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ  
  สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม  
มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดี และวรรณกรรมไทยอย่างเห็นคุณค่า
และนํามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
 1.3 คุณภาพของผู้เรียน 
  คุณภาพของผู้เรียนคือสิ่งที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช2551 
ได้กําหนดขึ้นเพ่ือบ่งบอกว่าเมื่อผู้ เรียนจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐานแล้วผู้ เรียนต้องมีความรู้และ
ความสามารถตามที่หลักสูตรได้กําหนดไว้โดยหลักสูตรกําหนดคุณภาพของผู้ เ รียนที่จบช้ัน
ประถมศึกษาปีที่3 ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยมีรายละเอียด (2560, น.37)  ดังต่อไปนี้ 
  1) อ่านออกเสียงคําคล้องจองข้อความเรื่องสั้นๆและบทร้อยกรองง่ายๆได้ถูกต้อง
คล่องแคล่วเข้าใจความหมายของคํา และข้อความท่ีอ่านต้ังคําถามเชิงเหตุผลลําดับเหตุการณ์
คาดคะเนเหตุการณ์สรุปความรู้ข้อคิดจากเร่ืองที่อ่านปฏิบัติตามคําสั่งคําอธิบายจากเร่ืองที่อ่านได้
เข้าใจความหมายของข้อมูลจากแผนภาพแผนที่และแผนภูมิอ่านหนังสืออย่างสม่ําเสมอและมีมารยาท
ในการอ่าน 
  2) มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดเขียนบรรยายบันทึกประจําวัน
เขียนจดหมายลาครูเขียนเร่ืองเก่ียวกับประสบการณ์เขียนเรื่องตามจินตนาการและมีมารยาทในการ
เขียน 
  3) เล่ารายละเอียดและบอกสาระสําคัญต้ังคําถามตอบคําถามรวมท้ังพูดแสดง
ความคิดความรู้สึกเก่ียวกับเรื่องที่ฟังและดูพูดสื่อสารเล่าประสบการณ์และพูดแนะนําหรือพูดเชิญชวน
ให้ผู้อ่ืนปฏิบัติตามและมีมารยาทในการฟังดูและพูด 
  4) สะกดคําและเข้าใจความหมายของคําความแตกต่างของคําและพยางค์หน้าที่ของ
คําในประโยคมีทักษะการใช้พจนานุกรมในการค้นหาความหมายของคําแต่งประโยคง่ายๆแต่งคํา
คล้องจองแต่งคําขวัญและเลือกใช้ภาษาไทยมาตรฐานและภาษาท้องถิ่นได้เหมาะสมกับกาลเทศะ 
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  5) เข้าใจและสรุปข้อคิดที่ได้จากการอ่านวรรณคดีและวรรณกรรมเพ่ือนําไปใช้                
ในชีวิตประจําวันแสดงความคิดเห็นจากวรรณคดีวรรณกรรมที่อ่านรู้จักเพลงพ้ืนบ้านเพลงกล่อมเด็ก   
ซึ่งเป็นวัฒนธรรมของท้องถิ่นร้องบทร้องเล่นสําหรับเด็กในท้องถิ่นท่องจําบทอาขยานและบทร้อยกรอง
ที่มีคุณค่าตามความสนใจได้ 
 1.4 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
  ตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
พุทธศักราช2551 ที่เก่ียวข้องกับงานวิจัยเล่มน้ี มีได้แก่ มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้าง
ความรู้และความคิดเพ่ือนําไปใช้ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการดําเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน                 
และมาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษาและ
พลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ ดังมีรายละเอียด                
ในตารางที่ 2.1 และตารางที่ 2.2 ดังน้ี 
 
ตารางที่ 2.1 มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนําไปใช้ตัดสินใจ 

แก้ปัญหาในการดําเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน (2560, น.7-11)   
 

ช้ัน ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.3 1. อ่านออกเสียงคํา ข้อความ เร่ือง

สั้นๆ 
และบทร้อยกรองง่ายๆ ได้ถูกต้อง 
คล่องแคล่ว 
2. อธิบายความหมายของคําและ 
ข้อความท่ีอ่าน 
 

- การอ่านออกเสียงและการบอกความหมาย  
ของคํา คําคล้องจอง ข้อความ และบทร้อยกรอง
ง่ายๆ ที่ประกอบด้วยคําพ้ืนฐานเพิ่มจาก ป.2ไม่
น้อยกว่า 1,200 คํารวมทั้งคําที่เรียนรู้ในกลุ่ม
สาระการเรียนรู้อ่ืน ประกอบด้วย 

- คําที่มีพยัญชนะควบกล้ํา 
- คําที่มีอักษรนํา 
- คําที่มีตัวการันต์ 
- คําที่มี รร 
- คําที่มีพยัญชนะและสระไม่ออกเสียง 
- คําพ้อง 
- คําพิเศษอ่ืน ๆ เช่น คําที่ใช้ ฑ ฤ ฤๅ 
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ตารางที่ 2.2 มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของ
ภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติ                
ของชาติ  (2560, น.45-47)   

 

ช้ัน ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.3 1. เขียนสะกดคําและบอก

ความหมายของคํา 
- การสะกดคํา การแจกลกู และการอ่านเป็นคํา
- มาตราตัวสะกดที่ตรงตามมาตราและไม่ตรง        
ตามมาตรา 
- การผันอักษรกลาง อักษรสูง และอักษรตํ่า 
- คําที่มีพยัญชนะควบกลํ้า 
- คําที่มีอักษรนํา 
- คําที่ประวิสรรชนีย์และคําทีไ่ม่ประวิสรรชนีย์ 
- คําที่ม ีฤ ฤๅ 
- คําทีใ่ช้ บัน บรร 
- คําทีใ่ช้ รร 
- คําที่มีตัวการนัต์ 
- ความหมายของคํา 

 
 1.5 หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนวัดลําพันบอง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
   โรงเรียนวัดลําพันบอง อําเภอหนองหญ้าไซ จังหวัดสุพรรณบุรี มีการจัดการเรียน
การสอนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช2551 โดยเปิดสอนในระดับช้ัน
อนุบาล ถึงระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3  ซึ่งมีรายละเอียดโครงสร้างหลักสูตรสถานศึกษา โครงสร้าง
หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของโรงเรียนวัดลําพันบอง ดังปรากฏในตารางที่ 2.3 และ
ตารางที่ 2.4 
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ตารางที่ 2.3 โครงสร้างหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนวัดลําพันบอง (2563, น.6)   
โครงสร้างหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนวัดลําพันบอง 

 กลุ่มสาระการเรียนรู้/กิจกรรม 
เวลาเรียน(ชั่วโมง/ปี) 

ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษา
ป.1 ป.2 ป.3 ป.4 ป.๕ ป.6 ม.1 ม.2 ม.3

กลุ่มสาระการเรียนรู้   
 รายวิชาพ้ืนฐาน   
     ภาษาไทย 200 200 200 160 160 160 120 120 120
     คณิตศาสตร์ 200 200 200 160 160 160 120 120 120
     วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 120 120 120 120 120 120 160 160 160
    สังคมศึกษา ศาสนา  
    และวัฒนธรรม 

- ประวัติศาสตร์ 
- ศาสนา ศีลธรรม   
  จริยธรรม  
- เศรษฐศาสตร์  

                - ภูมิศาสตร์ 

80 
40 
 
40 

80 
40 
 
40 

80 
40 
 
40 

120 
40 
 
80 

120 
40 
 
80 

120 
40 
 
80 

 
160 
40 
 
120 

 
160 
40 
 
120 

160 
40 
 
120 

    สุขศึกษาและพลศึกษา 40 40 40 80 80 80 80 80 80
    ศิลปะ 40 40 40 80 80 80 80 80 80
    การงานอาชีพ 40 40 40 40 40 40 40 40 40
    ภาษาต่างประเทศ 120 120 120 80 80 80 120 120 120
รวมเวลาเรียน (พ้ืนฐาน) 840 840 840 840 840 840 880 880 880
 รายวิชาเพ่ิมเติม   
ประถมต้น ป ร ะ ถ ม มัธยมต้น 

40 40 40 40 40 40 

ปีละไม่น้อยกว่า  
200 ชั่วโมง 

หน้าที่พลเมือง 

ภาษาอังกฤษ 

คณิตศาสตร์  
(80) 

80 80 80 40 40 40 
ทักษะอาชีพ 
(80) 

รวมเวลาเรียน (เพ่ิมเติม)  120 120 120 120 120 120 200 200 200
 กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 120 120 120 120 120 120 120 120 120

กิจกรรมแนะแนว 40 40 40 40 40 40 40 40 40
กิจกรรมลูกเสือ/เนตรนารี 40 40 40 40 40 40 40 40 40
ชุมนุม 30 30 30 30 30 30 30 30 30
กิจกรรมสาธารณประโยชน์ 10 10 10 10 10 10 10 10 10

รวมเวลาเรียนทั้งหมด 

1,080 ชั่วโมง/ปี 1,080 ชั่วโมง/ปี  

ไม่น้อยกว่า 1,000 ชั่วโมง/ปี 
ไม่น้อยกว่า  
1,200 ชั่วโมง/ปี 
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ตารางที่ 2.4 โครงสร้างหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของโรงเรียนวัดลําพันบอง (2563,  
น.21)   

 

โครงสร้างหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของโรงเรียนวัดลําพันบอง 
ระดับประถมศึกษา 

ช้ัน รหัสวิชา รายวิชา ประเภทวิชา เวลา (ชม.)/ปี
ประถมศึกษาปีที่ 1 ท11101 ภาษาไทย พ้ืนฐาน 200 
ประถมศึกษาปีที่ 2 ท12101  ภาษาไทย พ้ืนฐาน  200 
ประถมศึกษาปีที่ 3 ท13101  ภาษาไทย  พ้ืนฐาน  200 
ประถมศึกษาปีที่ 4 ท14101  ภาษาไทย  พ้ืนฐาน  160 
ประถมศึกษาปีที่ 5 ท15101  ภาษาไทย  พ้ืนฐาน  160 
ประถมศึกษาปีที่ 6 ท16101  ภาษาไทย  พ้ืนฐาน  160 

 

โครงสร้างหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของโรงเรียนวัดลําพันบอง 
ระดับมัธยมศึกษา 

ช้ัน รหัสวิชา รายวิชา ประเภทวิชา เวลา (ชม.) /ปี

มัธยมศึกษาปีที่ 1 
ท21101 ภาษาไทย  พ้ืนฐาน 

120 
ท21102 ภาษาไทย  พ้ืนฐาน 

มัธยมศึกษาปีที่ 2 
ท22101 ภาษาไทย  พ้ืนฐาน 

120 
ท22102 ภาษาไทย  พ้ืนฐาน 

มัธยมศึกษาปีที่ 3 
ท23101 ภาษาไทย  พ้ืนฐาน 

120 
ท23102 ภาษาไทย  พ้ืนฐาน 

 

 จากการศึกษาเอกสารที่เก่ียวข้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 และหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนวัดลําพันบอง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยแล้วน้ันพบว่า
หลักสูตรสถานศึกษาเป็นแนวทางที่สถานศึกษาเป็นผู้กําหนด ถูกสร้างขึ้นให้มีความสอดคล้อง
เหมาะสมกับสภาพปัญหา และสนองความต้องการของท้องถ่ิน ทั้งน้ีสถานศึกษาได้จัดทําหลักสูตรดัง
กล่าขึ้นมาตามกรอบของหลักสูตรแกนกลางที่กรมวิชาการได้กําหนดไว้ ซึ่งในการวิจัยคร้ังนี้ ผู้วิจัยจึงได้
ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียน
วัดลําพันบอง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยและหลักสูตรสถานศึกษา เพ่ือเป็นแนวทางให้มีความ
เหมาะสมและสอดคล้องในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เรื่อง คําควบกล้ํา 
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 ต่อไป 
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2. การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative learning) 
 
 2.1 ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่จัดผู้เรียนเป็นกลุ่มโดยที่สมาชิก
ภายในกลุ่มต้องร่วมมือกัน ให้ได้มาซึ่งความสําเร็จของกลุ่ม สําหรับความหมายของการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ มีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายไว้ ดังน้ี  
  สลาวิน (Slavin, 1990) อธิบายไว้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง วิธีการแบ่ง
นักเรียนออกเป็นกลุ่มย่อยเพ่ือช่วยเหลือกันและกันในการเรียนรู้ สามารถนําไปประยุกต์ใช้สอนกับทุก
วิชาและทุกระดับช้ัน ซึ่งสามารถจัดกลุ่มได้หลายรูปแบบ ส่วนใหญ่แล้วสมาชิกในกลุ่มจะมี 4 คน ที่มี
ความสามารถแตกต่างกัน มีการติดต่อสื่อสารกันและกันในกลุ่มเป็นเวลาหลายสัปดาห์หรือนานเป็น
เดือน ทุกคนจะเรียนรู้ทักษะต่าง ๆ ในการทํางานร่วมกันเพ่ือให้งานของกลุ่มดําเนินไปด้วยดี ทักษะ
ดังกล่าวได้แก่ ทักษะการฟัง ทักษะการพูด หรืออธิบายทักษะการหลีกเลี่ยงข้อขัดแย้ง และทักษะการ
อยู่ร่วมกับผู้อ่ืน  
  แบล็คคอม (Balkcom, 1992) สรุปว่า การเรียนแบบกลุ่มร่วมมือคือ การจัดการ
สอนที่ประสบความสําเร็จในกลุ่มเล็กๆ ของนักเรียนที่มีระดับความสามารถแตกต่างกัน การเรียนรู้จะ
ส่งเสริมให้เข้าใจประโยชน์จากเน้ือหารายวิชาที่กําหนดให้ สมาชิกทุกคนในทีมจะต้องช่วยเหลือสมาชิก
ในทีมด้วยและยังมีแนวคิดซึ่งมีความคล้ายคลึงกัน  
  จอร์นสัน และจอห์นสัน (Johnson and Johnson, 1993) แสดงความคิดเห็นไว้ว่า
การเรียนแบบร่วมมือเป็นการจัดการเรียนการสอนที่แบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มย่อย กลุ่มละ 2-3 คน 
ทางานร่วมกันเพ่ือไปสู่เป้าหมายเดียวกันแบบปฏิสัมพันธ์ทางบวกเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ของสมาชิก
กลุ่มให้มากที่สุด สาหรับความสําเร็จของกลุ่มข้ึนอยู่กับความพยายามและความสามารถของสมาชิก     
ทุกคนภายในกลุ่ม  
  วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2542, น.38) สรุปความหมายไว้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ 
เป็นวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เป็นการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้แก่ผู้เรียนได้เรียนรู้
ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ แต่ละกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกที่มีความรู้ความสามารถที่แตกต่างกัน โดยที่แต่
ละคนมีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้และความสําเร็จของกลุ่ม โดยการแลกเปลี่ยน ความคิดเห็น
การแข่งขันด้านการเรียนรู้รวมทั้งเป็นกําลังใจให้กันและกัน คนที่เรียนเก่งจะช่วยเหลือคนท่ีเรียนอ่อน 
สมาชิกในกลุ่มทุกคนต้องรับผิดชอบการเรียนของตนเอง และรับผิดชอบการเรียนรู้ของเพ่ือนสมาชิก
ในกลุ่มทุกคน เพราะความสําเร็จของแต่ละบุคคล คือ ความสําเร็จของกลุ่มด้วย  
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  นาตยา ปิลันธนานนท์ (2543, น.40) ได้กล่าวถึง "การเรียนรู้แบบร่วมมือ" เป็น
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือที่ให้ผู้เรียนทํางานเป็นกลุ่มจนบรรลุตามวัตถุประสงค์ของกลุ่มจาก
ความรับผิดชอบของแต่ละคน และการพ่ึงพาช่วยเหลือซึ่งกันและกัน   
  สมศักด์ิ ภู่วิภาดาวรรธน์ (2545, น.3) ได้กล่าวถึง การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นวิธีการ
เรียนที่มีการจัดกลุ่มการทํางานเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้และเพ่ิมพูนแรงจูงใจทางการเรียน การเรียน
แบบร่วมมือไม่ใช่วิธีการจัดนักเรียนเข้ารวมกันธรรมดา แต่เป็นการรวมกลุ่มอย่างมีโครงสร้างที่จัดเจน 
กล่าวคือ สมาชิกแต่ละคนในทีมจะมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันในการเรียนรู้ และสมาชิกทุกคนจะได้รับการ
กระตุ้นให้เกิดแรงจูงใจเพ่ือที่จะช่วยและเพ่ิมพูนการเรียนรู้ของสมาชิกในทีม  
  สุวิทย์ มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2547, น.134) ได้ให้ความหมายการเรียนรู้แบบ 
ร่วมมือว่าเป็นกระบวนการเรียนรู้ที่จัดให้ผู้เรียนได้ร่วมมือและช่วยเหลือกันในการเรียนรู้โดย 
แบ่งกลุ่มผู้เรียนที่มีความสามารถต่างกันออกเป็นกลุ่มเล็กๆ ซึ่งเป็นลักษณะการรวมกลุ่มอย่างมี
โครงสร้างที่ชัดเจน มีการทํางานร่วมกันมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ช่วยเหลือซึ่งกันและกันเพ่ือให้
เป้าหมายของตนเองและของกลุ่มสําเร็จตามที่ได้กําหนดไว้ 
  ราชบัณฑิตยสถาน (2550, น.42) ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือว่าเป็น
กระบวนการเรียนรู้ที่ยึดหลักให้ผู้เรียนช่วยกันเรียนรู้โดยพ่ึงพากัน มีปฏิสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิด ใช้
ทักษะในทางสังคมในการทางานร่วมกัน มีการวิเคราะห์กระบวนการทางานกลุ่มและมีการตรวจสอบ
ผลการเรียนรู้เป็นรายบุคคล 
  ทิศนา แขมมณี (2557, น.98) ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือว่า 
หมายถึง การเรียนรู้เป็นกลุ่มย่อย โดยสมาชิกกลุ่มมีประมาณ 3-6 คน จัดกลุ่มโดยคละความสามารถ 
และช่วยเหลือกัน ในการเรียนรู้เพ่ือนําไปสู่ความสําเร็จของกลุ่ม 
  กล่าวโดยสรุปการเรียนแบบร่วมมือถือเป็นการจัดการเรียนการสอนโดยกําหนดกลุ่ม
ผู้เรียนกลุ่มละ 4 - 5 คน ที่คละความสามารถเรียนรู้ร่วมกัน สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มมีปฏิสัมพันธ์กัน 
ช่วยเหลือกันยอมรับซึ่งกันและกัน มีความรับผิดชอบต่องานที่ตนเองได้รับและงานกลุ่มที่ต้องทํา
ร่วมกัน เพ่ือให้ประสบความสําเร็จและบรรลุเป้าหมายของกลุ่มร่วมกัน 
 2.2 องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือนั้นเป็นส่วนสําคัญในการจัดการเรียนรู้              
แบบร่วมมือ ซึ่งมีนักการศึกษาหลายท่านได้สรุปไว้ ดังน้ี 
  อารี  สัณหฉวี (2543, น 13-19) ได้กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือจะมีจํานวน
สมาชิกระหว่าง 2 - 6 คนและมีองค์ประกอบพ้ืนฐานในการทํางานกลุ่ม 5 ประการ ได้แก่   
  1. ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันในทางบวก (positive interdependent) การที่สมาชิก
ในกลุ่มทํางานอย่างมีเป้าหมายร่วมกัน ทํางานร่วมกัน แบ่งปันวัสดุ อุปกรณ์ ข้อมูลต่าง ๆ              ทุก
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คนมีบทบาทหน้าที่และถือว่าการประสบความสําเร็จร่วมกันของกลุ่มคือความสําเร็จของตนเองด้วย 
เน่ืองจากสมาชิกทุกคนจะได้รับผลประโยชน์ หรือรางวัลผลงานกลุ่มโดยเท่าเทียมกัน 
  2. การปฏิสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิดในระหว่างการทํางานกลุ่ม (face to face 
promotive interaction) คือการมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันการ
อธิบายความรู้ให้แก่เพ่ือน ในกลุ่มฟัง เป็นลักษณะสําคัญของการเรียนแบบร่วมมือ ดังน้ัน จึงควรมีการ
แลกเปลี่ยนให้ข้อมูลย้อนกลับ เปิดโอกาสให้สมาชิกเสนอแนวความคิดใหม่ๆ เพ่ือเลือกในสิ่ง             
ที่เหมาะสมที่สุด  
  3. ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคล (individual accountability) ถือเป็น
ความรับผิดชอบในการเรียนรู้ของสมาชิกแต่ละบุคคลโดยมีการช่วยเหลือส่งเสริมซึ่งกันและกัน เพ่ือให้
เกิดความสําเร็จตามเป้าหมายกลุ่ม โดยที่สมาชิกทุกคนในกลุ่มมีความมั่นใจและพร้อมที่จะได้รับ                 
การทดสอบเป็นรายบุคคล  
  4. ทักษะระหว่างบุคคลและทักษะการทํางานกลุ่มย่อย (interdependent and 
small group skills) เป็นทักษะที่นักเรียนควรได้รับการฝึกก่อนการจัดกิจกรรมอ่ืน ๆ เพ่ือช่วยให้             
การปฏิบัติงานกลุ่มประสบความสําเร็จ เช่น การทําความรู้จักและไว้วางใจผู้อ่ืน การสื่อสารที่ดี                
ใช้ภาษาสุภาพ เหมาะสมกับโอกาส  การให้กําลังใจในการทํางานร่วมกันด้วยคําพูด หรือการแสดง      
ความสนใจ การยอมรับและช่วยเหลือกัน รู้จักแก้ปัญหาขัดแย้ง รวมถึงการยอมรับฟังความคิดเห็น 
ของผู้อ่ืน เป็นต้น 
  5. กระบวนการกลุ่ม (group process) สมาชิกทุกคนต้องร่วมรับผิดชอบต่อ           
การเรียนของสมาชิกในกลุ่ม ต้องมีความมุ่งมั่น และคอยกระตุ้นให้แต่ละคนทําช้ินงานตามท่ีกําหนด 
ดังน้ัน ครูผู้สอนต้องคอยสังเกต วิเคราะห์การทํางานร่วมกันและให้ข้อมูลย้อนกลับเพ่ือให้กลุ่มทํางาน
ให้ดีขึ้น รวมท้ังเปิดโอกาสให้สมาชิกแต่ละกลุ่มแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับกระบวนการทํางานของ
สมาชิกในกลุ่ม 
  ทิศนา  แขมมณี (2553, น.99-101) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการเรียน             
แบบร่วมมือไว้ 5 ประการ ดังน้ี 
  1. การพ่ึงพาและเก้ือกูลกัน (Positive interdependence) ทุกคนต้องความ
ตระหนักว่าสมาชิกกลุ่มมีความสําคัญเท่ากันทุกคน และความสําเร็จของกลุ่มขึ้นอยู่กับสมาชิกทุกคนใน
กลุ่ม และในขณะเดียวกัน สมาชิกแต่ละคนจะประสบความสําเร็จได้ก็ต่อเมื่อกลุ่มประสบความสําเร็จ 
ดังน้ันความสําเร็จของบุคคลและของกลุ่มข้ึนอยู่กับกันและกัน สมาชิกทุกคนจึงต้องรับผิดชอบใน
บทบาทหน้าที่ของตน และในขณะเดียวกันก็ช่วยเหลือสมาชิกคนอ่ืน ๆ ด้วย เพ่ือประโยชน์ร่วมกัน 
การจัดกลุ่มเพ่ือช่วยให้ผู้เรียนมีการพ่ึงพาช่วยเหลือกันทําได้หลายทาง เช่น การให้ผู้เรียนมีเป้าหมาย
เดียวกัน หรือให้ผู้เรียนกําหนดเป้าหมายในการทํางาน การเรียนรู้ร่วมกัน การให้รางวัลตามผลงานของ
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กลุ่ม การให้งานหรือวัสดุอุปกรณ์ที่ทุกคนต้องทําหรือใช้ร่วมกัน การมอบหมายบทบาทหน้าที่ในการ
ทํางาน เป็นต้น 
  2. การปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด (Face-to-face promotive interaction)  
เป็นปัจจัยที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันและกันในทางที่จะช่วยให้กลุ่มบรรลุเป้าหมาย สมาชิก
ในกลุ่มจะห่วงใย ไว้วางใจ ส่งเสริมและช่วยเหลือกันและกันในการทางานต่างๆ ร่วมกัน ส่งผลให้เกิด
ความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน 
  3.  ค ว า ม รั บ ผิ ด ช อบที่ ต ร ว จ สอบ ไ ด้ ข อ ง สม า ชิ ก แ ต่ ล ะคน  ( Individual 
accountability) หมายถึงสมาชิกในกลุ่มทุกคนพยายามทํางานที่ ไ ด้รับมอบหมายอย่างเต็ม
ความสามารถ มีการตรวจสอบผลงาน ทั้งรายบุคคลและเป็นงานกลุ่ม วิธีการที่ส่งเสริมให้ทุกคนได้ทํา
หน้าที่ของตนเองอย่างเต็มที่มีหลายวิธี เช่น การจัดกลุ่มให้เล็ก เพ่ือจะได้มีการเอาใจใส่กันและกัน
อย่างทั่วถึง การทดสอบเป็นรายบุคคล การสุ่มเรียกช่ือให้รายงาน ครูสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนใน
กลุ่ม การให้ผู้เรียนสอนกันและกัน เป็นต้น 
  4. การใช้ทักษะการปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการทํางานกลุ่มย่อย 
(Interpersonal and small group skills) การเรียนรู้แบบร่วมมือจะประสบผลสําเร็จได้ต้องอาศัย
ทักษะที่สําคัญๆ หลายประการ เช่น ทักษะทางสังคม ทักษะการปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน ทักษะการทํางาน
กลุ่ม ทักษะการสื่อสารและทักษะการแก้ปัญหาขัดแย้ง รวมท้ังการเคารพ ยอมรับและไว้วางใจซึ่งกัน
และกัน 
  5. การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม (Group processing) กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมอื               
ต้องมีการวิเคราะห์กระบวนการทํางานของกลุ่ม เพ่ือช่วยให้กลุ่มเกิดการเรียนรู้และปรับปรุงการ
ทํางานให้ดีขึ้น การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่มครอบคลุมการวิเคราะห์เกี่ยวกับวิธีการทางานของกลุ่ม
พฤติกรรมของสมาชิกกลุ่มและผลงานของกลุ่ม การวิเคราะห์การเรียนรู้น้ีอาจทําโดยครูหรือผู้เรียน 
หรือทั้งสองฝ่าย การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่มน้ีเป็นยุทธวิธีหน่ึงที่ส่งเสริมให้กลุ่มต้ังใจทํางาน เพราะรู้
ว่าจะได้รับข้อมูลป้อนกลับและช่วยฝึกทักษะการรู้คิด คือสามารถท่ีจะประเมินการคิดและพฤติกรรม
ของตนที่ได้ทําไป 
  กล่าวโดนสรุปคือองค์ประกอบสําคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือล้วนต่างมี
ความสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน ที่จะช่วยให้การเรียนแบบร่วมมือดําเนินไปด้วยดี และบรรลุตามเป้าหมาย
ที่กลุ่มกําหนด โดยเฉพาะทักษะทางสังคม ทักษะการทํางานกลุ่มย่อย และกระบวนการกลุ่มซึ่งจําเป็น
ที่จะต้องได้รับการฝึกฝน ทั้งน้ีเพ่ือให้สมาชิกกลุ่มเกิดความรู้ ความเข้าใจและสามารถนําทักษะเหล่าน้ี
ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ได้อย่างเต็มน่ันเอง 
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 2.3 รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
  รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือมีหลากหลายรูปแบบซึ่ง ทิศนา แขมมณี 
(2545, น.264-269) ได้กล่าวสรุปไว้ 8 รูปแบบ ดังน้ี  
  1. รูปแบบ JIGSAW เป็นรูปแบบที่พัฒนาขึ้นโดย อารอนสันและคณะ มีการจัดกลุ่ม
คละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน) เรียกว่า กลุ่มบ้านของเรา สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราศึกษา
เน้ือหาสาระ คนละ 1 ส่วน และแยกย้ายไปรวมกับสมาชิกกลุ่มอ่ืนซึ่งได้รับเน้ือหาเดียวกัน ต้ังเป็นกลุ่ม
ผู้เช่ียวชาญขึ้นมาร่วมกันทําความเข้าใจและอภิปรายในเน้ือหาสาระนั้น สมาชิกกลุ่มผู้เช่ียวชาญ                
กลับไปสู่กลุ่มบ้านของเรา แต่ละคนช่วยสอนเพ่ือนในกลุ่มให้เข้าใจในสาระที่ตนได้ศึกษาร่วมกับกลุ่ม
ผู้เช่ียวชาญ ทําจนครบข้ันตอน สมาชิกทุกคนก็จะได้เรียนรู้ภาพรวมของสาระทั้งหมด การสอนรูปแบบ
น้ีเป็นการสอนที่เหมาะกับเน้ือหาที่มีหลายหัวข้อหรือเน้ือหาท่ีแบ่งแยกเป็นส่วน ๆ ได้ โดยนักเรียน
สามารถศึกษาจากเอกสารและสื่อการสอนได้ 
  2. รูปแบบ Student Teams Achievement Divisions (STAD) เป็นรูปแบบที่
พัฒนาโดย สลาวิน มีการจัดกลุ่มคละความสามารถ โดยสมาชิกในกลุ่มศึกษาเน้ือหาสาระและทํา
แบบฝึกหัดหรือแบบทดสอบเก็บคะแนนร่วมกัน โดยผู้ที่เก่งกว่าคอยช่วยเหลือเหลือและให้คําแนะนํา 
ผู้ที่อ่อนกว่า และผู้เรียนทุกคน ทําแบบทดสอบคร้ังสุดท้ายด้วยตนเอง ซึ่งเป็นการทดสอบรวบยอดและ
นําคะแนนของตนไปหาคะแนนพัฒนาการ และนําคะแนนพัฒนาการของแต่ละคนในกลุ่มมารวมกัน
เป็นคะแนนของกลุ่ม กลุ่มใดได้คะแนนพัฒนาการของกลุ่มสูงสุด กลุ่มน้ันจะได้รับรางวัล ซึ่งการสอน
รูปแบบน้ีเป็นการสอนที่สามารถปรับใช้ได้กับทุกวิชาและระดับช้ัน  
  3. รูปแบบ Team Assisted Individualization (TAI) เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่
พัฒนา โดยสลาวินและคณะ มีการจัดกลุ่มคละความสามารถ สมาชิกในกลุ่มศึกษาเน้ือหาสาระร่วมกัน 
จับคู่กันทําแบบฝึกหัด ซึ่งหากผู้เรียนคนใดสามารถทําแบบฝึกหัดได้ร้อยละ 75 ขึ้นไป ให้รับการ
ทดสอบรวบยอดครั้งสุดท้ายได้ แต่หากยังทําแบบฝึกหัดได้ไม่ถึงเกณฑ์ที่กําหนดไว้ ให้ทําแบบฝึกหัด
ซ่อมจนกระทั่งทําได้ตามเกณฑ์ แล้วจึงไปรับการทดสอบรวบยอดคร้ังสุดท้าย สมาชิกในกลุ่มแต่ละคน 
นําคะแนนทดสอบรวบยอดมารวมกันเป็นคะแนนกลุ่ม การสอนรูปแบบนี้เป็นการสอนที่เหมาะกับ    
การสอนวิชาคณิตศาสตร์  
  4. รูปแบบ Team Games Tournament (TGT) เป็นรูปแบบที่พัฒนาโดยเดอฟรีส์ 
และสลาวิน มีการจัดกลุ่มคละความสามารถ สมาชิกในกลุ่มน้ันจะศึกษาเน้ือหาสาระร่วมกัน และแยก
ย้ายกันเป็นตัวแทนกลุ่มไปแข่งขันกับกลุ่มอ่ืน โดยจะจัดกลุ่มแข่งขันตามความสามารถ คือ คนเก่งใน
กลุ่มบ้านของเราแต่ละกลุ่ม  ไปรวมกัน คนอ่อนก็ไปรวมกับคนอ่อนของกลุ่มอ่ืน สมาชิกในกลุ่มแข่งขัน
กันตอบคําถาม มีคะแนนและแต้มพิเศษให้เพ่ือเป็นแรงจูงใจแก่ผู้เรียน การสอนรูปแบบนี้เป็นการสอน
ที่สามารถปรับใช้ได้กับทุกวิชาและระดับช้ัน  
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  5. รูปแบบ Learning Together (LT) เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่พัฒนาโดยจอห์นสัน
และ จอห์นสัน รูปแบบนี้มีการกําหนดสถานการณ์และเง่ือนไขให้นักเรียนทาผลงานเป็นกลุ่มให้ 
นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและแบ่งปันเอกสาร การแบ่งงานท่ีเหมาะสม และการให้รางวัลกลุ่ม 
โดยการจัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถกลุ่มละ 4 คน ศึกษาเน้ือหาร่วมกัน โดยกําหนดให้แต่ละ
คนมีบทบาทหน้าที่ช่วยกลุ่มในการเรียนรู้ สรุปคําตอบร่วมกัน และ ส่งคําตอบน้ันเป็นผลงานของกลุ่ม
ต่อไป  
  6. รูปแบบ Group Investigation (GI) เป็นรูปแบบที่พัฒนาโดย ชารานและคณะ                 
เป็นรูปแบบที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนให้ความช่วยเหลือกันในการสืบค้นข้อมูลมาใช้ในการเรียนรู้ร่วมกัน โดย
จัดกลุ่มคละความสามารถ ศึกษาเน้ือหาสาระร่วมกัน โดยแบ่งเน้ือหาออกเป็นหัวข้อย่อย ๆ แล้วแบ่ง
กันไปศึกษาหาข้อมูลหรือคําตอบมาอภิปรายและสรุปร่วมกัน นําเสนอผลงานของกลุ่มต่อช้ันเรียน  
  7.  รู ป แ บ บ  Cooperative Integrated Reading and Composition ( CIRC)              
เป็นรูปแบบ ที่พัฒนาโดย แมดดีน สลาวิน และสตีเวน เป็นรูปแบบที่ใช้ในการสอนอ่านและเขียน
โดยเฉพาะ ประกอบด้วยกิจกรรมหลัก 3 กิจกรรมคือ กิจกรรมการอ่านแบบเรียน การสอนการอ่าน
เพ่ือความเข้าใจ และการบูรณาการภาษากับการเรียน โดยมีการแบ่งกลุ่มตามระดับความสามารถ            
ฝึกปฏิบัติภายในทีม ผู้เรียนได้ประเมินการเรียนรู้ของตนเอง  
  8. รูปแบบคอมเพล็กซ์ (Complex Instruction) รูปแบบนี้พัฒนาขึ้นโดยเอลิซาเบธ 
โคเฮน และคณะ ซึ่งเป็นรูปแบบที่คล้ายคลึงกับรูปแบบ Group Investigation เพียงแต่เป็นการเน้น
การสืบเสาะ หาความรู้เป็นกลุ่มมากกว่าการทาเป็นรายบุคคล นอกจากน้ันงานที่ให้ยังมีลักษณะ               
ของการประสานสัมพันธ์ระหว่างความรู้และทักษะหลายประเภท และเน้นการให้ความสําคัญแก่
ผู้เรียนเป็นรายบุคคล โดยการจัดงานให้เหมาะสมกับความสามารถและความถนัดของผู้เรียนแต่ละคน 
ดังน้ันครูจึงจําเป็นต้องค้นหาความสามารถเฉพาะทางของผู้เรียนที่อ่อน 
  ซึ่งจากการศึกษาน้ันพบว่ามีวิธีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมืออยู่หลากหลายรูปแบบ  
แต่รูปแบบที่ผู้ วิจัยให้ความสนใจที่จะนํามาใช้ในงานวิจัยได้แก่  รูปแบบ  Student Teams 
Achievement Divisions หรือเทคนิค STAD เน่ืองจากเป็นรูปแบบที่มีการจัดกลุ่มคละความสามารถ
อย่างชัดเจนโดยสมาชิกที่เก่งกว่าคอยช่วยเหลือเหลือและให้คําแนะนํา ผู้ที่อ่อนกว่า ซึ่งการสอน
รูปแบบนี้จําทําให้เกิดการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างเด็กนักเรียนที่เก่งและนักเรียนที่อ่อน บรรยากาศใน
การเรียนมีความสนุกสนานมากขึ้น และผู้เรียนมีความกระตือรือร้นและใส่ใจในการทํางานของตนเอง
มากขึ้น เน่ืองจากผลงานและผลการทดสอบรายบุคคลของตนเองจะถูกนํามาคิดเป็นคะแนนของกลุ่ม 
และเกิดการแข่งขันกันระหว่างกลุ่ม ผู้วิจัยจึงมีความสนในที่จะนําเทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
STAD มาใช้ในงานวิจัยต่อไป 
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 2.4 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  ขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือน้ันมีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายไว้             
หลายท่าน ซึ่งมีรายละเอียด ดังน้ี 
  ภาวินี คาชารี (2550, น.30) กล่าวถึงข้ันตอนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ดังน้ี 
  1. ขั้นเตรียม ประกอบด้วยครูเป็นที่ปรึกษา ให้ข้อแนะนํารวมถึงบทบาทของนักเรียน                  
การแบ่งกลุ่มนักเรียน การแจ้งวัตถุประสงค์ของการเรียนในแต่ละคาบรวมถึงฝึกฝนทักษะพ้ืนฐาน          
ที่จําเป็นสําหรับการทํากิจกรรมกลุ่มร่วมกัน 
  2. ขั้นสอน ครูจะทําการสอนในรูปแบบกิจกรรมการเรียนการสอนที่ประกอบด้วย
การนําเข้าสู่บทเรียน แนะนําเน้ือหา แนะนําแหล่งข้อมูลและมอบหมายงานให้นักเรียนในแต่ละกลุ่ม 
ซึ่งจะได้รับงานเป็นชุด เพ่ือฝึกฝนให้มีความรับผิดชอบและรู้จักแบ่งหน้าที่และมอบหมายงาน             
แก่สมาชิกในกลุ่ม 
  3. ขั้นทํากิจกรรมกลุ่ม นักเรียนแต่ละคนจะมีบทบาทหน้าที่ในการทํากิจกรรมกลุ่ม
ตามท่ีได้รับมอบหมายรวมถึงมีการช่วยเหลือเกื้อกูลกัน 
  4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ เป็นการตรวจสอบว่าผู้เรียนได้ปฏิบัติหน้าที่ได้
ครบถ้วนถูกต้องหรือไม่ ผลการปฏิบัติเป็นอย่างไร โดยเน้นการตรวจสอบผลงานกลุ่มและรายบุคคล 
และหลังจากน้ันเป็นการทดสอบรายบุคคล 
  5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการทํางานกลุ่ม ครูและนักเรียนช่วยกันสรุป
บทเรียน ซึ่งหากผู้เรียนยังมีข้อสงสัย ครูควรอธิบายเพ่ิมเติมและช่วยกันประเมินผลการทํางานกลุ่ม หา
จุดเด่น สิ่งที่ควรปรับปรุงแก้ไขเพื่อแจ้งให้ผู้เรียนทราบ 
  พิสัย พงษ์ธนู (2559, น.40) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือดังน้ี 
  1. ขั้นเตรียม ครูสอนทักษะที่จําเป็นของรูปแบบในการเรียนรู้แบบร่วมมือ จัดกลุ่ม
เด็กตามความสามารถ ซึ่งแบ่งเป็นเด็กเก่ง เด็กปานกลาง เด็กอ่อน ให้คละกันในทุกกลุ่ม เพ่ือความเท่า
เทียมกันในการเรียนและความยุติธรรมของกลุ่มทุกกลุ่ม เมื่อดําเนินการจัดกลุ่มเรียบร้อยแล้ว                   
ครูจึงแจ้งวัตถุประสงค์ของบทเรียนและแนวทางในการทํางานร่วมกันของสมาชิกกลุ่ม 
  2. ขั้นสอน ครูสอนเน้ือหาหรือบทเรียนใหม่ด้วยวิธีการสอนที่เหมาะสมหลังจากน้ัน
จึงมอบหมายงานให้นักเรียน 
  3. ขั้นทํางานกลุ่ม นักเรียนเรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มย่อย แต่ละคนมีบทบาทหน้าที่ของ
ตน ช่วยกันแก้ปัญหา อภิปรายและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันเพ่ือหาคําตอบที่ดีที่สุด  
  4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ครูตรวจสอบผลงานนักเรียนทั้งรายกลุ่มและ
รายบุคคลและเมื่อครูตรวจสอบเรียบร้อย จึงแจ้งคะแนนรายบุคคลและคะแนนเฉล่ียรายกลุ่มให้
นักเรียนทราบ 
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  5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการทํางานกลุ่ม ครูและนักเรียนช่วยกันสรุป
บทเรียนและประเมินผลการทํางานกลุ่ม โดยอภิปรายผลงานของนักเรียน และวิธีการทํางานของ
นักเรียน รวมถึงวิธีการปรับปรุงการทํางานกลุ่มด้วย ซึ่งจะทําให้นักเรียนทราบความก้าวหน้าและข้อ
ควนปรับปรุงของตนเองทั้งทางด้านวิชาการและทางด้านสังคม 
  สรุปได้ว่าขั้นตอนการสอนแบบร่วมมือ มี 5 ขั้นตอนที่สําคัญดังน้ี 1) ขั้นเตรียม                
2)ขั้นสอน  3)ขั้นทํากิจกรรมกลุ่ม 4) ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ และ 5) ขั้นสรุปบทเรียนและ
ประเมินผลการทํางานกลุ่ม ซึ่งขั้นตอนดังกล่าวจะทําให้ผู้เรียนได้เกิดการพัฒนาอย่างเป็นระบบ 
 2.5 ประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
  จากการศึกษาความหมาย ทฤษฎี และรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนที่ได้รับความนิยมเป็นอย่างมาก ซึ่งมีนักการศึกษาสรุปความสําคัญและ
ประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้หลายท่าน ดังน้ี   
  จอห์นสัน (Johnson, 1978, pp.27-30 ) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนแบบ
ร่วมมือไว้ 9 ประการ ดังน้ี 
  1. นักเรียนเก่งที่เข้าใจคําสอนของครูได้ดี จะเปลี่ยนคําสอนของครูเป็นภาษาพูดของ
นักเรียนแล้วอธิบายให้เพ่ือนฟังได้และทําให้เพ่ือนเข้าใจได้ดีขึ้น 
  2. นักเรียนที่ทําหน้าที่อธิบายบทเรียนให้เพ่ือนฟัง จะเข้าใจบทเรียนได้ดีขึ้น 
  3. การสอนเพ่ือนเป็นการสอนแบบตัวต่อตัว ส่งผลให้นักเรียนได้รับความเอาใจใส่
และมีความสนใจในบทเรียนมากย่ิงขึ้น 
  4. นักเรียนทุกคนพยายามช่วยเหลือซึ่งกันและกันอย่างเต็มที่ เพราะครูนําคะแนน
รายบุคคลมาคิดเฉลี่ยเป็นคะแนนกลุ่ม 
  5. นักเรียนทุกคนทราบว่าคะแนนของตน มีส่วนต่อการเพ่ิมหรือลดค่าเฉล่ียของกลุ่ม 
ดังน้ัน ทุกคนต้องพยายามทําหน้าที่ของตนเองอย่างเต็มความสามารถ เพ่ือให้กลุ่มประสบความสําเร็จ 
  6. นักเรียนทุกคนมีโอกาสฝึกทักษะทางสังคม มีเพ่ือนร่วมกลุ่มและเรียนรู้วิธีการ
ทํางานเป็นกลุ่ม ซึ่งจะเป็นประโยชน์มากเมื่อเข้าสู่ระบบการทํางานอันแท้จริง 
  7. นักเรียนได้มีโอกาสเรียนรู้กระบวนการกลุ่ม เพราะในการปฏิบัติงานร่วมกันน้ัน 
ต้องมีการทบทวนกระบวนการทํางานของกลุ่มเพ่ือให้ประสิทธิภาพการปฏิบัติงาน 
  8. นักเรียนที่เก่งจะมีบทบาททางสังคมในชั้นเรียนมากขึ้น เขาจะรู้สึกว่าเขาไม่ได้
เรียนหรือหลบไปท่องหนังสือเฉพาะตน เพราะเขาต้องมีหน้าที่ต่อสังคม คือการสอนเพ่ือนนักเรียนที่
อ่อนกว่าน่ันเอง 
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  9. ในการตอบคําถามในห้องเรียน หากตอบผิดเพ่ือนจะหัวเราะ แต่เมื่อทํางานเป็น
กลุ่ม นักเรียนจะช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ถ้าหากตอบผิดก็ถือว่าผิดทั้งกลุ่ม คนอ่ืน ๆ อาจจะให้ความ
ช่วยเหลือบ้าง ทาให้นักเรียนในกลุ่มมีความผูกพันกันมากข้ึน 
  พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2541, น.40) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ดังน้ี  
  1. สร้างความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างสมาชิก เพราะทุกคนร่วมมือในการทํางานกลุ่ม  
  2. สมาชิกทุกคนมีโอกาสในการแสดงความคิดเห็น และแสดงออกอย่างเท่าเทียมกัน  
  3. ส่งเสริมลักษณะนิสัยที่ดีให้นักเรียนในเรื่องการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เช่น            
เด็กเก่งช่วยเด็กที่เรียนไม่เก่ง ทําให้เด็กเก่งภาคภูมิใจ รู้จักสละเวลา ส่วนเด็กที่ไม่เก่งเกิดความซาบซึ้ง
ในนํ้าใจของเพ่ือนที่ได้ช่วยสอนตนเอง 
  4. สมาชิกทุกคนร่วมกันระดมความคิด และนําข้อมูลที่ได้มาพิจารณาร่วมกันเพ่ือ
ประเมินคําตอบที่เหมาะสมท่ีสุด เป็นการส่งเสริมให้ช่วยกันคิดหาข้อมูลให้มาก วิเคราะห์และตัดสินใจ
เลือก  
  5. ส่งเสริมทักษะทางสังคม เช่น การอยู่ร่วมกันด้วยมนุษย์สัมพันธ์ที่ดีต่อกัน เข้าใจ
กันและกัน อีกทั้งส่งเสริมทักษะการสื่อสาร ทักษะการทางานกลุ่ม สิ่งเหล่าน้ีล้วนส่งเสริมผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนรู้ให้สูงข้ึน  
  ทิศนา แขมมณี (2545, น. 264-269) ได้กล่าวไว้ว่าประโยชน์ของการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือมีความสําคัญ ดังน้ี  
  1. มีความพยายามที่จะบรรลุเป้าหมายมากขึ้น การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยให้ผู้เรียน
มีความพยายามที่จะเรียนรู้ให้บรรลุเป้าหมาย เป็นผลทาให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึ้น และผลงาน
มากขึ้น การเรียนรู้มีความคงทนมากข้ึน มีแรงจูงใจภายในและแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ มีการใช้เวลาอย่าง  
มีประสิทธิภาพ ใช้เหตุผลดีขึ้น และคิดอย่างมีวิจารณญาณมากขึ้น  
  2. มีความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนดีขึ้น การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยให้ผู้เรียนมีนํ้าใจ
นักกีฬามากขึ้น ใส่ใจในผู้อ่ืนมากข้ึน เห็นคุณค่าของความแตกต่าง ความหลากหลายการประสาน
สัมพันธ์และการรวมกลุ่ม  
  3. มีสุขภาพจิตที่ดี การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยทําให้ผู้เรียนมีสุขภาพจิตที่ดีขึ้น             
มีความรู้สึกที่ดีเก่ียวกับตนเองและมีความมั่นใจตนเองมากข้ึน นอกจากน้ันยังช่วยพัฒนาทักษะทาง
สังคมและความสามารถในการเผชิญกับความเครียดและความผันแปรต่าง  
  อุไรรัตน์ ธุระสุข (2550, น.26) กล่าวถึงประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ไว้ดังน้ี 
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  1. ช่วยเสริมสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ที่ดี ผู้เรียนทุกคนในกลุ่มช่วยเหลือหรือ
แลกเปลี่ยนและให้ความร่วมมือซึ่งกันและกัน ในบรรยากาศที่เป็นกันเองและเปิดเผย สมาชิกในกลุ่ม
ทุกคนกล้าถามคําถามที่ตนไม่เข้าใจ บรรยากาศเช่นน้ีนําไปสู่การอภิปรายซักถามทั้งภายในช้ันและ
นอกช้ันเรียนอันนําไปสู่การเรียนรู้แบบไร้พรมแดน 
  2. ก่อให้เกิดการเรียนรู้ในกลุ่มย่อย การแบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่มจะเป็นการเปิดโอกาสให้
ผู้เรียนได้พูดคุย อภิปราย ซักถาม จนเกิดความเข้าใจอย่างชัดเจน คนที่เรียนเก่งสามารถช่วยเหลือคน
ที่เรียนอ่อนกว่าให้ตามเพ่ือนทัน 
  3. ช่วยลดปัญหาความมีระเบียบวินัยในช้ันเรียน ผู้เรียนจะให้กําลังใจ ยอมรับและ
ร่วมมือช่วยเหลือซึ่งกันและกัน สมาชิกในกลุ่มทุกคนจะรับผิดชอบในความสําเร็จของกลุ่ม                    
จึงจําเป็นต้องร่วมมือกันพัฒนาเสริมสร้างพฤติกรรมที่พึงประสงค์ให้เกิดขึ้นในกลุ่ม 
  4. ช่วยกระชับคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเฉลี่ยของทั้งห้องเรียน เมื่อผู้เรียนเก่ง
จะช่วยเหลือผู้เรียนอ่อน เขาจะเรียนรู้ความคิดรวบยอดของสิ่งที่กําลังเรียนได้ชัดเจนขึ้น ขณะที่ผู้เรียน
อ่อนสามารถเรียนรู้จากเพ่ือนที่ใช้ภาษาใกล้เคียงกันได้ง่ายกว่าการเรียนกับครู 
  5. ส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ ได้ศึกษาค้นคว้าทํางานและการ
แก้ปัญหาด้วยตนเอง และมีอิสระที่จะเลือกวิธีการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
  6. ผู้เรียนที่มีประสบการณ์ในการเรียนรู้แบบร่วมมือ จะมีทักษะในการบริหารจัดการ 
ซึ่งเป็นผู้นํา การแก้ปัญหา การมีมนุษยสัมพันธ์และสื่อสารความหมาย 
  7. การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยผู้เรียนให้ออกไปใช้ชีวิตในโลกของความเป็นจริง                
ซึ่งเป็นโลกที่ต้องอาศัยความร่วมมือมากกว่าการแข่งขัน 
  กล่าวโดยสรุปคือการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือทําให้ผู้เรียนนอกจากจะช่วยให้
นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางด้านการเรียนที่ดีขึ้นแล้ว นักเรียนยังมีมีทักษะทางสังคมที่ดี  รู้จักช่วยเหลือ
เก้ือกูลผู้อ่ืน สร้างความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างสมาชิก เพราะทุกคนร่วมมือกันในการทํางานกลุ่มซึ่งจะช่วย
ให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตนเองในด้านกระบวนการทักษะการเรียนรู้ ด้านการอยู่ร่วมในสังคมกับผู้อ่ืน
ได้เป็นอย่างดี   
 

3. การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
 
 3.1 ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
  การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เป็นรูปแบบหน่ึงของการจัดการเรียนรูปแบบ
ร่วมมือ (Cooperative learning) พัฒนาขึ้นโดยสลาวิน (Slavin) ผู้ อํานวยการโครงการศึกษา                  
ระดับประถมศึกษา ศูนย์วิจัยประสทธิภาพการเรียนของนักเรียน มีปัญหาทางด้านวิชากา              
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รแห่ง มหาวิทยาลัยจอห์นฮอฟกินส์ ประเทศสหรัฐอเมริกา และเป็นผู้เช่ียวชาญการสอนคณิตศาสตร์ 
สลาวินได้ พัฒนาเทคนิคน้ีขึ้นเพ่ือขจัดปัญหาทางการศึกษา มุ่งเน้นทักษะการคิด การเรียนที่เป็นระบบ
เป็น ทางเลือกหน่ึงสําหรับการเรียนเป็นกลุ่มและเป็นวิธีการสร้างสัมพันธภาพระหว่างนักเรียน                    
ซึ่งได้มีนักการศึกษาสรุปความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ไว้หลายท่าน ดังน้ี   
  พรชัย จันทไชย (2545, น.24-30) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้รูปแบบ STAD              
เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ ครบวงจร ผู้เรียนเรียนรู้ ได้โดยการลงมือปฏิบัติสิ่งต่าง ๆ ด้วยตนเอง 
การสอนวิธีน้ีแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มๆ ละ 4 –5 คน เน้นให้มีการแบ่งงาน ช่วยเหลือกันและกัน 
ร่วมกันทํางานที่ได้รับมอบหมายในกลุ่มหน่ึงๆ ประกอบด้วยผู้เรียนที่มีความสามารถทางการเรียนที่
แตกต่างกัน ซึ่งในการจัดแบ่งกลุ่มอาจพิจารณา จากผลการเรียน หรือคะแนนการสอบในภาคเรียนที่
ผ่านมา ในขณะเรียนสมาชิกในกลุ่มสามารถ ช่วยเหลือกันในการทํางานในเนื้อหาน้ัน ๆ แต่ในการ
ทดสอบซึ่งจะทําเมื่อเรียนจบเน้ือหาน้ันๆ จะเป็นการทดสอบรายบุคคลไม่อนุญาตให้ช่วยเหลือกัน      
โดยคะแนนสอบของสมาชิกในกลุ่มจํานํามาเฉลี่ยเป็นคะแนนของกลุ่ม และหากกลุ่มใดมีคะแนน              
มีคะแนนเฉล่ียถึงเกณฑ์ที่กําหนดไว้ก็จะมีรางวัลให้ด้วย การจัดการเรียนรู้รูปแบบ STAD จึงเป็น               
การเรียนที่เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ใช้ความคิด ร่วมกัน แลกเปลี่ยนประสบการณ์ความคิด เหตุผล               
ซึ่งกันและกัน ได้เรียนรู้สภาพอารมณ์ ความรู้สึกนึกคิดของคนในกลุ่ม เพ่ือเป็นแนวคิดไปใช้ให้เป็น
ประโยชน์ในชีวิตประจําวันตามความเหมาะสมของแต่ละบุคคล ตลอดจนเพ่ือจะเรียนรู้และรับผิดชอบ
งานของผู้อ่ืนเสมือนงานของตนโดยมุ่งเน้นผลประโยชน์และความสําเร็จของกลุ่มในการเรียน  
  แคทรียา ใจมูล (2550, น.14) กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค STAD 
หมายถึง การเรียนที่จัดให้ผู้เรียนได้เรียนเป็นกลุ่ม คละกันในระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน คือ 
ระดับสูง 1 คน  ระดับปานกลาง 2 คน และระดับอ่อน 1 คน จุดประสงค์หลัก คือ ช่วยให้นักเรียนที่มี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตํ่า มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึ้น และมุ่งเน้นให้ผู้เรียนทํางานร่วมกันเป็น
กลุ่ม 
  สุคนธ์ สินธพานนท์ และคณะ (2552, น.38) กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
เทคนิค STAD หมายถึง เทคนิคแบ่งปันความสําเร็จมีการพัฒนามาจากเทคนิคการจัดทีมแข่งขัน 
(TGT) แต่จะเป็นการร่วมมือระหว่างสมาชิกในกลุ่ม โดยทุกคนจะต้องพัฒนาความรู้ของตนเองในเร่ือง
ที่ผู้สอนกําหนด ซึ่งจะมีการช่วยเหลือแนะนําความรู้ให้แก่กัน มีการทดสอบความรู้เป็นรายบุคคลแทน
การแข่งขัน และรวมคะแนนเป็นกลุ่ม กลุ่มที่ได้คะแนนมากที่สุดจะเป็นผู้ชนะ  
  โบอ้าย คีโอวงษ์สา (2559, น.35) กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค 
STAD  เป็นการเรียนที่ส่งเสริมให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อเพ่ือน ซึ่งมีความหมายจากคําศัพท์
ภาษาอังกฤษดังน้ี 



24 

  1) S (Student) หมายถึง กลุ่มผู้เรียนที่มีความสามารถทางการเรียนที่แตกต่างกัน 
ซึ่งอยู่รวมกันในห้องเรียนที่มีสภาพแวดล้อมเดียวกัน 
  2) T (Team) หมายถึง กลุ่มผู้เรียนที่มีสมาชิกที่คละความสามารถทางการเรียน ผู้ที่
มีความรู้จะต้องอธิบายให้ความช่วยเหลือแก่สมาชิกที่ยังไม่เข้าใจ 
  3) A (Achievement) หมายถึง ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุ่ม จะดูได้จากการ
ประเมินตามสภาพของสมาชิกในกลุ่มและแบบทดสอบที่ผู้สอนสร้างข้ึน 
  4) D (Division) หมายถึง การแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ ประมาณกลุ่มละ 4-5 
คน โดยมีอัตราส่วนระหว่างนักเรียนเก่ง ปานกลางและอ่อน เป็น 1:2:1 
  กล่าวโดยสรุปคือการเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD หมายถึง การเรียนที่ผู้เรียน
รวมกลุ่มแบบคละความสามารถ มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ทุกคนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ คนที่
เรียนเก่งกว่าจะช่วยเหลือคนที่อ่อนกว่า สมาชิกในกลุ่มไม่เพียงแต่รับผิดชอบต่อการเรียนของตนเอง
เท่าน้ัน แต่จะต้องร่วมรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของเพ่ือนสมาชิกทุกคนในกลุ่ม โดยแบ่งผู้เรียนออกเป็น
กลุ่มย่อย กลุ่มละ 4-5 คน ประกอบด้วยนักเรียนเก่ง 1 คน ปานกลาง 2-3 คน อ่อน 1 คน ซึ่งผลสําเร็จ
ของนักเรียนแต่ละคนจะถูกนํามาคิดเป็นคะแนนเฉล่ียของกลุ่มและจัดลําดับผลสําเร็จของกลุ่ม ซึ่งการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้รูปแบบน้ีมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ร่วมกัน มีการอภิปรายแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็น และฝึกฝนทักษะการทํางานร่วมกันกับผู้อ่ืน 
 3.2 องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
  ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2555, น.198) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคการเรียนรู้               
แบบร่วมมือกันแบบ STAD จําเป็นต้องมีองค์ประกอบที่สําคัญ ดังน้ี 
  1. รางวัลของกลุ่ม ซึ่งเป็นเป้าหมายที่กลุ่มต้องการจะบรรลุ 
  2. ผลของความรับผิดชอบรายบุคคล เป็นผลที่ได้จากการทดสอบสมาชิกซึ่งต้องทํา
ด้วยตนเองเป็นรายบุคคล เมื่อได้ผลการทดสอบแล้วจึงนา มาเฉลี่ยเป็นคะแนนกลุ่ม ดังน้ันสมาชิกทุก
คนในกลุ่มจึงต้องร่วมมือกันสร้างความเข้าใจในเนื้อหาวิชาร่วมกัน เพ่ือเตรียมตัวก่อนจะเข้ารับการ
ทดสอบ 
  3. โอกาสความสําเร็จที่เท่าเทียมกัน หมายถึงสมาชิกทุกคนในกลุ่มไม่ว่าจะเรียนเก่ง 
ปานกลางหรืออ่อน ล้วนมีโอกาสประสบความสําเร็จอย่างเท่าเทียมกันเพราะเกิดจากการมี
ประสบการณ์ทํางานร่วมกัน 
  ดังน้ันองค์ประกอบที่สําคัญของเทคนิค STAD จึงอยู่ที่ทักษะการร่วมมือกันในกลุ่ม 
ซึ่งทักษะน้ันจะเกิดข้ึนได้ก็ต่อเมื่อนักเรียนมองเห็นโอกาสความสําเร็จที่เท่าเทียมกัน ตระหนักถึงความ
รับผิดชอบทั้งต่อตนเองและกลุ่ม ตลอดจนมองเห็นรางวัลที่กลุ่มจะได้รับเมื่อทําสําเร็จ นักเรียนจะ
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ปรึกษาและการพึ่งพาอาศัยกัน เกิดเป็นความรู้สึกพยายามทํางานร่วมกันเพ่ือความสําเร็จของกลุ่ม
น่ันเอง 
 3.3 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
  ขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD น้ันมีประมาณ 5 ขั้นตอนใหญ่ ๆ               
ซึ่งนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายไว้ ดังน้ี 
  สลาวิน (Slavin, 1995, น. 2-7) ได้กล่าวสรุปว่าการสอนโดยใช้กิจกรรมกลุ่มคละ
ผลสัมฤทธ์ิมีขั้นตอนหลักอยู่ 5 ขั้นตอน ดังน้ี   
  1.  การนําเสนอสิ่ งที่ ต้องเรียน  (Class Presentation)  ครู เ ป็นผู้ นําเสนอสิ่ ง                
ที่นักเรียนต้องเรียน ไม่ว่าจะเป็นมโนทัศน์ ทักษะและ/หรือกระบวนการ การนําเสนอสิ่งที่ต้องเรียนน้ี
อาจใช้การบรรยาย การสาธิตประกอบการบรรยาย การใช้วิดีทัศน์หรือแม้แต่การให้นักเรียนลงมือ
ปฏิบัติการทดลองตามหนังสือเรียน  
   2. การทํางานเป็นกลุ่ม (Teams)  ครูจะแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มๆ แต่ละกลุ่มจะ
ประกอบด้วยนักเรียนประมาณ 4-5 คน ที่มีความสามารถแตกต่างกัน มีทั้งเพศหญิงและเพศชาย และ
มีหลายเช้ือชาติ ครูต้องช้ีแจงให้นักเรียนในกลุ่มได้ทราบถึงหน้าที่ของสมาชิกในกลุ่มว่านักเรียนต้อง
ช่วยเหลือกันเรียนร่วมกันอภิปรายปัญหาร่วมกัน ตรวจสอบคําตอบของงานที่ได้รับมอบหมายและ
แก้ไขคําตอบร่วมกัน สมาชิกทุกคนในกลุ่มต้องทํางานให้ดีที่สุดเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ ให้กําลังใจและ
ทํางานร่วมกันได้หลังจากครูจัดกลุ่มเสร็จเรียบร้อยแล้ว ควรให้นักเรียนแต่ละกลุ่มทํางานร่วมกันจาก              
ใบงานที่ครูเตรียมไว้ ครูอาจจัดเตรียมใบงานที่มีคําถามสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของบทเรียน เพ่ือใช้
เป็นบทเรียนของการเรียนแบบร่วมมือ ครูควรบอกนักเรียนว่า ใบงานน้ีออกแบบมาให้นักเรียนช่วยกัน
ตอบคําถาม เพ่ือเตรียมตัวสําหรับการทดสอบย่อย สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มจะต้องช่วยกันตอบคําถาม 
เพ่ือเตรียมตัวสําหรับการทดสอบย่อย สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มจะต้องช่วยกันตอบคําถามทุกคําถาม 
โดยแบ่งกันตอบคําถามเป็นคู่ ๆ และเมื่อตอบคําถามเสร็จแล้วก็จะเอาคําตอบมาแลกเปล่ียนกัน โดย
สมาชิกแต่ละคนจะต้องมีความรับผิดชอบซึ่งกันและกันในการตอบคําถามแต่ละข้อให้ได้ ในการ
กระตุ้นให้สมาชิกแต่ละคนมีความรับผิดชอบซึ่งกันและกันควรปฏิบัติดังต่อไปน้ี  

2.1 สมาชิกแต่ละคนในกลุม่สามารถตอบคําถามแต่ละข้อได้อย่างถูกต้อง  
2.2 นักเรียนช่วยกันตอบคําถามทุกข้อให้ได้โดยไม่ต้องขอความช่วยเหลือจาก

เพ่ือนนอกกลุ่มหรือขอความช่วยเหลือจากครูให้น้อยลง      
2.3 ต้องให้แน่ใจว่าสมาชิกแต่ละคนสามารถอธิบายคําตอบแต่ละข้อได้ ถ้าคําถาม

แต่ละข้อเป็นแบบเลือกตอบ  
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  3. การทดสอบย่อย (Quizzes)  หลังจากที่นักเรียนแต่ละกลุ่มทํางานเสร็จเรียบร้อย
แล้วครูก็ทําการทดสอบย่อยนักเรียน โดยนักเรียนต่างคนต่างทํา เพ่ือเป็นการประเมินความรู้ที่ 
นักเรียนได้เรียนมา สิ่งน้ีจะเป็นตัวกระตุ้นความรับผิดชอบของนักเรียน  
  4. คะแนนพัฒนาการของนักเรียนแต่ละคน (Individual Improvement Score) 
คะแนนพัฒนาการของนักเรียนจะเป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนทํางานหนักข้ึน ในการทดสอบแต่ละครั้ง
ครูจะมีคะแนนพ้ืนฐาน (Base Score) ซึ่งเป็นคะแนนตํ่าสุดของนักเรียนในการทดสอบย่อยแต่ละคร้ัง 
ซึ่งคะแนนพัฒนาการของนักเรียนแต่ละคนได้จากความแตกต่างระหว่างคะแนนพื้นฐาน (คะแนน
ตํ่าสุดในการทดสอบ) กับคะแนน ที่นักเรียนสอบได้ในการทดสอบย่อยน้ัน ๆ ส่วนคะแนนของกลุ่ม 
(Team Score) ได้จากการรวมคะแนนพัฒนาการของนักเรียนทุกคนในกลุ่มเข้าด้วยกัน  
  5. การรับรองผลงานของกลุ่ม (Team Recognition)โดยการประกาศคะแนนของ
กลุ่มแต่ละกลุ่มให้ทราบพร้อมกับให้คําชมเชย หรือให้ประกาศนียบัตรหรือให้ รางวัลกับกลุ่มที่มี
คะแนนพัฒนาการของกลุ่มสูงสุด โปรดจําไว้ว่า คะแนนพัฒนาการของนักเรียนแต่ละคนมีความสําคัญ
เท่าเทียมกับคะแนนที่นักเรียนแต่ละคนได้รับจากการทดสอบ  
  ทิศนา แขมมณี (2545, น.266-267) กล่าวถึง การจัดกิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือ
เทคนิค STAD มีกระบวนการดําเนินการ ดังน้ี  
  1. จัดผู้เรียนเข้ากลุ่ม และคละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน) กลุ่มละ 4 คน และ
เรียกกลุ่มน้ีว่า กลุ่มบ้านของเรา (home group)  
  2. สมาชิกในกลุ่มบ้านของเรา ได้รับเน้ือหาสาระ และศึกษาเน้ือหาสาระน้ัน ร่วมกัน 
เน้ือหาสาระนั้น อาจมีหลายตอน ซึ่งผู้เรียนอาจจะต้องทําแบบทดสอบในแต่ละตอน และเก็บคะแนน
ของตนไว้  
  3. ผู้เรียนทุกคนทําแบบทดสอบครั้งสุดท้าย ซึ่งเป็นการทดสอบรวบยอด และนํา
คะแนนของตนไปหาคะแนนพัฒนาการ ซึ่งหาได้ตามเกณฑ์ในตาราง ดังน้ี  
 
ตารางที่ 2.5  เกณฑ์คะแนนพัฒนาการ 
 

คะแนนการทดสอบ คะแนนพัฒนาการ
ได้คะแนนตํ่ากว่าคะแนนฐานมากกว่า 11 คะแนน 0 
ได้คะแนนตํ่ากว่าคะแนนฐาน 1 - 10 คะแนน 10 
ได้คะแนนเท่ากับหรือสูงกว่าคะแนนฐาน 0 - 10 คะแนน 20 
ได้คะแนนสูงกว่าคะแนนฐานมากกว่า 11 คะแนน 30 
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  วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2545, น.35-37) กล่าวถึง ขั้นตอนการเรียนการสอนตาม
รูปแบบกลุ่มร่วมมือแบบ STAD สรุปได้ดังน้ี  
  1. การเสนอบทเรียนต่อช้ันเรียน เน้ือหาของบทเรียนจะถูกเสนอต่อนักเรียนทั้งห้อง
โดยครูผู้สอน ซึ่งครูผู้สอนจะต้องใช้เทคนิคการสอนที่เหมาะสมตามลักษณะเนื้อหาบทเรียน โดยใช้สื่อ
การสอนประกอบคาอธิบายของครูเพ่ือให้นักเรียนได้เข้าใจบทเรียน  
  2. การเรียนกลุ่มย่อย ซึ่งแต่ละกลุ่มจะประกอบด้วยสมาชิก 4-5 ซึ่งสมาชิกกลุ่มจะมี
ความแตกต่างกันในเรื่องเพศและระดับสติปัญญา ซึ่งหน้าที่สําคัญของกลุ่มคือ การเตรียมสมาชิกของ
กลุ่มให้สามารถทําแบบทดสอบได้ดี กลุ่มจะต้องทําให้ดีที่สุดเพ่ือช่วยสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม กลุ่ม
จะต้องติวและสอนเพ่ือนร่วมกลุ่มให้เข้าใจเน้ือหาที่เรียนและจะต้องช่วยเหลือเพ่ือนเพ่ือให้รู้เน้ือหา
อย่างถ่องแท้  
  3. การทดสอบย่อย หลังการเรียนไปแล้ว 1-2 คาบ นักเรียนจะต้องได้รับการทดสอบ 
ซึ่งในการทดสอบนักเรียนทุกคนจะต้องทําข้อสอบตามความสามารถของตน ไม่ให้ช่วยเหลือกันและกัน
ในการสอบ  
  4. ตรวจคําตอบของผู้เรียน นําคะแนนของสมาชิกทุกคนในกลุ่มมารวมกันเป็น
คะแนนกลุ่ม คะแนนในการพัฒนาตนเองเป็นคะแนนที่ได้จากการเปรียบเทียบคะแนนสอบได้กับ
คะแนนฐาน โดยคะแนนที่ได้จะเป็นคะแนนความก้าวหน้าของผู้เรียน ซึ่งนักเรียนจะทําได้หรือไม่ได้ จะ
ขึ้นอยู่กับความขยันที่เพ่ิมขึ้นมากกว่าบทเรียนก่อนหรือไม่ นักเรียนทุกคนมีโอกาสได้คะแนนสูงสุดเพ่ือ
ช่วยเหลือกลุ่มหรืออาจจะไม่ได้เลย  ถ้าหากได้คะแนนน้อยกว่าคะแนนฐานเกิน 10 คะแนน (โดยเทียบ
จากคะแนนฐานจากคะแนนเต็ม 100 คะแนน)  
  5. ยกย่องและยอมรับกลุ่มที่ได้คะแนนเฉล่ีย ตามเกณฑ์ในตารางที่ต้ังไว้ ดังน้ี 
ตารางที่ 2.6 เกณฑ์คะแนนความก้าวหน้าเฉลี่ยของกลุ่ม 
 

คะแนนความก้าวหน้าเฉลี่ยของกลุ่ม เกณฑ์ที่ได้รับการยกย่อง 
คะแนนระหว่าง ๑๕ - ๑๙ คะแนน กลุ่มดี 
คะแนนระหว่าง ๒๐ - ๒๔ คะแนน กลุ่มดีเด่น 
คะแนนระหว่าง ๒๕ - ๓๐ คะแนน กลุ่มดีเย่ียม 

  
 ซึ่งจากการศึกษาข้อมูลข้างต้นแล้วน้ัน ผู้วิจัยสรุปขั้นตอนการเรียนแบบร่วมมือเทคนิค 
STAD สําหรับการนําไปใช้ในงานวิจัย ได้ 5 ขั้นตอน ดังน้ี 1) การเตรียมผู้เรียนและนําเสนอบทเรียน 
ทั้งช้ัน (Class Presentation) หมายถึง การนําเสนอเน้ือหาที่จะสอน โดยครูเป็นผู้ นําเสนอสิ่ง             
ที่นักเรียนต้องเรียน ด้วยวิธีการสอนที่เหมาะสม 2) การปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มเพ่ือศึกษาความรู้ใหม่  
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(Team Study) หมายถึง การเรียนรู้เป็นกลุ่มๆละ ประมาณ 4-5 คน โดยจัดกลุ่มแบบคละ
ความสามารถ เพ่ือศึกษากิจกรรมใบงาน โดยสมาชิกในกลุ่มจะต้องช่วยเหลือกันเพ่ือให้กลุ่ม                  
บรรลุเป้าหมายที่ต้ังไว้ 3) การทดสอบย่อย (Test) หมายถึง การทดสอบนักเรียนหลังเรียนจบบทเรียน 
โดยเป็นการทดสอบรายบุคคล ไม่อนุญาตให้นักเรียนช่วยเหลือกันภายในกลุ่ม  4) การตรวจสอบ 
(Individual Improvement Score) หมายถึง การตรวจสอบคะแนนพัฒนาการของนักเรียน ซึ่งดูได้
จากคะแนนท่ีนักเรียนได้จากการทําแบบทดสอบในครั้งที่ผ่านมาเป็นคะแนนฐานในการเรียนเมื่อ            
ทําแบบทดสอบคร้ังถัดไปคะแนนที่ได้จะถูกเฉลี่ยกับการสอบในครั้งก่อนเพื่อตรวจสอบความก้าวหน้า
ของการเรียน และ 5) การสรุปและประเมินผล (Team Recognition) หมายถึง การประกาศคะแนน
กลุ่มให้แต่ละกลุ่มทราบ พร้อมกับให้คําชมเชยกับกลุ่มที่มีคะแนนพัฒนาการของกลุ่มสูงสุดและให้
กําลังใจแก่กลุ่มที่ได้คะแนนน้อยให้มีการพัฒนาต่อไป   
 3.4 ประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
  การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มีประโยชน์อยู่หลายประการซึ่งได้มีนักการ
ศึกษาสรุปประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ไว้ ดังน้ี   
  บารูดี (1993, น.102) กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
ดังน้ี 
  1. ส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้เน้ือหาได้ดีขึ้น 
  2. ส่งเสริมให้เกิดความสามารถในการแก้ปัญหาและการให้เหตุผล  
  3. ส่งเสริมความม่ันใจในตนเอง 
  4. ส่งเสริมทักษะทางสังคมและทักษะการสื่อสาร 
  สมจิตร หงส์สา (2551, น.27) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนแบบร่วมมือ 
เทคนิค STAD ดังน้ี 
  1. ผู้เรียนมีความเอาใจใส่รับผิดชอบตัวเองและกลุ่มร่วมกับสมาชิกอ่ืน 
  2. ส่งเสริมให้ผู้เรียนที่มีความสามารถต่างกันได้เรียนรู้ร่วมกัน 
  3. ส่งเสริมให้ผู้เรียนผลัดเปลี่ยนการเป็นผู้นํา 
  4. ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ฝึกและเรียนรู้ทักษะทางสังคมโดยตรง 
  5. ผู้เรียนมีความต่ืนเต้น สนุกสนานกับการเรียนรู้ 
  กล่าวโดยสรุปคือการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มีประโยชน์ต่อการเพ่ิม
ทักษะทางสังคมให้กับผู้เรียนทุกคน ให้ได้พัฒนาศักยภาพของตนเองให้เพ่ิมมากข้ึน ส่งเสริมให้เกิด
ความรับผิดชอบ สามัคคีและไม่ก่อให้เกิดความเบ่ือหน่ายในการเรียน จนเกิดความสําเร็จในที่สุด 
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4.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 
 4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึงผลที่ผู้เรียนได้รับหลังการการจัดเรียนรู้ในรูปแบบ             
ต่างๆ ซึ่งมีนักการศึกษาสรุปความสําคัญและประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้หลายท่าน ดังน้ี   
             พิมพันธ์  เตชะคุปต์  (2545, น.20)  ได้ระบุความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ไว้ในหนังสือประมวลศัพท์ทางการศึกษาว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง  ความสําเร็จหรือ
ความสามารถ ในการกระทําใด ๆ ที่ต้องอาศัยทักษะ  หรือมิฉะน้ันก็ต้องอาศัยความรอบรู้ในวิชาใด
วิชาหน่ึงโดยเฉพาะ 
             พรรณี  ชูทัย  เจนจิต  (2545, น.58)  ให้ความหมายว่า  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเป็น
คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลท่ีพัฒนาการดีขึ้น อันเกิดจากการเรียนการสอน การฝึกอบรม  
ซึ่งประกอบด้วย ความสามารถทางสมอง  ความรู้ ทักษะ ความรู้สึก และค่านิยมต่าง ๆ  
             ปริยทิพย์  บุญคง  (2546, น.7)  ให้ความหมายว่า  ผลสัมฤทธิ์  หมายถึง ขนาด
ของความสําเร็จที ่ได้จากการทํางานที่ต้องอาศัยความพยายามอย่างมาก ซึ่งเป็นผลมาจากการ
กระทําที่ต้องอาศัยทั้งความสามารถทั้งทางร่างกายและทางสติปัญญา  ดังน้ันผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน                  
จึงเป็นขนาดของความสําเร็จที่ได้จากการเรียน  โดยอาศัยความสามารถเฉพาะตัวบุคคล  ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนอาจได้จากกระบวนการที่ไม่ต้องอาศัยการทดสอบ เช่น  การสังเกต หรือการตรวจ
การบ้านหรืออาจได้ในรูปของเกรดจากโรงเรียน ซึ่งต้องอาศัยกระบวนการที่ซับซ้อน และระยะเวลานาน
พอสมควร  หรืออาจได้จากการวัดแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนทั่วไป  
              จากความหมายข้างต้นสรุปได้ว่า  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  หมายถึง   ผลการวัด             การ
เปลี่ยนแปลง และประสบการณ์การเรียนรู้ ในเน้ือหาสาระที่เรียนมาแล้วว่าเกิดการเรียนรู้เท่าใด            มี
ความสามารถชนิดใด   โดยสามารถวัดได้จากแบบทดสอบวัดสัมฤทธิ์ในลักษณะต่าง ๆ และ                
การวัดผลตามสภาพจริง เพ่ือบอกถึงคุณภาพการศึกษา 
          4.2 ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึงเอกสารหรือการทดสอบที่ครูได้สร้าง
ขึ้นเพ่ือทดสอบผู้เรียนได้รับหลังการการจัดเรียนรู้ในรูปแบบต่าง ๆ และบันทึกข้อมูลเก็บไว้ ซึ่งมีนักการ
ศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ไว้ดังน้ี 
             สมศักด์ิ  สินธุระเวชญ์  (2542, น.34)  ได้ให้ความหมายแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ
ว่าเป็นแบบทดสอบท่ีวัดความรู้ความสามารถด้านต่างๆ  เมื่อได้รับประสบการณ์เฉพาะอย่างไปแล้ว                    
ซึ่งจะเป็นการวัดความสามารถทางวิชาการต่างๆ  โดยมุ่งวัดว่านักเรียนมีความรู้หรือมีทักษะในวิชาน้ัน
มากน้อยเพียงใด 
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             สมนึก  ภัททิยธนี  (2546, น. 78 - 82)  ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธ์ิทางการเรียนว่า  หมายถึง  แบบทดสอบวัดสมรรถภาพทางสมองต่าง ๆ ที่นักเรียนได้รับ           
การเรียนรู้ผ่านมาแล้ว  ซึ่งแบ่งได้เป็น  2  ประเภท  คือ แบบทดสอบที่ครูสร้างกับแบบทดสอบ
มาตรฐาน แต่เน่ืองจากครูต้องทําหน้าที่วัดผลนักเรียน คือเขียนข้อสอบวัดผลสัมฤทธ์ิที่ตนได้สอน              
ซึ่งเกี่ยวข้องโดยตรงกับแบบทดสอบที่ครูสร้างและมีหลายแบบ  แต่ที่นิยมใช้มี  6  แบบ  ดังน้ี 
               1)  ข้อสอบแบบอัตนัยหรือความเรียง  ลักษณะทั่วไปเป็นข้อสอบที่มีเฉพาะคําถาม  
แล้วให้นักเรียนเขียนตอบอย่างเสรี เขียนบรรยายตามความรู้ และข้อคิดเห็นแต่ละคน 
               2)  ข้อสอบแบบกาถูก-ผิด  ลักษณะทั่วไป ถือได้ว่าข้อสอบแบบกาถูก - ผิด                   
คือ  ข้อสอบแบบเลือกตอบที่มี  2  ตัวเลือก  แต่ตัวเลือกดังกล่าวเป็นแบบคงที่และมีความหมาย
ตรงกันข้าม  เช่น ถูก-ผิด ใช่-ไม่ใช่ จริง-ไม่จริง  เหมือนกัน-ต่างกัน เป็นต้น 
               3)  ข้อสอบแบบเติมคํา  ลักษณะทั่วไปเป็นข้อสอบที่ประกอบด้วยประโยคหรือ
ข้อความ ที่ยังไม่สมบูรณ์  ให้ผู้ตอบเติมคําหรือประโยค  หรือข้อความลงในช่องว่างที่เว้นไว้น้ัน  เพ่ือให้
มีใจความสมบูรณ์และถูกต้อง 
               4)  ข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ  ลักษณะทั่วไป  ข้อสอบประเภทน้ีคล้ายกับข้อสอบแบบ
เติมคํา  แต่แตกต่างกันที่ข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ  เขียนเป็นประโยคคําถามสมบูรณ์ (ข้อสอบเติมคํา 
เป็นประโยคที่ยังไม่สมบูรณ์) แล้วให้ผู้ตอบเป็นคนเขียนตอบ คําตอบที่ต้องการจะสั้นและกะทัดรัด
ได้ใจความสมบูรณ์  ไม่ใช่เป็นการบรรยายแบบข้อสอบอัตนัยหรือความเรียง 
                5)  ข้อสอบแบบจับคู่  ลักษณะทั่วไป  เป็นข้อสอบเลือกตอบชนิดหน่ึงโดยมีคําหรือ
ข้อความแยกจากกันเป็น  2  ชุด  แล้วให้ผู้ตอบเลือกจับคู่ว่า  แต่ละข้อความในชุดหน่ึง (ตัวยืน) จะคู่
กับคํา หรือข้อความใดในอีกชุดหน่ึง  (ตัวเลือก)  ซึ่งมีความสัมพันธ์กันอย่างใดอย่างหน่ึงตามที่ผู้ออก
ข้อสอบกําหนดไว้ 
              6)   ข ้อสอบแบบเล ือกตอบ  ล ักษณะทั ่ว ไป  ข ้อสอบแบบเล ือกตอบนี ้จะ
ประกอบด้วย 2 ตอน ตอนนําหรือคําถามกับตอนเลือก  ในตอนเลือกน้ีจะประกอบด้วยตัวเลือก               
ที่เป็นคําตอบถูก  และตัวเลือกที่เป็นตัวลวง  ปกติจะมีคําถามที่กําหนดให้นักเรียนพิจารณาแล้วหา
ตัวเลือกที่ถูกต้องมากที่สุดเพียงตัวเลือกเดียวจากตัวเลือกอ่ืน ๆ และคําถามแบบเลือกตอบที่ดีนิยม
ใช้ตัวเลือกที่ใกล้เคียงกัน ดูเผินๆ จะเห็นว่าทุกตัวเลือกถูกหมด   แต่ความจริงมีนํ้าหนักถูกมาก
น้อยต่างกัน 
            พวงรัตน์ ทวีรัตน์ (2545, น.96) ได้กล่าวถึง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนในทํานองเดียวกันว่า  หมายถึง  แบบทดสอบที ่วัดความรู้ของนักเรียนที ่ได้เรียนไปแล้ว          
ซึ่งมักจะเป็นข้อคําถามให้นักเรียนตอบด้วยกระดาษและดินสอกับให้นักเรียนปฏิบัติจริง 
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  จากความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่กล่าวมาแล้ว  สรุปได้               
ว่าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบที่วัดความรู้ของนักเรียนที่ได้เรียน             
ไปแล้ว  ซึ่งมักจะเป็นข้อคําถามให้นักเรียนตอบด้วยกระดาษและดินสอกับให้นักเรียนปฏิบัติจริง 
 4.3 หลักเกณฑ์ในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
                ในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ผู้วิจัยได้ศึกษาหลักเกณฑ์ในการ
สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจากนักการศึกษา หลาย ๆ ท่าน  ที่กล่าวถึงหลักเกณฑ์             
ไว้สอดคล้องกัน  และได้ลําดับเป็นขั้นตอนดังน้ี  
               1. เนื ้อหาหรือทักษะที่ครอบคลุมในแบบทดสอบนั ้น  จะต้องเป็นพฤติกรรมที่
สามารถวัดผลสัมฤทธ์ิได้ 
               2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ใช้แบบทดสอบวัดน้ัน  ถ้านําไปเปรียบเทียบกันจะต้อง              
ให้ทุกคนมีโอกาสเรียนรู้ในสิ่งต่าง ๆ เหล่าน้ันได้ครอบคลุมและเท่าเทียมกัน 
                3. วัดให้ตรงกับจุดประสงค์ การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ควรจะวัด                     
ตามวัตถุประสงค์ทุกอย่างของการสอน และจะต้องมั่นใจว่าได้วัดสิ่งที่ต้องการจะวัดได้จริง 
             4. การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เป็นการวัดความเจริญงอกงามของนักเรียน 
การเปล่ียนแปลงและความก้าวหน้าไปสู่วัตถุประสงค์ที่วางไว้  ดังน้ันครูควรจะทราบว่าก่อนเรียนนักเรียน 
มีความรู้ความสามารถอย่างไร  เมื ่อเรียนเสร็จแล้วมีความรู ้แตกต่างจากเดิมหรือไม่  โดยการ
ทดสอบก่อนเรียนและทดสอบหลังเรียน 
               5. การวัดผลเป็นการวัดผลทางอ้อม  เป็นการยากที่จะใช้ข้อสอบแบบเขียนตอบ            
วัดพฤติกรรมตรงๆ  ของบุคคลได้  สิ่งที่วัดได้  คือ  การตอบสนองต่อข้อสอบ  ดังน้ัน  การเปลี่ยน
วัตถุประสงค์ให้เป็นพฤติกรรมที่จะสอบ จะต้องทําอย่างรอบคอบและถูกต้อง 
                6.  การวัดการเรียนรู้  เป็นการยากที่จะวัดทุกสิ่งทุกอย่างที่สอนได้ภายในเวลาจํากัด สิ่งที่
วัดได้เป็นเพียงตัวแทนของพฤติกรรมทั้งหมดเท่าน้ัน  ดังน้ันต้องมั่นใจว่าสิ่งที่วัดน้ันเป็นตัวแทนแท้จริงได้ 
               7. การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเป็นเครื่องช่วยพัฒนาการสอนของครู  และเป็น

เครื่องช่วยในการเรียนของเด็ก  
             8. ในการศึกษาที่สมบูรณ์น้ัน สิ่งสําคัญไม่ได้อยู่ที่การทดสอบแต่เพียงอย่างเดียว 

การทบทวนการสอนของครูก็เป็นสิ่งสําคัญย่ิง 
               9. การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ควรจะเน้นในการวัดความสามารถในการใช้ความรู้                
ให้เป็นประโยชน์  หรือการนําความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ใหม่  ๆ 
               10. ควรใช้คําถามให้สอดคล้องกับเน้ือหาวิชาและวัตถุประสงค์ที่วัด 
  11. ให้ข้อสอบมีความเหมาะสมกับนักเรียนในด้านต่าง ๆ เช่น ความยากง่าย
พอเหมาะ มีเวลาพอสําหรับนักเรียนในการทําข้อสอบ     
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 4.4 ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  สําหรับชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน นักการศึกษาหลายท่านได้
แบ่งชนิดของแบบทดสอบ ไว้ดังน้ี 
           สมบูรณ์  ภู่นวล (2525, น. 17 – 25 ; อ้างอิงในยุทธนา ปัญญาดี, 2553)  ได้แบ่ง
แบบทดสอบออกเป็น  6  ชนิด  ดังนี้ 
    1. แบบทดสอบรายบุคคล  และสอบเป็นกลุ่ม  (individual and group tests)                     
เป็นแบบทดสอบที่ให้นักเรียนตอบครั้งละคน เช่น ต้องการให้นักเรียนตอบปากเปล่า  ผู้สอบถาม              
ตามแบบทดสอบ  เมื่อนักเรียนตอบก็ให้คะแนนทีละข้อคําถามทันที  การสอบเป็นรายบุคคลน้ี                 
โดยทั่ว ๆ ไปผู้สอบต้องได้รับการฝึกหัดและมีประสบการณ์มากแบบทดสอบเป็นกลุ่มโดยทั่ว ๆ ไป              
ครูทุกคนเคยมีประสบการณ์มาแล้วในช้ันเรียน  ผู้กํากับการสอบได้รับการฝึกหัดเพียงเล็กน้อย            
ก็ดําเนินการสอบได้  อย่างไรก็ตามการดําเนินการสอบต้องมีทักษะและความรู้ในการดําเนินการสอบ
ด้วย 
      2. แบบทดสอบปรนัย  และอัตนัย (objective and subjective tests)  ข้อสอบ
ปรนัยเป็นข้อสอบที่ไม่ต้องใช้ความคิดเห็นของผู้ตรวจ  แต่ให้ตามแบบหรือกุญแจที่ผู้ออกข้อสอบ
กําหนดไว้คะแนนของแบบทดสอบปรนัยมีประโยชน์และจําเป็นมากในการวัดผลการศึกษา  ข้อ
ทดสอบที่มีโอกาสเป็นปรนัยได้ดี  คือ ข้อทดสอบเลือกตอบถูก -  ผิด และจับคู่เพราะการให้คะแนน
เป็นไปตามกุญแจที่ได้พิจารณาไว้ก่อนแล้ว  แบบทดสอบอัตนัย  ได้แก่ แบบทดสอบที่ให้ตอบยาว ๆ  
หรือแบบความเรียง ยากที่จะให้คะแนนได้ชัดเจน  เที่ยงตรงและเที่ยงธรรม  ผู้ตรวจมีอิสระในการให้
คะแนน  อย่างไรก็ตามการให้คะแนนโดยวิธีจัดอันดับคุณภาพ  จะช่วยให้การให้คะแนนมีความเที่ยง
ธรรมดีขึ้นได้ในเน้ือหาวิชาจดหมาย  เรียงความ  แต่งความ  เป็นต้น 
               3.  แบบทดสอบไม่จํ า กัดเวลาและจํากัดเวลา  (  power and speed tests )  
แบบทดสอบ ไม่จํากัดเวลา  ให้เวลาทําข้อสอบมาก  เพ่ือว่านักเรียนส่วนมากจะสามารถทําได้หมดทุก
ข้อ  ซึ่งค่อนข้างยาก  หรือมีความยาวมาก  นักเรียนทําไปจนหมดแรงแล้วก็หยุดทําเอง  ในทางตรงกัน
ข้าม แบบทดสอบจํากัดเวลา  กําหนดเวลาให้น้อย  แต่ข้อสอบค่อนข้างง่าย  นักเรียนส่วนน้อยจะทํา
ผิดและเด็กเก่งๆ  เท่าน้ันที่จะทําได้ทันตามเวลาที่กําหนด  แบบทดสอบไม่จํากัดเวลาต้องการทราบว่า
นักเรียนแต่ละคน มีความรู้มากน้อยเพียงใด  แบบทดสอบจํากัดเวลาต้องการทราบว่า นักเรียน
สามารถทําได้รวดเร็วเพียงใดในเวลาที่กําหนดให้น้อยๆ  เช่น  แบบทดสอบวัดการเป็นเสมียน  จึงเน้น
ถึงความสามารถ ในการทํางานได้รวดเร็วเพียงใด  เช่น  การเขียนหนังสือ  หรือพิมพ์ดีด 
  4. แบบทดสอบตัวหนังสือ ไม่เป็นตัวหนังสือและไม่ใช้ภาษา (verbal, nonverbal, 
and no language tests)  แบบทดสอบตัวหนังสือ เน้นการอ่าน การเขียน ใช้กันโดยทั่วๆ ไป เป็น
ส่วนมาก  แบบทดสอบไม่เป็นตัวหนังสือ เน้นบทบาทของภาษาโดยใช้ภาพ ภาพร่างหรือ  สัญลักษณ์
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ของสิ่งต่างๆ  เช่นให้นักเรียนเลือกภาพร่างหลายๆ  ภาพที่เหมือนกับตัวอย่าง  หรือให้นักเรียนคํานวณ
การบวกจํานวนจากภาพ  โดยทั่วๆ  ไปแบบทดสอบน้ีใช้กับผู้ที่อ่านหนังสือไม่ได้หรือเด็กอนุบาล  
แบบทดสอบน้ีอาจใช้วัดปัญญาของเด็กได้  เช่น  ให้นักเรียนบอกลักษณะของสิ่งต่างๆ  จากภาพ  เช่น 
ภาพนกบิน ภาพนกหลับ  นกคุยกัน ให้นักเรียนดูภาพแล้วตอบการกระทําของนกเป็นต้น  ส่วน
แบบทดสอบที่ไม่เป็นตัวหนังสือ  ครูจะต้องอ่านคําช้ีแจงให้นักเรียนฟังทีละข้อ เมื่อนักเรียนทําเสร็จ
หมดทุกคน  จึงอ่านคําช้ีแจงข้อต่อไป คําช้ีแจงควรเขียนไว้ในแบบทดสอบทุกตอนหรือทุกข้อ  เพ่ือว่าผู้
กํากับการสอบจะสามารถให้ข้อความแก่นักเรียนได้ตรงกันในกรณีที่สอบหลายๆ  ห้อง หรือหลาย ๆ 
โรงเรียน โดยใช้แบบทดสอบฉบับเดียวกัน แบบทดสอบไม่ใช้ภาษา ผู้กํากับการสอบ จะไม่สื่อ
ความหมายกับผู้สอบโดยใช้การเขียน การอ่าน หรือการพูดใดๆ  ทั้งสิ้น แต่จะใช้การเคลื่อนไหวของ
ร่างกายและภาษาใบ้เป็นการบอกให้ทราบ  นักเรียนตอบโดยการช้ีหรือทําด้วยมือ  ข้อสอบจะเป็นวัตถุ
ทรงเหลี่ยม  รูปภาพ  หรือการเคลื่อนไหวที่เป็นปริศนา  ข้อสอบน้ีใช้กับคนใบ้ หูหนวก  หรือไม่อาจสื่อ
ด้วยภาษาธรรมดาได้ 
  5. แบบทดสอบการปฏิบัติจริง และข้อเขียน (performance and pencil – paper 
test)  แบบทดสอบแบบปฏิบัติจริง  เป็นการสอบที่ผู้สอบทํางานแทนการตอบคําถาม  อาจจะสอบที
ละคนหรือเป็นกลุ่มก็ได้  เช่น  การสอบปฏิบัติร้องเพลง  เล่นดนตรี  พลศึกษา  อาจสอบทีละคน  สอบ
เขียนภาพ  ทํางานหัตถะ  อาจสอบเป็นกลุ่มก็ได้  เป็นต้น  ผู้ตรวจจะนับจํานวนที่ทําผิด  หรือพิจารณา
ดูคุณภาพทั้งหมดเป็นส่วนรวม  แล้วนํามาจัดอันดับคุณภาพและสามารถวัดเวลาที่ผู้สอบใช้ในการ
ปฏิบัติงานจนเสร็จ 
  แบบทดสอบการปฏิบัติจริงมีหลายชนิดหลายแบบ  เน้ือหาวิชาของแผนที่อาจช้ีให้
เป็นตําแหน่งของเมือง  แหล่งทรัพยากร  ใครจะช้ีได้ถูกและรวดเร็ว  วิชาประวัติศาสตร์อาจให้เรียง
ภาพผู้นําของประเทศตามลําดับก่อนหลัง  ให้ช้ีส่วนที่หายไปในภาพ  ให้เขียนเรียงความ  จดหมาย 
เป็นต้น  ลักษณะทั่วไปของแบบทดสอบปฏิบัติจริง  เป็นการเน้นความสามารถในเน้ือหาวิชาให้
สามารถปฏิบัติได้จริงมากกว่าตอบคําถาม 
  แบบทดสอบข้อเขียน  ส่วนมากจะถามเน้ือหาวิชา  ให้นักเรียนตอบในกระดาษ
สามารถตอบได้ครั้งละหลายๆ คน  ข้อสอบจะเป็นตัวหนังสือ  หรือรูปภาพ  สัญลักษณ์ก็ได้ 
  6.  แบบทดสอบที่ครูสร้างข้ึนเอง  และแบบทดสอบมาตรฐาน  แบบทดสอบที่ครู
สร้างขึ้นเองใช้สําหรับทดสอบนักเรียนที่ครูสอนเอง  แบบทดสอบจะดีหรือไม่ขึ้นอยู่กับครูมีความรู้ใน
การสร้างข้อทดสอบหรือไม่  และมีทักษะเพียงใด  แบบทดสอบมาตรฐานสร้างขึ้นโดยผู้เช่ียวชาญใน
การทดสอบร่วมกับผู้ชํานาญการหลักสูตรและครู  แบบทดสอบน้ีจะต้องมีมาตรฐานในการดําเนินการ
สอบ  คะแนนเป็นมาตรฐาน  เป็นการทดสอบที่มีแบบแผนและสามารถนําแบบทดสอบน้ีไปใช้กับ
นักเรียนต่างห้อง ต่างโรงเรียนได้ 
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  อํานวย  เลิศชยันตี (2533, น.88 – 91, อ้างอิงในยุทธนา  ปัญญาดี, 2553) แบ่ง
แบบทดสอบออกเป็น  18  ชนิด  ดังนี้ 
  1. แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ (multiple choice) แบบทดสอบชนิดน้ีมีลักษณะ
ประกอบด้วยคําถาม  1 คําถาม  มีตัวเลือก 4 – 5 ตัวเลือก  ถ้าเป็นระดับประถมศึกษาควรมี 4  
ตัวเลือก  ระดับ  ป. 1 – 3  ควรสร้างให้มี 3 ตัวเลือก  และควรมีรูปภาพประกอบมากๆ ระดับ
มัธยมศึกษาจึงควรใช้  5  ตัวเลือก 
  2. แบบทดสอบถูก – ผิด (true – false)  แบบทดสอบชนิดน้ีจัดว่า  เป็นแบบ
เลือกตอบอีกอย่างหน่ึง  แต่มีเพียงถูกหรือผิด  หรือมีสองตัวเลือก 
  3. แบบทดสอบแบบจับคู่  (matching)  ลักษณะของแบบทดสอบจัดว่าเป็นแบบ
เลือกตอบอีกชนิดหน่ึง  แต่มีตัวเลือกจํานวนคงที่และภายหลังการคัดเลือกตัวเลือกที่ถูกไปแล้วจํานวน
ตัวเลือกน้ีจะลดน้อยลงไปเรื่อย ๆ 
  4. แบบทดสอบให้เขียนตอบ (free response)  แบบทดสอบชนิดน้ีมีหลายลักษณะ
เช่น ให้เป็นแบบเติมคํา  หรือเติมข้อความส้ันๆ  หรือให้เขียนบรรยายแสดงความคิดเห็น 
  5. แบบทดสอบความเร็วในการคิด  (speed test)  ลักษณะของแบบทดสอบ
ความเร็ว  ในการคิดจะประกอบด้วยข้อคําถามง่าย ๆ  แต่มีข้อคําถามจํานวนมากๆ  ให้เวลาในการทํา
ข้อสอบน้อยมาก  คะแนนที่ได้จะเป็นตัวเลข  ที่ช้ีให้เห็นถึงความเร็วในการคิด  การทําข้อสอบ 
  6. แบบทดสอบแบบไม่จํากัดเวลา  (power test)  แบบทดสอบชนิดน้ี  ประกอบด้วย
คําถามที่ค่อนข้างยาก  ต้องใช้เวลาในการคิดทําข้อสอบเป็นเวลานาน  ดังน้ัน  จะไม่จํากัดเวลาในการ
ทําข้อสอบ  ให้ผู้สอบคิดจนกว่าจะสําเร็จ 
  7 .  แบบทดสอบที่ วั ดความสามารถ ข้ันสู งสุ ด  (maximum performance) 
แบบทดสอบลักษณะน้ีมีจุดมุ่งหมายเพ่ือวัดความสามารถข้ึนสูงสุดของผู้สอน  ผู้สอนต้องพยายามคิด
ทําข้อสอบให้ได้คะแนนมากที่สุด คะแนนจะเป็นตัวช้ีถึงความสามารถข้ันสูงสุด  เช่น  การสอบวัด
ทางด้านสติปัญญา หรือการวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  8. แบบทดสอบที่วัดคุณลักษณะเฉพาะอย่าง (typical performance) แบบทดสอบ
ลักษณะน้ีมีจุดหมายวัดความสามารถบางอย่างบางประการ  หรือคุณลักษณะที่ต้องการวัดเพียง บาง
ลักษณะเท่าน้ัน  เช่น  แบบทดสอบวัดความสนใจในวิชาชีพ  หรือ  แบบวัดบุคลิกภาพ  เป็นต้น 
  9. แบบทดสอบแบบปรนัย (objective tests) แบบทดสอบแบบปรนัยเป็น
แบบทดสอบที่ประกอบด้วยคุณลักษณะสามประการ  คือ  

9.1 คําถามที่ใช้ถาม  เป็นคําถามที่ชัดเจน  ถามตรงจุด  อ่านแล้วรู้ว่าถามอะไร 
9.2 เกณฑ์การตรวจให้คะแนน ได้กําหนดไว้ชัดเจน ใคร ๆ ตรวจก็ได้คะแนน 

ตรงกัน  เท่ากัน 
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9.3 การแปลผล ทุกคนที่แปลผลย่อมแปลได้ตรงกัน  เช่น  ใครทําข้อสอบได้  คือ 
คนเก่ง  ใครทําข้อสอบไม่ได้ คือ คนเรียนอ่อน 
  10. แบบทดสอบอัตนัย (subjective tests)  แบบทดสอบแบบอัตนัย  เน้นที่คนออก
ข้อสอบเป็นคนตรวจและให้คะแนน  การให้คนตรวจก็ย่อมมีข้อยุ่งยากหลาย ๆ  ประการเกี่ยวกับกิเลส
ในตัวคน 
  11. การทดสอบที่ใช้การเขียน – ตอบ (paper – pencil test) การทดสอบลักษณะ
น้ีอาจใช้เป็นแบบลักษณะของแบบทดสอบในข้อ  1  ข้อ 2  ข้อ 3  ข้อ 4  ดังที่กล่าวมา  เรียกว่า  
แบบทดสอบที่เป็นการทดสอบที่ใช้เขียนตอบ 
  12. การทดสอบที่ไม่ใช้การเขียน (performance) การทดสอบลักษณะน้ีไม่ใช่การ
เขียนตอบแต่เป็นแบบสังเกตพฤติกรรมจากการกระทําโดยตรง  เช่น  การทดสอบพลศึกษา  การ
ทดสอบ ด้านการปฏิบัติในวิชาช่างประเภทต่าง ๆ 
  13. การทดสอบที่ใช้นักเรียนเป็นกลุ่ม (group tests) การทดสอบที่ใช้ลักษณะ
นักเรียนทดสอบเป็นกลุ่ม  ส่วนมากมักใช้  Paper – pencil  test  เพราะสามารถสอบนักเรียนได้
พร้อมๆ กันถึงแม้นักเรียนจะมีจํานวนมาก 
  14. แบบทดสอบที่ต้องสอบครั้งละ  1  คน  (individual tests ) การทดสอบที่สอบ 
กับนักเรียนเพียง 1 คน  มักเป็นแบบการสอบเพ่ือตรวจสอบข้อบกพร่องทางด้านการเรียน  หรือเป็น
การสอบความพร้อมทางด้านการเรียน  ความพร้อมด้านการฟัง  ความพร้อมด้านการอ่านและ
โดยเฉพาะการสอบด้านการปฏิบัติงาน ฯลฯ  ซึ่งต้องดูพฤติกรรม อากัปกิริยาของผู้เข้าสอบด้วย           
การสอบเป็นกลุ่มทําให้ไม่สามารถสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนโดยตรงได้ 
  15. แบบทดสอบที่ใช้ภาษา (language) แบบทดสอบที่ใช้ภาษาเน้นที่การใช้ภาษา              
เป็นการสื่อความหมาย  เหมาะสําหรับนักเรียนที่สามารถอ่านหนังสือได้เร็ว  แบบทดสอบที่ใช้ภาษา                   
จึงเหมาะสําหรับนักเรียนที่อ่านคล่อง  เช่น  ระดับช้ัน ป. 4  ป.5  ป.6  และระดับช้ันมัธยมข้ึนไป 
  16. แบบทดสอบที่ไม่ใช้ภาษา (non–language)แบบทดสอบชุดน้ีจะเหมาะกับเด็ก
เล็กๆ และเหมาะกับเด็กที่ไม่สามารถสื่อความหมายด้วยการพูดหรือเขียนได้ 
  17. แบบทดสอบที่ต้องการเฉพาะกระบวนการคิดตอบ (process)  แบบทดสอบ
ลักษณะน้ีผู้สอบไม่สนใจว่าใครคิดได้หรือไม่  แต่มีความสนใจที่ผู้เข้าสอบคิดอย่างไร 
  18. แบบทดสอบแบบการสร้างจินตภาพ  (projective) ลักษณะแบบทดสอบการ
สร้างจินตภาพเป็นการเน้นให้ผู้เข้าสอบแสดงความรู้ ความคิดต่อสิ่งเร้าต่างๆ  (Stimulus)  ที่ตนได้พบ
เห็นผู้เข้าสอบจะแสดงอาการตอบสนองออกมาเป็นความรู้สึกนึกคิด ทัศนคติต่างๆ  ต่อสิ่งเร้าที่ปรากฏ
อยู่  ตัวแบบทดสอบที่ใช้เป็นสิ่งเร้า  จะมีลักษณะไม่ชัดเจน  เพราะต้องการเป็นตัวการที่จะให้ผู้สอบ
แสดงพฤติกรรม  ความรู้สึกในตนตอบสนองออกมาเท่าน้ัน  เมื่อไรที่ตัวแบบทดสอบมีความชัดเจนไม่
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ถือว่าเป็นการสอบเพ่ือวัดการสร้างจินตภาพ  การสอบลักษณะน้ีจึงเหมาะกับบุคคลท่ีมีจิต                
ไม่สมประกอบคนเหล่าน้ีเมื่อพบเห็นภาพสลัว ๆ  ไม่ชัดเจน  ก็จะระบายความรู้สึกนึกคิดที่เป็นปัญหา
ออกมา  ผู้วัดผล ก็จะแปลพฤติกรรมที่แสดงออกมาน้ันให้เขารู้ว่าเป็นคนอย่างไร  มีปัญหาหรือไม่                 
จะเห็นได้ว่าชนิดของแบบทดสอบมีหลายชนิดด้วยกัน  ไม่ว่าจะเป็นแบบทดสอบปรนัย  อัตนัย                    
แบบเลือกตอบแบบจํากัดเวลาที่ผู้สอนสร้างขึ้นเอง  หรือแบบทดสอบมาตรฐาน  อย่างไรก็ตามการ
สร้างแบบทดสอบชนิดต่าง ๆ น้ัน  ผู้สร้างจะต้องสร้างให้เหมาะสมกับเน้ือหาและสอดคล้องกับ
จุดประสงค์ที่กําหนดไว้ และเลือกใช้ให้เหมาะสมกับผู้สอบด้วย 
  ล้วน สายยศ  และอังคณา สายยศ  (2538, น.146, อ้างอิงในยุทธนา  ปัญญาดี, 
2553) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ว่า เป็นแบบทดสอบที่วัด
ความรู ้ของนักเรียนหลังจากที ่ได้เรียนไปแล้ว  ซึ ่งมักจะเป็นข้อคําถามให้นักเรียนตอบด้วย
กระดาษ และดินสอกับให้นักเรียนปฏิบัติจริง  ซึ่งแบ่งแบบทดสอบประเภทน้ีเป็น  2  ประเภท  คือ 
  1. แบบทดสอบของครู  หมายถึง  ชุดของข้อคําถามที่ครูเป็นผู้สร้างขึ้น เป็นข้อ
คําถามที่เก่ียวกับความรู้ที่นักเรียนได้เรียนในห้องเรียน เป็นการทดสอบว่านักเรียนมีความรู้มากแค่ไหน  
บกพร่องในส่วนใดจะได้สอนซ่อมเสริม  หรือเป็นการวัดเพ่ือดูความพร้อมที่จะเรียนในเน้ือหาใหม่               
ทั้งน้ีขึ้นอยู่กับความต้องการของครู 
  2. แบบทดสอบมาตรฐาน  หมายถึง  แบบทดสอบที่สร้างขึ้นจากผู้เช่ียวชาญในแต่ละ
สาขาวิชา หรือจากครูที่สอนวิชาน้ัน  แต่ผ่านการทดลองหาคุณภาพหลายคร้ัง จนมีคุณภาพดีจึงสร้าง
เกณฑ์ปกติของแบบทดสอบนั้น สามารถใช้หลักและเปรียบเทียบผลเพ่ือประเมินค่าของการเรียน             
การสอนในเรื่องใดๆ  ก็ได้  แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคู่มือดําเนินการสอบบอกถึงวิธีการ  และยังมี
มาตรฐานในด้านการแปลคะแนนด้วย  ทั้งแบบทดสอบของครูและแบบทดสอบมาตรฐาน จะมีวิธีการ                    
ในการสร้างข้อคําถามที่เหมือนกัน เป็นคําถามที่วัดเนื้อหาและพฤติกรรมในด้านต่างๆ ทั้ง 4 ด้าน  
ดังน้ี 1) ด้านการนําไปใช้ 2) ด้านการวิเคราะห์ 3) ด้านการสังเคราะห์ 4) ด้านการประเมินค่า 
  สรุปได้ว่าชนิดของแบบทดสอบมีหลายชนิดด้วยกัน ไม่ว่าจะเป็นแบบทดสอบปรนัย                
อัตนัยแบบเลือกตอบ  แบบจํากัดเวลาที่ผู้สอนสร้างขึ้นเองหรือแบบทดสอบมาตรฐาน  อย่างไรก็ตาม                
การสร้างแบบทดสอบชนิดต่างๆ  น้ัน  ผู้สร้างจะต้องสร้างให้เหมาะสมกับเน้ือหาและสอดคล้องกับ
จุดประสงค์ที่กําหนดไว้และเลือกใช้ให้เหมาะสมกับผู้สอบด้วย 
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5.  งานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง 
 
 5.1 งานวิจัยในประเทศ 
  ประนอม โพธ์ิกัน (2550, น.80-83) ได้ทําการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิและเจตคติ
ต่อการเรียนภาษาไทยเรื่องคําและหน้าที่ของคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้เทคนิค 
STAD กับการสอนปกติโดยมีวัตถุประสงค์ของการวิจัยเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
เปรียบเทียบเจตคติต่อการเรียนโดยใช้เทคนิค STAD กับการสอนปกติ และเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนก่อนเรียนกับหลังเรียนด้วยเทคนิค STAD พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อ
การเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยเทคนิค STAD สูงกว่าการสอนแบบปกติอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 และผลสัมฤทธ์ิทางการของนักเรียนที่เรียนด้วยเทคนิค STAD หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  ประพันธ์ บุญพิมพ์  (2555, น.103-112) ได้ทําการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน เรื่อง คําที่มีตัวสะกดไม่ตรงมาตราตัวสะกดไทย ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 ที่
เรียนรู้แบบ STAD กับที่เรียนรู้แบบวัฎจักรการเรียนรู้ (4 MAT)โดยมีวัตถุประสงค์ของการวิจัยเพ่ือ
เปรียบเทียบ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและศึกษาความพึงพอใจ ระหว่างกลุ่มที่ได้รับการเรียนรู้ด้วยกลุ่ม
ร่วมมือแบบSTAD กับการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ พบว่านักเรียนที่เรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ 
STAD มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่านักเรียนที่เรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ (4MAT) อย่างมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทั้งสองรูปแบบ ต่างมี
ความพึงพอใจต่อวิธีการสอนที่ได้รับอยู่ในระดับมาก โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 2.78 และ 2.69 ตามลําดับ 
  พจนีย์ บุญสว่าง (2558, น.70-78) ได้ทําการวิจัยพัฒนากิจกรรมการเรียนแบบ
ร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD ที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนสะกดคําไม่ตรงตามมาตราตัวสะกด
แม่กดสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 โดยมีวัตถุประสงค์ของการวิจัยเพ่ือสร้างและหา
ประสิทธิภาพกิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค STADและเปรียบเทียบความสามารถในการ
เขียนสะกดคําไม่ตรงตามมาตราตัวสะกดแม่กด ของนักเรียน ผลการวิจัยพบว่ากิจกรรมการเรียนแบบ
ร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 78.85/77.70 
สูงกว่าเกณฑ์ประสิทธิภาพที่ต้ังไว้ คือ 75/75 และนักเรียนมีความสามารถในการเขียนสะกดคําไม่ตรง
ตามมาตราตัวสะกดแม่กด หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  ลัดดา โพธ์ิภักดี (2559, น.88-94)  ได้ทําการศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียน เร่ือง คําประวิสรรชนีย์และไม่วิสรรชนีย์โดยใช้การเรียนรู้ร่วมมือเทคนิค STAD ประกอบแบบฝึก
ทักษะ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 โดยมีวัตถุประสงค์ของการวิจัยเพ่ือ
พัฒนากิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือเทคนิค STAD ประกอบแบบฝึกทักษะ ศึกษาค่าดัชนีประสิทธิผล
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การเรียนรู้ เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความคงทนในการเรียนรู้ และศึกษาความพึงพอใจ
ของนักเรียนที่มีต่อกิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD ประกอบแบบฝึกทักษะ ซึ่ง
ผลการวิจัยพบว่าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ดังกล่าวมีประสิทธิภาพเท่ากับ 78.85/77.70 สูงกว่า
เกณฑ์ประสิทธิภาพที่ต้ังไว้ คือ 80/80 ดัชนีประสิทธิผลการเรียนรู้ มีค่าเท่ากับ 0.7139 นักเรียนมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนมี
คะแนนเฉลี่ยหลังเรียนและหลังเรียนไปแล้ว 14 วัน เท่ากัน ถือว่ามีความคงทนในการเรียนรู้ ไม่ต่าง
ต่างกัน และนักเรียนมีความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค STAD ประกอบ
แบบฝึกทักษะอยู่ในระดับมากที่สุด 
 5.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
  สลาวิน (Slavin. 1990, น.76) อ้างถึงในอิศรา รุ่งอภิญญา 2558, น.66-67)  ได้ทํา
การทดลองเพ่ือศึกษาเทคนิค STAD กับนักเรียนเกรด 7 ที่ต่างเช้ือชาติและสีผิว โดยใช้กลุ่มตัวอย่าง
เป็นนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา แบ่งเป็นผู้เรียนผิวขาว 25 คน และผู้เรียนผิวดํา 37 คน ผู้เรียนใน
กลุ่มทดลองใช้การเรียนด้วยเทคนิค STAD มีการให้รางวัลเป็นทีม ส่วนผู้เรียนในกลุ่มควบคุมใช้วิธีการ
เรียนแบบปกติทั้งช้ัน และให้รางวัลเป็นรายบุคคล พบว่าผู้เรียนผิวดําในกลุ่มทดลองเรียนรู้ได้ดีกว่า
ผู้เรียนผิวขาวในกลุ่มควบคุม และผู้เรียนในกลุ่มทดลองมีสัมพันธภาพระหว่างผู้เรียนที่ต่างชาติสีผิว
ดีกว่าผู้เรียนในกลุ่มควบคุม 
  เฉิน  (Chen. 2009 : ไม่ปรากฏหน้า) อ้างถึงในกิตติวรรณ แสงโทโพ 2553, น.69)              
ได้ศึกษาผลกระทบของวิ ธีการเรียนแบบร่วมมือต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน                    
วิชาภาษาอังกฤษสําหรับภาษาต่างชาติ ของวิทยาลัยในไต้หวันโดยมีความมุ่งหมายเพ่ือศึกษา
ผลสัมฤทธ์ิของวิธีการเรียนแบบร่วมมือในการสอนวิชาภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างชาติสําหรับกลุ่ม
นักเรียนในวิทยาลัยช้ันปีที่ 1 ในไต้หวัน กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียน110 คน ชาย 34 คน และหญิง            
76 คน ใช้เวลาในการทดลอง 3 เดือน กลุ่มทดลองใช้วิธีการเรียนแบบร่วมมือ 2 วิธี คือ แบบ JIGSAW 
และแบบแบ่งกลุ่มตามสังกัดสัมฤทธ์ิผลทางการเรียน(STAD) บกลุ่มควบคุมใช้วิธีการสอนแบบด้ังเดิม 
คือ วิธีการแปลเชิงไวยากรณ์ เคร่ืองมือที่ใช้ได้แก่ แบบทดสอบก่อนเรียน-หลังเรียน และแบบสอบถาม
ข้อมูลเก่ียวกับการเรียนรู้ภาษาอังกฤษและความช่ืนชอบด้านภาษาอังกฤษของนักเรียน สถิติที่ใช้ใน
การวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ การถดถอยเชิงพหุและการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วม (ANCOVA)                
ผลการศึกษาพบว่า คะแนนทดสอบก่อนเรียนกลุ่มทดลองมีผลการเรียนก้าวหน้ากว่ากลุ่มควบคุมอย่าง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คะแนนทดสอบก่อนเรียน เพศ คะแนนความต้ังใจ และลักษณะนิสัย
ของผู้เรียน กลุ่มทดลองมีผลการเรียนก้าวหน้ากว่ากลุ่มควบคุมในการอ่าน TOEIC อย่างมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 คะแนนผลการทดสอบรวมของ TOEIC และเพศโดยวิธีการสอนแบบเปิดเผย               



39 

มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติระหว่างผู้ชายและผู้หญิงที่ระดับ .05 ผู้ชายในกลุ่มทดลอง
มีผลการเรียนดีกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  จากการศึกษาเอกสาร และงานวิจัยที่เก่ียวทั้งในประเทศและต่างประเทศข้องมีผล
สอดคล้องกันคือ การเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD น้ันจะจัดนักเรียนออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ โดย                    
คละความสามารถ และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนรูปแบบน้ีส่งผลให้นักเรียนมีความ
กระตือรือร้น กล้าแสดงออก  มีทัศนคติที่ดีต่อการเสริมสร้างความสามัคคี การรู้จักรับผิดชอบหน้าที่
ของตน ส่งผลให้การทํางานประสบผลสําเร็จส่งผลให้นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจในตนเอง                    
และนอกจากน้ียังส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิในการเรียนสูงขึ้นอีกด้วย ซึ่งจากเหตุผลที่ได้กล่าวมาน้ันผู้วิจัยจึง
ได้นําวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียน              
การสอน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่องคําควบกล้ํา สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 
เพ่ือให้นักเรียนให้ได้รับการพัฒนาให้มีคุณลักษณะตามท่ีหลักสูตรกําหนดและมีผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนสูงข้ึนตามเป้าหมายที่ต้ังไว้ 



บทท่ี 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 

 ผลการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD เรื่อง คําควบกล้ํา ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ  จังหวัด

สุพรรณบุรี  ผูวิจัยไดดําเนินการวิจัยตามลําดับดังตอไปนี้  

 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง  

 2. การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย  

 3. การเก็บรวบรวมขอมูล  

 4. การวิเคราะหขอมูล  

 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง  

 

 1.1 ประชากร  

  ประชากรท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  นักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ  จังหวัดสุพรรณบุรี ภาคเรียนท่ี 1       

ปการศึกษา 2563 จํานวน 14 หองเรียน นักเรียน 224 คน  ซ่ึงจัดนักเรียนในแตละหองเรียน                     

แบบคละความสามารถ 

 1.2 กลุมตัวอยาง  

  กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียน           

ในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ จังหวัดสุพรรณบุรี ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2563 ไดจากการ                

สุมแบบกลุม ในจํานวนท้ังหมด 14 หองเรียน มา 1 หองเรียน เพ่ือเปนกลุมตัวอยาง จํานวนนักเรียน 

13 คน 
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2.  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 

 2.1 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยในครั้งนี้ ประกอบดวย  

  2.1.1 เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง ไดแก แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค 

STAD เรื่อง คําควบกล้ําของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ 

จังหวัดสุพรรณบุรี   

  2.1.2 เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวมรวมขอมูล ไดแก แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน เรื่อง คําควบกล้ํา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 เปนแบบปรนัย ตอบถูกได 1 

คะแนน ตอบผิด ได 0 คะแนน จํานวน 30 ขอ ซ่ึงเปนขอสอบคูขนาน 

 2.2 การสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย  

  2.2.1 แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD   

ในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD เรื่อง คําควบ

กล้ํา ผูวิจัยไดศึกษาไดดําเนินการตามข้ันตอน ดังนี้  

1) ศึกษาหลักสูตรและคูมือการใชหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช 2551 (กระทรวงศึกษาธิการ 2560, น.37-55)และหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนวัด

ลําพันบอง (2563, น.6) เพ่ือทําความเขาใจเก่ียวกับคําอธิบายรายวิชา ตัวชี้วัด หรือจุดเนนของ

หลักสูตร จุดประสงคการเรียนรู สาระสําคัญ หลักการ และเนื้อหาหลักสูตร 

2) ศึกษาคูมือการประเมินผลการเรียน ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 

ข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ เพ่ือเปนแนวทางดานการวัดผลและ

ประเมินผลใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

3) ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 

เทคนิค STAD เพ่ือเปนแนวทางในการเขียนแผนการจัดการเรียนรูและจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

ใหสอดคลองการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 

4) ศึกษาเนื้อหาสาระการเรียนรูภาษาไทย เรื่อง คําควบกล้ํา ตามหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กระทรวงศึกษาธิการ เพ่ือเปนแนวทาง ในการ

เขียนแผนการจัดการเรียนรูและจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหสอดคลองกับหลักสูตร 

5) จัดทําแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  เรื่อง คําควบกล้ํา   

จํานวน 5 แผน ใชเวลาสอนแผนละ 2 ชั่วโมง โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

(1) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 เรื่อง ชนิดของคําควบกล้ํา 

(2) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 เรื่อง คําควบกล้ําแท ร 

(3) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3 เรื่อง คําควบกล้ําแท ล 
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(4) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 4 เรื่อง คําควบกล้ําแท ว 

(5) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 5 เรื่อง คําควบกล้ําไมแท 

6)  นําแผนการจัดการเรียนรูเสนอตออาจารยท่ีปรึกษาการศึกษาคนควาอิสระ

เพ่ือตรวจสอบความถูกตองและปรับปรุงตามขอเสนอแนะ 

7) นําแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  เรื่อง คําควบกล้ํา            

ท่ีไดปรับปรุงตามคําแนะนําของอาจารยท่ีปรึกษาการศึกษาคนควาอิสระ พรอมแบบประเมินแผนการ

เรียนรูท่ีสรางข้ึนไปเสนอผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทาน เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของเนื้อหาและรูปแบบ

เหมาะสมกับผูเรียน แลวนําขอบกพรองไปปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ ซ่ึงมีเกณฑ

ระดับคุณภาพ ในการใหคะแนน   5 ระดับ ดังนี้ 

    5      หมายถึง  คุณภาพในระดับดีเยี่ยม         

    4     หมายถึง  คุณภาพในระดับดีมาก   

    3      หมายถึง  คุณภาพในระดับดี        

    2     หมายถึง  คุณภาพในระดับพอใช   

    1      หมายถึง  คุณภาพในระดับปรับปรุง 

8) นําแผนการจัดการเรียนรูมาปรับปรุงแก ไขตามขอเสนอแนะของ

ผูเชี่ยวชาญ  และนํามาวิเคราะหหาคุณภาพในแตละดาน หรือท้ังชุดโดยการหาคาเฉลี่ย และพิจารณา

ตามเกณฑดังนี้  

คาเฉลี่ย การแปลคา 

4.51 - 5.00 คุณภาพในระดับดีเยี่ยม 

3.51 - 4.50 คุณภาพในระดับดีมาก 

2.51 - 3.50 คุณภาพในระดับดี 

1.51 - 2.50 คุณภาพในระดับพอใช 

1.00 - 1.50 คุณภาพในระดับปรับปรุง 

  ซ่ึงผลการวิเคราะหหาคุณภาพของประเมินแผนการจัดการเรียนรู แบบรวมมือ

เทคนิค STAD เรื่องคําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ดังปรากฏในตารางท่ี 3.1 -3.6 หนา 71 - 76               

ซ่ึงแผนการจัดการเรียนรูท้ัง 5 แผนนั้นมีคาเฉลี่ยเทากับ 4.79    ผานเกณฑอยูในระดับคุณภาพดีเยี่ยม 

  2.2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เรื่อง คําควบกล้ํา ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  เปนแบบปรนัย ตอบถูกได 1 คะแนน ตอบผิด ได 0 คะแนน จํานวน 30 ขอ 

ซ่ึงเปนขอสอบคูขนาน ซ่ึงผูวิจัยไดดําเนินการสรางตามข้ันตอนและหาคุณภาพ ดังนี้ 
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1)  ศึกษาทฤษฎี หลักการ และวิธีการสรางเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนเพ่ือนําไปใชเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   

2)  สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เรื่อง คําควบกล้ํา ของ

นักเรียน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  เปนแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

3)  นําแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนไปใหอาจารยท่ีปรึกษาตรวจสอบรูปแบบและ

ความสอดคลองกับจุดมุงหมายของการเรียนรู แลวปรับปรุงแกไขตามท่ีไดรับคําแนะนํา 

4)  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พรอมกับแบบประเมินเสนอ

ผูเชี่ยวชาญเพ่ือประเมินความสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรู กิจกรรม ความเหมาะสมของภาษา

ท่ีใชและไดทําการประเมินความสอดคลองระหวางแบบทดสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม โดยมี

เกณฑการใหคะแนน ดังนี้ 

   + 1 เม่ือทานวาสอดคลอง 

      0 เม่ือทานไมแนใจ 

    - 1  เม่ือทานเห็นวาไมสอดคลอง 

5)  วิเคราะหหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามของแบบทดสอบ 

กับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมโดยใชสูตรหาคา IOC (Index of Item Objective  congrurence) เพ่ือ

หาผลรวมของคะแนนในขอสอบแตละขอของผู เชี่ยวชาญท้ังหมด แลวนํามาหาคาเฉลี่ย ซ่ึง

แบบทดสอบกอนเรียนไดคาความสอดคลองเทากับ 0.93 และแบบทดสอบหลังไดคาความสอดคลอง

เทากับ 0.95  ดังปรากฏในตารางท่ี 3.7 -3.8 หนา  90 - 91  และเม่ือนําเทียบเกณฑท่ีปรากฏวา 

แบบทดสอบท้ังกอนเรียนและหลังเรียนนั้นสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู   

6)  นําแบบทดสอบท่ีตรวจสอบและแกไขขอบกพรองแลว จํานวน 30 ขอ             

ไปทดลอง (Try-out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 สหวิทยาเขตหนองหญาไซ ท่ีเคยเรียน

เนื้อหาวิชาภาษาไทยนี้มาแลว หลังจากนั้นนํากระดาษคําตอบท่ีนักเรียนทําขอสอบมาตรวจใหคะแนน 

ถาตอบถูกให 1 คะแนน ตอบผิด ให 0 หลังจากนั้นรวมคะแนนของแตละคน เพ่ือนําผลท่ีไดมา

วิเคราะหคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบตอไป 

7)  นําผลการตรวจแบบทดสอบมาวิเคราะหหาคาความยากงาย (p) และคา

อํานาจจําแนก (r) โดยแบบทดสอบกอนเรียนมีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.50 - 0.80 คา

อํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.20 - 0.80  และแบบทดสอบหลังเรียนมีคาความยากงาย (p) อยู

ระหวาง  0.40 - 0.80  คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.30 - 0.70  ดังปรากฏในตารางท่ี 3.9 -

3.10 หนา 92 - 93  ดังนั้นคาความยากงาย (p)และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบกอนเรียน

และหลังเรียนนั้น มีคาเฉลี่ยผานเกณฑทุกขอ 
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8) นําแบบทดสอบท่ีผานการตรวจคุณภาพจากขอ 7) ไปหาคาความเชื่อม่ัน

ของแบบทดสอบท้ังฉบับตามสูตรของ คูเดอร ริชารดสัน (Kuder-Richardson Method) จากสูตร KR 

20 ซ่ึงแบบทดสอบกอนเรียนมีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.88 และแบบทดสอบหลังเรียนมีคาความ

เชื่อม่ันเทากับ 0.90 

9) จัดพิมพแบบทดสอบท่ีผานการตรวจสอบหาคุณภาพซ่ึงถือเปนฉบับท่ี

สมบูรณ  จํานวน 30 ขอ เพ่ือนําไปใชทดลองจริงกับกลุมตัวอยาง นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3                   

วิทยาเขตหนองหญาไซ ตอไป 

 

3. การเก็บรวบรวมขอมูล 

 

 3.1 ในการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองกับกลุมตัวอยาง คือนักเรียน                

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ จังหวัดสุพรรณบุรี 1 หองเรียน 

จํานวน 13 คน โดยมีข้ันตอนในการดําเนินการเก็บขอมูลดังนี้ 

  3.1.1 ทดสอบความสามารถทางการเรียน  เรื่อง คําควบกล้ํา ของผูเรียนกอนจัด

กิจกรรมตามแผนการจัดการเรียนรู ใชเวลา 1 ชั่วโมง 

  3.1.2 ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรูท่ีสรางข้ึน

จํานวน 5 แผนๆ ละ 2 ชั่วโมง รวมท้ังสิ้น 10 ชั่วโมง 

  3.1.3 ทดสอบความสามารถทางการเรียน เรื่อง คําควบกล้ํา ของผูเรียนหลังจัด

กิจกรรมตามแผนการจัดการเรียนรู ซ่ึงเปนแบบทดสอบคูขนานกับแบบทดสอบกอนเรียน ใชเวลา  1 

ชั่วโมง 

  3.1.4 นําคะแนนจากการทดสอบกอนและหลังเรียน ดังปรากฏในตารางท่ี 3.11 

หนา 95 มาวิเคราะหขอมูลทางสถิติตอไป 

 3.2 ระยะเวลาในการดําเนินการทดลอง 

  ระยะเวลาท่ีใช ในการวิจัยครั้ งนี้  ผูวิจัยดําเนินการทดลองในภาคเรียนท่ี 1  

ปการศึกษา 2563 จํานวน 5 ครั้ง ๆ ละ  2 ชั่วโมง  รวมท้ังสิ้น 10 ชั่วโมง 

 3.3 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล  

  สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และการ

ทดสอบเครื่องหมาย 
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4. การวิเคราะหขอมูล 

 

 ผูวิจัย ไดทําการวิเคราะหขอมูลโดยการเปรียบเทียบความสามารถทางการเรียน เรื่อง คํา

ควบกล้ํา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนโดยใชแผนการจัดการ

เรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  ดวยการใช คาเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและการทดสอบ

เครื่องหมาย 



บทท่ี  4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 
 การวิเคราะหขอมูลในการวิจัย เรื่อง ผลการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD 

เรื่อง คําควบกล้ํา ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียน                  

ในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ  จังหวัดสุพรรณบุรี ผูวิจัยไดนําเสนอการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 

 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องคําควบกล้ํา ระหวางกอนและหลังเรียน

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ  จังหวัดสุพรรณบุรี               

ท่ีเรียนรูโดยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD   ปรากฏผลดังแสดงในตารางท่ี 4.1 

 

ตารางท่ี 4.1 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องคําควบกล้ํา ระหวางกอนและหลังเรียน

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียน ในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ                

จังหวัดสุพรรณบุรี ท่ีเรียนรูโดยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD                     

โดยการทดสอบเครื่องหมาย 

 

ชวงของ 

การวัด 

จํานวนคน 

(N) 

คะแนน

เต็ม 

คาเฉลี่ย 

(Χ ) 

รอยละของ

คะแนน

เฉลี่ย 

สวน

เบี่ยงเบน

มาตรฐาน 

ทดสอบ 

(t-test) 

กอนการ

ทดลอง 
13 30 10.00  33.33 3.08 

22.45 
หลังการ

ทดลอง 
13 30 23.07 76.92 2.14 

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

 

 จากตารางท่ี  4.1 พบวา กอนการทดลองโดยใชการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค 

STAD  เรื่องคําควบกล้ํา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป ท่ี 3 โรงเรียน ในกลุมสหวิทยาเขต              

หนองหญาไซ  จังหวัดสุพรรณบุรี นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 10.00 จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน 

คิดเปนรอยละ 33.33 และคะแนนหลังการทดสอบมีคะแนนเฉลี่ยสูงข้ึนเปน 23.07  จากคะแนนเต็ม 
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30 คะแนน คิดเปนรอยละ 76.92 และเม่ือมีการทดสอบคาเฉลี่ยดังกลาว  โดยการทดสอบ

เครื่องหมาย พบวา คาเฉลี่ยหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.05 แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD  เรื่องคําควบกล้ํา ของนักเรียน             

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ  จังหวัดสุพรรณบุร ีสามารถพัฒนา

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คําควบกล้ํา ของนักเรียนใหสูงข้ึนได 



บทท่ี 5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 

 การวิจัยในครั้งนี้เปนการวิจัยเพ่ือศึกษา ผลการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD 

เรื่อง คําควบกล้ํา ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนใน

กลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ  จังหวัดสุพรรณบุรี  มีข้ันตอนการวิจัยและผลการวิจัย  สรุปไดดังนี้ 

 1.  สรุปผลการวิจัย 

 2.  อภิปรายผลการวิจัย 

 3.  ขอเสนอแนะ 

 

1.  สรุปผลการวิจัย 

 

 ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คําควบกล้ํา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 3 โรงเรียนในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ  จังหวัดสุพรรณบุรี หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรู

แบบรวมมือเทคนิค STAD สูงกวากอนเรียน  

 

2.  อภิปรายผล 

 

 จากผลการวิจัย ผูวิจัยขออภิปรายผลตามวัตถุประสงค  ดังนี้ 

 ผลสัมฤทธิ์ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องคําควบกล้ํา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียน ในกลุมสหวิทยาเขตหนองหญาไซ จังหวัดสุพรรณบุรี หลังการเรียนรูโดยการจัดการเรียนรู

แบบรวมมือเทคนิค STAD  พบวามีผลสัมฤทธิ์สูงข้ึนกวากอนการใช  เนื่องจากแผนการจัดการเรียนรู

แบบรวมมือเทคนิค STAD  นั้น ผูวิจัยสรางข้ึนไดผานการพัฒนาคุณภาพอยางเปนระบบและมี

ประสิทธิภาพตามเกณฑท่ีกําหนดไว และการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD  นั้นเปนการ

จัดการเรียนแบบกลุมยอยๆ  กลุมละ 4-5 คน แบบคละความสามารถทางการเรียน โดยนักเรียนแตละ

คนใหความรวมมือ ชวยเหลือกันทํางานเพ่ือใหบรรลุผลตามเปาหมายของกลุม และหลังจากเรียนจบ

หนึ่งบทเรียน นักเรียนตองทําแบบทดสอบยอยเปนรายบุคคลเพ่ือทดสอบความเขาใจในการเรียน แลว

จึงนําคะแนนของสมาชิกในกลุมมารวมกัน ซ่ึงเปนการมุงเนนการประสบความสําเร็จเปนกลุม              

ท้ังยังสงผลใหผลสัมฤทธิ์ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องคําควบกล้ํา เพ่ิมข้ึน นอกจากนี้การเรียนรู            
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แบบรวมมือเทคนิค STAD นี้  ยังชวยเพ่ิมทักษะทางสังคมใหผู เรียนทุกคนไดพัฒนาศักยภาพ               

ของตนเอง สงเสริมใหเกิดความรับผิดชอบ มีความสามัคคี มีความตื่นเตน สนุกสนานกับการเรียนรู            

ท่ีไดแขงขันกับกลุมอ่ืนๆ นั่นเอง   ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ ประนอม โพธิ์กัน (2550, น.80-83)    

ท่ีไดทําการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และเจตคติตอการเรียนภาษาไทยเรื่องคําและหนาท่ีของคํา 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โดยใชเทคนิค STAD กับการสอนปกติโดยมีวัตถุประสงคของการ

วิจยัเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปรียบเทียบเจตคติตอการเรยีนโดยใชเทคนิค STAD กับ

การสอนปกติ และเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนกับหลังเรียนดวยเทคนิค STAD 

พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนดวยเทคนิค STAD สูงกวา

การสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และผลสัมฤทธิ์ทางการของนักเรียนท่ีเรียน

ดวยเทคนิค STAD หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 งานวิจัยของ 

ประพันธ บุญพิมพ  (2555,น.103-112) ไดทําการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คําท่ี

มีตัวสะกดไมตรงมาตราตัวสะกดไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  ท่ีเรียนรูแบบ STAD กับท่ี

เรียนรูแบบวัฎจักรการเรียนรู (4 MAT)โดยมีวัตถุประสงคของการวิจัยเพ่ือเปรียบเทียบ ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและศึกษาความพึงพอใจ ระหวางกลุมท่ีไดรับการเรียนรูดวยกลุมรวมมือแบบSTAD กับ

การเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู พบวานักเรียนท่ีเรียนรูดวยกลุมรวมมือแบบ STAD มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงกวานักเรียนท่ีเรียนรูแบบวัฏจักรการเรยีนรู (4MAT) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.01 และนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูท้ังสองรูปแบบ ตางมีความพึงพอใจตอวิธีการ

สอนท่ีไดรับอยูในระดับมาก โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 2.78 และ 2.69 ตามลําดับ งานวิจัยของ พจนีย บุญ

สวาง (2558, น.70-78) ไดทําการวิจัยพัฒนากิจกรรมการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค STAD ท่ี

สงเสริมความสามารถในการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกดแมกดสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3 โดยมีวัตถุประสงคของการวิจัยเพ่ือสรางและหาประสิทธิภาพกิจกรรมการเรียน

แบบรวมมือโดยใชเทคนิค STADและเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนสะกดคําไมตรงตาม

มาตราตัวสะกดแมกด ของนักเรียน ผลการวิจัยพบวากิจกรรมการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค 

STAD มีความเหมาะสมอยูในระดับมาก มีประสิทธิภาพ เทากับ 78.85/77.70 สูงกวาเกณฑ

ประสิทธิภาพท่ีตั้งไว คือ 75/75 และนักเรียนมีความสามารถในการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตรา

ตัวสะกดแมกด หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 และงานวิจัยของ ลัดดา โพธิ์ภักดี (2559, น.88-94)  ไดทําการศึกษาการพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง คําประวิสรรชนียและไมวิสรรชนียโดยใชการเรียนรูรวมมือเทคนิค 

STAD ประกอบแบบฝกทักษะ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาป ท่ี 3 โดยมี

วัตถุประสงคของการวิจัยเพ่ือพัฒนากิจกรรมการเรียนแบบรวมมือเทคนิค STAD ประกอบแบบฝก

ทักษะ ศึกษาคาดัชนีประสิทธิผลการเรียนรู เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคงทนในการ
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เรียนรู และศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค STAD 

ประกอบแบบฝกทักษะ ซ่ึงผลการวิจัยพบวาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูดังกลาวมีประสิทธิภาพ

เทากับ 78.85/77.70 สูงกวาเกณฑประสิทธิภาพท่ีตั้งไว คือ 80/80 ดัชนีประสิทธิผลการเรียนรู มีคา

เทากับ 0.7139 นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ .01 นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนและหลังเรียนไปแลว 14 วัน เทากัน ถือวามีความคงทน

ในการเรียนรู ไมตางตางกัน และนักเรียนมีความพึงพอใจตอกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือโดยใช

เทคนิค STAD ประกอบแบบฝกทักษะอยูในระดับมากท่ีสุด  

 

3. ขอเสนอแนะ 

 

 3.1 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

  3.1.1 ครูคอยสังเกตพฤติกรรมนักเรียนเปนรายบุคคล เพราะนักเรียนแตละคน          

จะมีศักยภาพในการเรียนรู ท่ีแตกตางกัน และควรเสริมแรงใหเหมาะสม เพ่ือเปนการกระตุน            

ใหนักเรียนไดเกิดความสนใจ นักเรียนทุกคนไดมีสวนรวมในการทํางานกลุม 

  3.1.2 ครูควรชื่นชมผลงานของนักเรียนทุกคนอยางสมํ่าเสมอ และนําเสนอผลงานท่ี

นักเรียนไดจัดทําใหนักเรียนระดับชั้น อ่ืน ๆ บุคคลภายนอกเชน ผูปกครอง หรือ เพ่ือนตางโรงเรียน 

เพ่ือเปนการเสริมแรงใหนักเรียนเห็นคุณคาในงานของตนเอง 

 3.2 ขอเสนอแนะในการทําวิจัยในครั้งตอไป 

  3.2.1 ควรนําการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ เทคนิค STAD ไปใชใน 

กิจกรรมการเรียนการสอนเนื้อหาอ่ืน ๆ ในกลุมสาระภาษาไทย และระดับชั้นอ่ืน ๆ 

  3.2.2 ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบผลท่ีเกิดจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุม

รวมมือเทคนิค STAD กับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบอ่ืนๆ เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวาแตกตางกันหรือไม 

  3.2.3 ควรพัฒนาแผนการกิจกรรมการเรียนรู เชน สื่อประกอบการสอน แบบฝก

ทักษะ หรือแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ใหมีความถูกตองและทันสมัยอยูเสมอ เพ่ือเปนการกระตุนให

นักเรียนเกิดความสนใจมากยิ่งข้ึน 
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 วุฒิการศึกษา  - ครุศาสตรบัณฑิต(ค.บ.) วิชาเอกภาษาไทย วิทยาลัยครูเทพสตรี ลพบุรี 

      - ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต (ศศ.ม.) สาขาวิชาภาษาไทย มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
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ภาคผนวก ข 

ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD เรื่อง คําควบกล้ํา 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



63 

แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD  เรื่อง คําควบกลํ้า 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย    ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี ๕  เรื่อง คําควบกลํ้าไมแท  เวลาเรียน  2 ช่ัวโมง 
....................................................................................................................................... 
 

สาระสําคัญ 

 คําควบกล้ําไมแท มี ๒ ประเภท ไดแก ๑) คําควบกล้ําไมแทท่ีออกเสียงเฉพาะพยัญชนะ              

ตัวหนา คือมีพยัญชนะสองตัวเขียนเรียงกันอยูตนพยางคโดยตัวท่ีสองคือ ร แตอานออกเสียง               

เพียงพยัญชนะตัวแรกเพียงตัวเดียวไมออกเสียง ร และ ๒) คําควบกล้ําไมแท ท่ีพยัญชนะตนเปน ท 

ควบกับ ร แตออกเสียง ซ  โดยการเรียนรูเรื่องคําควบกล้ําไมแท จะทําใหสามารถอาน เขียน และนํา

คําควบกล้ําไมแทไปใชไดอยางถูกตอง 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. นักเรียนสามารถอธิบายลักษณะของคําควบกล้ําไมแทได 

2. นักเรียนสามารถอานและเขียนคําควบกล้ําไมแทไดถูกตอง 

๓. นักเรียนสามารถนําคําควบกล้ําไมแทไปใชไดอยางถูกตอง 

สาระการเรียนรู 

 ๑. ลักษณะคําควบกล้ําไมแท   

 ๒. การอานและการเขียนคําควบกล้ําไมแท 

กระบวนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD 

ข้ันท่ี 1 การเตรียมผูเรียนและนําเสนอบทเรียนท้ังช้ัน 
1. ครูแจงจุดประสงคในการเรียนรู พรอมท้ังอธิบายขอตกลงเก่ียวกับการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือเทคนิค STAD ใหนักเรียนทราบ และชี้แจงหนาท่ีของสมาชิกกลุม ในการทํางานรวมกัน ดังนี้ 
    ๑.๑ นักเรียนตองทํางานรวมกันและชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 
    ๑.๒ คะแนนจากผลงาน/แบบฝกเสรมิทักษะของกลุมนํามาคิดเฉลี่ยเปนคะแนนของทุกคน 
    ๑.๓ เม่ือนักเรียนไดเปนตัวแทนกลุมในการนําเสนองานตองทําหนาท่ีใหดีท่ีสุด 
    ๑.๔ การทดสอบหลังเรียนนักเรียนจะใชคะแนนเปนรายบุคคล 
๒. นักเรียนแบงกลุมออกเปน ๓ กลุม ๆ ละ ๔ คน ตามกลุมเดิม ท่ีไดจัดไว ซ่ึงเปนกลุมท่ีคละ

ความสามารถทางการเรียน ประกอบดวยนักเรียน เกง ปานกลาง ออน ในอัตราสวน ๑ : ๒ : ๑  
๓. ครูนําแผนภูมิกลอนคําควบกล้ําไมแท มาติดบนกระดาน และใหนักเรียนชวยกันอานพรอม

กันทีละวรรคจนจบ  
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๔. นักเรียนรวมกันสังเกตพยัญชนะตนของคําท่ีปรากฏในบทกลอนวาออกเสียงอยางไรบาง 
๕. ครูอธิบายเก่ียวกับลักษณะ และหลักเกณฑการอาน การเขียนคําควบกล้ําไมแท 

 
ข้ันท่ี 2 การปฏิบัติกิจกรรมกลุมเพ่ือศึกษาความรูใหม 

๑. ตัวแทนกลุมรับใบความรู ชุดท่ี ๕ เรื่อง คําควบกล้ําไมแท จากนั้นนักเรียนศึกษาเนื้อหา 
โดยใหนักเรียนเกงอธิบายเพ่ือใหเกิดความเขาใจและชวยเหลือเพ่ือนนักเรียนในกลุม 

๒. ตรวจสอบความเขาใจของนักเรียนโดยการใหนักเรียนแตละคนทํากิจกรรมในแบบฝก              
เสริมทักษะชุดท่ี ๕ เรื่อง คําควบกล้ําไมแท โดยนักเรียนเกงอธิบายเพ่ือใหเกิดความเขาใจและ
ชวยเหลือเพ่ือนนักเรียนในกลุม โดยมีครูคอยแนะนําในสวนท่ีนักเรียนยังไมเขาใจ 

๓. ครูคอยสังเกตและบันทึกพฤติกรรมการปฏิบัติงานกลุมระหวางเรียน และปรับปรุงแกไข
พฤติกรรมท่ีไมเหมาะสมของนักเรียนในระหวางปฏิบัติงานกลุม 

๔. นักเรียนแลกเปลี่ยนแบบฝกเสริมทักษะกันเพ่ือตรวจสอบความถูกตอง โดยครูและนักเรียน
ชวยกันเฉลย เม่ือตรวจเสร็จแลวใหนําแบบฝกเสริมทักษะคืนเจาของเพ่ือตรวจสอบความถูกตองอีก
ครั้ง เม่ือนักเรียนตรวจสอบเรียบรอยแลวใหนําแบบฝกเสริมทักษะสงครู 

๕. นักเรียนแตละกลุมรวมกันสรุปความรู ชุดท่ี ๕ เรื่อง คําควบกล้ําไมแท โดยมีครูเพ่ิมเติม
เนื้อหา และความรูในสวนท่ียังไมครบถวน 

 
ข้ันท่ี 3 การทดสอบยอย 
 1. นักเรียนทุกคนทําแบบทดสอบยอยหลังการเรียน ชุดท่ี ๕ เรื่อง คําควบกล้ําไมแท                 
เปนรายบุคคล โดยไมมีการชวยเหลือซ่ึงกันและกัน เพ่ือเปนการทดสอบความเขาใจรายบุคคล 

 
ข้ันท่ี 4 การตรวจสอบ 

๑. ครูตรวจสอบคําตอบของแบบทดสอบยอยหลังการเรียน ชุดท่ี ๕ เรื่อง คําควบกล้ําไมแท 
ของนักเรียน และนําคะแนนของนักเรียนมาหาคาเฉลี่ยภายในกลุม 

๒. ครูบันทึกคะแนนรายบุคคลและคะแนนเฉลี่ยรายกลุมลงในแบบบันทึกคะแนน                
การทดสอบยอย 

 
ข้ันท่ี 5 การสรุปและประเมินผล 

1. ครูแจงคะแนนของแตละกลุมใหนักเรียนทราบโดยติดปายประกาศหนาชั้นเรียน 
๒. นักเรียนและครูรวมกันยกยองชื่นชมกลุมท่ีไดคะแนนดีและใหกําลังแกกลุมท่ีได                   

คะแนนนอยเพ่ือเปนการเสริมแรงแกนักเรียน  
 
 
 
 
 



65 

ส่ือการเรียนรู 

 1. แผนภูมิกลอน คําควบกล้ําไมแท  
 2. ใบความรูและแบบฝกเสริมทักษะ ชุดท่ี ๕ เรื่อง คําควบกล้ําไมแท 
 4. แบบทดสอบยอยหลังการเรียน 
 
การวัดผล และประเมินผล 
 

1. วิธวีัด และประเมินผล 
 

2. เครื่องมือในการวัด                       
และประเมินผล 

3. หลักเกณฑการวัดและ
ประเมินผล 

1.1 สังเกตพฤติกรรมการ
ปฏิบัติงานกลุมของนักเรียน 
1.2 ประเมินผลการทําแบบ
ฝกเสริมทักษะ 
1.๓  ประ เ มินผลการ ทํ า
แบบทดสอบยอยหลังการ
เรียน 

2.1 แบบสังเกตพฤติกรรม
การปฏิบั ติ ง านกลุ มของ
นักเรียนระหวางเรียน 
2.2 แบบฝกเสริมทักษะ 
2.๓ แบบทดสอบยอยหลัง
การเรียน 

3. 1 จ า ก ก า ร ป ร ะ เ มิ น
พฤติกรรมการปฏิบั ติงาน
กลุมของนักเรียนระหวาง
เรียนผานเกณฑ 
รอยละ 80 ข้ึนไป 
3.2 จากการตรวจผลการทํา           
แบบฝกเสริมทักษะ ผาน
เกณฑรอยละ 80 ข้ึนไป 
3.๓ จากการตรวจผลการทํา
แบบทดสอบยอยผานเกณฑ
รอยละ 80 ข้ึนไป 
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ภาคผนวก ค 

แบบสรุปผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู 

แบบรวมมือเทคนิค  STAD เรื่อง คําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 
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ตารางท่ี  3.1 แบบสรุปผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู แบบรวมมือเทคนิค STAD              

  เรื่อง คําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 เรื่อง  

  ชนิดของคําควบกล้ํา 

 

รายการ ระดับคุณภาพ 
รวม คาเฉลี่ย 

คนท่ี ๑ คนท่ี ๒ คนท่ี ๓ 

๑. แผนมีองคประกอบครบถวน 

  (สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู  

กิจกรรม  การเรียนการสอน สื่อการ

เรียนรู การวัดและการประเมินผล) 

5 5 5 15 5.00 

๒. แตละองคประกอบมีความถูกตอง 5 5 5 15 5.00 

๓. แตละองคประกอบมีความ

สอดคลองกัน 
5 5 5 15 5.00 

๔. สาระสําคัญสอดคลองกับ

จุดประสงคและเนื้อหา 
5 5 5 15 5.00 

๕. กิจกรรมสอดคลองกับจุดประสงค 5 5 5 15 5.00 

๖. กิจกรรมหลากหลายเหมาะสมกับวัย 5 4 4 13 4.33 

๗. กิจกรรมหลากหลายเหมาะสมกับ

เนื้อหา 
4 5 4 13 4.33 

๘. กิจกรรมชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน           เรื่อง คําควบกล้ํา ของ

นักเรียนดีข้ึน 

5 5 5 15 5.00 

๙. กิจกรรมเหมาะสมกับเนื้อหา 4 4 4 12 4 

๑๐. มีการวัดและประเมินผลตาม

จุดประสงค 
5 5 5 15 5.00 

รวม 50 47.67 50 143 47.67 

เฉล่ีย 14.30 4.77 
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ตารางท่ี  3.2 แบบสรุปผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู แบบรวมมือเทคนิค STAD              

  เรื่อง คําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 เรื่อง  

  ชนิดของคําควบกล้ํา คําควบกล้ําแท ร 

 

รายการ ระดับคุณภาพ 
รวม คาเฉลี่ย 

คนท่ี ๑ คนท่ี ๒ คนท่ี ๓ 

๑. แผนมีองคประกอบครบถวน 

  (สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู  

กิจกรรม  การเรียนการสอน สื่อการเรียนรู 

การวัดและการประเมินผล) 

5 5 5 15 5.00 

๒. แตละองคประกอบมีความถูกตอง 5 5 5 15 5.00 

๓. แตละองคประกอบมีความสอดคลองกัน 5 5 5 15 5.00 

๔. สาระสําคัญสอดคลองกับจุดประสงคและ

เนื้อหา 
5 5 5 15 5.00 

๕. กิจกรรมสอดคลองกับจุดประสงค 5 5 5 15 5.00 

๖. กิจกรรมหลากหลายเหมาะสมกับวัย 5 4 4 13 4.33 

๗. กิจกรรมหลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหา 4 5 4 13 4.33 

๘. กิจกรรมชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน           

เรื่อง คําควบกล้ํา ของนักเรียนดีข้ึน 
5 5 5 15 5.00 

๙. กิจกรรมเหมาะสมกับเนื้อหา 4 5 4 13 4.33 

๑๐. มีการวัดและประเมินผลตามจุดประสงค 5 5 5 15 5.00 

รวม 50 50 50 144 48.00 

เฉล่ีย 14.40 4.80 
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ตารางท่ี   3.3 แบบสรุปผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู แบบรวมมือเทคนิค STAD              

  เรื่อง คําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3 เรื่อง  

  ชนิดของคําควบกล้ํา คําควบกล้ําแท ล 

 

รายการ ระดับคุณภาพ 
รวม คาเฉลี่ย 

คนท่ี ๑ คนท่ี ๒ คนท่ี ๓ 

๑. แผนมีองคประกอบครบถวน 

  (สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู  

กิจกรรม  การเรียนการสอน สื่อการเรียนรู 

การวัดและการประเมินผล) 

5 5 5 15 5.00 

๒. แตละองคประกอบมีความถูกตอง 5 5 5 15 5.00 

๓. แตละองคประกอบมีความสอดคลองกัน 5 5 5 15 5.00 

๔. สาระสําคัญสอดคลองกับจุดประสงคและ

เนื้อหา 
5 5 5 15 5.00 

๕. กิจกรรมสอดคลองกับจุดประสงค 5 5 5 15 5.00 

๖. กิจกรรมหลากหลายเหมาะสมกับวัย 5 4 4 13 4.33 

๗. กิจกรรมหลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหา 4 5 4 13 4.33 

๘. กิจกรรมชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน           

เรื่อง คําควบกล้ํา ของนักเรียนดีข้ึน 
5 5 5 15 5.00 

๙. กิจกรรมเหมาะสมกับเนื้อหา 4 5 4 13 4.33 

๑๐. มีการวัดและประเมินผลตามจุดประสงค 5 5 5 15 5.00 

รวม 50 50 50 144 48.00 

เฉล่ีย 14.40 4.80 
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ตารางท่ี  3.4 แบบสรุปผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู แบบรวมมือเทคนิค STAD              

  เรื่อง คําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 แผนการจัดการเรียนรูท่ี 4 เรื่อง  

  ชนิดของคําควบกล้ํา คําควบกล้ําแท ว 

 

รายการ ระดับคุณภาพ 
รวม คาเฉลี่ย 

คนท่ี ๑ คนท่ี ๒ คนท่ี ๓ 

๑. แผนมีองคประกอบครบถวน 

  (สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู  

กิจกรรม  การเรียนการสอน สื่อการ

เรียนรู การวัดและการประเมินผล) 

5 5 5 15 5.00 

๒. แตละองคประกอบมีความถูกตอง 5 5 5 15 5.00 

๓. แตละองคประกอบมีความ

สอดคลองกัน 
5 5 5 15 5.00 

๔. สาระสําคัญสอดคลองกับ

จุดประสงคและเนื้อหา 
5 5 5 15 5.00 

๕. กิจกรรมสอดคลองกับจุดประสงค 5 5 5 15 5.00 

๖. กิจกรรมหลากหลายเหมาะสมกับวัย 5 4 4 13 4.33 

๗. กิจกรรมหลากหลายเหมาะสมกับ

เนื้อหา 
4 5 4 13 4.33 

๘. กิจกรรมชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน เรื่อง คําควบกล้ํา ของนักเรียนดี

ข้ึน 

5 5 5 15 5.00 

๙. กิจกรรมเหมาะสมกับเนื้อหา 4 5 4 13 4.33 

๑๐. มีการวัดและประเมินผลตาม

จุดประสงค 
5 5 5 15 5.00 

รวม 50 50 50 144 48.00 

เฉล่ีย 14.40 4.80 
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ตารางท่ี  3.5 แบบสรุปผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู แบบรวมมือเทคนิค STAD              

  เรื่อง คําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 แผนการจัดการเรียนรูท่ี 5 เรื่อง  

  คําควบกล้ําไมแท 

 

รายการ 
ระดับคุณภาพ 

รวม คาเฉลี่ย 
คนท่ี ๑ คนท่ี ๒ คนท่ี ๓ 

๑. แผนมีองคประกอบครบถวน 

  (สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู  

กิจกรรม  การเรียนการสอน สื่อการเรียนรู 

การวัดและการประเมินผล) 

5 5 5 15 5.00 

๒. แตละองคประกอบมีความถูกตอง 5 5 5 15 5.00 

๓. แตละองคประกอบมีความสอดคลองกัน 5 5 5 15 5.00 

๔. สาระสําคัญสอดคลองกับจุดประสงคและ

เนื้อหา 
5 5 5 15 5.00 

๕. กิจกรรมสอดคลองกับจุดประสงค 5 5 5 15 5.00 

๖. กิจกรรมหลากหลายเหมาะสมกับวัย 5 4 4 13 4.33 

๗. กิจกรรมหลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหา 4 5 4 13 4.33 

๘. กิจกรรมชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

เรื่อง คําควบกล้ํา ของนักเรียนดีข้ึน 
5 5 5 15 5.00 

๙. กิจกรรมเหมาะสมกับเนื้อหา 4 4 4 12 4 

๑๐. มีการวัดและประเมินผลตามจุดประสงค 5 5 5 15 5.00 

รวม 50 47.67 50 143 47.67 

เฉล่ีย 14.30 4.77 
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ตารางท่ี   3.6 แบบสรุปผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู แบบรวมมือเทคนิค STAD เรื่อง            

  คําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 
 

รายการ 
คาเฉลี่ยระดับคุณภาพ 

แผนท่ี 1 แผนท่ี 2 แผนท่ี 3 แผนท่ี 4 แผนท่ี 5 

๑. แผนมีองคประกอบครบถวน 

  (สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู  

กิจกรรมการเรยีนการสอน สื่อการเรียนรู 

การวัดและการประเมินผล) 

5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

๒. แตละองคประกอบมีความถูกตอง 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

๓. แตละองคประกอบมีความสอดคลองกัน 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

๔. สาระสําคัญสอดคลองกับจุดประสงค

และเนื้อหา 
5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

๕. กิจกรรมสอดคลองกับจุดประสงค 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

๖. กิจกรรมหลากหลายเหมาะสมกับวัย 4.33 4.33 4.33 4.33 4.33 

๗. กิจกรรมหลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหา 4.33 4.33 4.33 4.33 4.33 

๘. กิจกรรมชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน                   

เรื่อง คําควบกล้ํา ของนักเรียนดีข้ึน 
5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

๙. กิจกรรมเหมาะสมกับเนื้อหา 4 4.33 4.33 4.33 4 

๑๐. มีการวัดและประเมินผลตาม

จุดประสงค 
5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

รวม 47.67 48.00 48.00 48.00 47.67 

เฉล่ีย 4.77 4.80 4.80 4.80 4.77 
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ภาคผนวก ง 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์กอนและหลังเรียนการจัดการเรียนรู 

แบบรวมมือเทคนิค STAD เรือ่ง คําควบกล้ํา 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์กอนเรียน 

 เรื่อง คําควบกลํ้า   กลุมสาระเรียนรูภาษาไทย  ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

จํานวน ๓0 ขอ เวลา ๔๐ นาที คะแนน ๓0 คะแนน 

 

******************************************************************** 
คําช้ีแจง :  ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย  ลงในกระดาษคําตอบ ขอท่ีถูกท่ีสุดเพียงขอเดียว 

๑. ขอใดไมถูกตอง 

ก.  จริง  เปนคําควบกล้ําแท   ข.  กลวย  เปนคําควบกล้ําแท 

ค.  ทราย  เปนคําควบกล้ําไมแท  ง.   เสร็จ  เปนคําควบกล้ําไมแท 

๒. พยัญชนะในขอใดเปนท่ีพยัญชนะท่ีออกเสียงควบกล้ําท้ังหมด 

 ก.  ผว   กว  กร    ข.  พร   ขร  นว 

 ค.  ปร   มร  พล    ง.   คว  ปล  กร 

๓. พยัญชนะตัวใดไมสามารถใชเปนตัวควบกล้ําได 

 ก. ร     ข. ล    

 ค. ว     ง. ท 

๔. คําในขอใดเปนคําควบกล้ํา 

 ก. เตา     ข. แมว    

 ค. โลมา     ง. กระตาย 

๕. คําในขอใดเปนคําควบกล้ํา 

 ก. สลัด     ข. กลับ   

 ค. ตลิ่ง     ง. สลาย 

๖. คําในขอใดเปนคําควบกล้ําไมแท 

 ก. ครื้นเครง    ข. กวัดแกวง   

 ค. จอมปลวก    ง. ฉะเชิงเทรา 

๗. “แปวแหววเขารวมโครงการปลูกตนไมเพ่ือในหลวง” ประโยคนี้มีคําควบกล้ําแทก่ีคํา  

 ก. 1 คํา     ข. 2 คํา    

 ค. 3 คํา     ง. 4 คํา 

๘.  ประโยคในขอใดมีคําควบกล้ําไมแท 

 ก. วัดแหงนี้ทรุดโทรมมาก   ข. กวางตัวผูจะมีเขาสวยงาม  

 ค. คุณครูตรวจการบานนักเรียน  ง. บานของเขาอยูไมไกลจากโรงเรียน 
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๙. “นิ่งไมพูดจา” มีความหมายตรงกับคําในขอใด 

 ก. เงียบขรึม    ข. กรุมกริ่ม   

 ค. ไตรตรอง    ง. กระตือรือรน 

๑๐. คําวา ขรุขระ อานอยางไร 

 ก. ขุ – ขะ    ข. ขรุ – ขะ 

 ค. ขรุ – ขระ    ง. ขะ – หรุ – ขะ – หระ 

๑๑. คําในขอใดไมอานออกเสียงควบกล้ํา “ร”  

 ก. เศรา สรอย    ข. โปรด ปราย 

 ค. กรอก  กรวย    ง. แพร พรอม 

๑๒.  “มุงม้ิงนัง่พับเพียบเพ่ือ..................วัด” ควรเติมคําควบกล้ําขอใดลงในชองวาง 

 ก. กาบพละ    ข. กลาบพระ   

 ค. กราบพระ    ง. กราบพละ 

๑๓. คําในขอใดไมใชคําควบกล้ํา “ล”   

 ก. หลุมลึก    ข. น้ําเปลา 

 ค. กลาวหา    ง. คลองแคลว 

๑๔. คําวา “ขาดแคลน”มีความหมายตรงกับขอใด 

 ก. ไมมี ยากไร ขัดสน   ข. ขายไดเงินนอยกวาตนทุน 

 ค. เลิกคบกัน ตัดความสัมพันธกัน  ง. ไมครบถวน ไมสมบูรณ ยังไมเรียบรอย 

๑๕. คําในขอใดมีคําควบกล้ํา “ล” ทุกคํา 

 ก. ถลม  หลง    ข. ปลิว  ละเลง 

 ค. ศีล   กลอม    ง.  กลัว  ปลุก 

๑๖. สํานวนไทยในขอใด มีคําควบกล้ํา “ล” 

 ก. ลิงหลอกเจา   ข. รูขลาดรูหาญ 

 ค. ชักหนาไมถึงหลัง  ง. ชา ๆ ไดพราเลมงาม 

๑๗. ขอใดเขียนสะกดคําไดถูกตอง  

 ก. ขวามรู   ข. พูดแควะ 

 ค. มือควา   ง. ขวานไม 

๑๘. สํานวนไทยในขอใด มีคําควบกล้ํา “ว” 

 ก. ยื่นหมูยื่นแมว   ข. กรวดน้ําคว่ําขัน 

 ค. กระตายขาเดียว  ง. ทําดีไดดี ทําชั่วไดชั่ว 

๑๙. ประโยคมีคําควบกล้ํา “ว”มากท่ีสุด 
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 ก. กวางกินหญา   ข. ควายลากเกวยีน  

 ค. ขวัญขวางขวานมือขวา  ง. หวานชอบกินของเปรี้ยว 

๒๐. “ปุงปงนิสัยไมดีชอบพูด……..............คนอ่ืนเสมอ” ควรเติมคําใดลงในชองวาง 

 ก. แขระ    ข. แขวะ 

 ค. แฟละ   ง. แฝวะ 

๒๑. “ทรายเดินแทรกผูคนเพ่ือเขาไปสรงน้ําพระในวันสงกรานต” จากประโยคขางตน มีคําควบกล้ํา

ไมแท ท้ังหมดก่ีคํา 

          ก. ๒ คํา    ข. 3 คํา 

          ค. ๔ คํา    ง.  5 คํา 

๒๒. ขอใดเปนคําควบกล้ําไมแทท้ังหมด 

 ก. อาศรม ทรวดทรง นนทรี  

 ข. เตรียมตัว ลําคลอง ควานหา 

 ค. โศกเศรา หนวดเครา ขาดแคลน 

 ง. พลิกแพลง แพรวพราว ความสุข 

๒๓. คําในขอใดอานออกเสียงไดถูกตอง  

 ก. ไทร อานวา ไซ   ข. ครับ อานวา คะ – รับ  

 ค. เพลง อานวา เพ – ลง   ง. ฉะเชิงเทรา อานวา ฉะ – เชิง – เทรา 

๒๔. “ซุดโซม” เปนคําอานของขอใด 

 ก. ทุดโทม    ข. ทรุดโทรม   

 ค. ซุดโทรม    ง. ทรุดโซม 

๒๕.  ขอใดกลาวไดถูกตอง  

 ก. พลอย เปนคําควบกล้ําแท  ข. โทรม เปนคําควบกล้ําแท  

 ค. กลัว เปนคําควบกล้ําไมแท  ง. เกรง เปนคําควบกล้ําไมแท 

๒๖. คําควบกล้ําในขอใดตางจากขออ่ืน 

 ก. เศรา ไทร ทราย  ข. จริง ตนไซร สรอย 

 ค. ทราม ไซร ทรุดโทรม  ง. ปลอมแปลง โขลง ขวาน 

๒๗. ประโยคในขอใดมีคําควบกล้ําไมแทมากท่ีสุด 

 ก. นัทเห็นนกอินทรีบินอยูบนทองฟา 

 ข. ฟางนั่งเลนทรายอยูริมชายหาดกับเพ่ือน ๆ 

 ค. ฉันทราบขาววาคุณยายรางกายทรุดโทรมลงมาก 

 ง. ทีมทํางานเสร็จแลวจึงไปวิ่งเลนท่ีสนามของโรงเรียน 
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๒๘. คําในขอใดไมใชคําควบกล้ํา 

 ก. พลั่ว    ข. กลาย 

 ค. หลาย   ง. พลาด 

๒๙. “สมศรีเลี้ยงปลากัดจําหนายเปนอาชีพเสริมอยูท่ีจังหวัดแพร” จากขอความมีคําควบกล้ําแทและ

คําควบกล้ําไมแทอยางละก่ีคํา 

 ก. ควบกล้ําแท   ๑ ควบกล้ําไมแท  ๒ 

 ข.  ควบกล้ําแท   ๑    ควบกล้ําไมแท  ๓ 

 ค.  ควบกล้ําแท   ๒   ควบกล้ําไมแท  ๑ 

 ง.  ควบกล้ําแท   ๒   ควบกล้ําไมแท  ๒ 

๓๐. “ตํารวจขับรถกระบะออกตรวจตลาด” จากประโยคขางตนมีคําควบกล้ําแทท้ังหมดก่ีคํา 

     ก. ๑    คํา   ข. ๒    คํา 

     ค. ๓    คํา   ง. ๔    คํา 

  ขอใหโชคดีในการสอบนะจะ   
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์กอนเรียน 

เรื่อง คําควบกลํ้า  กลุมสาระเรียนรูภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

 

 

ขอ 1.  ก. จริงเปนคําควบกล้ําแท   ขอ 16.  ข.  รู  

ขอ 2.  ง.  คว ปล กร   ขอ 17.  ง.  ขวานไม 

ขอ 3.  ง.  ท   ขอ 18.  ข. กรวดน้ําคว่ําขัน 

ขอ 4.  ง.  กระตาย   ขอ 19.  ค.  ขวัญขวางขวานมือขวา 

ขอ 5.  ข.  กลับ   ขอ 20.  ข.  แขวะ 

ขอ 6.  ง.   ฉะเทริงเทรา   ขอ 21.  ข. ๓ คํา 

ขอ 7.  ข.  2 คํา   ขอ 22.  ก.  อาศรม ทรวดทรง นนทรี 

ขอ 8.  ก.  วัดแหงนี้ทรุดโทรมมาก   ขอ 23.  ก.  ไทร อานวา ไซ 

ขอ 9.  ก.  เงียบขรึม   ขอ 24.  ข.  ทรุดโทรม 

ขอ 10.  ค.  ขรุขระ   ขอ 25.  ก.  พลอย เปนคําควบกล้ําแท 

ขอ 11.  ก.  เศรา สรอย   ขอ 26.  ง.  ปลอมแปลง โขลง ขวาน 

ขอ 12.  ค.  กราบพระ   ขอ 27.  ค. ฉันทราบขาววาคุณยายรางกาย

ทรุดโทรมลงมาก 

ขอ 13.  ก.  หลุมลึก   ขอ 28.  ค.  หลาย 

ขอ 14.  ก.  ไมมี ยากไร ขัดสน   ขอ 29.  ง.  ควบแท ๒ ควบไมแท ๒ 

ขอ 15.  ง.   กลัว ปลุก   ขอ 30.  ข.  ๒ คํา 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียน 

 เรื่อง คําควบกลํ้า   กลุมสาระเรียนรูภาษาไทย  ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

จํานวน ๓0 ขอ เวลา ๔๐ นาที คะแนน ๓0 คะแนน 

 

***************************************************************** 

คําช้ีแจง :  ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย  ลงในกระดาษคําตอบ ขอท่ีถูกท่ีสุดเพียงขอเดียว 

๑. ขอใดไมถูกตอง 

 ก.  เสริม  เปนควบกล้ําแท  ข.  ครอง เปนควบกล้ําแท 

          ค.  ทรง เปนควบไมแท   ง.  ทราย เปนควบกล้ําไมแท 

๒. พยัญชนะในขอใดเปนท่ีพยัญชนะท่ีออกเสียงควบกล้ําท้ังหมด 

 ก.  กว    พล   คว   ข.  หว    ขร    นว 

          ค.  กร    มร    ชล   ง.   สว    กว    กร 

๓. พยัญชนะตัวใดไมสามารถใชเปนตัวควบกล้ําได 

 ก. ว     ข. ล    

 ค. จ     ง. ร 

๔. คําในขอใดเปนคําควบกล้ํา 

 ก. สุนัข     ข. ยีราฟ   

 ค. ฉลาม     ง.  กระรอก  

๕. คําในขอใดเปนคําควบกล้ํา 

 ก. พริก     ข. จมูก  

 ค. ตลาด    ง. หวาย 

๖. คําในขอใดเปนคําควบกล้ําไมแท 

 ก. เศรษฐ ี    ข. โปรตีน   

 ค. มะขวิด    ง. โขลงชาง 

๗. “คุณพอพาเปรมไปเท่ียวงานสงกรานตเปนประจําทุกป” ประโยคนี้มีคําควบกล้ําแทก่ีคํา  

 ก. 1 คํา     ข. 2 คํา    

 ค. 3 คํา     ง. 4 คํา 

๘. ประโยคในขอใดมีคําควบกล้ําไมแท 

 ก. ตองชอบกินกลวยแขก   ข. บีมทําการบานเสร็จแลว 

 ค. นิวเดินเท่ียวเตร็ดเตรแถวตลาด  ง. แพรวถอดปลั๊กทีวีเม่ือเลิกดูทุกครั้ง 
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๙. “ติดขัด, ไมสะดวก” มีความหมายตรงกับคําในขอใด 

 ก. ขลุกขลัก    ข. ขวักไขว   

 ค. คลาคล่ํา    ง. ครื้นเครง 

 ๑๐. คําวา ผลุบโผล อานอยางไร 

 ก. ผุบ – โผ    ข. ผลุบ – โผ 

 ค. ผลุบ – โผล    ง. ผะ-หลุบ-ผะ-โหล 

๑๑. คําในขอใดไมอานออกเสียงควบกล้ํา “ร”  

 ก. นิทรา จันทรา    ข. ศีรษะ เศรา 

 ค. ปรับ ปรุง    ง. โกรธ เกรียม 

๑๒.“ทอดมัน...............รานนีอ้รอยมาก” ควรเติมคําควบกล้ําขอใดลงในชองวาง 

 ก. ปากาย    ข. ปลากลาย   

 ค. ปรากราย    ง. ปลากราย 

 ๑๓. คําในขอใดไมใชคําควบกล้ํา “ล”  

 ก. ข้ีขลาด    ข. ผลักดัน 

 ค. กลิ่นหอม    ง. หลอกลวง 

๑๔. คําวา “คลาดเคลื่อน”มีความหมายตรงกับขอใด 

 ก. ไมเจอ ไมพบกัน   ข. ผิดจากความเปนจรงิ 

 ค. ไมชัดเจน เอาแนนอนไมได  ง.  ออกจากท่ีหนึ่ง ไปยังอีกท่ีหนึ่ง 

๑๕. คําในขอใดมีคําควบกล้ํา “ล” ทุกคํา 

 ก. เปล   ลาย    ข. ถลํา  หลัง 

 ค. กลา  แปลง    ง.  เกลื่อน  และ 

๑๖. สํานวนไทยในขอใด มีคําควบกล้ํา “ล” 

 ก. เกลือจิ้มเกลือ    ข. เสือสิ้นลาย 

 ค. กินน้ําไมเผือแลง   ง. เขาเมืองตาหลิ่ว ตองหลิ่วตาตาม 

๑๗. ขอใดเขียนสะกดคําไดถูกตอง  

 ก. กว่ําขันน้ํา     ข. กวักมือ  

 ค. ขวักกระเปา     ง. แขวงเทา 

๑๘. สํานวนไทยในขอใด มีคําควบกล้ํา “ว” 

 ก. กลับตัวกลับใจ    ข. กอรางสรางตัว 

 ค. เขียนเสือใหวัวกลัว   ง. กวาถ่ัวจะสุก งาก็ไหม 
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๑๙. ประโยคมีคําควบกล้ํา “ว”มากท่ีสุด 

 ก. แตงกวาขวางลูกบอล   ข. ปาแหงนี้กวางใหญมาก 

 ค. ปวีณามีความรูเรื่องนี้เปนอยางมาก ง. แวววาวพานองสาวไปเท่ียวบางแสน 

 ๒๐. “ชาวนาใชวัวควายไถนาและลาก.....................” ควรเติมคําใดลงในชองวาง 

 ก. เกียน     ข. เกรียน 

 ค. เกลียน    ง.  เกวียน 

 ๒๑. “ท่ีบานสวนจังหวัดฉะเชิงเทราของเรามีตนไทรอยูริมสระน้ํา” จากประโยคขางตน มีคําควบกล้ํา

ไมแท ท้ังหมดก่ีคํา 

         ก. ๑ คํา     ข. 3 คํา 

         ค. ๕ คํา     ง.  ๗ คํา 

๒๒. ขอใดเปนคําควบกล้ําไมแทท้ังหมด 

     ก.  สรอย   จริง   พุทรา   ข.  ปรับปรุง  กลอง   ควาย 

      ค.  กลวย     เปรี้ยว   เสริม      ง.  กรุบกรอบ   ทราย   ทรดุโทรม 

๒๓. คําในขอใดอานถูกตอง 

 ก. บอทราย อานวา บอ – ซาย  ข. นนทรี อานวา นน – ทะ – รี 

 ค. สามารถ อานวา สา – มา – รด  ง. สระน้ํา อานวา สะ – หระ – น้ํา 

๒๔. “พุด - ซา” เปนคําอานของขอใด 

     ก. พุดสา    ข. พุดทรา 

     ค. พุทรา    ง.  พุตรา 

๒๕. ขอใดกลาวไดถูกตอง  

 ก. พุทรา เปนคําควบกล้ําแท   ข. จันทรา เปนคําควบกล้ําแท  

 ค. นิทรา เปนคําควบกล้ําไมแท   ง. อินทรา เปนคําควบกล้ําไมแท 

๒๖. คําควบกล้ําในขอใดตางจากขออ่ืน 

 ก. มัทรี เทริด พุทรา   ข. ปลิว เปลือก ปลาย 

 ค. ขวัญ ไกว ควาญ   ง. ขรึม โปรด เปรต  

๒๗. ประโยคในขอใดมีคําควบกล้ําไมแทมากท่ีสุด 

 ก. เอยนั่งเลนทรายอยูใตตนไทร   

 ข. ออกัสชอบกินปลาอินทรีทอดมาก 

 ค. พอรชกับศีลไปเท่ียวท่ีจังหวัดฉะเชิงเทรา 

 ง. น้ําฝนมอบสรอยเปนของขวัญวันเกิด ใหเอย 
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๒๘. คําในขอใดไมใชคําควบกล้ํา 

 ก. พลุ     ข. กลบ 

 ค. พลิก     ง. หลาก 

๒๙. “นกอินทรีกําลังสรางรังอยู ครูขอรอง อยาเอาไมไปขวางนะ” จากขอความมีคําควบกล้ําแทและ

คําควบกล้ําไมแทอยางละก่ีคํา 

 ก. ควบกล้ําแท   ๑   ควบกล้ําไมแท  ๑ 

 ข.  ควบกล้ําแท   ๑  ควบกล้ําไมแท  ๒ 

 ค.   ควบกล้ําแท  ๒  ควบกล้ําไมแท  ๑ 

 ง.  ควบกล้ําแท   ๒  ควบกล้ําไมแท  ๒ 

๓๐. “นองพลอยสวมแหวนทองและถือตะกราผลไมไปตลาด” จากประโยคขางตนมีคําควบกล้ําแท

ท้ังหมดก่ีคํา 

     ก.   ๑    คํา    ข.   ๒    คํา 

     ค.   ๓    คํา    ง.   ๔    คํา 

  ขอใหโชคดีในการสอบนะจะ   
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียน 

เรื่อง คําควบกลํ้า  กลุมสาระเรียนรูภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

 

ขอ 1.  ก. เสริมเปนควบแท   ขอ 16.  ก. เกลือจิ้มเกลือ 

ขอ 2.  ก. กว พล คว   ขอ 17.  ข. กวักมือ 

ขอ 3.  ค. จ   ขอ 18.  ง. กวาถ่ัวจะสุก งาก็ไหม 

ขอ 4.  ง. กระรอก   ขอ 19.  ก. แตงกาขวางลูกบอล 

ขอ 5.  ก. พริก   ขอ 20.  ง. เกวียน 

ขอ 6.  ก. เศรษฐ ี   ขอ 21.  ข. ๓ คํา 

ขอ 7.  ค. ๓ คํา   ขอ 22.  ก.  สรอย จริง พุทรา 

ขอ 8.  ข. บีมทําการบานเสร็จแลว   ขอ 23.  ก.  บอทราย อานวา บอซาย 

ขอ 9.  ก. ขลุกขลัก   ขอ 24.  ค.  พุทรา 

ขอ 10.  ค. ผลุบ-โผล   ขอ 25.  ข.  จันทรา เปนคําควบกล้ําแท 

ขอ 11.  ข. ศีรษะ เศรา   ขอ 26.  ก.  มัทรี เทริด พุทรา 

ขอ 12.  ง. ปลากราย   ขอ 27.  ก.  เอยนั่งเลนทรายอยูใตตนไทร 

ขอ 13.  ง. หลอกหลวง   ขอ 28.  ง.  หลาก 

ขอ 14.  ข. ผิดจากความเปนจริง   ขอ 29.  ง.  ควบแท ๒ ควบไมแท ๒ 

ขอ 15.  ค. กลา แปลง   ขอ 30.  ข. ๒ คํา 
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ภาคผนวก จ 

แบบสรุปผลการประเมินความสอดคลองแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์กอนและหลังเรียน  

เรื่อง คําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 กับจุดประสงคการเรียนรู 
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ตารางท่ี 3.7 แบบสรุปผลการประเมินความสอดคลองแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์กอนเรียน            

     เรื่อง คําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 กับจุดประสงคการเรียนรู  

ขอที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม คา IOC 
ผลการวิเคราะห

ขอมูล คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1  +1 0 +1 2 0.67 สอดคลอง 

2  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

3  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

4  +1 0 +1 2 0.67 สอดคลอง 

5  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

6  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

7  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

8  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

9  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

10  +1 0 +1 2 0.67 สอดคลอง 

11  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

12  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

13  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

14  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

15  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

16  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

17  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

18  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

19  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

20  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

21  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

22  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

23  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

24  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

25  +1 0 +1 2 0.67 สอดคลอง 

26  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

27  +1 0 +1 2 0.67 สอดคลอง 

28  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 
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ขอที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม คา IOC 
ผลการวิเคราะห

ขอมูล คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

29  +1 0 +1 2 0.67 สอดคลอง 

30  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

รวม 30 24 30 84 28.02 
 

คาเฉลี่ย 0.93 

ตารางท่ี 3.8 แบบสรุปผลการประเมินความสอดคลองแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียน            

      เรื่อง คําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 กับจุดประสงคการเรียนรู  

ขอที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม คา IOC 
ผลการวิเคราะห

ขอมูล คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

2  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

3  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

4  +1 0 +1 2 0.67 สอดคลอง 

5  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

6  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

7  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

8  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

9  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

10  +1 0 +1 2 0.67 สอดคลอง 

11  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

12  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

13  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

14  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

15  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

16  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

17  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

18  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

19  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

20  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

21  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 
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ขอที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม คา IOC 
ผลการวิเคราะห

ขอมูล คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

22  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

23  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

24  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

25  +1 0 +1 2 0.67 สอดคลอง 

26  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

27  +1 0 +1 2 0.67 สอดคลอง 

28  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

29  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

30  +1 +1 +1 3 1 สอดคลอง 

รวม 30 26 30 86 28.35 
 

คาเฉลี่ย 0.95 

ตารางท่ี 3.9 ผลการวิเคราะหคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) แบบทดสอบวัด 

  ผลสัมฤทธิ์กอนเรียน เรื่อง  คําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  
 

ขอท่ี 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

คาความยาก (p) คาอํานาจจําแนก (r) 

1  0.65 0.37 

2  0.75 0.35 

3  0.5 0.30 

4  0.5 0.51 

5  0.75 0.35 

6  0.85 0.33 

7  0.75 0.35 

8  0.65 0.37 

9  0.6 0.28 

10  0.7 0.46 

11  0.65 0.37 

12  0.7 0.46 

13  0.6 0.28 
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14  0.55 0.39 

15  0.45 0.41 

16  0.75 0.35 

17  0.45 0.21 

18  0.75 0.35 

19  0.6 0.69 

20  0.75 0.35 

21  0.75 0.35 

22  0.55 0.39 

23  0.5 0.30 

24  0.7 0.46 

25  0.55 0.39 

26  0.7 0.46 

27  0.6 0.48 

28  0.45 0.41 

29  0.4 0.53 

30  0.7 0.46 

คาความเช่ือม่ันท้ังฉบับ เทากับ  0.88 

ตารางท่ี  3.10   ผลการวิเคราะหคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) แบบทดสอบ                  

  วัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียน เรื่อง  คําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  
 

ขอท่ี 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

คาความยาก (p) คาอํานาจจําแนก (r) 

1  0.60 0.40 

2  0.55 0.70 

3  0.45 0.50 

4  0.40 0.40 

5  0.55 0.30 

6  0.55 0.70 

7  0.60 0.60 

8  0.75 0.30 
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9  0.65 0.50 

10  0.60 0.40 

11  0.75 0.30 

12  0.85 0.30 

13  0.45 0.30 

14  0.75 0.30 

15  0.60 0.40 

16  0.65 0.50 

17  0.75 0.30 

18  0.75 0.30 

19  0.65 0.50 

20  0.40 0.40 

21  0.75 0.30 

22  0.55 0.70 

23  0.65 0.50 

24  0.65 0.30 

25  0.75 0.30 

26  0.60 0.40 

27  0.55 0.70 

28  0.40 0.40 

29  0.40 0.40 

30  0.70 0.40 

คาความเช่ือม่ันท้ังฉบับ เทากับ  0.90 
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ภาคผนวก ฉ 

คะแนนการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนโดยการจัดการเรียนรู 

แบบรวมมือเทคนิค STAD เรื่อง คําควบกล้ํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 
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ตารางท่ี  3.11  คะแนนการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ   

       เทคนิค STAD เรื่อง คําควบกล้ําชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

 

นักเรียนคนท่ี 

คะแนนทดสอบกอนเรียน คะแนนทดสอบหลังเรยีน 

คะแนนเตม็ รอยละ คะแนนเตม็ รอยละ 

30 100 30 100 

1 5 16.7 22 73.3 

2 13 43.3 25 83.3 

3 9 30.0 23 76.7 

4 10 33.3 23 76.7 

5 10 33.3 23 76.7 

6 11 36.7 20 66.7 

7 9 30.0 21 70.0 

8 6 20.0 21 70.0 

9 6 20.0 22 73.3 

10 15 50.0 27 90.0 

11 14 46.7 27 90.0 

12 12 40.0 23 76.7 

13 10 33.3 23 76.7 

รวม     

 10 33.3 23.08 76.9 

S.D. 3.08 10.27 2.14 7.13 
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ประวัติผูศึกษา  

 

 

ช่ือ   นางสาวดวงกมล  โพธิ์พันธุ  

วันเดือนปเกิด   29  ธันวาคม  2533  

สถานท่ีเกิด   อําเภอเมือง จังหวัดสุพรรณบุรี  

ประวัติการศึกษา  พ.ศ. 2557 ปริญญาการศึกษาบัณฑิต (กศ.บ.) วิชาเอกภาษาไทย   

วิชาโทการศึกษาผูใหญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

สถานท่ีทํางานปจจุบัน  โรงเรียนวัดลําพันบอง จังหวัดสุพรรณบุร ี 

ตําแหน่ง   ครูผูสอน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

 


