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บทคัดยอ 

 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ (1) เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรคท่ีเรียนโดยใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏ

จักรการเรียนรู 7 ข้ัน กอนและหลังการทดลอง และ (2) เปรียบเทียบเจตคติตอวิชาภาษาไทยของ

นักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค ท่ีเรียนโดยใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏ

จักรการเรียนรู 7 ข้ัน กอนและหลังการทดลอง   

 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  ปการศึกษา 2561 โรงเรียนสตรีวัด- 

อัปสรสวรรค กรุงเทพมหานคร จํานวน 1 หองเรียน นักเรียน 43 คน ไดมาโดยการสุมแบบกลุม  

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ไดแก (1) แผนการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน จํานวน 7แผน 

20 ชั่วโมง (2) แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห และ (3) แบบวัดเจตคติตอวิชา

ภาษาไทยของนักเรียน สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ                              

การทดสอบคาที 

 ผลการวิจัยปรากฏวา (1) ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปท่ี 3 หลังการจัดกระบวนการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน  สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 และ (2) เจตคติตอวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3หลังการจัด

กระบวนการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน  สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.05 
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Abstract 
 

 The purposes of this research were (1) to compare the pre-experiment and 
post-experiment critical thinking abilities of Mathayom Suksa III students at Satri Wat 
Absornsawan School who learned with the use of the 7E learning cycle method; and 
(2) to compare the pre-experiment and post-experiment attitudes toward Thai language 
of Mathayom Suksa III students at Satri Wat Absornsawan School who learned with 
the use of the 7E learning cycle method.  
 The research sample consisted of 43 Mathayom Suksa III students in an 
intact classroom of Satri Wat Absornsawan School in Bangkok Metropolis during the 
2018 academic year, obtained by cluster sampling. The employed research instruments 
were (1) seven learning management plans covering 20 hours for the instruction using 
the 7E learning cycle method; (2) an analytical thinking ability test; and (3) a scale to 
assess attitude toward Thai language. Statistics for data analysis were the mean, 
standard deviation, and t-test. 
 The research results showed that (1) the post-experiment analytical thinking 
ability of Mathayom Suksa III students after learning with the use of the 7E learning 
cycle method was significantly higher than their pre-experiment counterpart ability at 
the .05 level; and (2) the post-experiment attitude toward Thai language of Mathayom 
Suksa III students after learning with the use of the 7E learning cycle method was 
significantly higher than their pre-experiment counterpart attitude at the .05 level. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Keywords: Analytical thinking, 7E learning cycle method, Attitude toward 
         Thai language 
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บทท่ี  1 

บทนํา 

 

 

1.  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 

 ภาษาไทยเปนเครื่องมือท่ีใชในการติดตอสื่อสารเพ่ือสรางความเขาใจตอกัน เปน

เครื่องมือ  ในการแสวงหาความรูและประสบการณ จากแหลงขอมูลสารสนเทศตาง ๆ เพ่ือพัฒนา

ความรู ความคิดใหทันตอการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความกาวหนาทางเทคโนโลยี การสื่อสาร

ดวยภาษาไมวายุคใด สมัยใด ลวนมีจุดประสงคเดียวกัน คือความตองการแสดงความรู ความคิด ความ

ตองการของตนใหผูอ่ืนรู และเขาใจ ดังนั้น ในการสื่อสารใหเกิดประสิทธิผลไดดีนั้น จําเปนตองเรียนรู 

และเขาใจวิธีการใชภาษาอยางมีหลักการ การศึกษาหลักภาษาไทยจึงเปนสิ่งท่ีสําคัญยิ่ง เพราะเปน

การศึกษาระเบียบแบบแผนของภาษาท่ีกําหนดข้ึนใหคนท่ีใชภาษาเดียวกัน ใชในการสื่อสารไดตรงกัน 

หากไมมีหลักเกณฑของภาษาทุกคนจะใชภาษาอยางไมมีระเบียบ ความเขาใจท่ีตรงกันในการสื่อสาร

จะลดนอยลง (รัชดา  ขําครุฑ , 2540, 14) ดังท่ีหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 

2551 ไดกําหนดมาตรฐานของการเรียนวิชาภาษาไทย ในสาระท่ี 4 หลักการใชภาษาไทย มาตรฐาน  

ท 4.1 เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทยการเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษาภูมิ

ปญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น.2)  ใน

การจัดการเรียนการสอนรายวิชาภาษาไทยจําเปนตองใชทักษะการคิดวิเคราะหเปนอยางยิ่ง ซ่ึงทักษะ

การคิดวิเคราะหชวยใหเขาใจหลักการและนําไปสูการนําไปใชไดชัดเจนมากยิ่งข้ึน โดยเฉพาะเนื้อหาใน

สาระท่ี 4 ซ่ึงเปนเนื้อหาทางดานหลักภาษา เชน ในเรื่องของโครงสรางของประโยค จําเปนตองใช

หลักการวิเคราะหมาเพ่ือวิเคราะหองคประกอบและโครงสรางตางๆ  ของประโยคใหมีความชัดเจน

มากยิ่งข้ึน 

 การคิดวิเคราะห เปนปญหาสําคัญในการจัดการศึกษาของประเทศมาโดยตลอด จากการ

วิจัยของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี (สสวท.) และการศึกษาขอมูลเก่ียวกับ

ความสามารถ  ในการศึกษาดานคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรของนักเรียนไทย (Trends in 

International Mathematics and Science Study: TIMSS) พบวานักเรียนไทยทําขอสอบ ท่ี

เปนแบบอัตนัยดวยการเขียนอธิบายความไมได ซ่ึงการเขียนอธิบายความมีความจําเปนตองใชทักษะ

และกระบวนการทางดานการคิดวิเคราะห หากผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหก็จะสามารถ

เขียนอธิบายความออกมาอยางสมบูรณได จึงสะทอนใหเห็นวานักเรียนขาดความสามารถในการคิดเชิง
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วิเคราะห ซ่ึงปญหานี้อาจมาจากการจัดการเรียนการสอน  ของครูเนนการสอนเนื้อหาวิชาการดวยการ

ทองจํามากกวาการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห  เรียบเรียงและการสื่อความ ทําให

นักเรียนเกงในการทําขอสอบแบบใชความจํามากกวา การคิดวิเคราะห (TIMSS , 2551, น.177) จาก

ผลการจัดการสอนในหองเรียน และจากการทําแบบทดสอบของนักเรียนในคาบเรียน ของโรงเรียน

สตรีวัดอัปสรสวรรคพบวานักเรียนยังมีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดับปานกลาง จาก

ปญหานี้จึงควรสงเสริมและพัฒนาทักษะดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนใหมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน 

 จากผลการประเมินคุณภาพทางการศึกษา (O – Net) พุทธศักราช 2559 ของสํานัก

ทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ (2559, น.8) พบวานักเรียนชั้นระดับมัธยมศึกษาปท่ี 3  

ท่ัวประเทศมีคาเฉลี่ยรายวชิาภาษาไทยในระดับรอยละ 48.29 สวนหนึ่งเปนผลมาจากความไมชํานาญ

และความไมเชี่ยวชาญในดานหลักภาษาไทย ประกอบกับผลการประเมินคุณภาพทางการศึกษา  

(O – Net) พุทธศักราช 2559 ของนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค (2559, น.

3) มีคาเฉลี่ยอยูท่ี 48.77 โดยในสาระท่ี 4  มีคาเฉลี่ยอยูท่ีรอยละ 44.48 ซ่ึงสาระท่ี 4 เปนสาระ

หลักการใชภาษา ซ่ึงนักเรียนจําเปนตองมีทักษะในการคิดวิเคราะหในการทําขอสอบ หากไมมีทักษะ

การคิดวิเคราะห จะทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รวมไปถึงผลการประเมินคุณภาพทางการศึกษา

ต่ําลง ดังนั้นจึงจําเปนตองพัฒนานักเรียนใหมีผลการประเมินคุณภาพทางการศึกษาใหอยูในระดับท่ีดี

ข้ึน 

 ปญหาดังกลาวอาจมีสาเหตุมาจากหลายปจจัย อาทิ ครูขาดความถนัดและแมนยําในการ

สอน ครูขาดกลวิธีท่ีเอ้ือใหการเรียนการสอนสนุก วิธีการสอนไมนาสนใจ ทําใหนักเรียนเกิดความเบื่อ

หนาย ขาดความพรอมในเรื่องหลักสูตร คูมือครู เปนตน (กิตติพงษ วงศทิพย, 2555, น.2) อีกท้ังการ

เรียนการสอนหลักภาษาไทย โดยเฉพาะอยางยิ่งเรื่องชนิดและโครงสรางของประโยคยังไมประสบ

ความสําเร็จตามจุดมุงหมาย นักเรียนไมสามารถจําแนกประเภทของคําชนิดตาง ๆ และโครงสรางของ

ประโยคได เปนสาเหตุทําใหนักเรียนขาดประสิทธิภาพในการใชคําเพ่ือสรางประโยค ไมสามารถนํา

ความรูไปประยุกตใชในสถานการณจริงได  และไมสามารถใชประโยคเพ่ือการสื่อสารอยางมี

ประสิทธิภาพ (กาญจนา  นาคสกุล, 2546, น.244) หรือปจจัยท่ีเกิดจากนักเรียน เชน นักเรียนมีเจต

คติท่ีไมดีตอการเรียนหลักภาษาไทย โดยคิดวา หลักภาษาไทยเปนวิชาท่ียากตองใชการทองจํา ทําให

เกิดความเบื่อหนายไมอยากเรียน เกิดเจตคติดานลบตอการเรียนหลักภาษา ตรงกับนักวิชาการดาน

การจดัการเรียนการสอนหลักภาษาไทย สุจริต เพียรชอบ และสายใจ อินทรัมพรรย (2548, น.52-56) 

พบวา ผูเรียนมีเจตคติตอการเรียนหลักภาษาวาหลักภาษาไทยเรียนยาก ไมสนุก ไมนาสนใจ ไมมี

กิจกรรมอ่ืนใดนอกจากทองจํา และไมไดนําไปใชในชีวิตประจําวัน เปนตน 

 การจัดการเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย จําเปนตองพัฒนาใหสอดคลอง

กับนโยบายการจัดการศึกษาของชาติ สอดคลองกับการเจริญกาวหนาและการเปลี่ยนแปลงของสังคม
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โลก ครูผูสอนภาษาไทยควรมีความรูสมบูรณดานหลักการใชภาษา เขาใจจุดมุงหมายของการสอน

หลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐานและวิธีการจัดการเรียนการสอนอยางชัดเจน เพ่ือพัฒนานักเรียนใหมี

ความรูความเขาใจหลักการใชภาษา และใชภาษาไทยไดอยางมีประสิทธิภาพสูงสุด (สมาคมครู

ภาษาไทยแหงประเทศไทย, 2550, น.1)  การแกปญหาดังกลาวและการจัดการเรียนรูใหนักเรียนเกิด

สมรรถนะและคุณลักษณะตามท่ีหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานกําหนดนั้น สามารถเริ่มตนได

จากการจัดกระบวนการเรียนท่ีนาสนใจ  

 ผูวิจัยไดศึกษาขอมูลการวิจัยในการจัดการเรียนการสอนหลักภาษาอยางหลากหลาย 

และไดพบวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน  เปนหนึ่งในกระบวนการท่ี

นาสนใจและเชื่อวาจะชวยใหผูเรียนเรียนรูดวยการฝกกระบวนการแกปญหาผานการสังเกต สํารวจ

ตรวจสอบ การศึกษาคนควาอยางเปนระบบ การสืบคนขอมูล สามารถตั้งคําถาม ตรวจสอบความรู

ดวยตนเอง และอธิบายใหคนอ่ืนเขาใจดวยความคิดท่ีเปนเหตุผล กอใหเกิดองคความรูท่ีคงทนและ

แมนยําในตัวเอง ดังนั้นการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน จึงเปนกิจกรรมท่ีผูเรียนตองทํากิจกรรม

ท่ีหลากหลายดวยตนเอง การเรียนรูของผูเรียนจะเกิดข้ึนระหวางท่ีผูเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรม 

มีความสนใจ มีความสามารถในการสืบคนขอมูล การแกปญหาดวยพัฒนาการทางกระบวนความคิด 

สามารถสื่อสารและทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีประสิทธิภาพ สงผลใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสูงข้ึน โดยมีครูเปนผูวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู กระตุน แนะนํา ชวยเหลือผูเรียนใหเกิด

การเรียนรูทุกข้ันตอนอยางเนนผูเรียนเปนสําคัญ (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี

, 2546, น.1-3) 

 ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน หากนํามาใชรวมกับหลักการ

คิดวิเคราะห  ของบลูม คือ วิเคราะหเนื้อหา วิเคราะหความสัมพันธ และวิเคราะหหลักการ ชวยให

ผูเรียนพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน นอกจากนั้นยังชวยสงเสริมใหนักเรียนเกิดกระบวนการวิเคราะห

ไดอยางมีประสิทธิภาพ ตรงกับงานวิจัยของ ณัฐกา นาเลื่อน, นพเกา ณ พัทลุง, และวิทวัฒน ขัตติยะ

มาน (2550, บทคัดยอ) ท่ีไดศึกษา ผลการสอนโดยใชรูปแบบวงจรการเรียนรู 7E (7E Learning Cycle 

Model) รวมกับเทคนิคการใชคําถามท่ีมีตอความสามารถในการคิดวิเคราะห และผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 พบวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีไดรับ

การจัดการเรียนการสอน โดยใชรูปแบบวงจรการเรียนรู 7E รวมกับเทคนิคการใชคําถาม มี

ความสามารถในการคิดวิเคราะห หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 ดวยเหตุนี้ผูวิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะใชผลการใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการ

เรียนรู 7 ข้ัน มาพัฒนาและจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย และผูวิจัยไดศึกษาการคิดวิเคราะหขอ

งบลูมมาบูรณาการกับวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันใหกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ท่ี 3 ของโรงเรียนสตรีวัด-อัปสรสวรรค 
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2.  วัตถุประสงคของการวิจัย  
 

 2.1  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรคท่ีเรียนโดยใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน กอนและ

หลังการเรียนรู 

 2.2  เพ่ือเปรียบเทียบเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนสตรีวัดอัปสร

สวรรคท่ีเรียนโดยใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน กอนและหลังการเรียนรู 
 

3.  สมมติฐานการวิจัย 

 

 3.1  นักเรียนท่ีเรียนรูโดยใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน มี

ความสามารถนการคิดวิเคราะหหลังการเรียนรูสูงกวากอนการเรียนรู 

 3.2  นักเรียนท่ีเรียนรูโดยวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน  มีเจตคติตอ

การเรียนวิชาภาษาไทยหลังการเรียนรูสูงกวากอนการเรียนรู 

 

4.  ขอบเขตของการวิจัย 

 

 4.1  ประชากร 

  ประชากรท่ีใชในวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2561 

โรงเรียนสตรีอัปสรสวรรค จังหวัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 416 คน ซ่ึงจัดชั้นเรียนแบบคละ

ความสามารถของนักเรียน 

 4.2  ตัวแปรท่ีศึกษา 

  4.2.1  ตัวแปรอิสระ คือ การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน  

  4.2.2  ตัวแปรตาม  คือ 

1)  ความสามารถในการคิดวิเคราะห 

2)  เจตคติตอวิชาภาษาไทย 

 4.3  เนื้อหาในการวิจัย 

  เนื้อหาท่ีใชในการวิจัยนี้ เปนเนื้อหากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามมาตรฐาน

การเรียนรูหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 สาระท่ี 4 หลักการใชภาษาไทย 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 เรื่องประโยคในภาษาไทย โดยมีเนื้อหาเก่ียวกับการคิดวิเคราะหรูปแบบ

และโครงสรางของประโยคชนิดตาง ๆ ในภาษาไทย 
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 4.4  ระยะเวลาในการวิจัย 

  การวิจัยครั้งนี้ดําเนินการทดลองในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2561 ใชเวลาทดลอง

รวมท้ังสิ้น  20 คาบ คาบละ 50 นาที จํานวน 3 คาบตอสัปดาห รวมระยะเวลา 7 สัปดาห โดย

ดําเนินการทดสอบกอนเรียน 1 คาบและหลังเรียน 1 คาบ รวม 2 คาบ 

 

5.  นิยามศัพทเฉพาะ 

 

 5.1  วิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน  หมายถึง กระบวนการจัดการ

เรียนรูตามทฤษฎีของอาเธอร ไอเซนคราฟ (Arthur EisenKraft) เปนการสอนท่ีเนนการถายโอนการ

เรียนรู และใหความสําคัญกับการตรวจสอบความรูเดิม นํามาใชกับการเรียนการสอนภาษาไทยเนื้อหา

หลักภาษาไทยโดยการบูรณาการการคิดวิเคราะหของบลูมใชกับวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน  ภายใต

ลักษณะการเรียนรูอยางเปนข้ันตอน  7 ข้ันตอน  

 5.3  ข้ันตรวจสอบความรูเดิม เปนข้ันท่ีครูตั้งคําถามเพ่ือกระตุนใหผูเรียนไดแสดง

ความรูเดิม เพ่ือท่ีจะนําไปสูการวางแผนการสอนท่ีถูกตองเหมาะสม ข้ันเราความสนใจ เปนข้ันท่ีครู

นําเขาสูบทเรียนหรือเรื่องท่ีสนใจจากความสงสัย หรืออาจเริ่มจากความสนใจของตัวผูเรียนเอง ข้ัน

สํารวจและคนหา เม่ือผูเรียนทําความเขาใจประเด็นหรือคําถามท่ีสนใจจะศึกษาอยางถองแทแลว 

ผูเรียนจึงวางแผนกําหนดแนวทางสํารวจตรวจสอบ ตั้งสมมติฐาน กําหนดทางเลือกท่ีเปนไปได ลงมือ

ปฏิบัติเพ่ือเก็บรวบรวมขอมูลโดยข้ันนี้จะใชข้ันการคิดวิเคราะหเนื้อหา และการคิดวิเคราะหหลักการ

ของบลูม ข้ันอธิบาย เม่ือผูเรียนไดขอมูลอยางเพียงพอ  จากการสํารวจตรวจสอบแลว จึงนําขอมูลท่ีได

แปลผล สรุปผล และนําเสนอผลท่ีไดในรูปแบบตางๆ โดยจะใชการคิดวิเคราะหความสัมพันธของบลูม 

ข้ันขยายความคิด เปนการนําความรูท่ีสรางข้ึนไปเชื่อมโยงกับความรูเดิมหรือแนวคิดท่ีไดคนควา

เพ่ิมเติม หรือนําขอสรุปไปใชอธิบายสถานการณหรือเหตุการณอ่ืน ข้ันประเมินผล เปนประเมินการ

เรียนรูดวยกระบวนการหรือข้ันตอนตาง ๆ เพ่ือทดสอบวาผูเรียนมีความรูอะไร อยางไร และมากนอย

เพียงใด และข้ันนําความรู ไปใช ผู เรียนไดนําสิ่ง ท่ีได เรียนมาประยุกตใชใหเกิดประโยชนใน

ชีวิตประจําวัน 

 5.4  ความสามารถในการคิดวิเคราะห หมายถึง ผลของพฤติกรรมการเรียนรูท่ีผูเรียน

ไดฝกในการจําแนก แยกแยะเนื้อหา โครงสราง องคประกอบหลัก สาระหลักการใชภาษาไทย เรื่อง

ประโยค โดยใชหลักการคิดวิเคราะหของบลูม คือ วิเคราะหเนื้อหา ผูเรียนสามารถแยกแยะขอเท็จจริง

ออกจากสมมติฐานและสามารถสรุปขอมูลเหลานั้นไดดวยตนเอง วิเคราะหความสัมพันธ ผูเรียน

สามารถเชื่อมโยงความสัมพันธจากความคิดตางๆ สามารถตัดสินใจถึงความสมเหตุสมผลของขอมูล 

และสามารถสรุปแนวคิดของขอมูลได และวิเคราะหหลักการ ผูเรียนสามารถแยกแยะรูปแบบและ
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โครงสรางของขอมูล และสามารถสรุปไดวาแตละองคประกอบมีโครงสรางท่ีเหมือนหรือแตกตางกัน

อยางไร ซ่ึงสามารถวัดไดโดยแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 

 5.5  เจตคติตอวิชาภาษาไทย หมายถึง ความคิดเห็น ความรูสึก และพฤติกรรมความ

พรอมในการกระทํา ของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนวิชาภาษาไทยโดยใชรูปแบบการจดัการเรยีนรูดวยวัฏ

จักรการเรียนรู 7 ข้ัน  ท้ังดานบวกและดานลบท่ีวัดไดจากแบบวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทยท่ีผูวิจัยสราง

ข้ึน 

 

6.  ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

 6.1  หลังการเรียนรูดวยวัฏจกัรการเรียนรู 7 ข้ัน นักเรียนจะมีความสามารถในการคิด

วิเคราะหมากข้ึน 

 6.2  เม่ือนักเรียนไดรับการเรียนรูดวยกระบวนการเรียนรู 7 ข้ัน จะสามารถนํา

ความสามารถในการคิดวิเคราะหไปใชในรายวิชาอ่ืนหรือใชในชีวิตประจําวันได 

 6.3  ครูผูสอนสามารถนํากระบวนการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน ไป

ประยุกตใชในการจัดการเรียนการสอนรายวิชาอ่ืนได 
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บทท่ี  2 

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ 
 

 

 การวิจัยเรื่อง “ผลการใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน ท่ีมีตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหและเจตคติตอวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียนสตรีวัดอัปสร-สวรรค กรุงเทพมหานคร” ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยตาง ๆ ท่ี

เก่ียวของดังนี ้

 1.  หลักสูตรการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย 

 2.  การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

 3.  การคิดวิเคราะห 

 4.  เจตคติตอการเรียน 

 5.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 การจัดทําวิจัยเรื่องนี้ ผูวิจัยจําเปนตองศึกษาหลักสูตรการจัดการเรียนการสอนวิชา

ภาษาไทย ท้ังหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานและศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสตรีวัด

อัปสรสวรรค เพ่ือจัดทําแผนการจัดการเรียนรูใหตรงกับสมรรถนะและคุณลักษณะท่ีพึงประสงค 

 

1.  หลักสูตรการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย 
 

 1.1 หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

  หลักสูตรโรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค  จัดทําข้ึนเพ่ือใชเปนกรอบและทิศทางในการ

จัดการเรียนการสอน  เพ่ือพัฒนาผูเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนและตอนปลายใหมีคุณภาพ 

ความรูและทักษะจําเปนในการดํารงชีวิตในสังคมท่ีมีการเปลี่ยนแปลง  แสวงหาความรูเพ่ือพัฒนา

ตนเองอยางตอเนื่องตลอดชีวิต  เปนคนดี  มีความรูและคุณธรรม  การจัดทําหลักสูตรของโรงเรียน

สตรีวัดอัปสรสวรรคไดจัดทําข้ึน โดยยึดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2551 

(2551, น.37) และกรอบหลักสูตรระดับทองถ่ิน สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 

(2558, น.23) รวมท้ังจุดเนนความตองการ และเปาหมายของชุมชน สังคม  และทองถ่ิน  ในบริบท

ท่ีตั้งของโรงเรียนเปนแนวทางในการดําเนินงาน 

  หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรคไดกําหนดสมรรถนะสําคัญของ

ผูเรียนใหมี ความสามารถในการคิด  คือผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห การคิดสังเคราะห 

การคิดอยางสรางสรรค การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิดเปนระบบ เพ่ือนําไปสูการสราง องค
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ความรูหรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเก่ียวกับตนเองและสังคมไดอยางเหมาะสม และไดกําหนด

คุณภาพผูเรียนเม่ือจบมัธยมศึกษาปท่ี 3 นักเรียนสามารถเขาใจและใชคําราชาศัพท คําบาลีสันสกฤต 

คําภาษาตางประเทศอ่ืนๆ คําทับศัพท และศัพทบัญญัติในภาษาไทย วิเคราะหโครงสรางของประโยค

ความเดียว ประโยคความรวม ประโยคความซอน ลักษณะภาษาท่ีเปนทางการ ก่ึงทางการและไมเปน

ทางการ และแตงบทรอยกรองประเภทกลอนสุภาพ กาพยและโคลงสุภาพ 

  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยโรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรคไดนําหลักสูตร

สถานศึกษามาจัดทําหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย และจัดทําโครงสรางรายวิชา และ

คําอธิบายรายวิชา โดยใชมาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน

ในการสรางหลักสูตรในการจัดการเรียนการสอน  โดยในการวิจัยเรื่อง “ผลการใชวิธีการจัดการเรียนรู

ดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน ท่ีมีตอความสามารถในการคิดวิเคราะหและเจตคติตอวิชาภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค กรุงเทพมหานคร” ผูวิจัยไดใชสาระการ

เรียนรู มาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัด ในสาระท่ี 4 หลักการใชภาษาไทย มาตรฐาน ท 4.1 เขาใจ

ธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปญญาทาง

ภาษา และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ ตัวชี้วัด ม.3/2 วิเคราะหโครงสรางประโยคซับซอน 

ผูวิจัยไดนําคําอธิบายรายวิชา มาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัดมาจัดทําแผนการจัดการเรียนรูตอไป 

 

2.  การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน  เปนหนึ่งในกระบวนการท่ี

นาสนใจและเชื่อวาจะชวยใหผูเรียนเรียนรูดวยการฝกกระบวนการแกปญหาผานการสังเกต สํารวจ

ตรวจสอบ การศึกษาคนควาอยางเปนระบบ การสืบคนขอมูล สามารถตั้งคําถาม ตรวจสอบความรู

ดวยตนเอง และอธิบายใหคนอ่ืนเขาใจดวยความคิดท่ีเปนเหตุผล กอใหเกิดองคความรูท่ีคงทนและ

แมนยําในตัวเอง 

 2.1 ความหมายของวัฏจักรการเรียนรู 

  วัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันเปนกระบวนการจัดการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ โดย

คํานึงถึงความรูสึกและการรับรูจากกระบวนการและประสบการณเกาของผูเรียน ตรงกับ กิตติชัย สุธา

สิโนบล (2551, น.33) ท่ี ไดใหความหมายของวัฏจักรการเรียนรูไววา เปนกระบวนการเรียนรูแบบ

หนึ่งท่ีสามารถตอบสนองความตองการและพัฒนาการทางสมองของผูเรียน โดยคํานึงถึงความรูสึก 

การรับรู ประสบการณ ทักษะกระบวนการแสวงหาความรู แนวคิด และการกระทําเพ่ือสรางงานแหง

การเรียนรูอยางหลากหลายและตั้งประเด็นคําถามเพ่ือใหนักเรียนสืบเสาะคนควาในประเด็นท่ีนักเรียน

สนใจ โดยผูสอนต้ังคําถามกระตุนใหผูเรียนเกิดกระบวนการทางความคิด ตรงกับสุวัฒน  นิยมคา 
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(2543, น.63) และสุวิทย  มูลคํา (2547, น.53) ท่ีไดใหความหมายการสอนโดยใชวัฏจักรการสืบ

เสาะหาความรูเปนการสอนท่ีสงเสริมใหผูเรียนเปนผูคนควา หรือสืบเสาะหาความรูเก่ียวกับสิ่งใดสิ่ง

หนึ่งท่ีนักเรียนยังไมเคยมีความรูในสิ่งนั้นมากอน โดยผูสอนตั้งคําถามกระตุนใหผูเรียนใชกระบวนการ

ทางความคิด หาเหตุผลจนคนพบความรูหรือแนวทางการแกไขปญหาและสามารถนําไปประยุกตใช

ประโยชนในการควบคุม ปรับปรุง เปลี่ยนแปลงหรือสรางสรรคสิ่งแวดลอมในสภาพการณตางๆ ได

อยางกวางขวาง 

  จากความหมายของการสอนโดยใชวัฏจักรการเรียนรูท่ีนักการศึกษาไดกลาวมา

ขางตน สรุปไดวา การสอนโดยใชวัฏจักรการเรียนรูเปนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยใหผูเรียน

เปนผูคนพบองคความรูดวยตนเองดวยวิธีการทางวิทยาศาสตร ทําใหผูเรียนเกิดพัฒนาการเรียนรูใน

เรื่องตางๆ และเปนการตอยอดความรูเดิม โดยมีครูเปนผูกระตุนการเรียนรู และสามารถนําเอาความรู

ท่ีคนพบไปใชพัฒนาตอไป  

 2.2 ความเปนมาของการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

  วัฏจักรการเรียนรูเปนยุทธวิธีในการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง         

ใหผูเรียนไดสรางองคความรูดวยตนเอง ผูเรียนไดรวมกันประเมินการเรียนรูดวยตนเองในระยะแรก 

ซ่ึงการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน ไดพัฒนามาจากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของ

เพียรเจต ไดแก การปรับขยายความคิด (Assimilation)ซ่ึงมี 2 ข้ันตอนตอมาไดเพ่ิมเปน 3 ข้ันตอน 

Eisenkraft (2003, น.56 – 59) คือ 

  1 .  ข้ั น สํ า ร ว จ  (Exploration หรื อ  Concept Exploration)  นั ก เ รี ย น ได รั บ

ประสบการณเก่ียวกับรูปธรรม เชน วัตถุหรือเหตุการณ ซ่ึงการนําเอาทฤษฎีการพัฒนาสติปญญาการ

เรียนรูของเพียรเจตมาใชคือ การทําใหนักเรียนขาดสมดุลกอนเพ่ือนําเขาสมดุลใหมอีกครั้ง สวน

ประสบการณท่ีกลาวถึงควรมีคุณสมบัติกระตุนใหเกิดมโนทัศนหรือภาระงานท่ีทาทายลักษณะ

ปลายเปด เพ่ือใหนักเรียนใชวิธีแกไขท่ีหลากหลาย สวนครูมีบทบาทในการชวยเหลือ โดยการแนะนํา

หรือตอบคําถามของนักเรียนเทาท่ีจําเปน เพ่ือใหนักเรียนเกิดความคิดท่ีอยูในขอบขายของเรื่องท่ีจะ

เรียนได  

  2. ข้ันสรางมโนทัศน (Invention หรือ Concept Introductionหรือ Clarification) 

ซ่ึง Barman ระบุวาเริ่มจากการเสนอมโนทัศน หลักการใหม หรือคําอธิบายเสริมเพ่ือชวยใหนักเรียน

ประยุกตรูปแบบการใชเหตุผลในประสบการณของเขา แตเปดโอกาสใหนักเรียนนําเสนอแนวคิดของ

ตน นั่นคือครูและนักเรียนชวยกันนิยามมโนทัศน โดยอาจใชสื่อการเรียนการสอนชวยก็ได 

  3. ข้ันนํามโนทัศนไปใช (Discovery หรือ Concept Application) เปนระยะท่ี

นักเรียนนําความรู มโนทัศนหรือทักษะท่ีเกิดข้ึนไปใชในสถานการณอ่ืน โดยยกตัวอยางเพ่ือแสดงมโน

ทัศนท่ีรูนั้น 
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  ตอมาบารแมน และ โคทาร (Barman and Kotar, 1987) ไดนําวิธีการสอนแบบนี้

มาใชและไดพัฒนาวิธีการและข้ันตอนการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรูออกเปน 4 ข้ัน ดังนี้ 

(Barman,1989, น.30 -31) 

  1. ข้ันสํารวจ (Exploration) ครูตองใหนักเรียนเขารวมในปญหาท่ีนาสนใจ หรือทา

ทายและสนับสนุนใหผูเรียนสังเกตปญหานั้นๆ การสํารวจเปนสิ่งสําคัญเพราะเปนการขัดเกลาให

ผูเรียนจัดการกระทํากับวัตถุ ทําการสังเกต พิจารณาจากสิ่งท่ีตนไมรูอยางลึกซ้ึงและพัฒนาความเขาใจ

เบื้องตนและการอธิบายทางวิทยาศาสตรข้ันมูลฐาน ซ่ึงไดมาจาดสัญชาตญาณ 

  2. การอธิบาย (Explanation) หมายถึง การนํานักเรียนไปสูจุดสําคัญของบทเรียน          

ซ่ึงนักเรียนจะสรางและใหคําอธิบายมโนมติดวยความคิดของเขาเองโดยมีครูคอยชวยเหลือ ข้ันนี้เปน 

จุดสรุปของสรุปบทเรียน ซ่ึงท้ังหมดจะตองทําอยางมองการณไกล และระมัดระวังรวมท้ังตองไมรีบเรง 

บทบาทองครูคือชวยใหผูเรียนใชสิ่งท่ีเคาเคยเรียนรูมากอนในข้ันสํารวจ เพ่ือสรางความหมายใหม

สําหรับนักเรียน แนะนําการคิดของผูเรียนมากกวาบอกนักเรียน 

  3. การขยายความรู (Extension) การขยายความรูทําใหเกิดความเขาใจลึกซ้ึงและ

เปลี่ยนความเคยชินของการเรียนผิวเผิน บทเรียนควรมีกิจกรม โครงงานและแนวความคิดจาก

งานวิจัยท่ีสัมพันธกับมโนทัศนหลักของบทเรียน ซ่ึงจะชวยใหผูเรียนขยายความเขาใจและทําใหทักษะ

ของผูเรียนเฉียบแหลมข้ึน ครูควรใชคําถามสําคัญ ๆ เพ่ือทาทายและแนะแนวทางการขยายความรูนี้ 

  4. การประเมินผล (Evaluation) การประเมินผลเปนการใหโอกาสหลากหลายแก

ผูเรียนในการแสดงสิ่งท่ีผูเรียนรูและทําได ครูควรมีการประเมินอยางตอเนื่องแลวนําผลท่ีคนพบไปใช

ในการปรับปรุงประสบการณการเรียนรูของผูเรียน 

  ในป ค.ศ. 1992 โครงการศึกษาหลักสูตรวิทยาศาสตรสาขาชีววิทยาของ

สหรัฐอเมริกา (Biological Science Curriculum Society หรือ BSCS) ไดปรับขยายรูปแบบการ

สอนวัฏจักรการเรียนรูออกเปน 5 ข้ัน หรือเรียกวา 5E เพ่ือเปนแนวทางสําหรับใชออกแบบการจัดการ

เรียนการสอนวิทยาศาสตรใหเหมาะสมยิ่งข้ึน โดยมีดังตอไปนี้ (นันทิยา บุญเคลือบ, 2540, น.13 -14) 

  1. ข้ันนําเขาสูบทเรียน (Engagement) ข้ันนี้เปนข้ันแนะนําบทเรียนดวยการซักถาม

ปญหา การทบทวนความรูเดิม การกําหนดกิจกรรมท่ีจะเกิดข้ึนในการเรียนการสอนและเปาหมาย 

  2. ข้ันสํารวจ (Exploration) ข้ันนี้จะเปดโอกาสใหนักเรียนไดใชแนวความคิดท่ีมีอยู

แลวมาจัดความสัมพันธกับหัวขอท่ีกําลังจะเรียนใหเขาเปนหมวดหมู ถากิจกรรมท่ีเก่ียวกับการทดลอง 

การสํารวจดวยวิธีการทางวิทยาศาสตร รวมท้ังเทคนิคความรูทางการปฏิบัติจะดําเนินไปดวยตัวของ

ผูเรียนเอง โดยมีครูทําหนาท่ีเปนเพียงผูแนะนําหรือผูเริ่มตนในกรณีท่ีผูเรียนไมสามารถหาจุดเริ่มตนได 
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  3. ข้ันอธิบาย (Explanation) ในข้ันตอนนี้กิจกรรมหรือกระบวนการเรียนรูมีการนํา

ความรูท่ีรวบรวมมาแลวในข้ันท่ี 2 มาใชเปนพ้ืนฐานในการศึกษาหัวขอหรือแนวความคิดท่ีกําลังศึกษา

อยู กิจกรรมอาจประกอบไปดวยการเก็บรวบรวมขอมูลจากการอานและการนําขอมูลมาอภิปราย 

  4. ข้ันขยายหรือประยุกตใชมโนทัศน (Elaboration) ข้ันตอนนี้จะเนนใหผูเรียนไดมี

การนําความรูหรือขอมูลจากข้ันท่ีผานมาแลวมาใช กิจกรรมสวนใหญอาจเปนการอภิปรายภายในกลุม

ของตนเอง เพ่ือลงขอสรุปเกิดเปนแนวความคิดหลักข้ึน นักเรียนจะปรับแนวความคิดหลักของตนเอง

ในกรณีท่ีไมสอดคลองหรือคลาดเคลื่อนจากขอเท็จจริง 

  5. ข้ันประเมินผล (Evaluation) เปนข้ันตอนสุดทายจากการเรียนรูโดยครูเปดโอกาส

ใหนักเรียนไดประเมินผลดวยตนเองถึงแนวความคิดท่ีไดสรุปไวในข้ันท่ี 4 วามีความสอดคลองถูกตอง

มากนอยเพียงใด ขอสรุปท่ีไดจะนํามาเปนพ้ืนฐานในการศึกษาครั้งตอไป ซ่ึงรวมไปถึงการประเมินผล

ของครูตอการเรียนรูของผูเรียนดวย 

  รูปแบบการเรียนการสอนแบบสืบเสาะการเรียนรู 5 ข้ัน (Inquiry Cycle)สามารถ

สรุปไดดังภาพประกอบ 1 (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2546, น. 220) 

 

 

  

          Learning Cycle 

 

 
 

 

ภาพท่ี  2.1 รูปแบบการเรียนการสอนแบบสืบเสาะการเรียนรู 5 ข้ัน (Inquiry Cycle) 

 

  ตอมาในปค.ศ. 2003 ไดมีการขยายรูปแบบการสอนโดยเพ่ิมวัฏจักรการเรียนรูจาก 

5 ข้ัน เปน 7 ข้ัน ซ่ึงข้ันท่ีเพ่ิมเขามาคือ ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation) และข้ันการนําความรู

ไปใช (Extension) การปรับขยายรูปแบบการสอนโดยใชแบบวัฏจักรการเรียนรูจาก 5E เปน 7E 

แสดงไดดังภาพท่ี 2.2 

 

 

 

 

 

Evaluation Exploration 

Engagement 

Explanation Elaboration 
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ภาพท่ี  2.2  การปรับขยายรูปแบบการสอนโดยใชแบบวัฏจักรการเรียนรูจาก 5E เปน 7E 

 

 การสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน เปนการสอนท่ีเนนการถายโอนการเรียนรูและให

ความสําคัญเก่ียวกับ การตรวจสอบความรูเดิมของเด็ก ซ่ึงเปนสิ่งท่ีครูละเลยไมได เพราะการ

ตรวจสอบความรูเดิมของเด็กจะทําใหครูคนพบวานักเรียนตองเรียนรูอะไรกอน กอนท่ีจะเรียนรูเนื้อหา

บทเรียนนั้นๆ ซ่ึงจะชวยใหเด็กเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ ข้ันของการเรียนรูตามแนวคิดของ 

ไอนเซนคราฟ (2003, น.58) มีเนื้อหาสาระดังนี้ 

 1. ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation) ในข้ันนี้จะเปนข้ันท่ีครูตั้งคําถามเพ่ือกระตุนให

ผูเรียนไดแสดงความรูเดิมออกมา เพ่ือครูจะไดรูวาผูเรียนแตละคนมีพ้ืนฐานความรูเดิมอยางไร 

เพ่ือท่ีจะนําไปสูการวางแผนการสอนท่ีถูกตองเหมาะสม  

 2. ข้ันเราความสนใจ (Engagement) เปนการนําเขาสูบทเรียนหรือเรื่องท่ีสนใจจาก            

ความสงสัย หรืออาจเริ่มจากความสนใจของตัวผูเรียนเอง เรื่องท่ีนาสนใจอาจมาจากเหตุการณท่ีกําลัง

เกิดข้ึนอยูในชวงเวลานั้น หรือเปนเรื่องท่ีเชื่อมโยงกับความรูเดิมท่ีเด็กเพ่ิงเรียนรูมาแลว ครูเปนคน

กระตุนใหนักเรียนสรางคําถามกําหนดประเด็นท่ีจะกระตุนโดยการเสนอประเด็นข้ึนมากอน แตไมควร

บังคับใหนักเรียนยอมรับประเด็นหรือคําถามท่ีครูกําลังสนใจเปนเรื่องท่ีจะใชศึกษา 
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 3. ข้ันสํารวจและคนหา (Exploration) เม่ือผูเรียนทําความเขาใจในประเด็นหรือคําถาม

ท่ีสนใจจะศึกษาอยางถองแทแลวตองวางแผนกําหนดแนวทางสํารวจตรวจสอบ ตั้งสมมติฐาน กําหนด

ทางเลือกท่ีเปนไปได ลงมือปฏิบัติเพ่ือเก็บรวบรวมขอมูล หรือปรากฏการณตาง ๆ วิธีการตรวจสอบ

อาจทําไดหลายวิธี เชน ทําการทดลองทํากิจกรรมภาคสนาม การใชคอมพิวเตอรเพ่ือชวยสราง

สถานการณจําลอง (Simulation) การศึกษาหาขอมูลจากแหลงอางอิงตางๆ เพ่ือใหไดมาซ่ึงขอมูล

อยางเพียงพอท่ีจะใชในข้ันตอไป 

4. ข้ันอธิบาย (Explanation) ในข้ันนี้เม่ือผูเรียนไดขอมูลอยางเพียงพอจากการสํารวจ

ตรวจสอบแลว จึงนําขอมูลท่ีไดแปลผล สรุปผล และนําเสนอผลท่ีไดในรูปแบบตางๆ เชน บรรยาย

สรุป สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร หรือรูปวาด สรางตาราง การคนพบในดานนี้อาจเปนไปได

หลายทาง เชนสนับสนุนสมมติฐานท่ีตั้งไว โตแยงกับสมมติฐานท่ีตั้งไว หรือไมเก่ียวของกับสมมติฐาน

ท่ีตั้งไว ซ่ึงผลท่ีไดจะกอใหเกิดองคความรูใหมๆข้ึน 

5. ข้ันขยายความคิด (Expansion / Elaboration)เปนการนําความรู ท่ีสราง ข้ึนไป

เชื่อมโยงกับความรูเดิมหรือแนวคิดท่ีไดคนควาเพ่ิมเติม หรือนําขอสรุปไปใชอธิบายสถานการณหรือ

เหตุการณอ่ืน ซ่ึงการเชื่อมโยงขอมูลจะชวยใหไดองคความรูท่ีกวางขวางข้ึน 

6. ข้ันประเมินผล (Evaluation) ในข้ันนี้จะเปนประเมินการเรียนรูดวยกระบวนการหรอื

ข้ันตอนตางๆ เพ่ือทดสอบวาผูเรียนมีความรูอะไร อยางไร และมากนอยเพียงใดจากข้ันนี้จะนําไปสู

การนําความรูไปประยุกตใชในดานอ่ืน ๆ 

7. ข้ันนําความรูไปใช (Extension) ในข้ันนี้ครูจะตองจัดเตรียมใหผูเรียนไดนําสิ่งท่ีได

เรียนมาประยุกตใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน ครูเปนผูกระตุนใหผูเรียนสามารถนําความรูท่ี

ไดรับไปสรางเปนความรูท่ีเรียกวา “การถายโอนการเรียนรู” 

จากข้ันตอนตางๆ ในรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน จะเห็นไดวา

รูปแบบการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันจะเนนการถายโอนการเรียนรูและให

ความสําคัญกับการตรวจสอบความรูเดิมของผูเรียนซ่ึงเปนสิ่งท่ีครูไมควรละเลย เนื่องจากการ

ตรวจสอบพ้ืนความรูเดิมของเด็กจะทําใหครูไดคนพบวาผูเรียนจะตองเรียนรูอะไรกอนท่ีจะเรียนใน

เนื้อหานั้นๆ ผูเรียนจะสรางความรู  จากพ้ืนความรูเดิมท่ีเด็กมี ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูอยางมี

ความหมายและไมคิดแนวความคิดท่ีผิดพลาด การละเลยและเพิกเฉยในข้ันตรวจสอบความรูพ้ืนฐาน

ของผูเรียนนี้จะทําใหยากแกการพัฒนาแนวความคิดของผูเรียนซ่ึงจะไมเปนไปตามจุดมุงหมายท่ีครูวาง

ไว  นอกจากนี้ยังเนนใหผู เรียนสามารถนําความรู ท่ี ไดรับไปประยุกตใชให เกิดประโยชนใน

ชีวิตประจําวันได (Brandford, Brown and Cocine, 2000) ซ่ึงในงานวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดใชใชวัฏจักร

การเรียนรู 7 ข้ัน มาบูรณาการกับหลักการคิดวิเคราะหของบลูม คือ วิเคราะหเนื้อหา วิเคราะห
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ความสัมพันธ และวิเคราะหหลักการ คือนักเรียนสามารถวิเคราะหลักษณะ แยกแยะองคประกอบของ

ประโยคชนิดตาง ๆ ได 

 

3.  การคิดวิเคราะห  

 

 ความสามารถในการคิดวิเคราะหเก่ียวของกับความสามารถในการสื่อสาร เพราะการคิด

วิเคราะหจะตองผานกระบวนการสื่อสาร คือ การรับรูโดยการรับสารผานทางการดู ฟง อาน และนํา

สิ่งท่ีไดจากการรับสารสูกระบวนการคิดวิเคราะห ไดผลอยางไรจึงสงสารออกไป โดยการบอกอธิบาย 

เขียนหรือวาดภาพ แสดงหรือปฏิบัติ  

 3.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห 

  การคิดวิเคราะห คือ ความสามารถในการจําแนก แยกแยะองคประกอบตางๆของ

ขอมูล ทําใหเห็นสวนยอย ๆ และสามารถนําไปเชื่อมโยงกับสวนตาง ๆ ไดเพ่ือคนหาความจริงและ

นําไปประยุกตใชสอดคลองกับประพันธศิริ สุเสารัจ (2551, น.48) และสุคนธ สินธพานนท และคณะ 

(2551, น.13) ท่ีไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหวาเปนความสามารถในการมองเห็นรายละเอียด 

และจําแนกแยกแยะขอมูลของสิ่งตางๆ หรือเรื่องราว เหตุการณตางๆ ออกเปนสวนยอย เพ่ือคนหา

ความจริงโดยอาศัยหลักการเพ่ือนําไปสูการสรุป การประยุกตใช ทํานายหรือคาดการณสิ่งตางๆ ได

อยางถูกตอง นอกจากนี้ การคิดวิเคราะห ยังเปนการใครครวญตรึกตรองอยางละเอียด รอบคอบแยก

เปนสวนๆ วาประกอบไปดวยอะไร มีการเชื่อมโยงความสัมพันธในเชิงเหตุผล สอดคลองกับสุวัฒน วิ

วัฒนานนท (2552, น.45) และ ผาสุก  วิทยสลาพงษ (2554, น.28) ท่ีไดใหนิยามความหมายของการ

คิดวิเคราะหเพ่ิมเติมวา คือ  การคิดอยางละเอียดรอบคอบ แยกเปนสวนยอยๆ วามีองคประกอบอะไร 

มีจุดมุงหมายหรือมีความประสงคสิ่งใด โดยใชความรูความคิดในการแกปญหาอยางมีเหตุผล เพ่ือ

นําไปสูขอสรุปท่ีเปนไปได  

  จากนิยามความหมายของการคิดวิเคราะหขางตน สรุปความหมายไดวา การคิด

วิเคราะห หมายถึง การตีความ แยกแยะ พินิจพิเคราะหอยางใครครวญรอบคอบในการประเมินตัดสิน

สิ่งใดสิ่งหนึ่ง หรือองคประกอบใดองคประกอบหนึ่งอยางมีเหตุผลเพ่ือนําไปสูขอสรุป 

 3.2  ลักษณะและองคประกอบของการคิดวิเคราะห  

  ความสามารถในการคิดวิเคราะหสามารถแบงไดเปน 3 ลักษณะ คือ  

  3.2.1 การวิเคราะหเนื้อหา เปนการแยกขอเท็จจริงออกจากสมมติฐานและสรุป

ขอมูลนั้น 

  3.2.2 การวิเคราะหความสัมพันธ เปนการเชื่อมโยงความสัมพันธเชิงเหตุผล ระหวาง

ขอมูลหลักกับขอมูลยอยอ่ืนๆ 
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  3.2.3 การวิเคราะหหลักการเปนการวิเคราะหรูปแบบ วัตถุประสงค ทัศนคติและ

ความคิดเห็นของผูเขียน 

  ตรงกับลาวัลย  วิทยาวุฒิกุล (2533, น.33) กลาวถึงลักษณะของการคิดวิเคราะหวา

ประกอบดวย 3 สวน คือ  

  1.  การคิดวิเคราะหเนื้อหา ประกอบดวย 

1.1 ความสามารถในการจําแนกสรุปความรู 

1.2 ความสามารถในการบอกความแตกตางระหวางขอเท็จจริงและสมมติฐานได 

1.3 ความสามารถในการระบุขอมูลสําคัญได 

1.4 ความสามารถอธิบายปจจัยท่ีทําใหบุคคลและกลุมตางๆ มีความแตกตางกันได 

1.5 ความสามารถสรุปขอความได 

  2.  การคิดวิเคราะหความสําคัญ ประกอบดวย 

2.1 ความสามารถเชื่อมโยงความคิดตาง ๆ 

2.2 ความสามารถตัดสินใจไดวาขอมูลนั้นสมเหตุสมผลหรือไม 

2.3 ความสามารถตรวจสอบความถูกตองของสมมติฐานท่ีอานพบได 

2.4 ความสามารถสรุปไดวาขอใดเปนแนวคิดสําคัญ 

2.5 ความสามารถวิเคราะหขอความท่ีขัดแยงท่ีปรากฏในเนื้อเรื่องได 

  3.  การคิดวิเคราะหหลักการ ประกอบดวย 

3.1 ความสามารถวิเคราะหรูปแบบและโครงสรางของขอมูลได 

3.2 ความสามารถวิเคราะหวัตถุประสงคของผูเขียน 

3.3 ความสามารถในการเชื่อมโยงความคิดรวบยอดเปนหลักการได 

3.4 ความสามารถเรียนรูเทคนิค วิธีการท่ีปรากฏในเรื่องได 

3.5 ความสามารถแยกความแตกตางระหวางขอเท็จจริงและอคติท่ีมีอยูได 

  จุฬาลักษณ  ภูปญญา (2550, น.39) กลาววา องคประกอบของการคิดวิเคราะห

ประกอบดวย 

  1. การตีความ ความเขาใจ และใหเหตุผลแกสิ่งท่ีตองการวิเคราะหเพ่ือแปลความ

ของสิ่งนั้น ข้ึนอยูกับประสบการณและคานิยม 

  2. การมีความรูความเขาใจในเรื่องท่ีจะวิเคราะห 

  3. การชางสังเกต สงสัย ซักถาม ขอบเขตของคําถามท่ีเก่ียวของกับการคิดเชิง

วิเคราะหจะยึดหลัก 4W 1 H คือ ใคร (WHO) อะไร (WHAT) ท่ีไหน (WHERE) ทําไม (WHY) อยางไร 

(HOW)  
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  4. การหาความสัมพันธเชิงเหตุผล(คําถาม) คนหาคําตอบไดวา อะไรเปนสาเหตุให

เรื่องนั้นเชื่อมโยงกับสิ่งนี้ไดอยางไร เรื่องนี้ใครเก่ียวของ เม่ือเกิดเรื่องนี้จะสงผลกระทบอยางไร มี

องคประกอบอะไรบางท่ีนําไปสูสิ่งนั้น มีวิธีการ ข้ันตอนในการทําใหสิ่งนั้นเกิดข้ึนไดอยางไร มีแนวทาง

ในการแกไขปญหาอยางไรบาง  

  บลูม (Bloom อางถึงใน สุวัฒน นิยมคา, 2531, น.307 – 310)ไดจําแนกการ

วิเคราะหออกเปน  3  ประเภท ดังนี้ 

  1. การวิเคราะหหาองคประกอบ (Analysis of Elements) 

  2. การวิเคราะหหาความสัมพันธ (Analysis of Relationships) 

  3. การวิเคราะหหาหลักการท่ีรวมกันเปนระบบ (Analysis of Organizational 

Principles) 

  การวิเคราะหหาองคประกอบ เปนการวิเคราะหเพ่ือหาองคประกอบของวัตถุ 

เหตุการณหรือวิเคราะหหาวาสิ่งท่ีสงสัยนั้นเปนอะไร เชน ใหนักเรียนแยกน้ําดวยไฟฟา นักเรียน

สามารถแยกไดวาน้ําประกอบดวยกาซ 2 ชนิด หรือบอกชัดเจนลงไปอีกวา กาซชนิดแรกเปนไฮโดรเจน 

กาซชนิดท่ีสองเปนออกซิเจน หรือจากรายงานการทดลองของคนอ่ืน นักเรียนสามารถแยกไดวาสวน

ใดเปนตัวปญหา สวนใดเปนสมมติฐาน สวนใดเปนขอสรุป สวนใดเปนหลักฐาน หรือถามีตัวแปรหลาย

ตัวสามารถบอกไดวาตัวแปรใดมีอิทธิพลมากท่ีสุด 

  การวิเคราะหหาความสัมพันธ เปนการมองเห็นความสัมพันธระหวางสิ่ง 2 สิ่งข้ึนไป

วามีความสัมพันธกันในลักษณะใด ซ่ึงอาจมีความสัมพันธตามกันหรือกลับกันก็ได เชน การหา

หลักฐานสําคัญระหวางหลักฐานกับสมมติฐาน วามันขัดแยงกันหรือสนับสนุนกัน) ระหวางหลักฐานกับ

ขอสรุป ระหวางสมมติฐานกับขอสรุป ระหวางขอสรุปกับตัวปญหา ระหวางเหตุกับผล เปนตน 

  การวิเคราะหหาหลักการท่ีสิ่งตางๆ มารวมกันเปนระบบ เราทราบแลววาในระบบ

อันหนึ่งจะประกอบดวยองคประกอบตางๆ องคประกอบเหลานั้นมีอะไรบาง สามารถจะหาไดจากการ

วิเคราะหหาองคประกอบ และองคประกอบเหลานั้นสัมพันธกันอยางไรบาง สามารถจะทราบไดจาก

การวิเคราะหหาความสัมพันธ คําถามตอไปคือวา สิ่งตางๆท่ีรวมกันเขาเปนระบบนั้นทรงตัวอยูได

อยางไร อาศัยหลักการอะไรหรือทฤษฎีอะไรในการคงอยูสภาพนั้น ๆ 

  การคิดวิเคราะหตามแนวคิดของมารซาโน (Marsano, 2001, น.60) กลาววา ทักษะ

การคิดวิเคราะหประกอบดวย 5 ทักษะ ดังนี้  

  1. ทักษะการจําแนก เปนความสามารถในการแยกสวนประกอบตางๆของเหตุการณ 

เรื่องราว หรือสิ่งของตางๆไดอยางมีหลักเกณฑ และสามารถบอกรายละเอียดของสิ่งตาง ๆ ได 

  2. ทักษะการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดประเภท จัดลําดับ จัดกลุมท่ีมี

ลักษณะคลายกันเขาดวยกัน โดยใชหลักการท่ีมีโครงสรางคุณสมบัติท่ีเหมือนกัน 
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  3. ทักษะการสรุป เปนความสามารถในการจับประเด็นเชื่อมโยงความสัมพันธของ

ขอมูลเกาและขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆ 

  4. ทักษะการประยุกต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการและทฤษฎีมาใช

ในสถานการณตาง ๆ 

  5. ทักษะการคาดเดาการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งท่ีจะเกิดในอนาคต 

โดยใชความรูและประสบการณจากสถานการณเดิม 

  สามารถเปรียบเทียบแนวคิดของบลูมและมารซาโนได ดังตารางตอไปนี้ 

 

ตารางท่ี  2.1 เปรียบเทียบการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของบลูมและมารซาโน 

 

การคิดวิเคราะหตามแนวคิดของบลูม การคิดวิเคราะหตามแนวคิดของมารซาโน 

1. การวิเคราะหเนื้อหา 1.ทักษะการจําแนก 

 2. ทักษะการจัดหมวดหมู 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ 3. ทักษะการเชื่อมโยง 

3. การวิเคราะหหลักการ 4. ทักษะการประยุกต 

 5. ทักษะการคาดเดาการณ 

 

 จากแนวคิดการคิดวิเคราะหของบลูมและมารซาโน จะเห็นไดวาท้ังสองแนวคิดมีความ

คลายคลึงกัน โดยบลูมจะนําเสนอแนวคิดออกเปนรูปแบบอยางกวางๆ แตมารซาโนจะแสดงใหเห็นถึง

การแตกแนวความคิดออกเปนข้ันตอนมากกวา การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยเลือกใชรูปแบบการคิดวิเคราะห

ตามแนวคิดของบลูมมาใช 

 ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2538, น.149-154) ไดกลาวถึงการวัดความสามารถ                

ในการคิดวิเคราะห คือการวัดความในการแยกแยะสวนยอย ๆ ของเหตุการณเรื่องราวหรือเนื้อหา

ตางๆ วาประกอบดวยอะไรบาง มีจุดมุงหมายหรือวัตถุประสงคอะไร นอกจากนั้นยังมีสวนยอยๆ ท่ี

สําคัญนั้นแตละเหตุการณเก่ียวพันกันอยางไรบาง และเก่ียวพันกันโดยอาศัยหลักการใด จะเห็นไดวา

สมรรถภาพดานวิเคราะหจะเต็มไปดวยการหาเหตุผลมาเก่ียวของกันเสมอ การวิเคราะหจึงตองอาศัย

พฤติกรรมดานความจํา ความเขาใจและการนําไปใช มาประกอบการพิจารณาการวัดความสามารถใน

การคิดวิเคราะหแบงแยกยอยออกเปน 3 ประเภท คือ 

 1. การคิดวิเคราะหความสําคัญ เปนการคิดวิเคราะหวาสิ่งท่ีอยูนั้น อะไรสําคัญหรือ

จําเปนหรือมีบทบาทท่ีสุด ตัวไหนเปนผล ตัวไหนเปนเหตุ เหตุผลใดถูกตองและเหมาะสมท่ีสุด  
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 2. วิเคราะหความสัมพันธ เปนการหาความสัมพันธหรือความเก่ียวของสวนยอยใน

ปรากฏการณหรือเนื้อหานั้น เพ่ือนํามาอุปมาอุปไมย หรือคนหาวาแตละเหตุการณมีความสําคัญและ

เก่ียวพันกันอยางไร 

 3. วิเคราะหหลักการ เปนความสามารถจะจับเคาเง่ือนของเรื่องราวนั้นวายึดหลักการใด  

มีเทคนิคหรือใชปรัชญาใดเปนแนวทาง อาศัยหลักการใดเปนสื่อสัมพันธเพ่ือใหเกิดความเขาใจ 

 เซฟเวอร (นิพล นาสมบูรณ. 2536, น.4–5; อางอิงจาก Shaver, 1997) ไดแบง

ความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณออกเปน 3 ระดับซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของบลูม ดังนี้ 

 1. ความสามารถพ้ืนฐาน ไดแก ความสามารถในการทําความเขาใจเรื่องราว ซ่ึง

ครอบคลุม การยอความ การสรุปเรื่อง การเลาเรื่อง การแปลความหมายเปนความสามารถข้ันพ้ืนฐาน

ของนักเรียนในการทําความเขาใจเรื่องราว 

 2. ความสามารถในการวิเคราะหอนุมานขอมูล ซ่ึงไดแก 

2.1 การจําแนก 

2.2 การวางหลักการ 

2.3 การตั้งขอสันนิษฐาน 

2.4 การเปรียบเทียบ 

 3. ความสามารถในการตัดสินใจและการลงสรุปความเห็น ไดแก 

3.1 การวิจารณ 

3.2 การประเมินผล 

3.3 การตัดสินใจ 

 สุพักตร  พิบูลย (2544, น.11) ไดอธิบายความสามารถในการแยกแยะขอความรูท่ีได

เรียนไปแลวออกเปนสวนยอยๆ ไดอยางชัดเจน และสามารถบอกไดวาสวนยอยนั้น ๆ มีความสําคัญ

อยางไร ตลอดจนสามารถมองเห็นหลักการของสิ่งตางๆ ท่ีอยูรวมกัน การวิเคราะหจําแนกยอยเปน 3 

ดาน ดังนี้ 

 1. วิเคราะหความสําคัญ เปนความสามารถในการแยกแยะขอความรูท่ีไดเรียนไปแลววา

มีรายละเอียดหรือสวนประกอบไปแลววามีอะไรบาง มีประเด็นท่ีเปนสาระสําคัญหรือหัวใจสําคัญของ

เรื่องอยางไร  

 2. วิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการแยกแยะใหเห็นถึงวา ขอความรูนั้นมี

หลักการ ระเบียบวิธี หรือโครงสรางอยางไร การวิเคราะหหลักการเปนการถามถึงหลักการวาเรื่องนี้ใช

หลักการอยางไรหรือมีหลักการอยางไร 
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 3. วิเคราะหความสัมพันธ  เปนความสามารถในการแยกแยะใหเห็นถึงความสัมพันธ

ระหวางสวนประกอบตางๆ  ท่ีประกอบเปนขอความรู หรือวิเคราะหวาเรื่องนี้สัมพันธกับอะไรหรือ

สัมพันธกันอยางไร 

 จากการศึกษาขอมูลพบวาหลักการคิดวิเคราะหมีหลักการและทฤษฎีจากนักวิชาการตาง 

ๆมากมาย หากแตผูวิจัยไดนําหลักการคิดวิเคราะหของบลูมคือ วิ เคราะหเนื้อหา วิเคราะห

ความสัมพันธ และวิเคราะหหลักการมาใชในงานวิจัย โดยนักเรียนตองมีความสามารถทางการ

วิเคราะหคือสามารถเขาใจลักษณะของประโยคชนิดตาง ๆ สามารถเปรียบเทียบ แยกแยะ และตัดสิน

ประโยคแตละชนิดได 

 3.3 ประโยชนของการคิดวิเคราะห  

  3.3.1 ชวยใหรูจักขอเท็จจริง รูเหตุผลเบื้องหลังของสิ่งท่ีเกิดข้ึน  เขาใจความเปนมา

เปนไปของเหตุการณตางๆ รูวาเรื่องนั้นมีองคประกอบอะไรบางทําใหเราไดขอเท็จจริงท่ีเปน

ฐานความรูในการตัดสินใจเรื่องตางๆ ไดอยางถูกตอง 

  3.3.2 ชวยใหสํารวจความสมเหตุสมผลของขอมูลท่ีปรากฏ ไมดวนสรุปตามอารมณ

ความรูสึก หรือ อคติ แตสืบคนตามหลักเหตุผลและขอมูลท่ีเปนจริง 

  3.3.3 ชวยในการพิจารณาสาระสําคัญอ่ืนๆ ท่ีถูกบิดเบือนไป ทําใหมองอยาง

ครบถวนในแงมุมอ่ืนๆ  ท่ีมีอยู 

  3.3.4 ชวยสงเสริมความฉลาดทางสติปญญา  

  3.3.5 ชวยพัฒนาความเปนคนชางสังเกต 

  3.3.6 ชวยแกไขปญหา ประเมิน ตัดสินใจ และสรุปขอมูลตาง ๆ ดวยความ

สมเหตุสมผล 

  ตรงกับ 16เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2548, น.55-57) ไดสรุปถึงประโยชนของการคิด

วิเคราะหวา การคิดวิเคราะหกอประโยชนอยางมากท้ังในระดับปจเจกบุคคล ระดับองคกร และ

ระดับประเทศซ่ึงในแทบทุกวิชา จําเปนตองใชการวิเคราะหเปนเครื่องมือในการศึกษาหาความรู           

ความเขาใจในเรื่องนั้น16 เชน 

16  1. การวิจัย การวิเคราะหนับเปนหัวใจหลักของงานวิจัย เก่ียวของกับการหา

ความสัมพันธการหาเหตุและผลในการอธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดยพยายามนําเอาความแตกตางในตัว

แปรอิสระไปอธิบายในตัวแปรตาม เพ่ือพิสูจนสมมติฐานวาเปนจริงตามนั้นหรือไม 

16  2. การวิเคราะห สถานการณทางเศรษฐกิจ สังคม การเมือง ในแงแงมุมตางๆชวยให

เราเขาใจสาเหตุท่ีเกิดข้ึน ผลกระทบท่ีตามมา และสิ่งท่ีจะเกิดข้ึนในอนาคต อันนําไปสูการแกไขปญหา

การเตรียมการปองกัน  การวางนโยบาย และการวางกลยุทธเพ่ือมีโอกาสท่ีดีกวาในอนาคต 



20 

16  3. การวิเคราะหขาว ทําใหเราทราบเบื้องหนาเบื้องหลังของเหตุการณท่ีเกิดข้ึนในแต

ละวัน ทําใหทราบอีกวาเหตุการณท่ีเกิดข้ึนจะสงผลกระทบอยางไร  ซ่ึงจะเปนประโยชนในการวางกล

ยุทธและปองกันอยางไรตอไป 

16  4. การวิเคราะหบุคคล จะชวยทําใหเราเขาใจวาเหตุใดเขาจึงแสดงออกมาเชนนั้น มี

อะไรเปนมูลเหตุจูงใจ สิ่งท่ีเขาแสดงออกจะสงผลกระทบตอเขาหรือผูอ่ืนหรือไม อยางไร ในอนาคต

และมูลเหตุเปลี่ยนพฤติกรรมของเขาจะเปลี่ยนไปดวยหรือไม 

16  5. การวิเคราะหวัตถุ สสารตางๆ ทําใหเราทราบวาสิ่งนั้นประกอบดวยอะไรบาง แต

ละสวนชวยประสานเชื่อมโยงกันอยางไร การรูโครงสรางและสวนประกอบ ทําใหนักวิทยาศาสตร

สามารถนําสารท่ีสกัดออกมานั้นไปใชประโยชนตางๆ  ได 

16  6. การวิเคราะหขอความ มีคํากลาวอางตาง ๆโดยพิจารณาความสัมพันธเชิงเหตุผล 

ระหวางขออางและขอสรุป หลักฐานท่ีนํามากลาวอางวินิจฉัยแรงจูงใจ หรือเหตุผลท่ีนํามากลาวอางจะ

ชวยใหเราคนพบความถูกตองหรือผิดพลาดของขออางนั้น ในการวิเคราะหเพ่ือใหไดคําตอบท่ีตองการ              

โดยมักจะอาศัยเครื่องมือท่ีเหมาะสมในการคิดวิเคราะห เพ่ือใหไดคําตอบท่ีถูกตองและชัดเจน 

16  7. การวิ เคราะหคนหาธรรมชาติบางสิ่ งบางอยางดวยคําถาม เ พ่ือจําแนก

องคประกอบตางๆ ของเรื่องนั้น ผูท่ีตองการหาความชัดเจนของแนวคิดท่ีตองการศึกษาดวยการ

จําแนกใหอยูในลักษณะยอยๆ เพ่ือใหงายตอการวิเคราะห 

 

4. เจตคติตอการเรียน 

 

 เจตคติ คือ ความรูสึกของบุคคลท่ีมีตอสิ่งใดๆ  ซ่ึงแสดงออกมาเปนพฤติกรรมในลักษณะ

ชอบไมชอบ อาจเห็นดวย ไมเห็นดวย พอใจ ไมพอใจ ตอสิ่งใดๆ ในลักษณะเฉพาะตัวตามทิศทางของ

ทัศนคติท่ีมีอยู และทําใหจะเปนตัวกําหนดแนวทางของบุคคลในการท่ีจะมีปฏิกริยาตอบสนอง โดย

เจตคติตอการเรียนสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยางมาก เพราะหากผูเรียนมีเจตคติท่ีไมดีตอการ

เรียนก็จะทําใหผูเรียนมีทัศนคติและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมเปนไปตามท่ีคาดหวัง 

 4.1 ความหมายของเจตคต ิ

  เจตคติ (Attitude) เปนคําศัพทท่ีกระทรวงศึกษาธิการ เดิม ใชคําวา ทัศนคติ ตอมา

คณะกรรมการการบัญญัติศัพทของกระทรวงศึกษาธิการ โดยความเห็นชอบของราชบัณฑิตยสถานให

ใชคําวาเจตคติ นักจิตวิทยาการศึกษา เชื่อวาเจตคติเปนปจจัยสําคัญท่ีชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรู

ในทางการศึกษา 

  เจตคติ หมายถึง สภาพความพรอมทางจิตใจ ความรูสึก เปนอารมณท่ีมีอยูในทุก

ผูคน แตอยูในระดับท่ีตางกัน ซ่ึงเกิดข้ึนจากประสบการณของแตละบุคคล ตรงกับ เพ่ิมสุข จันทร
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ขอนแกน (2558, น.47) ไดใหความหมายเจตคติ หมายถึง ความรูสึกของบุคคลแตละคนท่ีมีตอ

ประสบการณท่ีไดรับ ซ่ึงอาจเปนบุคคล สถานการณ หรือสิ่งแวดลอมซ่ึงความรูสึกนี้อาจเปนความรูสึก

ทางบวก เชน ชอบ รัก เห็นดวย  หรือความรูสึกทางลบ คือ เกลียด ไมเห็นดวย ไมชอบ กลัว ความรูสึก

เหลานี้อาจเปลี่ยนแปลงได และเจตคติเปนเรื่องของความรูสึกท่ีท้ังพอใจและไมพอใจท่ีบุคคลมีตอสิ่ง

ใดสิ่งหนึ่ง ซ่ึงเจตคติเปนสิ่งท่ีผลักดันบุคคลใหแสดงปฏิกริยาตอบสนองตอสิ่งเราตางๆ กันอยูท้ังใน

ลักษณะท่ีพึงพอใจและไมพึงพอใจก็ได ตรงกับปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2543, น.243) ไดให

ความหมายเจตคติ หมายถึง เรื่องของความชอบ ความไมชอบ ความคิดเห็น ความรูสึก ความเชื่อฝงใจ

ของเราตอสิ่งหนึ่งสิ่งใด มักจะเกิดข้ึนเม่ือเรารับรูหรือประเมินผูคนเหตุการณในสังคม เราจะเกิด

อารมณความรูสึกบางอยางควบคูไปกับการรับรูนั้นมีผลตอความคิด และปฏิกิริยาในใจของเรา ดังนั้น 

เจตคติจึงเปนท้ังพฤติกรรมภายนอกท่ีอาจสังเกตได หรือพฤติกรรมภายในท่ีไมสามารถสังเกตเห็นได

โดยงาย แตมีความโนมเอียงท่ีจะเปนพฤติกรรมภายในมากกวาเปนพฤติกรรมภายนอก 

  สรุปวา เจตคติตอวิชาภาษาไทย หมายถึง คะแนนความรู ความรูสึก ความโนมเอียง

ท่ีจะปฏิบัติในดานดีและไมดี ของนักเรียนท่ีมีตอวิชาภาษาไทย ซ่ึงวัดไดจากการตอบแบบสอบถามวัด 

เจตคติตอวิชาภาษาไทยท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 

 4.2 ลักษณะและประเภทของเจตคติ  

  เจตคติเปนสิ่งท่ีเกิดจากการเรียนรูหรือไดรับประสบการณ มิใชสิ่งท่ีติดมาแตกําเนิด 

ดังนั้นจึงสามารถเปลี่ยนแปลงได (ทวีศักดิ์ บุญทน, 2534, น.35, อางอิงจาก กมลรัตน หลาสุวงษ, 

2524, น.240) 

  ชูชีพ ออนโคกสูง (2557, น.8) ไดอธิบายถึงการเปลี่ยนแปลงเจตคติวา เปนไปตาม

สภาพแวดลอมของสังคมใหกระบวนการดังนี้ 

  1. การยินยอม คือ การยอมรับอิทธิพลจากผูอ่ืนเพ่ือใหเขาไดปฏิบัติตัวในทางท่ีตน

ตองการหรือพอใจ 

  2. การเลียนแบบ คือ การแสดงพฤติกรรมเพ่ือใหเหมือนสมาชิกในสังคมหรือเพ่ือให

คนอ่ืนเห็นวาตนเปนคนเกง เพ่ือการมีสัมพันธภาพอันดีกับผูอ่ืน 

  3. รับอิทธิพลจากสิ่งตางๆ เนื่องจากตรงกับคานิยมท่ีมีอยูในตนเอง 

  เจตคติของแตละบุคคลนั้นยอมมีลักษณะแตกตางกันออกไป ซ่ึงจําแนกออกเปน 3 

ประเภท คือ 

  1. เจตคติเชิงนิมาน เปนการแสดงออกในลักษณะพึงพอใจ 

  2. เจตคติเชิงนิเสธ เปนการแสดงออกในทางตรงกันขาม เชน ไมพึงพอใจ ไมเห็นดวย 

ไมยินดีไมรวมทํา 
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  3. เจตคติท่ีเปนกลาง เปนการแสดงออกในลักษณะท่ีไมเปนท้ังเจตคติเชิงนิมานและ

เจตคติเชิงนิเสธ แตอยูในระหวางกลาง ไมเขาขางใดขางหนึ่ง เชน รูสึกเฉยๆ ไมถึงกับเกลียดหรือชอบ 

  จากขอความดังกลาวขางตน สรุปไดวา เจตคติเปนสิ่งท่ีเกิดจากการเรียนรู หรือไดรับ

ประสบการณ และสามารถเปลี่ยนไดตามสภาพแวดลอมของสังคม 

  เจตคติของแตละบุคคลแตกตางกัน คือ เจตคติท่ีเห็นดวย เจตคติท่ีไมเห็นดวย หรือ

เจตคติท่ีเปนกลางไมเขาขางใดขางหนึ่ง 

 4.3 องคประกอบของเจตคต ิ

  เทรนดิส (Triandis, 1971, น.2-3) แบงองคประกอบของเจตคติไว 3 ประการ คือ 

  1. องคประกอบดานความรู ไดแก แนวความรู ความคิดท่ีบุคคลมีตอสิ่งเรา ไมวา

บุคคลหรือสถานการณใดๆ ก็ตาม ความรูและแนวคิดดังกลาวจะเปนสิ่งกําหนดลักษณะตางเจตคติของ

บุคคล กลาวคือ ถาบุคคลมีความรูหรือแนวคิดตอสิ่งเราใดครบถวนแลว บุคคลนั้นจะมีเจตคติตอสิ่งเรา

นั้นไปในทางบวกหรือทางลบชัดเจนข้ึน 

  2. องคประกอบดานความรูสึก ไดแก อารมณหรือความรูสึกท่ีเปนสิ่งกําหนดลักษณะ

หรือทิศทางของเจตคติของบุคคล กลาวคือ ถาบุคคลมีอารมณหรือความรูสึกท่ีดีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง บุคคล

ก็จะมีเจตคติในทางบวกตอสิ่งนั้น 

  3. องคประกอบดานความพรอมในการกระทํา ไดแก พฤติกรรมของบุคคลท่ีแสดง

ตอสิ่งเราอยางใดอยางหนึ่ง พฤติกรรมดังกลาว จะเปนสิ่งท่ีบอกลักษณะและทิศทางเจตคติของบุคคล 

กลาวคือ ถาพฤติกรรมท่ีแสดงออกตอสิ่งเรานั้นอยางชัดเจนแนนอน ทิศทางก็มีลักษณะเดนชัด 

แนนอน และเปนพฤติกรรมทางบวกหรือทางลบอยางชัดเจนดวย 

  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2546, น.247 – 248) ไดสรุปวาเจตคติมีองคประกอบ 

ดังนี้ 

  1 . องค ป ร ะกอบด า นคว า ม รู ค ว า ม เ ข า ใ จ  (Cognitive Component) เ ป น

องคประกอบดานความรูความเขาใจของบุคคลท่ีมีตอสิ่งนั้นๆ เพ่ือเปนเหตุเปนผลท่ีจะสรุปความและ

รวมเปนความเชื่อหรือชวยในการประเมินสิ่งเรานั้นๆ 

  2 . องคประกอบดานความรู สึกหรืออารมณ  (Affective Component) เปน

องคประกอบดานความรูสึก หรืออารมณของบุคคลท่ีมีความสัมพันธกับสิ่งเรา ตางเปนผลตอ

เนื่องมาจากการท่ีบุคคลประเมินผลสิ่งเรานั้นแลววาพอใจหรือไมพอใจ ตองการหรือไมตองการ 

  3. องคประกอบดานพฤติกรรม (Behavioral Component) เปนองคประกอบดาน

ความพรอม หรือความโนมเอียงท่ีบุคคลจะประพฤติปฏิบัติ หรือตอบสนองตอสิ่งเราในทิศทางท่ี

สนับสนุนหรือคัดคาน ท้ังนี้ข้ึนอยูกับความเชื่อ หรือความรูสึกของบุคคลท่ีไดจากการประเมินผล
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พฤติกรรมท่ีคิดวาจะแสดงออกจะสอดคลองกับความรูท่ีมีอยู เชน คนท่ีมีเจตคติท่ีไมดีตอศาสนาก็จะ

ไมสนใจเขาฟงธรรม เปนตน 

  ธีรวุฒิ เอกะกุล (2549, น.10 – 11) ไดสรุปวา เจตคติมีองคประกอบ ดังนี้ 

  1. ความรู (Cognitive Component) บุคคลใดท่ีมีเจตคติตอสิ่งใด ๆ ได บุคคลนั้น

จะตองมีความรู ความเขาใจในสิ่งนั้นกอน เพ่ือใชเปนขอมูลในการสรุปเปนความเชื่อ 

  2 . ค ว า ม รู สึ ก  (Affective Component or Feeling Component) เ ป น

องคประกอบท่ีเก่ียวกับความรูสึก หรืออารมณของบุคคลท่ีมีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง หลังจากรูและเขาใจสิ่ง

นั้นแลวก็จะสรุปเปนความเห็นในรูปแบบการประเมินผลวาพอใจสําคัญเทากับเกิดอารมณหรือ

ความรูสึกตอสิ่งนั้น 

  3. ความโนมเอียงท่ีจะปฏิบัติ (Action Tendency Component) เปนองคประกอบ

ทายสุดท่ีรวมตัวมาจากความรู และความรูสึกท่ีมีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งจนทําใหเกิดความโนมเอียงท่ีจะ

ปฏิบัติหรือตอบสนองตอสิ่งนั้นในทางสนับสนุน หรือขัดแยงตามความรูหรือความรูสึกท่ีเปนพ้ืนฐานนั้น 

  จุฑารัตน เอ้ืออํานวย (2549, น.170 – 171) ไดสรุปถึงองคประกอบตามแนวคิดของ

เซียรส และคณะ (Sears, Peplum and Taylor) เจตคติมีองคประกอบ 3 ประการ คือ 

  1. องคประกอบดานความรู (Cognitive Component) ประกอบดวยองคความรูท้ัง

มวลท่ีบุคคลมีอยู หรือประสบการณเดิมเก่ียวกับสิ่งท่ีเปนเปาหมายของทัศนคติ (Attitude Object) 

และรับรูขอเท็จจริง ไดรับความรูรวมถึงความเชื่อตางๆ เก่ียวกับเรื่องนั้นเพ่ิมเติมข้ึน 

  2 . องค ป ร ะก อ บด า น คว าม รู สึ ก  (Affective or Evaluative Component) 

ประกอบดวยความรูสึก และบุคคลนั้นตอเปาหมายของทัศนคติซ่ึงเปนการประเมินคาความรูสึกเชิง

บวกไดแก ชอบ พอใจ เห็นใจ หรือความรูสึกเชิงลบ ไดแก ไมชอบ ไมพอใจ กลัว รังเกียจ ซ่ึงจะ

สอดคลองกับองคประกอบดานความรูเก่ียวกับสิ่งนั้น 

  3. องคประกอบดานพฤติกรรม (Behavioral Component) ประกอบดวยความ

พรอมหรือความโนมเอียงท่ีบุคคลประพฤติปฏิบัติ หรือตอบสนองตอสิ่งเราในทิศทางท่ีสนับสนุนหรือ

คัดคาน ท่ีบุคคลมีตอเปาหมายเจตคติ 

  สรุปไดวา เจตคติมีองคประกอบ 3 ดาน คือ ดานความรู ความรูสึก และดาน

พฤติกรรม ซ่ึงแตละดานลวนมีความสัมพันธซ่ึงกันและกัน 

 4.4 ความสําคัญของเจตคต ิ

  นักการศึกษาไดใหความสําคัญของเจตคติไว ดังนี้ 

  จินตนา ชวยดวง (2547, น.36) ไดกลาวถึงความสําคัญของเจตคติไว 3 ประการ 

ดังนี้ 
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  1. เจตคติข้ึนกับความพรอมทางจิตใจถาเด็กเจตคติทางบวก เด็กจะรับรูมโนมติ 

เนื้อหาสาระไดเปนอยางดี ถาเด็กท่ีไมพรอมเด็กจะขาดความกลาท่ีจะปฏิสัมพันธกัลปบุคคลหรือกับสิ่ง

ตางๆ  ท่ีเก่ียวของ 

  2. เจตคติมิใชสิ่งท่ีมีมาแตกําเนิด นักจิตวิทยา กลาววา เจคติสามารถเรียนรูไดและ

สามารถจัดประสบการณใหเด็กเกิดเจตคติ นอกจากนี้ เจตคติของเด็กสามารถเปลี่ยนแปลงได โดย

อาศัยประสบการณท่ีเพ่ิมพูนข้ึน 

  3. เจตคติท่ีเปนสิ่งท่ีเปนพลวัต (Dynamic) อันเนื่องมาจากประสบการณใหม 

กอใหเกิดการพัฒนาเจตคติดานอารมณและความรูสึกและเจตคติดานสติปญญา ซ่ึงเจตคติท้ังสองสวน

นี้นําไปสูการตัดสินใจและการประเมินคาของสิ่งนั้นๆ 

  เนืองนิต  ปยัติวงศ (2541, น.8) กลาวไววา เจตคติเปนสิ่งท่ีเกิดจากการเรียนรูหรือ

เกิดจากประสบการณของแตละบุคคลไมใชสิ่งท่ีติดตัวมาแตเกิด เจตคติเปนสภาพการณทางจิตใจท่ีมี

อิทธิพลตอความคิด และการกระทํา เพราะเปนสวนประกอบท่ีกําหนดแนวทางใหทราบลวงหนาวา ถา

บุคคลประสงคสิ่งใดแลว บุคคลนั้นๆ จะมีทาทีตอสิ่งนั้นลักษณะใด 

  สรุปเจตคติ กอใหเกิดพฤติกรรมเชิงบวกหรือเชิงลบไดซ่ึงข้ึนอยูกับความพรอมทาง

จิตใจ และการไดรับประสบการณตางๆ ถาผูเรียนไดรับประสบการณทางภาษาไทยในทางบวกก็จะ

พัฒนาเจตคติไปในทางบวก 

 4.5 การวัดเจตคติ 

  เจตคติเปนเรื่องเก่ียวกับจิตใจ ความรูสึก ตลอดจนอารมณ ดังนั้นในการวัดเจตคติจึง

เปนเรื่องยาก เพราะผูตอบจะตองประเมินความรูสึกตนเองวา เขารูสึกซาบซ้ึง พึงพอใจ หรือมองเห็น

คุณคาตอสิ่งนั้นมากนอยเพียงใด 

  ธีรวุฒิ เอกะกุล (2549, น.19 – 20) กลาววาเนื่องจากเจตคติเปนมโนภาพท่ีวัดได

ยากเม่ือเทียบกับการวัดดานอ่ืนๆ นักจิตวิทยาและนักวัดผลไดพยายามหาวิธีการวัด และสราง

เครื่องมือท่ีมีคุณภาพท่ีจะกระตุนใหไดมาซ่ึงความรูท่ีแทจริงของผูถูกวัด สามารถสรุปวิธีการวัดเจตคติ

ไดดังนี้ 

  1. การสัมภาษณ เปนวิธีการท่ีงายและตรงไปตรงมามากท่ีสุด การสัมภาษณ ผู

สัมภาษณจะตองเตรียมขอรายการท่ีจะซักถามไวอยางดี ขอรายการนั้นตองเขียนเนนความรูสึกท่ี

สามารถวัดเจตคติใหตรงเปาหมาย ผูสัมภาษณจะไดทราบความรูสึกหรือความคิดของผูตอบ ท่ีมีตอสิ่ง

หนึ่ง แตมีขอเสียวา ผูถามอาจไมไดรับคําตอบท่ีจริงใจจากผูตอบ เพราะผูตอบอาจบิดเบือนคําตอบ

เนื่องจากอาจเกิดความเกรงกลัวตอการแสดงความคิดเห็น วิธีการแกไขคือ ผูสัมภาษณตองสราง

บรรยากาศในการสัมภาษณใหเปนกันเอง ใหผูตอบรูสึกสบายใจ ไมเครงเครียดเปนอิสระและแนใจวา

คําตอบของเขาจะเปนความลับ 
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  2. การสังเกต เปนวิธีการท่ีใชตรวจสอบบุคคลอ่ืนโดยการเฝามองและจดบันทึก

พฤติกรรมของบุคคลอยางมีแบบแผน เพ่ือจะไดทราบวาบุคคลท่ีเราสังเกตมีเจตคติ ความเชื่อ อุปนิสัย

เปนอยางไร ขอมูล ท่ีไดจากการ สังเกตจะถูกตองใกลเคียงกับความจริงหรือเปนท่ีเชื่อถือไดเพียงใดนั้น

มีขอควรคํานึงหลายประการกลาวคือควรมีการศึกษาหลายๆ ครั้ง ท้ังนี้เพราะเจตคติของบุคคลมาจาก

หลายๆ สาเหตุ นอกจากนี้ตัวผูสังเกตเองจะตองทําตัวเปนกลาง ไมมีความลําเอียงและการสังเกต ควร

สังเกตหลายๆ ชวงเวลา ไมใชสังเกตเฉพาะเวลาใดเวลาหนึ่ง 

  3. การรายงานตนเอง วิธีนี้ตองการใหผูตองการใหผูถูกสอบวัดแสดงความรูสึกของ

ตนเองตามสิ่งเราท่ีเขาไดสัมผัส นั่นคือ สิ่งเราท่ีเปนขอคาถามใหผูตอบแสดงความรูสึกออกมาอยาง

ตรงไปตรงมาแบบทดสอบหรือมาตราวัดท่ีเปนของแนว เทอรสโตน (Thurstone) กัททแมน 

(Guttman) ลิเคอรท (Likert) และออสกูด (Osgood) นอกจากท่ีกลาวมายังมีแบบรายงานตนเอง 

และอ่ืนๆ อีกมากมายแลวแตจุดมุงหมายของการสรางและการวัด 

  4. เทคนิคจินตนาการ วิธีนี้อาศัยสถานการณหลายอยางไปเราผูสอบ เชน ประโยค

ไมสมบูรณ ภาพแปลกๆ เรื่องราวแปลกๆ เม่ือผูสอบเห็นสิ่งเหลานี้จะจินตนาการออกมา แลวนํามา

ตีความหมายจากการตอบนั้นๆ พอจะรูไดวามีเจตคติตอเปาหมายเจตคติอยางไร 

  5. การวัดทางสรีระภาพ การวัดดานนี้อาศัยเครื่องมือไฟฟา แตสรางเฉพาะเพ่ือจะวัด

ความรูสึกอันทําใหพลังไฟฟาในรางกายเปลี่ยนแปลง เชนถาดีใจเข็มจะชี้อยางหนึ่ง เสียใจเข็มจะชี้อีก

อยางหนึ่ง ใชหลักการเดียวกันกับเครื่องจับเท็จ เครื่องมือแบบนี้ยังพัฒนาไมดีพอจึงไมนิยมใชเทาใด

นักการวัดเจตคตินักการศึกษาไดสรางเครื่องมือวัดไวหลายรูปแบบ เชน 

5.1 วัดโดยวิธี Equal Appearing Intervals ของเทอรสโตน 

5.2 วัดโดยวิธี Scalogram Analysis ของกูดแมน 

5.3 วัดโดยวิธี Semantic Differential ของออสกูด 

5.4 วัดโดยวิธี Summated Rating ของลิเคอรท 

  ศักดิ ์สุนทรเสณี (2545, น.16) กลาววา เจตคติเปนพฤติกรรมภายในท่ีมีลักษณะเปน

นามธรรม ซ่ึงตัวเองเทานั้นท่ีทราบ วิธีการวัดเจตคติโดยตรงจึงทําไมได การศึกษาเจตคติทําได 3 วิธี 

คือ 

  1. การสังเกต เปนวิธีการหนึ่งท่ีใชศึกษาเจตคติโดยใชประสาทหูและตาเปนสําคัญ 

การสังเกตเปนวิธีการศึกษาพฤติกรรมท่ีแสดงออกของบุคคลท่ีมีตอสิ่งหนึ่งสิ่งใด แลวนําขอมูลท่ีสังเกต

นั้นไปอนุมานวาบุคคลนั้นมีเจตคติตอสิ่งนั้นเปนอยางไร ปจจัยสําคัญท่ีชวยใหการสังเกตไดรับผลดี 

ผูสังเกตตองมีคุณสมบัติ 4 ประการ คือ 

1.1 มีความใสใจตอสิ่งท่ีสังเกต 

1.2 มีประสาทสัมผัสท่ีดี 
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1.3 มีสัญชาตญาณท่ีดี 

1.4 มีความคิดรวบยอดท่ีดี สามารถสรุปเรื่องราวไดถูกตอง เชื่อถือได 

หลักเกณฑการสังเกตท่ีดี 

1. ถาสังเกตเรื่องใด ผูสังเกตจะตองหาความรู ในเรื่องนั้นใหมาก ตองรูวา

ปรากฏการณชนิดใด เรื่องใดบางท่ีมีคุณคาควรแกการสังเกต และบันทึกเอาไวกอนท่ีจะทําการสังเกต

จริง 

2. ความสอดคลองระหวางประเด็นท่ีจะสังเกตและพฤติกรรมท่ีจะทําการสังเกต

วาขอมูลอะไรบางท่ีเก่ียวของ พฤติกรรมประเภทใดท่ีจะทําการสังเกต 

3. กําหนดจุดมุงหมายท่ีตองการสังเกตใหชัดเจนจริงประเภทใดเก่ียวของกับ

ปรากฏการณอยางไร เพ่ือท่ีจะแยกประเภทของขอเท็จจริงท่ีจะไดมา 

4. ในการสังเกตผูสังเกตจะตองทําอยางระมัดระวัง และใชความละเอียดถ่ีถวน 

อยางพินิจพิเคราะห ผูสังเกตจะตองเตรียมการท่ีจะสังเกตใหพรอม ซ่ึงจะชวยใหไดขอเท็จจริงท่ีไม

บิดเบือน มีความแนนอนเชื่อถือได 

5. ผูสังเกตจะตองมีทักษะในการใชเครื่องมือตามท่ีไดกําหนดข้ึนอยางชํานาญ 

และคลองแคลว 

6. ผูสังเกตตองพรอมท่ีจะทําการสังเกตและกําจัดอคติสวนตัวออกไปใหหมด 

  2. การใหรายงานตัว เปนวิธีการศึกษาเจตคติของบุคคลออกมาโดยใหบุคคลนั้นเลา

ความรูสึกท่ีมีตอสิ่งนั้นออกมา เชน อาจรูสึกชอบ ไมชอบ เห็นวาดีหรือไมดี ซ่ึงผูรายงานตนเองจะเลา

ความรูสึกท่ีมีตอสิ่งนั้นออกมาตามประสบการณและความสามารถท่ีมีอยู ซ่ึงจะแตกตางกันออกไปใน

แตละบุคคล จากการฟงสิ่งท่ีเขาบอกเลาเหลานี้ก็สามารถท่ีจะกําหนดคาคะแนนของเจตคติได 

  3. เทคนิคการฉายออก เปนวิธีวัดเจตคติโดยการใหสรางจินตนาการจากภาพ โดยใช

ภาพเปนตัวกระตุนใหบุคคลนั้นแสดงความคิดเห็นออกมาจะไดสังเกตและวัดไดวาบุคคลนั้นมี

ความรูสึกอยางไร ซ่ึงบุคคลยอมแสดงออกตามประสบการณท่ีเขาเคยไดรับมา แตละคนจะมีการ

แสดงออกไมเหมือนกัน 

 4.6 แบบวัดเจตคต ิ

  แบบวัดเจตคติตามวิธีของลิเคอรท เปนวิธีท่ีเรนิส ลิเคอรท (Renis Likert)คิดคนข้ึน

โดยมีขอตกลงเบื้องตนวาเจตคติมีลักษณะการกระจายแบบโคงปกติ ดวยการนําขอความท่ีสรางข้ึนไป

ทดลองใชกับกลุมตัวอยาง ไมตองใหคณะผู ตัดสินพิจารณาเหมือนกับวิธีของเทอรสโตนและ

กําหนดการใหคะแนนโดยใชเกณฑความเบี่ยงเบนมาตรฐานให คะแนนชวงความรูสึกเทาๆ กัน เปน 5 

ชวง แบบตอเนื่องเรียกวา Arbitrary Weighting Method ไดแก เห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย ไมแนใจ 

หรือเฉยๆ ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิ่งใหคะแนนเปน 5, 4, 3, 2 และ 1 
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  สําหรับขอความทางบวก สวนขอความทางลบในระดับความคิดเห็นเดียวกัน ให

คะแนน 1, 2, 3, 4 และ 5 ซ่ึงไดผลไมแตกตางกันและพบวามีคาสหสัมพันธสูงถึง 0.99 กับคาคะแนน

ท่ีกําหนดเปนจํานวนเต็ม ดังนั้นการกําหนดคะแนนแตละระดับในแบบวัดเจตคติแบบลิเคอรทในเวลา

ตอมา จึงกําหนดเปนคะแนนเต็มเรียงกันไป อาจเริ่มจาก 1 ไป แทนท่ีจะเริ่มจาก 0 ก็ได คะแนนผูตอบ

แตละคนไดจากการรวบรวมคะแนนจากการตอบแตละขอของผูตอบดังนั้นมาตราวัดเจตคติของ

ลิเคอรท จึงประกอบดวยขอคิดเห็นหลายๆ ขอ แตละขอมีคุณคาเจตคติตามสเกลระดับของความ

ตอเนื่อง จากไมเห็นดวยอยางยิ่ง ไมเห็นดวย ไมแนใจ เห็นดวย และเห็นดวยอยางยิ่ง 

  วิธีการสรางแบบวัดเจตคติ 

  1. กําหนดเรื่องท่ีจะศึกษาวามีโครงสรางลักษณะใด ศึกษาเจตคติตอสิ่งใดใหนิยาม

เจตคติตอสิ่งนั้นอยางชัดเจน 

  2. การเลือกคําถามและรวบรวมขอคิดเห็น การรวบรวมขอคิดเห็นท่ีจะเปน

ตัวกระตุนใหบุคคลแสดงปฏิกิริยาโตตอบออกมา ขอความนั้นควรมีลักษณะดังนี้ 

2.1 คําถามทุกขอตองเปนขอความเก่ียวกับเจตคติ ไมใชเปนคําถามเรื่องราวของ

ขอเท็จจริง เพราะคําถามเก่ียวกับขอเท็จจริงไมสามารถบอกไดวาผูตอบมีเจตคติเปนอยางไร คือ ไม

สามารถวัดความแตกตางของเจตคติได 

2.2 คําถามทุกขอตองชัดเจน รัดกุม และตรงประเด็นท่ีตองการศึกษา การเขียน

คําถามควรถามแตละครั้งหนึ่งประเด็นเทานั้น เพราะถาเขียนคาถามครั้งละหลายประเด็น จะทําให

ผูตอบเกิดความสับสนเพราะผูตอบอาจเห็นดวยกับคําถามเพียงประเด็นเดียว สวนประเด็นอ่ืนผูตอบ

อาจไมเห็นดวย 

2.3 ขอคําถามนั้น ควรใชคําและศัพทงายๆ ท่ีทุกคนอานแลวเขาใจตรงกัน 

พยายามหลีกเลี่ยงคําท่ีมีความหมายหลายแงหลายมุม 

2.4 ผลจากการตอบคําถาม ควรจะกระจายพอสมควร ตามแนวของเจตคติ คือ มี

ท้ังกลุมท่ีเห็นดวยและกลุมท่ีไมเห็นดวย 

2.5 ในมาตราวัดชุดหนึ่งๆ ควรมีคําถามประเภทบวกหรือนิมาน และประเภทลบ

หรือนิเสธ อยางละเทาๆ กัน 

2.6 ถาใชคําถามประเภทเลือกตอบ ตัวเลือกแตละตัวจะตองสามารถแยกเจตคติ

ไดและไมมีหลายตัวแปรในแตละคําตอบ 

2.7 คําถามควรมีลักษณะท่ีสามารถจําแนกเจตคติของบุคคลในแงตางๆ ได

กลาวคือบุคคลท่ีมีเจตคติตางกันควรมีแนวคําตอบปรากฏใหเห็นแตกตางกัน สวนแนวคําถามใดท่ี

บุคคลทุกๆ คน   มีแนวโนมตอบเหมือนกัน ท้ังท่ีมีเจตคติตางกัน ขอนั้นควรตัดท้ิงไป 

  3. สรางขอความครอบคลุมคุณลักษณะท้ัง 2 ทาง คือทางบวกและทางลบ  
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  4. การกําหนดตัวแปรของเจตคติเม่ือไดต้ังคาถามเรียบรอยแลว นําคําถามเหลานี้มา

กําหนดคาเจตวาควรมีคาตั้งแตเทาใด ถึงเทาใด ซ่ึงจะพิจารณาโดยยึดหลักดังนี้ 

4.1 ขอคําถาม 2 ประเภท กําหนดคาเปน 5 ลักษณะ ดังตัวอยาง 

ขอคําถามประเภททางบวก ขอคําถามประเภททางลบ 

- เห็นดวยอยางยิ่ง   - ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

- เห็นดวย   - ไมเห็นดวย 

- ไมแนใจ    - แนใจ 

- ไมเห็นดวย    - เห็นดวย 

- ไมเห็นดวยอยางยิ่ง   - เห็นดวยอยางยิ่ง 

4.2 การกําหนดน้ําหนัก คําถามประเภททางบวก กําหนดใหน้ําหนักสูงสุดอยูท่ี 

“เห็นดวยอยางยิ่ง” และน้ําหนักต่ําสุดอยูท่ี “ไมเห็นดวยอยางยิ่ง” 

  5. การเลือกคําถาม คําถามทุกขอท่ีสรางข้ึนในตอนแรกจะนําไปใชเปน แบบสอบถาม 

เจตคติยังไมไดนําคําถามเหลานี้ไปทดลองดูกอนวา คาถามแตละขอเชื่อถือไดหรือไมสามารถวัดเจตคติ

ท่ีตองการจะวัดไดหรือไมเพียงไรในการเลือกคําถามเพ่ือคัดไวเปนแบบสอบถามตองทําดังนี้ 

5.1 นําคําถามท่ีสรางข้ึนไปใหผูรูเก่ียวกับเรื่องนี้อานดู เพ่ือวิจารณกอนวาขอ

คําถามเหลานี้ขอใดดี ขอใดไมดี ถาไมดีควรปรับปรุง หรือไมก็ตัดออก หรือบางครั้งคําถามเหลานี้อาจ

ไมครอบคลุมเนื้อหาก็ได จะเพ่ิมเติมคําถามลงไปอีกเพ่ือใหครอบคลุมปญหานั้นใหไดมากท่ีสุด 

5.2 นําคําถามไปทดลองกับกลุมบุคคล แลวนําคําตอบเหลานั้นมาวิเคราะหเพ่ือ

เลือกเอาคําถามเฉพาะขอดีไปใชตอไป โดยวิเคราะหขอคําถามดวยการทดสอบคะแนนท่ีไดดวยt-test 

คาอํานาจจําแนกท่ีอยูในเกณฑท่ีใชได คือ คา t ตั้งแต 1.75 ข้ึนไป หรือใชการหาคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธรายขอ ดวยการทดสอบคา r ของคะแนนรายขอกับคะแนนรวม 

วิธีวิเคราะหขอคําถามรายขอ 

1. ใหคะแนนตามคาน้ําหนักของแตละขอคําถามแลวนํามารวมกันของแตละคน 

2. เรียงคะแนนท่ีไดของแตละคนจากกลุมสูงไปหาต่ําหรือจากมากไปหานอย 

3. เลือกเอาเฉพาะคนท่ีไดคะแนนจากกลุมสูงและกลุมต่ํา กลุมละ 25 % ของ

จํานวนท่ีตอบแบบสอบถามท้ังหมด กลุมตรงกลางไมนํามาวิเคราะห 

4. นําขอคําถามของแตละขอ มาวิเคราะหหาคะแนนรวมของแตละขอท้ังกลุมสูง

และกลุมต่ํา 

5. หาผลบวกของคะแนนยกกาลังสอง ของกลุมสูงและกลุมต่ํา 

6. หาคาคะแนนเฉลี่ยของกลุมสูงของแตละขอและคะแนนเฉลี่ยของกลุมต่ําของ

แตละขอ 
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7. หาความแปรปรวนของแตละขอของคะแนนในกลุมสูง 

8. หาความแปรปรวนของแตละขอของคะแนนในกลุมต่ํา 

9. ทดสอบความแตกตางระหวางกลุมสูงและกลุมต่ําของแตละขอดวยการ

ทดสอบคา t (t-test) 

10. กําหนดระดับความเชื่อม่ันวาจะใชท่ีระดับ 0.05 หรือระดับ 0.01 

11. เปดตารางคา t โดยใช One – tailed – test 

12. เปรียบเทียบคาท่ีไดจากขอ 9 และ 11 คือ ถาคาท่ีไดจากการวิเคราะหขอ

คําถาม (ขอ 9) มากกวาคาท่ีไดจากการเปดตาราง (ขอ 11) แสดงวาขอคําถามนั้นสามารถนําไปใชได 

13. นําขอคําถามท่ีใชไดท้ังหมดมาเรียงแบบสุม เพ่ือสรางเปนแบบสอบถามและ

นําแบบสอบถามนั้นไปใหคนกลุมเดิมทําอีกครั้ง เพ่ือนําไปหาคาความเชื่อม่ัน 

 

5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 5.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

  พฤกษ  โปรงสําโรง (2549, บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเรื่อง ผลของการใชรูปแบบการ

เรียนการสอน 7E ในวิชาฟสิกสท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการแกปญหาของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย พบวา นักเรียนท่ีมีเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E มีคะแนน

เฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกสและความสามารถในการแกปญหาหลังเรียนสูงกวานักเรียนท่ีเรียน

โดยใชวิธีการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.5 

  ศิริพรรณ  ศิริบุญนาม (2550, น.115 – 116) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการเรียน

แบบวัฏจักรการเรียนรู 7ข้ัน โดยใชพหุปญญากับการสืบเสาะแบบ สสวท. ท่ีมีตอแนวความคิดเลือก

เก่ียวกับมโนมติชีววิทยา: การยอยอาหาร การหมุนเวียนเลือดและกาซและการกําจัดของเสียและการ

คิดวิพากษวิจารณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีไดรับการจัดรูปแบบกลุมปฏิบัติการตางกัน

พบวา ผลการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7ข้ัน มีประสิทธิภาพโดยรวมเทากับ 84.32/83.01 สูงกวา

เกณฑ 80/80 ท่ีตั้งไว นักเรียนโดยสวนรวมและนักเรียนกลุมโดยคละความสามารถท่ีเรียนรูแบบวัฏ

จักรการเรียนรู 7ข้ัน โดยใชพหุปญญามีความเขาใจอยางสมบูรณมากกวา แตมีความเขาใจเพียง

บางสวน และมีความคิดท่ีผิดพลาดในมโนมติชีววิทยา : การยอยอาหาร การหมุนเวียนเลือดและกาซ

และการกําจัดของเสีย นอยกวานักเรียนโดยสวนรวมและนักเรียนกลุมคละความสามารถท่ีเรียน

สืบเสาะแบบ สสวท. อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.5 สวนนักเรียนกลุมอิสระท่ีเรียนแบบวัฏจักร

การเรียนรู 7ข้ันโดยใชพหุปญญา มีความเขาใจเพียงบางสวนมากกวา แตมีความเขาใจเพียงบางสวน 

และมีแนวคิดผิดพลาดในมโนมติชีววิทยา : การยอยอาหาร การหมุนเวียนเลือดและกาซและการกําจัด



30 

ของเสีย นอยกวากลุมอิสระท่ีเรียนสืบเสาะแบบ สสวท. อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.5 และ

นักเรียนมีความพึงพอใจตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7ข้ันอยูในระดับ

มาก 

  วิไลวรรณ  แกวอําไพ (2551, น.95) ไดทําการวิจัย ดังนี้ 1. แผนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน เรื่องไฟฟานารู กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีพัฒนาข้ึนมีประสิทธิภาพ 80.84/82.10 ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีกําหนด  2. ดัชนี

ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7ข้ัน เรื่องไฟฟานารู 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีคาเทากับ 

0.6285 แสดงวานักเรียนมีความกาวหนาดานผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน รอยละ 62.85 และดานทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันพ้ืนฐานรอยละ 0.6297  แสดงวานักเรียนมีความกาวหนา ดานทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันพ้ืนฐานรอยละ 62.973 นักเรียนท่ีเรียนโดยใชกระบวนการสืบ

เสาะหาความรู 7ข้ัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ 0.14 นักเรียนท่ีเรียนโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน มีทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรข้ันพ้ืนฐานหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.15 ความพึง

พอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเรื่องไฟฟานารู กลุมสาระการ

เรียนรูวิทยาศาสตร โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7ข้ัน โดยรวมและเปนรายดานอยูในระดับ

มากท่ีสุด 

  รุงระวี  ศิริบุญนาม (2551, น.79 – 82) ไดศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถใน

การคิดวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเรื่องกรด-เบส และเจตคติ

ตอการเรียนเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 ท่ีไดรับการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันการ

เรียนรูแบบ KWL และการเรียนรูแบบปกติพบวา 1.นักเรียนท่ีเรียนดวยวิธีการเรียนรูแบบวัฏจักรการ

เรียนรู 7ข้ัน การเรียนรูแบบ KWL และการเรียนรูแบบปกติ มีความสามารถในการคิดวิเคราะห 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง กรด – เบส และเจตคติตอการเรียนเคมี แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ 0.05 2. นักเรียนท่ีเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7ข้ัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อ งก

รด – เบส สูงกวานักเรียนท่ีเรียนรูแบบ KWL และแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.53 3.

นักเรียนท่ีเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7ข้ัน มีความสามารถในการคิดวิเคราะหและเจตคติตอการ

เรียนเคมี สูงกวานักเรียนท่ีเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.5 4. นักเรียนท่ีเรียนรู

แบบ KWL มีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงกวานักเรียนท่ีเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ 0.5 

  จากการศึกษางานวิจัยขางตนสรุปไดวา การสอนโดยใชวิธีการสืบเสาะหาความรู 7E 

และการพัฒนาการคิดวิเคราะหสามารถพัฒนากระบวนการคิด ทําใหคิดไดอยางมีระบบสงผลให

http://newtdc.thailis.or.th/docview.aspx?tdcid=383045
http://newtdc.thailis.or.th/docview.aspx?tdcid=383045
http://newtdc.thailis.or.th/docview.aspx?tdcid=383045
http://newtdc.thailis.or.th/docview.aspx?tdcid=383045
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สามารถหาแนวทางในการพัฒนาหรือแกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ ตลอดจนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนท่ีสูงข้ึน 

 5.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการคิดวิเคราะห 

  นิลวรรณ  เจตวรัญู (2549, น.90) ไดศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถดานการ

คิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  ท่ีไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการคิด

แบบหมวกหกใบกับการสอนปกติ ผลการวิจัยพบวา ความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชา

ภาษาไทยของนักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติกอนและหลังการทดลองแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ     .01 ความสามารถดานการคิดวิเคราะหในวิชาภาษาไทยของนักเรียนท่ีไดรับการ

สอนโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบกอนและหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .01 และความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชเทคนิค

การคิดแบบหมวกหกใบกับนักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติแตกตางกัน อยางมีนัยทางสถิติท่ีระดับ.

01 

  เบ็ญจวรรณ  อินทรชิต (2557, น.87) ไดศึกษาการพัฒนาชุดกิจกรรมโดยใชเทคนิค 

KWL – Plus เพ่ือสงเสริมการคิดวิเคราะหและเขียนสรุปความกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ผลการวิจัยพบวา ผลการตรวจสอบคุณภาพดานความเหมาะสมของ

องคประกอบชุดกิจกรรม มีความเหมาะสมในระดับมากท่ีสุด ผูวิจัยดําเนินการหาประสิทธิภาพ พบวา

ชุดกิจกรรมมีประสิทธิภาพเทากับ 80.20 / 81.97 นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหและ

เขียนสรุปความหลังเรียนสูงกวากอนเรียน โดยใชชุดกิจกรรมพบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หลังเรียนสูงกวาเกณฑรอยละ 80 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 

  รัตนา  สิงหกุล  (2550, น.89) ศึกษาถึงผลการสอดแทรกกิจกรรมการฝกทักษะการ

คิดข้ันพ้ืนฐานในการสอนท่ีมีตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 

กลุมเปาหมายคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนบานปาเหว สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา

ลําปาง เขต 3 จํานวน 25 คน เครื่องมือท่ีใชในการทดลองคือ แผนการจัดการเรียนรู จํานวน 12 แผน 

และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหจํานวน 4ฉบับ ทดสอบคาสถิติดวยคา t 

ผลการวิจัยพบวา คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนหลังการสอนสูงกวาการสอน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

  จิราพร เกศามา (2556, น.98) ไดศึกษา การเปรียบเทียบความสามารถดานการ

เขียนเชิงสรางสรรค การคิดวิเคราะหและเจตคติตอการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 

1 ระหวางการจัดการเรียนรูแบบเปด กับการจัดการเรียนรูแบบผังกราฟก พบวาแผนการจัดกิจกรรม

การเรียนรูภาษาไทย เรื่อง การเขียนเชิงสรางสรรค ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โดยใชแนวคิด

แบบเปดและผังกราฟกมีประสิทธิภาพเทากับ 85.85/82.75 และ 85.87/83.00 ตามลําดับ ซ่ึงสูงกวา
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เกณฑท่ีตั้งไว  นักเรียนท่ีไดรับการจัดเรียนรูแบบเปดและการจัดการเรียนรูแบบผังกราฟกมี

ความสามารถดานการเขียนเชิงสรางสรรค การคิดวิเคราะห และเจตคติตอการเรียน ภาษาไทยหลัง

เรียนสูงกวากอนเรียน มีนัยสําคัญอยูในระดับ .05 หมายความวา หลังจากนักเรียนไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบเปดและแบบผังกราฟกแลวนักเรียนมีอัตราการเรียนรูท่ีกาวหนาจากพ้ืนฐานความรูเดิม 

นักเรียนท่ีไดรับการจัดเรียนรูแบบเปดและการจัดการเรียนรูแบบผังกราฟก มีการเขียนเชิงสรางสรรค 

การคิดวิเคราะห และเจตคติตอการเรียนภาษาไทยไมแตกตางกัน 

  อาริสา  สุปน (2557, น.92) ไดศึกษาผลการใชชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู  7E ท่ีมีตอความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส

เรื่องแสงและทัศนอุปกรณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนหองสอนศึกษา จังหวัด

แมฮองสอน พบวา ชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E วิชาฟสิกส เรื่องแสงและทัศน

อุปกรณ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 มีคาประสิทธิภาพเทากับ 80.61/79.39 ความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหของนักเรียนท่ีเรียนดวยชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7Eสูงกวา

ของนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ฟสิกสของนักเรียนท่ีเรียนดวยชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7Eสูงกวาของนักเรียนท่ี

เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  สมจิตร  สายบุญลี (2557, น.86) ไดศึกษาการพัฒนาโปรแกรมการเรียนรูตาม

แนวคิดสมองเปนฐานท่ีมีตอการอานจับใจความ การคิดวิเคราะห และเจตคติตอการเรียนภาษาไทย 

กลุมสาระการเรียนรู ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 พบวา การพัฒนาโปรแกรมการเรียนรูตาม

แนวคิดสมองเปนฐานท่ีพัฒนาข้ึนประกอบดวยหลักการ เปาหมาย จุดมุงมาย โครงสราง การดาเนิน

กิจกรรม ระยะเวลา สื่อ/อุปกรณ และแหลงเรียนรู การวัดและประเมินผล และแผนการจัดกิจกรรม

โปรแกรมการเรียนรูตามแนวคิดสมองเปนฐาน และ นักเรียนท่ีเรียนดวยโปรแกรมการเรียนตาม

แนวคิดสมองเปนฐาน มีความสามารถดานการอานจับใจความ การคิดวิเคราะห และเจตคติตอการ

เรียน หลังเรียนเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  หัทยา โรจนวิรัตน (2559, น.121) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการ

เรียนรู 7 ข้ัน (7E) รวมกับเทคนิค STADท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห และเจตคติ

ตอวิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 4ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) รวมกับเทคนิค STAD

หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) รวมกับเทคนิค STAD

หลังเรียนสูงกวาสูงกวาเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  การคิดวิเคราะหของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) รวมกับ
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เทคนิค STAD หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และเจตคติตอวิชาเคมี

ของของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 

รวมกับเทคนิค STAD หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  จากการศึกษางานวิจัยขางตนสรุปไดวา การเรียนการสอนตองมีการพัฒนา

ความสามารถในการคิดวิเคราะหใหเกิดกับผูเรียน และการจัดการเรียนการสอนตองหาวิธีท่ีใหผูเรียนมี

ทักษะการคิดวิเคราะหโดยเนนกระตุนใหคิด การใชเหตุผล การวิเคราะห การสังเคราะห สงผลให

นักเรียนมีการพัฒนาดานสติปญญา ท้ังดานความรูความจําและการคิดอยางมีวิจารณญาณ และมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน ซ่ึงวัฏจักรการเรียนรู  7 ข้ันเปนการจัดการเรียนรู ท่ีเหมาะกับ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร ท่ีเนนในเรื่องของการสืบเสาะหาความรูของนักเรียน และกอใหเกิด

ความทักษะการคิดวิเคราะห ผูวิจัยจริงนํารูปแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน มาใชในการพัฒนาการคิด

วิเคราะหของผูเรียนในรายวิชาภาษาไทย 
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บทท่ี  3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 

 ในการวิจัยเรื่องผลการใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน ท่ีมีตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหและเจตคติตอวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียน

สตรีวัดอัปสร-สวรรค กรุงเทพมหานครผูวิจัยไดดําเนินการวิจัยดวยข้ันตอน ดังนี้ 

 1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2.  การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 

 3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

 4.  การวิเคราะหขอมูล 

 5.  สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

 1.1 ประชากร  

  ประชากรท่ีใชในวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนสตรีวัดอัปสร

สวรรค จังหวัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 416 คน ซ่ึงจัดชั้นเรียนแบบคละความสามารถของนักเรียน 

 1.2 กลุมตัวอยาง 

  กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 

2561 โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค จังหวัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 1 หองเรียน รวม 43 คน ไดมาโดย

การสุมแบบกลุม  คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/2  

 

2.  การสรางและหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

 

 เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูลครั้งนี้ ไดแก 

 2.1 แผนการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน จํานวน 7 แผน รวม 18 คาบ 

 2.2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 2.3 แบบวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย 
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 2.1 แผนการจัดการเรียนรู 

  2.1.1 ข้ันตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 

เรื่องกลุมคํา ประโยคความเดียว ประโยคความรวม ประโยคความซอน ประโยคความเดียวแบบซับซอน 

ประโยคความรวมแบบซับซอน และประโยคความซอนแบบซับซอนจํานวน 7 แผน รวม 18 คาบ คาบ

ละ 50 นาที มีดังนี้ 

1) ศึกษาหลักสูตร มาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัด ขอบขายเนื้อหา วิชาภาษาไทย

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และคูมือ

การจัดการเรียนรูภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษาปท่ี 3 ของโรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค เพ่ือกําหนด

ขอบเขตเนื้อหาของบทเรียน สาระสําคัญ กิจกรรมการเรียนรู สื่อ อุปกรณ แหลงการเรียนรูและการวัด

และประเมินผลการเรียนรู 

2) ศึกษา คัดเลือกและรวบรวมเนื้อหา ท่ีจะใชในการทดลองสอน โดยศึกษาจาก

หนังสือเรียนวิชาภาษาไทย หลักภาษาและการใชภาษา ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ศึกษาเนื้อหาจากคูมือครู 

หนังสือแบบเรียนตางๆ โดยพิจารณาเนื้อหาใหมีความสอดคลองกับมาตรฐานของหลักสูตร 

3) ศึกษาทฤษฎี หลักการคิดวิเคราะหของบลูมจากแหลงท่ีมาตางๆ เพ่ือนํามา

ปรับใชใหสอดคลองกับงานวิจัย โดยสรุปไดเปน การคิดวิเคราะหเนื้อหา การคิดวิเคราะหหลักการ และ

การคิดวิเคราะหความมสัมพันธ 

4) ศึกษาทฤษฎี หลักการและวิธีการจัดการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) จากหนังสือ

เทคนิคการจัดกิจกรรมการเรียนรู 5E ท่ีเนนพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

(สมบัติ กาญจนารักษพงศ และคนอ่ืนๆ : 2549) ประกอบกับงานวิจัยเก่ียวกับการจัดการเรียนรูแบบวัฏ

จักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) ของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยนํามาปรับใชโดยสรางเปนแผนการ

จัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู  7 ข้ัน โดยบูรณาการกระบวนการคิดวิเคราะหของบลูมไวดวย ดังนี้ 

(1) ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation) ในข้ันนี้จะเปนข้ันท่ีครูตั้งคําถาม

เพ่ือกระตุนใหผูเรียนไดแสดงความรูเดิมออกมา เพ่ือครูจะไดรูวาผูเรียนแตละคนมีพ้ืนฐานความรูเดิม

อยางไร เพ่ือท่ีจะนําไปสูการวางแผนการสอนท่ีถูกตองเหมาะสม โดยในท่ีนี้ครูจะสอบถามพ้ืนความรูเดิม

ในเรื่องกลุมคํา และประโยคท่ีนักเรียนไดศึกษามาในชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 เพ่ือกระตุนใหนักเรียน 

(2) ข้ันเราความสนใจ (Engagement) เปนการนําเขาสูบทเรียนหรือเรื่องท่ี

สนใจจากความสงสัย หรืออาจเริ่มจากความสนใจของตัวผูเรียนเอง เรื่องท่ีนาสนใจอาจมาจากเหตุการณ

ท่ีกําลังเกิดข้ึนอยูในชวงเวลานั้น หรือเปนเรื่องท่ีเชื่อมโยงกับความรูเดิมท่ีเด็กเพ่ิงเรียนรูมาแลว ครูเปน

คนกระตุนใหนักเรียนสรางคําถามกําหนดประเด็นท่ีจะกระตุนโดยการเสนอประเด็นข้ึนมากอน แตไม

ควรบังคับใหนักเรียนยอมรับประเด็นหรือคําถามท่ีครูกําลังสนใจเปนเรื่องท่ีจะใชศึกษา โดยในท่ีนี้ครูจะ
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เราความสนใจจากการตั้งคําถามในเรื่องใกลๆ เชน ประโยคมีความสําคัญในการสื่อสารอยางไร และ

นักเรียนใชประโยคชนิดใดบางในการสื่อสาร 

(3) ข้ันสํารวจและคนหา (Exploration) เม่ือผูเรียนทําความเขาใจในประเด็น

หรือคําถามท่ีสนใจจะศึกษาอยางถองแทแลวตองวางแผนกําหนดแนวทางสํารวจตรวจสอบ 

ตั้งสมมติฐาน กําหนดทางเลือกท่ีเปนไปได ลงมือปฏิบัติเพ่ือเก็บรวบรวมขอมูล หรือปรากฏการณตางๆ 

วิธีการตรวจสอบอาจทําไดหลายวิธี เชน ทําการทดลองทํากิจกรรมภาคสนาม การศึกษาหาขอมูลจาก

แหลงอางอิงตางๆเพ่ือใหไดมาซ่ึงขอมูลอยางเพียงพอท่ีจะใชในข้ันตอไป โดยในท่ีนี้ครูจะใหนักเรียน

วิเคราะหหลักสังเกตกลุมคําและประโยคในภาษาไทย 

(4) ข้ันอธิบาย (Explanation) ในข้ันนี้เม่ือผูเรียนไดขอมูลอยางเพียงพอจาก

การสํารวจตรวจสอบแลว จึงนําขอมูลท่ีไดแปลผล สรุปผล และนําเสนอผลท่ีไดในรูปแบบตางๆ เชน 

บรรยายสรุป สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร หรือรูปวาด สรางตาราง การคนพบในดานนี้อาจเปนไป

ไดหลายทาง เชนสนับสนุนสมมติฐานท่ีตั้งไว โตแยงกับสมมติฐานท่ีตั้งไว หรือไมเก่ียวของกับสมมติฐาน

ท่ีตั้งไว ซ่ึงผลท่ีไดจะกอใหเกิดองคความรูใหมๆข้ึน เม่ือนักเรียนสํารวจและคนหาหลักสังเกตกลุมคําและ

ประโยค ครใูหนักเรียนออกมาสรุปขอมูลท่ีไดศึกษาคนควา จากนั้นใหเพ่ือนในหองรวมอภิปราย 

(5) ข้ันขยายความคิด (Expansion / Elaboration)เปนการนําความรูท่ีสราง

ข้ึนไปเชื่อมโยงกับความรูเดิมหรือแนวคิดท่ีไดคนควาเพ่ิมเติม หรือนําขอสรุปไปใชอธิบายสถานการณ

หรือเหตุการณอ่ืน ซ่ึงการเชื่อมโยงขอมูลจะชวยใหไดองคความรูท่ีกวางขวางข้ึน  

(6) ข้ันประเมินผล (Evaluation) ในข้ันนี้จะเปนประเมินการเรียนรูดวย

กระบวนการหรือข้ันตอนตางๆ เพ่ือทดสอบวาผูเรียนมีความรูอะไร อยางไร และมากนอยเพียงใดจากข้ัน

นี้จะนําไปสูการนําความรูไปประยุกตใชในดานอ่ืนๆ ครูใชวิธีการประเมินผลหลากหลายรูปแบบ ท้ังการ

ใชแบบฝกหัด  การทํากิจกรรมในหองเรียน 

(7) ข้ันนําความรูไปใช (Extension) ในข้ันนี้ครูจะตองจัดเตรียมใหผูเรียนได

นําสิ่งท่ีไดเรียนมาประยุกตใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน ครูเปนผูกระตุนใหผูเรียนสามารถนํา

ความรูท่ีไดรับไปสรางเปนความรูท่ีเรียกวา “การถายโอนการเรียนรู”  

  2.1.2 วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือแผนการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู  7 

ข้ัน 

1) นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีสรางข้ึนไปใหอาจารยท่ีปรึกษาพิจารณา โดยไดรับ

คําแนะนําใหแกไขโดยสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยบูรณาการการคิดวิเคราะหของบลูมมาจัดวางใน

ข้ันของวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน อยางชัดเจน หลังจากแกไขปรับปรุงเรียบรอยสมบูรณจึงไดนําไปให

ผูเชี่ยวชาญสาขาการสอนภาษาไทย 3 ทานตรวจสอบพิจารณาความสอดคลองของเนื้อหา ข้ันตอนการ

สอน ความเหมาะสมสอดคลองของกิจกรรมการเรียนกับจุดประสงคการเรียนรูและตัวชี้วัด คา IOC ของ
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ผูเชี่ยวชาญมีคาเทากับ 1 จากนั้นนํามาแกไขปรับปรุงโดยปรับภาษาท่ีใชในการเขียนแผนการจัดการ

เรียนรูใหมีความชัดเจนมากยิ่งข้ึน 

2) นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญไปทดลองสอน

เพ่ือทดสอบหาคุณภาพผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/1 ในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2561 จํานวน 1 

หองเรียน ท่ีไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 40 คน เพ่ือหาขอบกพรอง ความเหมาะสมในดาน

ตางๆ ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแลวนํามาปรับปรุงแกไขใหเรียบรอยกอนนําไปใชจริง โดยพบวา 

การจัดการเรียนการสอนโดยใชแผนจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7ข้ัน ตองใชระยะเวลา

พอสมควรในสวนของข้ันอธิบายและขยายความคิด ทําใหตองมีการปรับเปลี่ยนชวงเวลาและเนื้อหา

บางสวนใหมีความกระชับเพ่ือความเหมาะสมของเวลาท่ีใชในการจัดกิจกรรมมากข้ึน 

 2.2 แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

  2.2.1 ข้ันตอนการสรางแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

1) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 วิเคราะห

จุดประสงคการเรียนรูและตัวชี้วัด 

2) ศึกษาการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

3) สรางแบบทดสอบภาษาไทย หลักภาษา โดยใชกระบวนการคิดวิเคราะหขอ

งบลูม แบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 50 ขอ  โดยแบบทดสอบภาษาไทยท่ีสรางข้ึนเปนแบบทดสอบ

ท่ีใชวัดกอนและหลังเรียน  

   2.2.2 ข้ันตอนการหาคุณภาพเครื่องมือแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะห 

1) นําแบบทดสอบท่ีสรางใหอาจารยท่ีปรึกษาพิจารณา โดยไดรับคําแนะนําให

แกไขโดยสรางแบบทดสอบใหตรงกับหลักการคิดวิเคราะหของบลูมอยางชัดเจน ดูขอคําถาม และการใช

คําใหเหมาะสมเพ่ือวัดการคิดวิเคราะหอยางถูกตอง  

2) นําแบบทดสอบท่ีสรางใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทานตรวจสอบ โดยดูคาดัชนี

ความสอดคลองของเนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ โดยบันทึกผลความ

คิดเห็นของผูเชี่ยวชาญแตละขอนําไปหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดยคาดรรชนีความสอดคลอง

ของแบบทดสอบในแตละขอนั้นมีคาดัชนีความสอดคลองระหวาง 0.67 – 1.00 

3) นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีผานการตรวจสอบจาก

ผูเชี่ยวชาญไปทดสอบใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค ภาคเรียนท่ี 1  ป

การศึกษา 2561 จํานวน 1 หองเรียน ท่ีไมใชกลุมตัวอยางในการทดลอง จํานวน 40 คน  

4)  นําผลแบบทดสอบของนักเรียนไปวิเคราะหหาคาความยากงาย (P) และคา

อํานาจจําแนก (R) ของแบบทดสอบเปนรายขอ ซ่ึงครอบคลุมจุดประสงคการเรียนรูท้ังหมด แลวจึง
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นําไปใชกับกลุมตัวอยางท้ังกอนเรียนและหลังเรียน ในจํานวนขอสอบ 50 ขอ มีคาความยากงายอยูใน

ระหวาง 0.38 – 0.63 และคาอํานาจจําแนกอยูในระหวาง 0.33 – 0.67 

5) คาความเชื่อม่ันของขอสอบท้ังฉบับโดยใชวิธีการของคูเดอร – ริชารดสัน (KR 

– 20) เทากับ 0.73  คัดเลือกขอสอบท่ีมีคาความยากงายอยูในระดับ 0.50 – 0.63 และคาอํานาจ

จําแนกอยูในระดับ 0.23 – 0.75 เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจํานวน 40 ขอ โดยแบง

โครงสรางเนื้อหาท่ีใชการบูรณการแนวคิดของบลูม ดังนี้ คือ วิเคราะหความสําคัญ จํานวน 15 ขอ 

วิเคราะหความสัมพันธ จํานวน 14 ขอ วิเคราะหหลักการ จํานวน 11 ขอ 

 2.3 แบบวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย 

  3.3.1 ข้ันตอนการสรางแบบวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย 

1) ศึกษาเอกสารงานวิจัยเก่ียวกับเจตคติตอวิชาภาษาไทย ศึกษาวิธีการสราง

แบบสอบถามวัดเจตคติ เลือกรูปแบบเครื่องมือท่ีจะวัด กําหนดเกณฑในการวัด 

2) สรางแบบวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย โดยใชมาตราสวนประมาณคา (Rating 

scale) ตามวิธีการแบบลิเคิรทสเกล (Likert scale) ชนิด 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง นอย 

นอยท่ีสุด โดยแบบสอบถามเปนขอความท่ีประกอบดวยขอคําถามดานบวกและดานลบตอการเรียนวิชา

ภาษาไทยของนักเรียนดานละ 10 ขอ  

3) นําแบบวัดเจตคติท่ีสรางโดยแบงตามโครงสรางของเจตคติคือ ความรูสึก 

ความรู และพฤติกรรมของผูเรียนใหอาจารยท่ีปรึกษาพิจารณา โดยไดรับคําแนะนําใหแกไขโดยปรับ

แบบวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทยใหมีการวัดเจตคติท้ังดานบวกและดานลบ จากนั้นจึงปรับปรุงแกไข

ภาษาท่ีใช เหตุเพราะแบบวัดเจตคติบางขอมีคําถามท่ีคลายคลึงกันและเปนไปในทิศทางเดียวกันจน

สมบูรณ 

4) นําแบบวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทยใหผูเชียวชาญตรวจสอบ พิจารณาความ

ถูกตองเหมาะสมสอดคลองกับองคประกอบของเจตคติ การใชสํานวนภาษา โดยเลือกขอคําถามท่ีคา

ดัชนีความสอดคลอง .50 ข้ึนไป จํานวน 15 ขอ แบงเปนเจตคติดานบวก 13 ขอ และเจคติดานลบ 2 ขอ 

 

3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 

 การดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดทดลองและเก็บรวบรวมขอมูลในภาคเรียนท่ี 1         

ปการศึกษา 2561 โดยดําเนินการดังตอไปนี้ 

3.1 ปฐมนิเทศนักเรียนใหมีความรูความเขาใจในการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวัฏจักร           

การเรียนรู 7 ข้ัน  



39 

 3.2 ทดสอบกอนเรียนโดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห จํานวน 40 

ขอ และแบบวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย 

 3.3 ปฏิบัติการสอนตามแผนการจัดการเรียนรูท่ีผูวิจัยสรางข้ึน จํานวน 7 แผน 18 ชั่วโมง 

ลําดับ เนื้อหาท่ีสอน เวลา (ช่ัวโมง) 

1. กลุมคํา 2 

2. ประโยคความเดียว 2 

3. ประโยคความรวม 3 

4. ประโยคความซอน 3 

5. ประโยคความเดียวแบบซับซอน 2 

6. ประโยคความรวมแบบซับซอน 3 

7. ประโยคความซอนแบบซับซอน 3 

 3.4 ทดสอบหลังเรียน หลังสิ้นสุดการเรียนการสอน ครบท้ัง 7 แผน โดยใชแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหจํานวน 40 ขอ และแบบวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย 

 3.5 นําผลจากแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหและแบบวัดเจตคติตอวิชา

ภาษาไทยมาวิเคราะหขอมูล 

 

4. การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

 ผูวิจัยไดวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป 

 4.1 สถิติพ้ืนฐาน 

  การวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ใชคาเฉลี่ย                      

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) การทดสอบคาที (t-test dependent)  

 4.2 สถิติท่ีใชตรวจสอบเครื่องมือ 

  4.2.1 การหาดรรชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู (IOC)                      

ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

4.2.2 การหาคาความยากงายของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

  4.2.3 การหาคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะห 

4.2.4 การหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

  4.2.5 การหาคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียน  
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 4.3 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

  เปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนวิชาภาษาไทย กอนการทดลองและหลังการทดลอง 

โดยใช  t – test for dependent samples  
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บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 

 การวิจัยเรื่องผลการใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) ท่ีมีตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหและเจตคติตอวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียนสตรีวัดอัปสร-สวรรค กรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการ

คิดวิเคราะหและเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรคท่ีเรียนโดยใช

วิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู7 ข้ัน (7E) กอนและหลังการทดลอง ผูวิจัยไดนําเสนอผล

การวิเคราะหขอมูลเปนความเรียงและตาราง โดยแบงการนําเสนอผลการวิจัยเปน 2 ตอน ดังนี ้

 ตอนท่ี 1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนและหลังเรียน

ของนกัเรียนท่ีเรียนดวยกระบวนการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7 E)  

 ตอนท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบเจตคติกอนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนดวย

กระบวนการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7 E) 

 รายละเอียดในแตละตอนมีดังนี้ 

 

ตอนที่ 1  ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนและหลัง

เรียนของนักเรียนที่เรียนดวยกระบวนการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการ

เรียนรู 7 ข้ัน (7 E) 
 

ตารางท่ี 4.1 แสดงผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนและหลังเรียนของ

นักเรียนท่ีเรียนดวยกระบวนการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7 E) 
 

การทดสอบ n คะแนนเต็ม  S.D. t Sig.(1-tailed) 

กอนเรียน 43 20 9.35 2.06 
20.25 .00* 

หลังเรียน 43 20 13.93 1.49 

p* < 0.5 
 

 จากตารางท่ี 4.1 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดเรียนดวยกระบวนการจัดการ

เรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7 E) กอนและหลังเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 9.35 และ 13.93 

ตามลําดับ และเม่ือเปรียบเทียบคะแนนระหวางกอนเรียนและหลังเรียนพบวา คะแนนสอบหลังเรียน
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สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยหลังการทดลอง นักเรียนมีความสามารถใน

การคิดวิเคราะห  สูงกวากอนการทดลอง  
 

ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทียบเจตคต ิกอนและหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนดวย

กระบวนการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7 E) 
 

ตารางท่ี 4.2 แสดงผลการเปรียบเทียบเจตคติกอนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนดวยกระบวนการ

จัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7 E) 

 

เจตคติ n คะแนนเต็ม  S.D. t Sig.(1-tailed) 

กอนเรียน 43 75 63.60 2.95 
22.90 0.00* 

หลังเรียน 43 75 72.07 1.88 

p* < 0.5 
 

 จากตารางท่ี 4.2 แสดงใหเห็นวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดเรียนดวยกระบวนการ

จัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7 E) มีเจตคติตอวิชาภาษาไทยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  



บทท่ี 5 

สรุปการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 

 

 ในการวิจัยเรื่องผลการใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) ท่ีมีตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหและเจตคติตอวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค กรุงเทพมหานคร สรุปผลไดดังนี้ 
 

1.  สรุปผลการวิจัย 

 

 1.1 วัตถุประสงคการวิจัย  

  1.1 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ท่ี 3 โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรคท่ีเรียนโดยใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน กอน

และหลังการเรียนรู  

  1.2 เพ่ือเปรียบเทียบเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนสตรีวัดอัปสร-

สวรรคท่ีเรียนโดยใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน กอนและหลังการเรียนรู 

 1.2 สมมติฐานการวิจัย 

  1.2.1 นักเรียนท่ีเรียนรูโดยใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน มี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังการเรียนรูสูงกวากอนการเรียนรู 

  1.2.2 นักเรียนท่ีเรียนรูโดยวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน  มีเจต

คติตอการเรียนวิชาภาษาไทยหลังการเรียนรูสูงกวากอนการเรียนรู 

 1.3 วิธีการดําเนินการวิจัย 

  1.3.1 ประชากร 

ประชากรท่ีใชในวิจัยครั้งนี้ ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนสตรี

วัดอัปสรสวรรค จังหวัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 416 คน ซ่ึงจัดชั้นเรียนแบบคละความสามารถของ

นักเรียน 

  1.3.2 กลุมตัวอยาง 

กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  ป

การศึกษา 2561โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค จังหวัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 1 หองเรียน รวม 43 

คน ไดมาโดยการสุมแบบกลุม ไดชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/2 
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 1.4 เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง 

  1.4.1 แผนการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) สาระท่ี 4 หลักการใช

ภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 เรื่องประโยคในภาษาไทย จํานวน 7 แผน  18 คาบ  

  1.4.2 แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  สาระท่ี 4 หลักการใชภาษาไทย 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 เรื่องประโยคในภาษาไทย 

  1.4.3 แบบวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทยของนักเรียน 

 1.5 การเก็บรวบรวมขอมูล  

  ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บขอมูลดังนี้ 

  1.5.1 ใหความรูความเขาใจแกผูเรียนในการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวัฏจักรการ

เรียนรู  7 ข้ัน (7E)  

  1.5.2 ทดสอบกอนเรียน โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

จํานวน 40 ขอ และแบบวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย 

  1.5.3 จัดการเรียนรูท่ีผูวิจัยสรางข้ึน เรื่องประโยคในภาษาไทย  

  1.5.4 เม่ือสิ้นสุดการจัดการเรียนรู ท้ัง 7 แผน จึงใหผู เรียนทดสอบหลังเรียน                            

ดวยแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห และแบบวัดเจตคติตอวิชาภาษาไทย โดยใช

ขอสอบฉบับเดียวกันกับแบบทดสอบกอนเรียน 

 1.6 การวิเคราะหขอมูล 

  1.6.1 เปรียบเทียบผลของความสามารถในการคิดวิเคราะห กอนและหลังการจัด

กระบวนการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E)  โดยใช t – test Dependent Sample 

  1.6.2 เปรียบเทียบเจตคติท่ีมีตอวิชาภาษาไทย กอนและหลังการจัดกระบวนการ

เรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E)  โดยใช t – test Dependent Sample 

 1.7  สรุปผลการวิจัย 

  การวิจัยเรื่องผลการใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) ท่ีมีตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหและเจตคติตอวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค กรุงเทพมหานคร สรุปผลไดดังนี้ 

  7.1 ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 หลังการใช

วิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7 E) สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี       

ระดับ .05 

  7.2 เจตคติตอวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 หลังการใชวิธีการจัด

กระบวนการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7 E) สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 
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2.  อภิปรายผล 

 

 ผลการใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) ท่ีมีตอความสามารถ                      

ในการคิดวิเคราะหและเจตคติตอวิชาภาษาไทย มีดังนี้ 

 2.1 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 

3 หลังการจัดกระบวนการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว คือนักเรียนท่ีเรียนรูโดยใชวิธีการจัดการเรียนรู

ดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังการเรียนรูสูงกวากอนการเรียนรู 

ท่ีเปนเชนนี้เนื่องจากการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) มีความมุงหมายเพ่ือเนน

ผูเรียนเปนสําคัญ เปดโอกาสใหนักเรียนสามารถคิดเปน ทําเปน โดยครูเปนเพียงผูชี้แนะ ใหคําแนะนํา

เปนท่ีปรึกษา นักเรียนไดจัดกระบวนการทางความคิด ทํากิจกรรม คนหาคําตอบดวยตนเอง รวมท้ัง

หาขอมูลความรูและถายทอดความรูดวยตนเอง โดยในข้ันสํารวจคนหา ข้ันอธิบายและข้ันขยาย

ความคิดชวยใหนักเรียนเกิดกระบวนการคิดวิเคราะหมากข้ึน เชน นักเรียนไดสืบคนขอมูลจาก

แหลงขอมูลตางๆท้ังเอกสารเพ่ิมเติม และแหลงอ่ืนๆ จากนั้นนํามาพูดคุย อภิปรายและขยายความคิด

จากเรื่องนั้นๆ นักเรียนไมนําความรูมาเพียงอยางแหลงเดียว หากแตวิเคราะหขอมูลจากแหลงขอมูล

หลากหลายแหลงแลวจึงออกมาสรุปและถายทอดออกมา  โดยการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของบลูมมี

สวนชวยพัฒนาทักษะทางดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนทางดานหลักภาษาไทย ชวยใหข้ันตอนใน

การจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน มีความชัดเจนและมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน นักเรียน

สามารถเขาใจและวิเคราะหไดดี นอกจากนี้ในข้ันอธิบายและข้ันขยายความรูกระตุนใหนักเรียนมี

ปฏิสัมพันธกับเพ่ือน บุคคลและสิ่งแวดลอมรอบขาง นักเรียนเกิดความสนุกสนานในการเรียนวิชา

ภาษาไทย เกิดความกระตือรือรนในการแสวงหาคําตอบ นําเสนอความคิดในวิชาภาษาไทยไดอยาง

หลากหลาย เนื่องจากข้ันอธิบายและข้ันขยายความคิดกอใหเกิดกระบวนการกลุม การมีปฏิสัมพันธ

กับเพ่ือนๆ  ในกลุม เพ่ือแสวงหาความรูใหไดมาซ่ึงคําตอบ เกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรูทางดานความคิด

และเนื้อหาความรู นักเรียนเกิดกระบวนการคิดวิเคราะหเนื้อหาของหัวขอท่ีไดรับแยกแยะขอเท็จของ

ประโยคชนิดตางๆได จากนั้นนักเรียนยังสามารถเชื่อมโยงความสัมพันธของกลุมคําตางๆกับประโยค

เขาดวยกันได และนักเรียนสามารถแยกแยะองคประกอบของโครงสรางประโยคชนิดตาง ๆได  

  ซ่ึงผลการวิจัยขางตนนี้สอดคลองกับงานวิจัยของ รุงระวี  ศิริบุญนาม (2551, น.79 

– 82) ท่ีพบวานักเรียนท่ีเรียนดวยวิธีการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7ข้ัน การเรียนรูแบบ KWL 

และการเรียนรูแบบปกติ มีความสามารถในการคิดวิเคราะห ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง กรด – เบส 

และเจตคติตอการเรียนเคมี แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 และยังสอดคลองกับ

งานวิจัยของอาริสา  สุปน (2557, น.92) ท่ีไดศึกษาผลการใชชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
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ความรู 7E ท่ีมีตอความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกสเรื่องแสง

และทัศนอุปกรณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนหองสอนศึกษา จังหวัดแมฮองสอน พบวา 

ชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E วิชาฟสิกส เรื่องแสงและทัศนอุปกรณ สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 มีคาประสิทธิภาพเทากับ 80.61/79.39 ความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนท่ีเรียนดวยชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบสบืเสาะหาความรู 7Eสูงกวาของนักเรียน

ท่ีเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกสของ

นักเรียนท่ีเรียนดวยชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7Eสูงกวาของนักเรียนท่ีเรียนแบบ

ปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 2.2 เจตคติตอวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 หลังการใชวิธีการจัดการ

เรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึง

เปนไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว ท่ีเปนเชนนี้เนื่องจากการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E)                       

ท้ังนี้เนื่องจากผลการวัดเจตคติกอนเรียนนักเรียนมีเจตคติตอการเรียนวิชาภาษาไทยไมดีนัก แตเม่ือ

นักเรียนไดรับการจัดกระบวนการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) ซ่ึงกระตุนและพัฒนา

ศักยภาพในหลากหลายดานของนักเรียน จึงทําใหนักเรียนมีเจตคติท่ีดีตอวิชาภาษาไทยมากข้ึน 

โดยเฉพาะข้ันสํารวจคนหา ข้ันอธิบาย และข้ันขยายความคิด นํามาประยุกตใชกับการคิดวิเคราะห

ตามแนวคิดของบลูมคือ วิเคราะหเนื้อหา วิเคราะหความสัมพันธ และวิเคราะหหลักการ นักเรียนการ

ความสนใจ กระตือรือรนในการสืบคนดวยตนเอง ท้ังยังเกิดความสนุกสนานในการพูดคุยเนื้อหา

ความรูกับเพ่ือนในกลุมและเพ่ือนรอบขาง เปนการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน กระตุนให

นักเรียนเกิดความรูสึกท่ีดีกวาการนั่งฟงครูผูสอนบรรยายและยกตัวอยางบนกระดาน ในวัฏจักรการ

เรียนรู 7 ข้ัน เปนกระบวนการทางหลักวิทยาศาสตรซ่ึงจะชวยใหเกิดกระบวนการตางๆ ตอยอดไปถึง

การเรียนรูในสาระอ่ืนๆ และรายวิชาอ่ืนๆ นักเรียนเกิดความสนุกสนาน และกอใหเกิดเจตคติท่ีดีตอ

การเรียนวิชาภาษาไทย ซ่ึงหากนักเรียนมีเจตคติท่ีดีตอการจัดการเรียนรู ทําใหนักเรียนมีองคประกอบ

ดานความรูท่ีดี เขาใจเนื้อหาเรื่องประโยในภาษาไทยไดงาย มีองคประกอบดานความรูสึกตอการเรียน

วิชาภาษาไทยท่ีดี และองคประกอบดานพฤติกรรมตอการเรียนภาษาไทยท่ีดีดวยซ่ึงองคประกอบดาน

พฤติกรรมตอการเรียนภาษาไทยท่ีดีข้ึนของนักเรียนปรากฎผานใบแสดงความคิดและความรูสึกหลัง

การจัดการเรียนการสอนดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน ท่ีครูผูสอนไดใหนักเรียนเขียนบรรยายความรูสึก

หลังเรียน สรุปไดวานักเรียนมีความพึงพอใจในการจัดการเรียนการสอนดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

นักเรียนมีความสนุกสนาน และอยากใหผูสอนจัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการจัดการเรียนการสอน

ดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันอีก นอกจากนี้นักเรียนยังเกิดความรูสึกรักในวิชาภาษาไทยมากกวาเดิม 

จากท่ีมีความถนัดและความชื่นชอบอยูแลว ซ่ึงตรงกับผลการวิจัยของ หัทยา โรจนวิรัตน (2559, น. 

121) ท่ีไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) รวมกับเทคนิค STADท่ีมี
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ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห และเจตคติตอวิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 

พบวาเจตคติตอวิชาเคมีของของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักร

การเรียนรู 7 ข้ัน (7E) รวมกับเทคนิค STAD หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 

 

3. ขอเสนอแนะ  

 

 3.1 ขอเสนอแนะในการนําผลวิจัยไปใช 

  3.1.1 ในการจัดการเรียนรูโดยใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

(7E) ควรจะจัดคาบสอนใหเปน 2 คาบติดกัน เพ่ือใหนักเรียนไดทํากิจกรรมอยางตอเนื่อง และพัฒนา

ศักยภาพของนักเรียนไดดียิ่งข้ึน 

  3.1.2 ในการจัดการเรียนรูโดยใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

(7E) ชวงคาบแรกๆ นักเรียนอาจจะยังตองไดรับการดูแลอยางใกลชิด  และครูตองมีสวนรวมในการ

กระตุนใหเกิดกระบวนการกลุมเพ่ือแลกเปลี่ยนความรูและกระตุนความคิดมากข้ึน  

  3.1.3 สําหรับนักเรียนท่ีไมกลาแสดงออก ครูควรท่ีจะมีการแบงกลุมนักเรียนใหม                     

เพ่ือความหลากหลายทางความคิด การสรางบรรยากาศท่ีดี และการมีปฏิสัมพันธท่ีดีระหวางผูเรียน 

 3.2 ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป  

  3.2.1 ควรทําการวิจัยโดยใชวิธีการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 

ในเนื้อหาอ่ืนๆ เชน วรรณคดี การวิเคราะหการอาน หลักภาษา ชนิดของคํา เปนตน 

  3.2.2 ควรจัดกระบวนการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) และควร

ศึกษาวิจัยการเรียนการสอนท่ีใชกระบวนการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน ในกลุมสาระ           

การเรียนรูอ่ืนๆ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือในการวิจัย 
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รายช่ือผูเช่ียวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
 

1.   ชื่อ นางสุจิตรา  ทองสลวย  ตําแหนง ครูชํานาญการ   

 สถานท่ีทํางาน โรงเรียนเบญจมราชาลัย ในพระบรมราชูปถัมภ 

 วุฒิการศึกษา ครุศาสตรบัณฑิต เอกคณิตศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา 

              ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา  

                  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  

 ประสบการณหรือความชํานาญ   

  - จัดการเรียนการสอนรายวิชาคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

  - หัวหนาแผนงานโรงเรียนเบญจมราชาลัย ในพระบรมราชูปถัมภ 

 

2.   ชื่อ นายอดิศร  ขาวสะอาด  ตําแหนง ครูชํานาญการ 

 สถานท่ีทํางาน โรงเรียนนวลนรดิศวิทยาคม รัชมังคลาภิเษก 

 วุฒิการศึกษา ศิลปศาสตรบัณฑิต สาขาการใชภาษาไทย วิทยาลัยราชภัฏธนบุร ี

      ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต เอกการสอนภาษาไทย มหาวิทยาลัยศิลปากร 

     ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยธนบุรี 

 ประสบการณหรือความชํานาญ  

  - หัวหนากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โรงเรียนนวลนรดิศวิทยาลัย รัชมังคลาภิเษก 

 

3.   ชื่อ นางสาวสรชา  โชติพัฒนกุล  ตําแหนง ครูชํานาญการพิเศษ 

 สถานท่ีทํางาน  โรงเรียนสตรีวิทยา 

 วุฒิการศึกษา ศิลปศาสตรบัณฑิต เอกภาษาและวรรณคดีไทย มหาวิทยาลัยศรีนคริทรวิโรฒ  

บางแสน  ศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาหลักสูตรและการสอน  

มหาวิทยาลัยรามคําแหง 

 ประสบการณหรือความชํานาญ  

  - จัดการเรียนการสอนรายวิชาหลักภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
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แผนการจัดการเรียนรู 

รายวิชาภาษาไทย 5 ท 23101 ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3          ภาคเรียนท่ี 1        

แผนการจัดการเรียนรู   เรื่องประโยคความรวม                จํานวน 3 ช่ัวโมง 

 

1.  สาระสําคัญ 

 ประโยคความรวม เปนประโยคท่ีมีใจความสําคัญตั้งแต 2 ประโยค ข้ึนไปมารวมกัน โดย

มีคําสันธานเปนตัวเชื่อม 

 

2.  มาตรฐานการเรียนรู/ตัวช้ีวัด 

 มาตรฐาน  ท 4.1  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักการใชภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของ

ภาษาและพลังของภาษา ภูมิปญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

 ตัวช้ีวัดท่ี  ม.3/2 วิเคราะหโครงสรางประโยคซับซอน 

 

3.  สาระการเรียนรู 

 ความรู / ความสามารถ (K) 

31 1) บอกลักษณะและความสําคัญของประโยค31ความรวม 

        ดานทักษะ/กระบวนการ (P) 

 1)  จําแนกและวิเคราะหประโยคความรวมได 

 2)  วิเคราะหความสําคัญของประโยคความรวมได 

 3)  แตงประโยคความรวมได 

        ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

 1)  มีวินัย 

 2)  ใฝเรียนรู 

 3) มุงม่ันในการทํางาน 

 

4.  กิจกรรมการเรียนรู 

 คาบท่ี 1  

 ข้ันตรวจสอบความรูเดิม 

 1. ครูเขียนประโยค ตอไปนี้บนกระดาน ฉันกินขาว นองทําการบาน  

 2. ครูสุมนักเรียนวาจากขอความบนกระดาน เปนประโยคชนิดอะไร  
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 ข้ันเราความสนใจ 

 1.  ครูตั้งคําถามกระตุนความสนใจของนักเรียนเพ่ือใหนักเรียนเกิดกระบวนการทาง

ความคิดวา หากเราตองการใหประโยคขางตนมีเนื้อความเชื่อมโยงสัมพันธกัน เราควรจะใชวิธีการ

อยางไร 

 ข้ันสํารวจและคนหา 

 1. นักเรียนรวมกันบอกคําสันธานท่ีใชเชื่อมประโยค ครูสุมเรียกนักเรียนใหแตงประโยค

โดยใชคําสันธานบนกระดาน (วิเคราะหความสัมพันธ) 

 2.  ครูใหนักเรียนสืบคนขอมูลจากใบความรูเรื่อง ประโยคความรวม และจากแหลงขอมูล

อ่ืนๆ โดยใหนักเรียนวิเคราะหขอมูลสรุปและออกมาอธิบายจากสิ่งท่ีไดวิเคราะหมา  

 คาบท่ี 2 

 ข้ันอธิบาย 

 1. ครูใหนักเรียนออกมาอธิบายความรูเรื่อง ประโยคความรวม วิเคราะหขอแตกตาง

ระหวางประโยคความเดียวและประโยคความรวม (วิเคราะหสําคัญ) 

 2. นักเรียนแตละกลุมออกมานําเสนออธิบายความรูและจําแนกขอแตกตางระหวาง

ประโยคความเดียวและประโยคคามรวม ครูกระตุนใหนักเรียนมีความกลาแสดงออกและแสดงความรู

มากข้ึน โดยการตั้งคําถามจากประโยคตัวอยางท่ีนักเรียนนํามาอธิบาย  

 3. ครูตั้งคําถามกระตุนใหนักเรียนท้ังหองเกิดกระบวนการคิดจากประโยคตัวอยางท่ี

นักเรียนยกตัวอยางถึงความตางของประโยคความเดียวและประโยคความรวม (วิเคราะหหลักการ) 
 คาบท่ี 3 

 ข้ันขยายความคิด 

 1. ครูใหนักเรียนเขียนแผนภาพความคิดเรื่องประโยคความรวมจากสิ่งท่ีนักเรียนได

วิเคราะห ลักษณะของประโยคความรวมแตละชนิด รวมไปถึงขอแตกตางระหวางประโยคความเดียว

และประโยคความรวม 

 ข้ันประเมินผล 

 1. ครูสุมเรียกนักเรียนนําเสนอผลงาน 3-4 คน หนาชั้นเรียน 

 2. ครูสุมถามนักเรียนเพ่ือตรวจสอบวาสามารถจําแนกประโยคความเดียวกับประโยค

ความรวมไดหรือไม 

 3. นักเรียนและครูรวมกันทบทวนเรื่อง ชนิดของประโยคความรวม 

 4. ครูใหนักเรียนทําใบงานเรื่อง ประโยคความรวม  

 ข้ันนําไปใช 

 1. ครูใหนักเรียนนําแผนภาพความคิดเรื่องประโยคความรวมมาติดบอรดหลังหอง เพ่ือ

เปนแหลงขอมูลสําหรับผูท่ีสนใจ รวมไปถึงนักเรียนในหอง 
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5.  ส่ือ/แหลงการเรียนรู 

 5.1  สื่อการเรียนรู 

  1)  หนังสือเรียน ภาษาไทย : หลักภาษาและการใชภาษา ม.2 

  2)   หนังสือคนควาเพ่ิมเติม 

(1) กําชัย ทองหลอ. หลักภาษาไทย. กรุงเทพฯ : รวมสาสน (1977), 2552. 

(2)  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. เอกสารประกอบการสอนชุดวิชาภาษาไทย 

3 หนวยท่ี 9-15. พิมพครั้งท่ี 7. นนทบุรี : สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2539. 

(3)  สถาบันภาษาไทย. หนังสือชุดอุเทศภาษาไทย ชุด บรรทัดฐานภาษาไทย 

เลม 3 : ชนิดของคํา วลี ประโยค และสัมพันธสาร. กรุงเทพฯ : สถาบันภาษาไทย กรมวิชาการ 

กระทรวงศึกษาธิการ, 2552. 

  3)  ใบงานเรื่อง ประโยคความรวม 

  4)  ใบความรูเรื่อง ประโยคความรวม 

5.2  แหลงการเรียนรู 

  1)  หองสมุด 

 

6. การวัดและประเมินผล 
 6.1  ส่ิงท่ีวัด / วิธีการวัด  

  1. ดานความรู : สังเกตการตอบคําถาม 

  2. ดานทักษะ/กระบวนการ : การทําใบงาน แผนผังความคิด 

3. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค : สังเกตพฤติกรรม 

 6.2 เครื่องมือวัด 

  1. แบบประเมินแผนผังความคิด 

  2. แบบสังเกตพฤติกรรมรายบุคคล 

 6.3 เกณฑการวัด 

 วิธีการ เครื่องมือ เกณฑ 

ตรวจใบงาน ใบงาน รอยละ 60 ผานเกณฑ 

ประเมินการเขียนแผนผัง

ความคิด 

แบบประเมินการเขียนแผนผัง

ความคิด 

ระดับคุณภาพ 2 ผาน

เกณฑ 

สังเกตพฤติกรรมการทํางาน

รายบุคคล 

แบบสังเกตพฤติกรรมรายบุคคล ระดับคุณภาพ 2 ผาน

เกณฑ 
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แบบประเมินการเขียนแผนผังความคิด 

รายการ

ประเมิน 

คําอธิบายระดับคุณภาพ / ระดับคะแนน 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช (2) ปรับปรุง (1) 

1. เนื้อหา ขอมูลครบถวนทุก

ประเด็น 

หลากหลาย  

ถูกตอง สมบูรณ 

ชัดเจน 

ขอมูลครบถวนทุก

ประเด็น แตไม

หลากหลาย 

มีขอมูลท่ีขาดไป

เพียง 1-2 ประเด็น 

ดําเนินการคนควา

ขอมูลท่ีตองการ 

ไดเพียงบางสวน 

2. รูปแบบ 

 

 

รูปแบบแผนผัง

ความคิดมีประเด็น

หลัก ประเด็นรอง

และประเด็นยอย

อยางชัดเจน เขาใจ

ไดงาย 

รูปแบบภาพแผนท่ี

ความคิดมีประเด็น

หลัก และประเด็น

รอง 

ขาดประเด็น และ

องคประกอบของ

รูปแบบแผนผัง

ความคิด ไป 

1-2 ประเด็น 

ขาดองคประกอบ

ของรูปแบบแผนผัง

ความคิด มากกวา 

2 ประเด็น 

3. ความ

สวยงาม/

ความคิด

สรางสรรค 

รูปแบบสวยงาม มี

ความคิดสรางสรรค

นําเสนอรูปแบบ 

แปลกใหม ไมซํ้า

แบบใคร 

รูปแบบสวยงามมี

ความคิดสรางสรรค 

ซํ้ารูปแบบกับ

บุคคลอ่ืน 

รูปแบบสวยงาม 

แตซํ้ากับบุคคลอ่ืน 

รูปแบบไมสวยงาม 

ความคิดสรางสรรค

นอย ซํ้ากับบุคคล

อ่ืน 

4. ความ

สะอาด 
ลายมือสวยงาม 

สะอาด เรียบรอย           

ท้ังบท 

ลายมือสวยงาม 

สะอาด เรียบรอย 

เปนสวนใหญ 

ลายมือสวยงาม 

สะอาด เรียบรอย 

เปนบางสวน 

ลายมือสวยงาม 

สะอาด เรียบรอย 

เพียงสวนนอย 

 

เกณฑการตัดสินคุณภาพ 

ชวงคะแนน ระดับคุณภาพ 

14 - 16 ดีมาก 

11 - 13 ด ี

8 - 10 พอใช 

ต่ํากวา 8 ปรับปรุง 
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วิชาภาษาไทย 3 ท 23101           ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                       ใบความรูเรื่องประโยค 

*******************************************************************

ใบความรู 

เร่ือง ประโยค 

ประโยคถาแบงตามโครงสรางแลวะได 3 ประเภท คือ 

 1. ประโยคความเดียว (เอกรรถประโยค) 

 2. ประโยคความรวม (อเนกรรถประโยค) 

 3. ประโยคความซอน (สังกรประโยค) 

1.  ประโยคความเดียว (เอกรรถประโยค) หมายถึงประโยคท่ีมีใจความสําคัญเพียงใจความเดียว 

ลักษณะของประโยคความเดียว 

♥   มีประธาน 1 ตัว 

♥   มีกริยาเพียง 1 ตัวเทานั้น 

♥   หามมีคําสันธาน  

ตัวอยางประโยค 

- เครื่องหมายจราจรถูกทําลายดวยคนมือบอน 

- ผูกอการรายหลบหนีออกนอกประเทศแลว 

- หนุมานสูกับทศกัณฐ 

2.  ประโยคความรวม (อเนกรรถประโยค)  หมายถึง ประโยคท่ีมีใจความสําคัญตั้งแต 2 ประโยค 

ข้ึนไปมารวมกัน โดยมีคําสันธานเปนตัวเชื่อม 

ลักษณะของประโยคความรวม 

 ♥  เปนประโยคท่ีมีประธาน 1 ตัว หรือมากกวา 1 ตัวก็ได 

 ♥  เปนประโยคท่ีตองมีกริยามากกวา 1 ตัว 

 ♥  มีคําสันธานเปนตัวเชื่อมประโยคใหรวมกัน  

ตัวอยางประโยค 

- ถาเธอรักความกาวหนาเธอก็ควรหม่ันศึกษาหาความรูอยูเสมอ 

- พอเขากลับถึงบานก็เตรียมจะออกไปเลนแตแมหามไวเขาจึงรูสึกผิดหวังมาก 

  ขอความนี้มี 4 ประโยค คือ 1) เขากลับถึงบาน 2) เขาเตรียมจะออกไปเลน 3) แมหามไว  

4) เขารูสึกผิดหวังมาก 
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 ชนิดของประโยคความรวม 

 2.1 ประโยคความรวมแบบคลอยตามกัน (อันยวาเนกรรถประโยค) เปนประโยคความ

รวมท่ีมีเนื้อความตอเนื่องกัน ไปในทิศทางเดียวกัน มักใชสันธาน และ ท้ังและ พอ...ก็ แลวจึง ฯลฯ 

เปนตัวเชื่อมประโยค โยตัวอยางประโยค 

1) พอนักเรียนเคารพธงชาติแลวตางก็แยกยายกันเขาหองเรียน 

2) รับประทานขาวแลวอยาลืมรับประทานยาทันทีนะจะ 

3) ท้ังเขาและเธอตางมอบความไววางใจใหแกกันเสมอ 

 2.2 ประโยคความรวมแบบขัดแยงกัน (พยติเรกาเนกรรถประโยค) เปนประโยคความ

รวมท่ีมีเนื้อความตรงขามกัน มักจะใชสันธาน แต แตทวา ถึง...ก็ ท้ังท่ี...ก็ กวา...ก็ ฝาย สวน  

ตัวอยางประโยค 

1) มะลิแมเปนดอกไมสีไมสวยแตมีกลิ่นหอมชวนดม 

2) กวาเขาจะมาถึงรถก็ออกไปเสียแลว 

3) เขาทํางานหนักมากแตทวาก็ไมเคยทอถอยแมแตนอย 

 2.3 ประโยคความรวมแบบใหเลือกเอาอยางใดอยางหนึ่ง (วิกัลปาเนกรรถประโยค) 

มักใชคําสันธาน หรือ มิฉะนั้น มิฉะนั้นก็ ไมเชนนั้น ไมเชนนั้น...ก็ 

ตัวอยางประโยค 

1) เธอตองเดินออกไปจากซอยนี้หรือไมก็ตองนั่งรถออกไป 

2) คุณจะเลือกทํางานเอกชนหรือรับราชการ 

3) คุณตองพูดความจริงไมเชนนั้นจะไมมีใครเชื่อถือคุณ 

 2.4 ประโยคความรวมแบบเหตุผล (เหตวาเนกรรถประโยค) เปนประโยคความรวมท่ี

ประกอบไปดวย 2 สวน คือ สวนหนึ่งเปนเหตุ และอีกสวนหนึ่งเปนผล ประโยคความรวมชนิดนี้มักใช

สันธาน จึง เพราะ...จึง เพราะฉะนั้น...จึง  

ตัวอยางประโยค 

1) เพราะอากาศรอนอบอาวมาหลายวันฝนจึงตกมากอยางนี้ 

2) เขาอยากประสพความสําเร็จในชีวิตจึงขยันหม่ันเพียรในการประกอบอาชีพ 

3) ทรัพยากรปาไมกําลังถูกทําลายเพราะฉะนั้นรัฐบาลจึงพยายามหาทางแกไข

ปญหา 
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 2.5 ประโยคความรวมแสดงเง่ือนไข เปนประโยค 2 สวน สวนหนึ่งเปนเง่ือนไขท่ีตอง

ปฏิบัติตาม สวนท่ีสองจะเปนผลท่ีตามมา สันธานท่ีใชในประโยคแสดงเง่ือนไขคือ หาก ถา 

ตัวอยางประโยค 

1) ถาเธองอฉัน ฉันจะยอมคืนดีให 

2) ถาฝนหยุดตกเม่ือไหร ฉันจะรีบออกไปหาเธอทันที 

3) แมจะซ้ือของขวัญให ถาลูกสามารถสอบเขามหาวิทยาลัยได 
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วิชาภาษาไทย 3 ท 23101           ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย              ใบงานเรื่องประโยค 

*************************************************************************** 

ใบงาน 

เร่ือง  ประโยคสามัญ 

ตอนท่ี 1 ใหนักเรียนแยกโครงสรางของประโยคตอไปนี้ใหถูกตอง 
 

1. คุณแมทํากับขาวหลายอยาง 

           

           

           

            

2. แจงอานหนังสือการตูนท่ีบานเพ่ือน 

           

           

           

            

3. เด็กผูหญิงผมยาวกําลังกินกวยเตี๋ยวอยางเอร็ดอรอย 

           

           

           

            

4. นิดตั้งใจเรียนจึงไดคะแนนสูงสุด 
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วิชาภาษาไทย 3 ท 23101           ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย              ใบงานเรื่องประโยค 

*************************************************************************** 

ใบงาน 

เร่ือง ประโยคความรวม 

ตอนท่ี 1  นําคําสันธานท่ีกําหนดไปเติมในชองวางใหถูกตอง 

 

 

 

1.     ดรุณีชอบดูโทรทัศน......................ฟงวิทย ุ

2.    ......................เขาจะใจรายแตฉัน......................ยังรักเขา 

3.    ......................ลมก็แรง ฝน......................ตกหนัก 

4.    ลูกตองอาบน้ํา......................แมจะพาไปเท่ียว 

5.    พ่ีชอบเลนกีฬา......................นองชอบเย็บปกถักรอย 

6.     ......................พอ......................แมทํางานเพ่ือลูก 

7.    เธอชอบดอกกุหลาบ......................ดอกกลวยไม 

8.    ......................พอจะกลับบาน ลูก ๆ......................หลบัหมดแลว 

9.    จิตราทํางานหนัก......................รางกายทรุดโทรม 

10.  เธอท้ังเกงและฉลาด......................ใคร ๆ ก็รักเธอ 

11.  ......................คุณมิไดเปนคนสราง......................อยามาทําลายสิ 

12.  น้ําในแมน้ําเนาเสีย......................โรงงานอุตสาหกรรมโรงนั้น 

13.  ......................มาลแีละมาลัยเปนไขหวัด......................ไมมาโรงเรียน 

14.  ......................พ่ีไมไปแตฉัน......................ตองไป 

15.  ......................รถของเราไปถึงโรงเรียนฝน......................ตกหนัก 

16.  กานดาตองเดินทางไปเชียงใหมอยางกะทันหัน......................คุณตาของเธอปวยหนัก  

17.  ......................เขาไมเชิญฉัน ฉัน......................ตั้งใจไปงานเขาอยูแลว 

18.  อภิรดีปลอยเสียงรองไหโฮ......................ไมมีปมีขลุยมากอน 

19.  คุณตองทํากับขาว......................ชวยฉันซักผา 

20.  ......................16 นาฬิกา อุไรไดออกจากออฟฟศไปแลว 

  

และ      ถึง...ก็     ดังนั้น      เพราะเหตุวา       ท้ัง...ก็      แต      จน        พอ...ก็      ท้ัง...และ     

โดยท่ี      มิฉะนั้น     เพราะ...จึง       หรือ   หรือไมก็       ถา...ก็        ถึง...ก็        เพราะ      แม....

ก็       กวา.....ก็ 

 



67 

ใบงาน 

เร่ือง ประโยคความรวม 

ตอนท่ี 2  เม่ือกําหนดประโยคความรวมมาใหจงพิจารณาวาเปนประโยคความรวมชนิดใด 

1.  คลอยตาม  2.  ขัดแยง         3.  ใหเลือก  4.  เปนเหตุผล 

1. ...............   เขาและเธอไมเคยมีความคิดเห็นท่ีตรงกันเลย 

2. ...............   ปลาไหลมีลําตัวลื่นจึงวายน้ําไดเร็ว 

3. ...............  ดิฉันจะรีบไปแตงตัวแลวจะรีบลงมาท่ีรถทันที 

4. ...............   พีทตัวเองก็จริงทวาสามารถทํางานไดคลองแคลววองไว 

5. ...............   สมุดและปากกาเปนของคูกันเสมอ 

6. ...............   พอพระอาทิตยตกดินยุงก็เริ่มมาในทันที 

7. ...............   มะลิแมเปนดอกไมมีสีไมสวยแตก็มีกลิ่นหอมชวนดม 

8. ...............   ไมหัวหนาหองก็รองหัวหนาตองไปพบทานผูอํานวยการเดี๋ยวนี้ 

9. ...............   พอเขาเรียนจบก็ไดงานทําทันที 

10.  ..............   กวาจะมาถึงรถก็ออกไปเสียแลว 

11. ...............   เธอตองเปนฝายออกไปทําความรูจักกับเพ่ือนๆ ไมเชนนั้นเธอจะไมมีเพ่ือนตลอดไป 

12. ..............   เขาออกกําลังกายเปนประจําจึงมีสุขภาพแข็งแรงเสมอ 

13. ...............   กวาเขาจะรูสึกตวัก็สายเสียแลว 

14. ...............   ท้ังเขาและเธอเปนเพ่ือนรักกันมานานแลว 

15. ...............   ผักและผลไมเปนอาหารท่ีมีประโยชนตอรางกาย 

16. ................   ปจจุบันคนไทยมีการศึกษาสูงข้ึนแตศีลธรรมกลับลดนอยลงทุกที 

17. ...............   นกเปนสัตวออกลูกเปนไข แลวจึงฟกเปนตัวในภายหลัง 

18. ...............   คุณพอนอนดึกมาหลายคืนแลวจึงรูสึกออนเพลียในตอนเชา 

19. ................   เมตตาและกรุณาเปนของคูกันจึงบังเกิดผลดี 

20. ...............   พอเสียสละทุกสิ่งใหแกลูกได แตทวาลูกไมยอมเขาใจเลย 
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ใบงาน 

เร่ือง ประโยคความรวม 

ตอนท่ี 3  ใหนักเรียนเขียนแผนผังความคิดเรื่อง ประโยคความรวม 
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เฉลยใบงาน 

เร่ือง  ประโยคความรวม 

ตอนท่ี 1  นําคําสันธานท่ีกําหนดไปเติมในชองวางใหถูกตอง 

 

 

 

 

1.     ดรุณีชอบดูโทรทัศน.........และ...........ฟงวิทยุ 

2.    .........ถึง........เขาจะใจรายแตฉัน.........แต......ยังรักเขา 

3.    ..........ท้ัง......ลมก็แรง ฝน........ก็........ตกหนัก 

4.    ลูกตองอาบน้ํา..........มิฉะนั้น.........แมจะพาไปเท่ียว 

5.    พ่ีชอบเลนกีฬา...........แต.......นองชอบเย็บปกถักรอย 

6.     .........ท้ัง..........พอ.........และ.....แมทํางานเพ่ือลูก 

7.    เธอชอบดอกกุหลาบ........หรือ.........ดอกกลวยไม 

8.    ..........กวา......พอจะกลับบาน ลูก ๆ...ก็............หลับหมดแลว 

9.    จิตราทํางานหนัก........จน.........รางกายทรุดโทรม 

10.  เธอท้ังเกงและฉลาด......ดังนั้น..........ใคร ๆ ก็รักเธอ 

11.  ...........ถา.....คุณมิไดเปนคนสราง........ก็........อยามาทําลายสิ 

12. น้ําในแมน้ําเนาเสีย.......เพราะ.........โรงงานอุตสาหกรรมโรงนั้น 

13.  .......เพราะ..........มาลีและมาลัยเปนไขหวัด..........จึง.......ไมมาโรงเรียน 

14.  ..........ถึง.......พ่ีไมไปแตฉัน......ก็..........ตองไป 

15.  ........กวา........รถของเราไปถึงโรงเรียนฝน........ก็.......ตกหนัก 

16.  กานดาตองเดินทางไปเชียงใหมอยางกะทันหัน.....เพราะ..........คุณตาของเธอปวยหนัก  

17.  ...........ถึง....เขาไมเชิญฉัน ฉัน......ก็...........ตั้งใจไปงานเขาอยูแลว 

18.  อภิรดีปลอยเสียงรองไหโฮ...โดยท่ี........ไมมีปมีขลุยมากอน 

19.  คุณตองทํากับขาว.........หรือไมก็......ชวยฉันซักผา 

20.  ......................16 นาฬิกา อุไรไดออกจากออฟฟศไปแลว 

 

  

และ          ถึง...ก็          ดังนั้น          เพราะเหตุวา          ท้ัง...ก็          แต         จน     

พอ...ก็      ท้ัง...และ      โดยท่ี          มิฉะนั้น        เพราะ...จึง          หรือ       หรือไมก็       

ถา...ก็        ถึง...ก็        เพราะ      แม....ก็       กวา.....ก็ 
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เฉลยใบงาน 

เร่ือง ประโยคความรวม 

ตอนท่ี 2  เม่ือกําหนดประโยคความรวมมาใหจงพิจารณาวาเปนประโยคความรวมชนิดใด 

1.  คลอยตาม  2.  ขัดแยง         3.  ใหเลือก  4.  เปนเหตุผล 

1. ......1......   เขาและเธอไมเคยมีความคิดเห็นท่ีตรงกันเลย 

2. .....4......    ปลาไหลมีลําตัวลืน่จึงวายน้ําไดเร็ว 

3. .....1......    ดิฉันจะรีบไปแตงตัวแลวจะรีบลงมาท่ีรถทันที 

4. .....2........   พีทตัวเองก็จริงทวาสามารถทํางานไดคลองแคลววองไว 

5. ......1......    สมุดและปากกาเปนของคูกันเสมอ 

6. .....1......    พอพระอาทิตยตกดินยุงก็เริ่มมาในทันที 

7. ......2......    มะลิแมเปนดอกไมมีสีไมสวยแตก็มีกลิ่นหอมชวนดม 

8. ......3........   ไมหัวหนาหองก็รองหัวหนาตองไปพบทานผูอํานวยการเดี๋ยวนี้ 

9. ......1......    พอเขาเรียนจบก็ไดงานทําทันที 

10.  .....2.......   กวาจะมาถึงรถก็ออกไปเสียแลว 

11. .....3......     เธอตองเปนฝายออกไปทําความรูจักกับเพ่ือนๆ ไมเชนนั้นเธอจะไมมีเพ่ือนตลอดไป 

12. ......4........    เขาออกกําลังกายเปนประจําจึงมีสุขภาพแข็งแรงเสมอ 

13. ......2........    กวาเขาจะรูสึกตัวก็สายเสียแลว 

14. ......1........    ท้ังเขาและเธอเปนเพ่ือนรักกันมานานแลว 

15. ......1........    ผักและผลไมเปนอาหารท่ีมีประโยชนตอรางกาย 

16. ......1...........  ปจจุบันคนไทยมีการศึกษาสูงข้ึนแตศีลธรรมกลับลดนอยลงทุกที 

17. ......1........   นกเปนสัตวออกลูกเปนไข แลวจึงฟกเปนตัวในภายหลัง 

18. ......1.......    คุณพอนอนดึกมาหลายคืนแลวจึงรูสึกออนเพลียในตอนเชา 

19. ......4.......   เมตตาและกรุณาเปนของคูกันจึงบังเกิดผลดี 

20. ......2........   พอเสียสละทุกสิ่งใหแกลูกได แตทวาลูกไมยอมเขาใจเลย 
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เฉลยใบงาน 

เร่ือง ประโยคความรวม 

ตอนท่ี 3  ใหนักเรียนเขียนแผนผังความคิดเรื่อง ประโยคความรวม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(พิจารณาตามผลงานของนักเรียน โดยใหอยูในดุลยพินิจของครูผูสอน) 
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แบบประเมินแผนผังความคิด 

ลําดับท่ี รายการประเมิน 
คุณภาพการปฏิบัต ิ

4 3 2 1 

1 เนื้อหา     

2 รูปแบบ     

3 ความสวยงาม/ความคิดสรางสรรค     

4 ความสะอาด     

รวม  

 

                                                     ลงชื่อ...................................................ผูประเมิน 

                                                           ............../.................../................ 

เกณฑการใหคะแนน 

ผลงานหรือพฤติกรรมสมบูรณชัดเจน  = 4 

ผลงานหรือพฤติกรรมคอนขางสมบูรณ  = 3 

ผลงานหรือพฤติกรรมมีขอบกพรองเปนบางสวน = 2 

ผลงานหรือพฤติกรรมมีขอบกพรองมาก = 1 

เกณฑการตัดสินคุณภาพ 

ชวงคะแนน ระดับคุณภาพ 

14 - 16 ดีมาก 

11 - 13 ด ี

8 - 10 พอใช 

ต่ํากวา 8 ปรับปรุง 
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ลําดับ

ท่ี 

ช่ือ – สกุล 

ของผูรับ

การ

ประเมิน 

ความ

รวมมือ 

การแสดง

ความ

คิดเห็น 

การรับฟง

ความ

คิดเห็น 

การตั้งใจ

ทํางาน 

การรวม

ปรับปรุง

ผลงานกลุม 

รวม 

20 

คะแนน 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 

                       

                       

                       

                       

                       

                       

                       

                       

                       

     

ลงชื่อ...................................................ผูประเมิน 

                                                                     ............../.................../................ 

เกณฑการใหคะแนน 

ดีมาก  = 4 

ดี  = 3 

พอใช  = 2 

ปรับปรุง = 1 

 

 

  

สังเกตพฤตกิรรมการทาํงานกลุ่ม
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยกอนและหลังเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3  

คําช้ีแจง: ขอสอบเปนแบบปรนยั 4 ตัวเลือก ขอละ 0.5 คะแนน ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย (X)ลงใน

กระดาษคําตอบ โดยเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงขอเดียว 

วิเคราะหกลุมคําและอธิบายหนาท่ีของกลุมคําในประโยคได 

1. “ดอกกุหลาบหลากสีสงกลิ่นหอมฟุงไปท่ัวหอง” ขอความท่ีขีดเสนใตเปนกลุมคําชนิดใด 

      ก. นามวล ี         ข. กริยาวลี   

      ค. วิเศษณวลี     ง. บุพบทวลี 

2. “ภูเรือ ภูหลวง และภูกระดึงเปนแหลงทองเท่ียวท่ีสวยงามของไทย” ขอความท่ีขีดเสนใตเปน

กลุมคําชนิดใด 

      ก. นามวล ี      ข. กริยาวลี   

      ค. วิเศษณวลี     ง. บุพบทวลี 

3. กลุมคําในขอใดตางจากพวก 

      ก.  อยาวางของไวบริเวณนี้     

      ข.  ปกรณหกลมลื่นไถลในสนาม 

      ค.  ฉันชอบเวลาลมพัดเย็นสบาย    

      ง.  เด็ก ๆ ตางก็ชื่นชอบยอดมนุษย 

4. ขอใดไมมีกลุมคําวิเศษณ 

      ก. รุงทิวาเปนคนเจาเลหพุบาย    

      ข. นาตยามีน้ําเสียงไพเราะเพราะพริ้ง 

      ค. สุรไกรเขานอกออกในท่ีนี่ไดตลอดเวลา   

      ง. เรื่องคอขาดบาดตายอยางนี้อยามาพูดเลน 

5. “ฉันกําลังขอรองออนวอนเธออยาไป ท้ิงตัวลงคุกเขากอดขาเธอเอาไว” จากขอความนี้ใชกลุมคําชนิดใด 

 ก. บุพบทวลี  ข. กริยาวลี  ค. สันธานวล ี  ง. วิเศษณวลี 

จําแนกและวิเคราะหประโยคความเดียวและประโยคความเดียวแบบซับซอนได 

6. ขอใดเปนประโยคความเดียว 

      ก.  ครูภาษาไทยท่ีเธอพูดถึงกําลังเดินมาทางนี้ 

      ข.  อังศุมาลินตัดเย็บเสื้อผาไมแพงแถมสวยดวย 

      ค.  ถึงดวงใจจะไมสวยแตเธอก็มีน้ําใจงดงามมาก 

.     ง.   นักเรียนทุกคนไปใชสิทธิ์เลือกตั้งประธานนักเรียน 
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7. “แตกอนเศรษฐีสวนใหญจะนิยมบานทรงฝรั่ง แตเดี๋ยวนี้เริ่มกลับมานิยมบานไทยอีกครั้ง เพราะ

บานไทยสามารถเคลื่อนยายไดท้ังหลัง และอากาศไมรอนอบอาว”  ขอความขางตนประกอบดวย

ประโยคความเดียวก่ีประโยค 

      ก. 2  ประโยค  ข. 3  ประโยค  ค. 4  ประโยค       ง. 5  ประโยค 

8. ขอใดเปนประโยคความเดียวท่ีซับซอน 

      ก. ฉันชอบรับประทานอาหารท่ีสุกใหม  ๆ    

      ข. เขาทํารายงานเสร็จแลวแตเขาไมกลับบาน  

      ค. นักเรียนท่ีสอบเขามหาวิทยาลัยไดเดินทางไปรายงานตัว 

      ง. สมาชิกชุมนุมผูบําเพ็ญประโยชนชวยกันปลูกปาเฉลิมพระเกียรติ  

จําแนกและวิเคราะหประโยคความรวมและประโยคความรวมแบบซับซอนได 

9. ขอใดเปนประโยคความรวม 

      ก. ถาทุกคนไปกันหมดฉันคงตองเฝาบาน 

      ข. คุณพอวางจดหมายไวบนโตะท่ีอยูขางโทรทัศน 

      ค. รฐับาลควรดูแลเอาใจใสเยาวชนผูซ่ึงอยูในถ่ินทุรกันดารหางไกลความเจริญ 

      ง. นักเรียนม.3 ตองปฏิบัติตามกฎของโรงเรียนมิฉะนั้นจะไมไดคัดเลือกเรียนตอม.4  

10. ขอใดเปนประโยคความรวมท่ีซับซอน   

        ก. โคลงโลกนิติเปนท่ีนิยมแพรหลายเพราะใหขอคิดเก่ียวกับสิ่งท่ีเห็นไดจริงในชีวิตของคนท่ัวไป  

        ข. สุภาษิตบางบทในโคลงโลกนิติมีใจความตรงกับสุภาษิตพระรวง ซ่ึงคนสวนมากเขาใจวาเปน

ของพอขุนรามคําแหงมหาราช   

        ค. สมเด็จพระเจาบรมวงศเธอ กรมพระยาเดชาดิศรทรงรวบรวมและชําระโคลงโลกนิติของเกา

ข้ึนใหมแลวจารึกไว ณ วัดพระเชตุพนฯ 

        ง. เม่ืออานออกเสียงโคลงโลกนิติแตละบทดัง ๆ เปนทํานองเสนาะจะไดรับรสท้ังเสียงและ

จังหวะของคํามากยิ่งข้ึนกวาการอานในใจ 

11. ขอใดไมใชประโยคความรวมท่ีมีใจความคลอยตามกัน 

      ก. สุนิสาและราตรีกําลังอานหนังสือ   

      ข. ฉันชอบวิชาภาษาไทยสวนเขาชอบวิชาคณิตศาสตร 

      ค. ดนัยรับประทานอาหารเสร็จเขาก็ไปโรงเรียน   

      ง. พอสุดาหายปวยก็รีบไปเท่ียวทันที 
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12. ขอใดไมใชประโยครวมท่ีมีใจความใหเลือกอยางใดอยางหนึ่ง 

       ก. เธอจะซ้ือหนังสือหรือปากกา        ข. ไมเธอก็เพ่ือนจะตองเดินไปยอมรับผิดกับคุณครู 

       ค. รัตนาไปตลาดแลวไปบานนาอาภรณ      ง. ฉันจะไปเชียงใหมวันพรุงนี้หรือไมก็อีก 5 วัน    

13. ขอใดไมใชประโยคความรวมท่ีมีใจความขัดแยง 

       ก. พ่ีชอบผลไมแตนองชอบขนม   

       ข. ถึงฉันจะยากจนแคไหนแตก็ไมทําความชั่ว 

       ค. นองถูกสั่งหามไมใหหยิบขนมแมจะหิวแคไหนก็ตาม  

       ง. เมธินีอานหนังสือแลวจึงไปรดน้ําตนไม 

14. ขอใดเปนประโยคความรวมท่ีมีเนื้อความคลอยตามกัน 

       ก. เขาทํากับขาวเยอะมากแตไมมีใครกิน 

       ข. เขาชอบทานอาหารม้ือดึกบอยๆจึงมีน้ําหนักเกินเกณฑ 

       ค. เราจะไปทําบุญท่ีสถานสงเคราะหคนชราหรือบานเด็กออนกันดี 

       ง. พออาบน้ําเสร็จลลิตาก็รีบเปดคอมพิวเตอรเลนเกมทันที 

จําแนกและวิเคราะหประโยคความซอนและประโยคความซอนแบบซับซอนได 

15. ขอใดเปนประโยคความซอน 

      ก. เธอคงไมมาแลวฉันเห็นจะตองกลับบานกอน        

      ข. เด็กๆกระโดดโลดเตนอยูริมสระน้ําของโรงแรม   

      ค. หนูกระแตเปนสาวไฮโซท่ีมีนิสัยข้ีหึงและกาวราว       

      ง. ละครเรื่องแอบรักออนไลนออกอากาศทางสถานีโทรทัศนชอง 3 

16. ขอใดเปนประโยคความซอนท่ีมีประโยคยอยขยายประธาน 

 ก. แมกําลังทําเมนูขาวอบหมูน้ําผึ้งท่ีทุกคนชอบ    

 ข. ฉันขอยืมรองเทาคูสีแดงท่ีเธอไมคอยไดใสไดไหม 

 ค. ตํารวจจับคนรายท่ีกอเหตุโจรกรรมรานทองหนาตลาดไดแลว   

 ง. บัวสายพันธุใหมท่ีคุณปูดูแลทะนุถนอมเปนอยางดีออกดอกเม่ือเชา 

17. “เขาย้ํากับเราวา ยุคนี้เปนยุคการปกครองแบบบูรณาการ” ประโยคหลักของขอความนี้คือขอใด 

        ก. เขาย้ํากับเรา            ข. ยุคนี้เปนยุคปฏิรูปการปกครองแบบบูรณาการ 

        ค. เขาปฏิรูปการปกครองแบบบูรณาการ     ง. ยุคนีเ้ปนยุค.. 

18. “บริษัทผลิตอาหารก่ึงสําเร็จรูปไดรับคําสั่งใหเติมสารอาหารในผลิตภัณฑจนจําเปนตองข้ึนราคา

สินคาทําใหราคาสูงข้ึนมาก” ขอใดไมใชประโยคยอยของประโยคดังกลาว 

       ก. บริษัทผลิตอาหารก่ึงสําเร็จรูป          ข. (บริษัท) เติมสารอาหารในผลิตภัณฑ 

       ค. (บริษัท)จําเปนตองข้ึนราคาสินคา          ง. (บริษัท)ไดรับคําสั่ง 
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19. ขอใดเปนประโยคความซอนท่ีมีสวนประกอบเปนประโยคความซอน 

      ก. พระแกวมรกตเปนพระคูบานคูเมืองไทยมาเปนเวลาหลายรอยปแลว 

      ข. เมืองโบราณสมัยทวารวดีคือเมืองพงตึกและคูบัวเปนศูนยกลางการคาแถบลุมแมน้ําแมกลอง 

      ค. การเดินทางเปนขอมูลสําคัญท่ีจะเพ่ิมประสบการณใหแกนักเดินทางทุกคน เพ่ือการดํารงชีวิต 

หรือเพ่ือการทํางาน 

      ง. วัดมวงเปนพิพิธภัณฑพ้ืนบานท่ีเก็บรวบรวมสิ่งล้ําคาทางศิลปวัฒนธรรมในอดีต เพ่ือให

ลูกหลานไดรับรูถึงความงดงามเหลานั้น ซ่ึงนับวันจะสูญหายไปทุกขณะ 

20. ขอใดเปนประโยคความซอนท่ีซับซอน   

      ก. พระยาตากใชเมืองจันทบุรีเปนฐานสะสมไพรพลยุทโธปกรณและเสบียงอาหารไดพรอมแลวก็

ยกทัพทางเรือมาเขาปากน้ําเจาพระยา   

      ข. การเดินทัพซ่ึงมีกําลังพรอมรบของพระยาตากเปนไปโดยสะดวกและรวดเร็วเพราะพมาไมมี

กองเรือใน  ทะเลและกองทหารตามหัวเมืองรายทางคอยขัดขวาง   

       ค. กองเรือของพระยาตากเคลื่อนจากปากน้ําเจาพระยาไดสูรบชนะนายทองอินคนไทยซ่ึงพมา

ตั้งใหเปน ผูรักษาเมืองธนบุรีภายหลังกรุงศรีอยุธยาแตก   

       ง. ถูกท้ังขอ ข และ ค   

21.  ประโยคความซอนในขอใดมีประโยคยอยขยายตางจากขออ่ืน 

 ก. ชาวญี่ปุนใชพ้ืนท่ีในบานซ่ึงมีจํากัดไดอยางคุมคา 

 ข. อาคารโบราณซ่ึงตั้งตระหงานอยูดานหนามีอายุรอยกวาป 

 ค. พอรับเลี้ยงลูกแมวซ่ึงพลัดหลงมาดวยความสงสาร 

 ง. เขาเลือกเพลงซ่ึงเคยเปนท่ีนิยมอยางมากมารองประกวด 

22. ขอใดเปนประโยคหลักของประโยคความซอนตอไปนี้ 

 “ ดอกหญาท่ีข้ึนอยูตามขางทางชวยแตงแตมความงามบนโลกใบนี้” 

ก. โลกงามเพราะมีดอกหญา   ข. ดอกหญาข้ึนอยูตามทาง 

ค. ดอกหญาชวยแตงแตมความงามใหโลกได ง. ดอกหญาตามขางทางชวยแตงแตมความงามใหโลก 

จําแนกและวิเคราะหประโยคและประโยคซับซอนได 

23. รูปประโยคในขอใดแตกตางจากขออ่ืน 

      ก. ฉันนอนหลับตั้งแตหัวคํ่า     

      ข. เด็กรองไหเสียงดังมาก  

      ค. แมวของหมิวถูกสุนัขของกองกัด    

      ง.  เด็กๆ วิ่งเลนกลางสนาม 
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24. “บานเมืองเรามีความสมบูรณและผูคนก็มีความสามารถ  เราตองมีความสามัคคีกันและชวย

พัฒนาประเทศ”  ขอใดกลาวถูกตอง 

ก. ประโยคความเดียว  2 ประโยค    

ข. ประโยคความซอน  1 ประโยค 

ค. ประโยคความรวม   2 ประโยค    

ง. ประโยคความเดียวและความซอน  

25. “คนท่ีประพฤติดียอมมีความเจริญในชีวิต” เปนประโยคชนิดใด 

      ก. ประโยคความเดียว    ข. ประโยคความรวม 

      ค. ประโยคความซอน  ง. ประโยคแสดงเง่ือนไข 

26. “หัวหนานักเรียนเดินทางไปอบรมผูนําเยาวชนท่ีวัดสวนแกว” ขอความนี้เปนประโยคชนิดใด 

      ก. ประโยคความเดียวท่ีซับซอนในภาคประธาน 

      ข. ประโยคความเดียวท่ีซับซอนในภาคแสดง 

      ค. ประโยคความรวมท่ีประกอบดวยประโยคความเดียวท่ีซับซอน 

      ง. ประโยคความซอนท่ีประโยคหลักหรือประโยคยอยซับซอน 

27. “ความทุจริตทําลายความนาเชื่อถือในตัวคนไดอยางสิ้นเชิง” ขอความนี้เปนประโยคชนิดใด  

      ก. ประโยคความเดียวท่ีซับซอนในภาคแสดง  

      ข. ประโยคความรวมท่ีประกอบดวยประโยคความรวม  

      ค. ประโยคความซอนท่ีประกอบดวยประโยคความรวม  

      ง. ประโยคความรวมท่ีประกอบดวยประโยคความเดียวท่ีซับซอน  

28. ขอความตอไปนี้สวนใดเปนประโยคตางชนิดจากขออ่ืน 

      1) การบริโภคอาหารทะเลมีประโยชนอยางยิ่งตอรางกายของคนเรา 2) ในเนื้อปลามีไขมันอ่ิมตัว

ซ่ึงมีสวนชวยลดคอเลสเตอรอลในเลือด 3) คนท่ีชอบรับประทานกุงสวนมากไมรับประทานหางและ

เปลือก 4) ท้ังหางและเปลือกกุงเปนอาหารท่ีอุดมไปดวยแคลเซียมและไคโตซาน 

      ก. สวนท่ี 1   ข. สวนท่ี 2  ค. สวนท่ี 3  ง. สวนท่ี 4 

29. จากโจทยขอ 28 ขอความนี้เปนประโยคชนิดใด 

ก. ประโยคความซอนท่ีมีสวนประกอบเปนประโยคความรวม 

ข. ประโยคความซอนท่ีมีสวนประกอบเปนประโยคความซอน 

ค. ประโยคความรวมท่ีมีสวนประกอบเปนประโยคความรวม 

ง. ประโยคความรวมท่ีมีสวนประกอบเปนประโยคความซอน 
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30. ขอใดเปนประโยคความรวมท่ีมีสวนประกอบเปนประโยคความซอน 

ก. จังหวัดภูเก็ตมีหาดทรายชายทะเลท่ีสวยงามและบานพักตากอากาศชั้นดี 

ข. นองกับนุชกําลังจะไปเท่ียวหางสรรพสินคา ซ่ึงประกาสลดราคาสินคาทุกแผนก 

ค. นักเรียนทุกคนควรชวยกันรักษาความสะอาดของหองเรียนและบริเวณโรงเรียน 

ง. ปจจุบันปาไมในประเทศไทยยังประสบปญหาหนกั เพราะการตัดไมทําลายปายังไมหมดไปและ

ไมมีการปลูกปาเพ่ิม 

31. “ประเทศไทยไดชื่อวาเปนประเทศท่ีมีศิลปวัฒนธรรมอันออนชอยงดงามยิ่ง แตสิ่งเหลานี้กําลังถูก

วัฒนธรรมตางชาติกลืนกินไปทีละนอย” ขอความนี้เปนประโยคชนิดใด 

ก. ประโยคความรวมท่ีมีสวนประกอบเปนประโยคความรวม 

ข. ประโยคความรวมท่ีมีสวนประกอบเปนประโยคความซอน 

ค. ประโยคความซอนท่ีมีสวนประกอบเปนประโยคความรวม 

ง. ประโยคความซอนท่ีมีสวนประกอบเปนประโยคความซอน 

32. "นารีสอบไดท่ี 1 ของหองและสอบชิงทุนได ดังนั้นคุณครูจึงมอบโลและตุกตาหมีใหเปนรางวัล"   

จากประโยคขางตน ขอใดกลาวผิด  

ก. ประโยคนี้เปนประโยคความรวมท่ีซับซอน  

ข. ประโยคนี้ประกอบไปดวยประโยคความเดียว 4 ประโยค 

ค. ประโยคนี้เปนประโยคความซอนท่ีซับซอน 

ง. สันธานของประโยคนี้คือคําวา “ดังนั้น” 

33. ขอใดมีโครงสรางเหมือนประโยคตอไปนี้ 

  “เขาซ้ือกลองถายรูปเพราะตองใชประกอบการเรียน” 

ก. ภาพท่ีถายเม่ือวานนี้สวยมาก    

ข. ดาราซ่ึงเราชื่นชอบเดินทางมาประเทศไทย 

ค. เธอรองไหจนทุกคนเปนกังวล     

ง. ทานผูอํานวยการแจงวาเธอควรจะไปรวมงานนี้ 

34. "การดื่มสุราและสูบบุหรี่เปนสิ่งไมดี ท้ังเปลืองเงินเปลืองทองและเปนการทําลายสุขภาพ" ขอใด

กลาวไดถูกตอง 

ก. การดื่มสุราและการสูบบุหรี่เปนประโยคความเดียว  

ข. การดื่มสุราและสูบบุหรี่เปนประโยคซับซอน 

ค. ท้ัง...และ เปนคําเชื่อมประโยคความรวมเขาดวยกัน   

ง. กริยาวลีในประโยคนี้คือการทําลายสุขภาพ 

  



80 

35. ประโยคในขอใดตางจากพวก  

ก. หัวหนาใหลองทายวากาแฟหรือขายดีกวากัน    

ข. สามัคคีกอใหเกิดอํานาจและพลัง 

ค. เด็กๆท่ีนั่งอยูในหองซนมาก    

ง. ทรัพยากรธรรมชาติของประเทศเรามีมากมาย 

36.  “ปจจุบันนี้บานไทยโบราณเปนของเกาหายากและแพงข้ึนทุกวัน” ขอความนี้เปนประโยคชนิดใด 

ก. ประโยคความเดียวท่ีซับซอนในภาคแสดง 

ข. ประโยคความรวมท่ีประกอบดวยประโยคความรวม 

ค. ประโยคความซอนท่ีประกอบดวยประโยคความรวม 

ง. ประโยคความรวมท่ีประกอบดวยประโยคความเดียวท่ีซับซอน 

37. ประโยคในขอใดมีโครงสรางตางจากขออ่ืน   

ก. ปรีชญากินอาหารท่ีแมของเธอเปนคนปรุง   

ข. ริลรนีซ้ือพวงมาลัยท่ีขายท่ีสี่แยกมหานาค 

ค. ท่ีกรชนกทํามาท้ังหมดไมมีความหมายกับใครเลย   

ง. เสื้อท่ีแพรวาใสแมของเธอเปนคนตัดให  

38. ประโยคในขอใดตางจากพวก   

ก. คนซ่ึงพัฒนาตนเองเปนคนฉลาด     

ข. รถสีฟาท่ีซ้ือมาหายไปเสียแลว   

ค. ความชั่วอันเกิดจากจิตใจยอมขจัดได   

ง. เขาซ้ือคอมพิวเตอรท่ีมีคุณภาพ   

39. ขอใดมีโครงสรางเหมือนประโยคตอไปนี้  

  “ชางซอมโทรศัพทท่ีตกลงในน้ํา”  

ก. สมุดท่ีวางอยูบนโตะหายไปเสียแลว   

ข. นักกีฬาซ่ึงปวยเปนไขหวัดใหญกําลังไปโรงพยาบาล 

ค. เขาชมรายการโทรทัศนสําคัญ    

ง. แมครัวทํากับขาวซ่ึงทุกคนชมวาอรอยมาก 

40.  ชนิดของประโยคในขอใดแตกตางจากขออ่ืน   

ก. เขาอานหนังสือหลายเลมกอนนอนทุกคืน    

ข. เขาอานหนังสือและฟงเพลงกอนนอนทุกคืน                 

ค. ทุกคืนกอนนอนเขาชอบอานหนังสือและ ฟงเพลง    

ง. พ่ีอานหนังสือกอนนอนแตนองชอบฟงเพลง    
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แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนภาษาไทย 

คําช้ีแจง จงทําเคร่ืองหมาย  ลงในชองท่ีตรงกับความรูสึกท่ีแทจริงท่ีสุดของนักเรียน 

ขอ ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

มากท่ีสุด มาก ปานกลาง นอย นอยท่ีสุด 

1. 

  

นักเรียนสามารถนําความรูจากการเรียน

ภาษาไทยไปใชเปนพ้ืนฐานท่ีดีในการเรียนวิชา

อ่ืนๆ 

     

2. 
นักเรียนคิดวาภาษาไทยมีสวนชวยในการฝก

ทักษะดานกระบวนการคิด 
     

3. 
การเรียนวิชาภาษาไทย ทําใหเรามีทักษะการฟง 

พูด อาน และเขียนดีข้ึน 
     

4. นักเรียนอยากเรียนภาษาไทยทุกวัน      

5. วิชาภาษาไทยมีเนื้อหายุงยาก ซับซอน      

6. 
การเรียนภาษาไทยทําใหวิจารณญาณ มี

ความคิดเปนระบบระเบียบ 
     

7. ชั่วโมงภาษาไทย นักเรียนเรียนอยางมีความสุข      

8. 
การเรียนภาษาไทย ทําใหนักเรียนสรุปความได

ถูกตอง 
     

9. เรียนภาษาไทยแลว เราสามารถพัฒนาตนเองได      

10. 
การเรียนภาษาไทยชวยใหมีทักษะการคนควาท่ี

ดีข้ึน 
     

11. นักเรียนสงงานภาษาไทยไดทันตามเวลาเสมอ      

12. การเรียนภาษาไทย ทําใหสุขภาพจิตแยลง      

13. 
วิชาภาษาไทยเปนวิชาท่ีชวยใหเกิดความคิด

สรางสรรค 
     

14. 
การเรียนภาษาไทยสงเสริมใหนักเรียนภูมิใจและ

รักภาษาไทย 
     

15.  
การเรียนภาษาไทยทําใหมีพัฒนาการดานการ

คิดวิเคราะหมากข้ึน 
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แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

 ท่ีมีตอความสามารถในการคิดวิเคราะหและเจตคติตอวิชาภาษาไทย 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 

คําช้ีแจง โปรดกาเครื่องหมาย  ลงในชองท่ีตรงกับระดับความคิดเห็นของทาน ดังนี้ 

  ระดับท่ี    5     หมายถึง     เหมาะสมมากท่ีสุด 

  ระดับท่ี    4     หมายถึง     เหมาะสมมาก 

  ระดับท่ี    3     หมายถึง     เหมาะสมปานกลาง 

  ระดับท่ี    2     หมายถึง     เหมาะสมนอย 

  ระดับท่ี    1     หมายถึง     เหมาะสมนอยท่ีสุด 

 

รายการประเมิน ระดับความคดิเห็น 

5 4 3 2 1 

1. สาระสําคัญ 

   1.1 สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู 

   1.2 กระชับ ชัดเจน 

   1.3 สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู 

     

2. มาตรฐานการเรียนรู / ตัวชี้วัด 

   2.1 สอดคลองกับสาระการเรียนรู 

   2.2 ระบุพฤติกรรมท่ีตองการวัดชัดเจน 

     

3. จุดประสงคการเรียนรู 

   3.1 มีความชัดเจนเขาใจงาย 

   3.2 สามารถวัดได 

   3.3 เหมาะสมกับเนื้อหา 

     

4. กระบวนการจัดการเรียนรู 

   4.1 การจัดลําดับข้ันของกิจกรรม 

   4.2 นักเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรม 

   4.3 เหมาะสมกับเนื้อหาและเวลา 

   4.4 นักเรียนฝกทักษะดานการคิดวิเคราะห 

     

 

 

 



84 

 

รายการประเมิน ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

5. ดานสื่อ / แหลงเรียนรู 

   5.1 สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู 

   5.2 สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

   5.3 นักเรียนมีสวนรวมในการใชสื่อ 

     

6. การวัดและประเมินผล 

   6.1 สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

   6.2 สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู 

   6.3 ใชเครื่องมือวัดไดอยางเหมาะสม 

   6.4 กําหนดเกณฑการประเมินท่ีชัดเจน 

     

 

ขอเสนอแนะ 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

       ลงชื่อ......................................................ผูประเมิน 

           (......................................................) 
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ตารางแสดงดัชนีความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 

เรื่องประโยค 

 

แผนการ

จัดการเรียนรู 

ความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 
รวม 

ดัชนีความ

สอดคลอง 

สรุปผลการ

ประเมิน คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 1 1 1 3 1 ใชได 

2 1 1 1 3 1 ใชได 

3 1 1 1 3 1 ใชได 

4 1 1 1 3 1 ใชได 

5 1 1 1 3 1 ใชได 

6 1 1 1 3 1 ใชได 

7 1 1 1 3 1 ใชได 
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แบบประเมินความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญดานความสอดคลอง 

ของแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาภาษาไทย 

คําช้ีแจง โปรดกาเครื่องหมาย  ลงในชองวางท่ีตรงกับความคิดเห็นของทาน 

ขอ ขอความ 
ผลการประเมิน 

+1 0 -1 

1. 
นักเรียนสามารถนําความรูจากการเรียนภาษาไทยไปใชเปนพื้นฐานที่ดีในการ

เรียนวิชาอ่ืนๆ 
   

2. นักเรียนคิดวาภาษาไทยมีสวนชวยในการฝกทักษะดานกระบวนการคิด    

3. การเรียนวิชาภาษาไทย ทาํใหเรามีทักษะการฟง พูด อาน และเขียนดีข้ึน    

4. นักเรียนอยากเรียนภาษาไทยทกุวัน    

5. วิชาภาษาไทยมีเนื้อหายุงยาก ซบัซอน    

6. การเรียนภาษาไทยทาํใหวจิารณญาณ มีความคิดเปนระบบระเบยีบ    

7. ชั่วโมงภาษาไทย นักเรียนเรียนอยางมีความสุข    

8. การอานหนังสือประเภทตางๆ ทําใหมีความสามารถในการใชภาษาไทยดีข้ึน    

9. การเขียนคําในภาษาไทยควรวางสระ วรรณยุกตใหถูกที่ เพื่อการสื่อความที่

ถูกตอง 

   

10. การเรียนภาษาไทย ทาํใหนักเรียนสรุปความไดถูกตอง    

11. เรียนภาษาไทยแลว เราสามารถพัฒนาตนเองได    

12. การเรียนภาษาไทยชวยใหมีทักษะการคนควาที่ดีข้ึน    

13. การที่ไดอานหรือฟงขาวสารอยูเสมอ จะทําใหเปนผูมีความรูในเร่ืองตางๆ    

14. นักเรียนสงงานภาษาไทยไดทันตามเวลาเสมอ    

15. การเรียนภาษาไทย ทาํใหสุขภาพจิตแยลง    

16. การอานหนังสือพิมพชวยสรางเสริมปญญา เปนคํากลาวที่ถูกตอง    

17. วิชาภาษาไทยเปนวิชาทีช่วยใหเกิดความคิดสรางสรรค    

18. การอานทํานองเสนาะใหมีความไพเราะและถูกตองนัน้จาํเปนตองใชเวลาใน

การฝกฝน 

   

19. การเรียนภาษาไทยสงเสริมใหนักเรียนภูมิใจและรักภาษาไทย    

20. การเรียนภาษาไทยทาํใหมีพัฒนาการดานการคิดวิเคราะหมากข้ึน    
 

ขอเสนอแนะ 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

       ลงชื่อ......................................................ผูประเมิน 

            (......................................................) 
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ตารางแสดงการประเมินความสอดคลองของขอคําถามกับเจตคติตอการเรียนวิชาภาษาไทย 

 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 

รวม 
ดัชนีความ

สอดคลอง 

สรุปผลการ

ประเมิน คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 1 1 1 3 1 ใชได 

2 1 1 1 3 1 ใชได 

3 1 1 1 3 1 ใชได 

4 1 1 1 3 1 ใชได 

5 1 1 1 3 1 ใชได 

6 1 1 1 3 1 ใชได 

7 1 1 1 3 1 ใชได 

8 1 0 1 2 0.67 ใชได 

9 0 1 1 2 0.67 ใชได 

10 1 1 1 3 1 ใชได 

11 1 1 1 3 1 ใชได 

12 1 1 1 3 1 ใชได 

13 1 1 0 2 0.67 ใชได 

14 1 1 1 3 1 ใชได 

15 1 1 1 3 1 ใชได 

16 1 0 1 2 0.67 ใชได 

17 1 1 1 3 1 ใชได 

18 1 1 0 2 0.67 ใชได 

19 1 1 1 3 1 ใชได 

20 1 1 1 3 1 ใชได 
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แบบประเมินความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญดานความสอดคลอง 

ของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

คําช้ีแจง โปรดกาเครื่องหมาย  ลงในชองวางท่ีตรงกับความคิดเห็นของทาน 

จุดประสงคในการ

วัดและ

ประเมินผล 

คําถามและตัวเลือก 

ทฤษฎีการคิด

วิเคราะห 

ของบลูม 

ผลการประเมิน 

+1 0 -1 

วิเคราะหกลุมคาํ

ในประโยค 

1. “ดอกกุหลาบหลากสีสงกลิ่นหอมฟุงไปท่ัวหอง” 

ขอความท่ีขีดเสนใตเปนกลุมคําชนิดใด  

ก. นามวล ี  ข. กริยาวลี          

ค. วิเศษณวล ี  ง. บุพบทวลี 

2. “ภูเรือ ภูหลวง และภูกระดึงเปนแหลงทองเท่ียว

ท่ีสวยงามของไทย” ขอความท่ีขีดเสนใตเปนกลุมคาํ

ชนิดใด 

ก. นามวล ี  ข. กริยาวลี      

ค. วิเศษณวล ี  ง. บุพบทวลี 

วิเคราะหเน้ือหา 

   

บอกลักษณะ ชนิด 

และหนาท่ีของ

กลุมคําได 

3. กลุมคําในขอใดตางจากพวก 

ก. อยาวางของไวบริเวณน้ี  

ข. ปกรณหกลมลื่นไถลในสนาม 

ค. ฉันชอบเวลาลมพัดเย็นสบาย  

ง. เด็กๆ ตางก็ช่ืนชอบยอดมนุษย 

4. ขอใดไมมกีลุมคําวิเศษณ 

ก. รุงทิวาเปนคนเจาเลหพุบาย  

ข. นาตยามีนํ้าเสียงไพเราะเพราะพริ้ง 

ค. สุรไกรเขานอกออกในท่ีน่ีไดตลอดเวลา 

ง. เรื่องคอขาดบาดตายอยางน้ีอยามาพูดเลน 

3. วิเคราะห

ความสัมพันธ 

 

 

 

4. วิเคราะห

เน้ือหา 

   

วิเคราะหกลุมคาํ

ในประโยค 

5. “ฉันกําลังขอรองออนวอนเธออยาไป ท้ิงตัวลง

คุกเขากอดขาเธอเอาไว” จากขอความน้ีใชกลุมคํา

ชนิดใด 

ก. บุพบทวลี   ข. กริยาวลี   

ค. สันธานวลี   ง. วิเศษณวล ี

6. ประโยคในขอใดตัวแสดงเปนกลุมคํากริยา

หลายๆ คํา 

ก. ชายขอทานน่ังอยูบนสะพานลอย 

ข. มาละและวิไลเดินเลนในสวนสาธารณะใกลบาน 

วิเคราะหเน้ือหา 
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จุดประสงคในการ

วัดและ

ประเมินผล 

คําถามและตัวเลือก 

ทฤษฎีการคิด

วิเคราะห 

ของบลูม 

ผลการประเมิน 

+1 0 -1 

ค. เด็กๆ กระโดดโลดเตนอยูรมิสระนํ้าของ

โรงแรม 

ง. เจาหนาท่ีบรรเทาสาธารณภัยชวยคนเจ็บออก

จากท่ีเกิดเหต ุ

7. จากตัวเลือกขอ 6 ประโยคในขอใดมีประธาน

เปนกลุมคําท่ียืดยาว 

ก. ขอ ก     ข. ขอ ข     ค. ขอ ค     ง. ขอ ง 

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคความ

เดียวได 

8. ขอใดเปนประโยคความเดียว 

ก.  ครูภาษาไทยท่ีเธอพูดถึงกําลังเดินมาทางน้ี 

ข.  อังศุมาลินตัดเย็บเสื้อผาไมแพงแถมสวยดวย 

ค.  ถึงดวงใจจะไมสวยแตเธอก็มีนํ้าใจงดงามมาก 

ง.  นักเรียนทุกคนไปใชสิทธ์ิเลือกตั้งประธานนักเรีย  

วิเคราะหเน้ือหา 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคได 

9. “คนท่ีประพฤตดิียอมมีความเจริญในชีวิต” เปน

ประโยคชนิดใด 

ก. ประโยคความเดียว          

ข. ประโยคความรวม 

ค. ประโยคความซอน    

ง. ประโยคแสดงเง่ือนไข 

วิเคราะหเน้ือหา 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคได 

10. “หัวหนานักเรยีนเดินทางไปอบรมผูนําเยาวชน

ท่ีวัดสวนแกว” ขอความน้ีเปนประโยคชนิดใด 

ก. ประโยคความเดียวท่ีซับซอนในภาคประธาน 

ข. ประโยคความเดียวท่ีซับซอนในภาคแสดง 

ค. ประโยคความรวมท่ีประกอบดวยประโยค

ความเดียวท่ีซับซอน 

ง. ประโยคความซอนท่ีประโยคหลกัหรือประโยค

ยอยซับซอน 

11. “ปจจุบันน้ีบานไทยโบราณเปนของเกาหายาก

และแพงข้ึนทุกวัน” ขอความน้ีเปนประโยคชนิดใด 

ก. ประโยคความเดียวท่ีซับซอนในภาคแสดง 

ข. ประโยคความรวมท่ีประกอบดวยประโยค

ความรวม 

วิเคราะหเน้ือหา 
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จุดประสงคในการ

วัดและ

ประเมินผล 

คําถามและตัวเลือก 

ทฤษฎีการคิด

วิเคราะห 

ของบลูม 

ผลการประเมิน 

+1 0 -1 

ค. ประโยคความซอนท่ีประกอบดวยประโยค

ความรวม 

ง. ประโยคความรวมท่ีประกอบดวยประโยค

ความเดียวท่ีซับซอน 

วิเคราะหประโยค 

ความเดียวได 

12. “แตกอนเศรษฐีสวนใหญจะนิยมบานทรงฝรั่ง 

แตเดี๋ยวน้ีเริ่มกลับมานิยมบานไทยอีกครั้ง เพราะ

บานไทยสามารถเคลื่อนยายไดท้ังหลัง และอากาศ

ไมรอนอบอาว”  ขอความขางตนประกอบดวย

ประโยคความเดียวก่ีประโยค 

ก. 2  ประโยค  ข. 3  ประโยค 

ค. 4  ประโยค  ง. 5  ประโยค 

วิเคราะห

หลักการ 

   

วิเคราะหประโยค 

ความรวมได 

13. ขอใดเปนประโยคความรวม 

ก. ถาทุกคนไปกันหมดฉันคงตองเฝาบาน 

ข. คุณพอวางจดหมายไวบนโตะท่ีอยูขางโทรทัศน 

ค. รัฐบาลควรดูแลเอาใจใสเยาวชนผูซึ่งอยูในถ่ิน 

ทุรกันดารหางไกลความเจริญ 

ง. นักเรียนม.3 ตองปฏิบัตติามกฎของโรงเรียน 

มิฉะน้ันจะไมไดคดัเลือกเรียนตอม.4  

วิเคราะหเน้ือหา 

   

วิเคราะหประโยค 

ความซอนได 

14. ขอใดเปนประโยคความซอน 

ก. เธอคงไมมาแลวฉันเห็นจะตองกลับบานกอน  

ข. เด็กๆ กระโดดโลดเตนอยูริมสระนํ้าของ

โรงแรม   

ค. หนูกระแตเปนสาวไฮโซท่ีมีนิสยัข้ีหึงและ

กาวราว 

ง. ละครเรื่องแอบรักออนไลนออกอากาศทาง

สถานีโทรทัศนชอง 3   

วิเคราะหเน้ือหา 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคได 

15. ขอใดมีโครงสรางเหมือนประโยคตอไปน้ี 

    “เขาซื้อกลองถายรูปเพราะตองใชประกอบการ

เรียน” 

ก. ภาพท่ีถายเมื่อวานน้ีสวยมาก 

ข. ดาราซึ่งเราช่ืนชอบเดินทางมาประเทศไทย 

ค. เธอรองไหจนทุกคนเปนกังวล 

วิเคราะห

ความสัมพันธ 
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จุดประสงคในการ

วัดและ

ประเมินผล 

คําถามและตัวเลือก 

ทฤษฎีการคิด

วิเคราะห 

ของบลูม 

ผลการประเมิน 

+1 0 -1 

ง. ทานผูอํานวยการแจงวาเธอควรจะไป

รวมงานน้ี 

16. ประโยคในขอใดตางจากพวก   

ก. คนซึ่งพัฒนาตนเองเปนคนฉลาด 

ข. รถสีฟาท่ีซื้อมาหายไปเสียแลว   

ค. ความช่ัวอันเกิดจากจิตใจยอมขจัดได  

ง. เขาซื้อคอมพิวเตอรท่ีมีคณุภาพ   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคได 

17.  ขอใดมีโครงสรางเหมือนประโยคตอไปน้ี  

“ชางซอมโทรศัพทท่ีตกลงในนํ้า”  

ก. สมุดท่ีวางอยูบนโตะหายไปเสียแลว  

ข. นักกีฬาซึ่งปวยเปนไขหวัดใหญกําลังไป

โรงพยาบาล 

ค. เขาชมรายการโทรทัศนสําคญั  

ง. แมครัวทํากับขาวซึ่งทุกคนชมวาอรอยมาก 

วิเคราะห

ความสัมพันธ 

   

บอกลักษณะ และ

ความสําคญัของ

ประโยคได 

18. ชนิดของประโยคในขอใดแตกตางจากขออ่ืน 

ก. เขาอานหนังสือหลายเลมกอนนอนทุกคืน 

ข. เขาอานหนังสือและฟงเพลงกอนนอนทุกคืน               

ค. ทุกคืนกอนนอนเขาชอบอานหนังสือและ ฟง

เพลง 

ง. พ่ีอานหนังสือกอนนอนแตนองชอบฟงเพลง 

19. ขอใดเปนประโยคความรวม 

ก. พวกเราชอบแตงกลอนจึงเขาชุมนุมภาษา

ศิลป  

ข. สุนัขเปนสตัวแสนรูมาก 

ค. ความโกรธทําใหเกิดผลรายหลายประการ 

ง. คุณสมพ่ีสาวเพ่ือนฉันเปนครู  

20. รูปประโยคในขอใดแตกตางจากขออ่ืน 

ก. ฉันนอนหลับตั้งแตหัวค่ํา   

ข. เด็กรองไหเสียงดังมาก  

ค. แมวของหมิวถูกสุนัขของกองกัด 

ง.  เด็ก ๆ ว่ิงเลนกลางสนาม 

18. วิเคราะห

ความสัมพันธ 

 

 

 

 

19. วิเคราะห

เน้ือหา 

 

 

 

 

20. วิเคราะห

ความสัมพันธ 
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จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคได 

21. “บานเมืองเรามีความสมบูรณและผูคนก็มี

ความสามารถ  เราตองมีความสามัคคีกันและชวย

พัฒนาประเทศ”  ขอใดกลาวถูกตอง 

ก. ประโยคความเดียว  2 ประโยค 

ข. ประโยคความซอน  1 ประโยค 

ค. ประโยคความรวม    2 ประโยค 

ง. ประโยคความเดยีวและความซอน  

วิเคราะห

หลักการ 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคความ

เดียวท่ีซับซอนได 

22. ขอใดเปนประโยคความเดียวท่ีซับซอน 

ก. ฉันชอบรับประทานอาหารท่ีสุกใหม ๆ   

ข. เขาทํารายงานเสร็จแลวแตเขาไมกลับบาน  

ค. นักเรียนท่ีสอบเขามหาวิทยาลยัไดเดินทางไป

รายงานตัว 

ง. สมาชิกชุมนุมผูบําเพ็ญประโยชนชวยกันปลูก

ปาเฉลิมพระเกียรติ  

วิเคราะหเน้ือหา 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยค 

ความรวมได 

23. จากตัวเลือกขอ 22 ขอใดเปนประโยคความรวม  

      ก. ขอ ก   ข. ขอ ข   

      ค. ขอ ค   ง. ขอ ง  
วิเคราะหเน้ือหา 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคได 

24. “ผูหญิงท่ีสวมชุดอาบนํ้าสีแดงนอนอาบแดดอยู

ท่ีชายหาด” ขอความน้ีจัดเปนประโยคชนิดใด  

ก. ประโยคความเดียวท่ีซับซอนในภาคประธาน  

ข. ประโยคความเดียวท่ีซับซอนในภาคแสดง  

ค. ประโยคความรวมท่ีมสีวนประกอบเปน

ประโยคความซอน  

ง. ประโยคความซอนท่ีประโยคหลกัหรือ

ประโยคยอยมีความซับซอน  

25. “ความทุจรติทําลายความนาเช่ือถือในตัวคนได

อยางสิ้นเชิง” ขอความน้ีเปนประโยคชนิดใด  

ก. ประโยคความเดียวท่ีซับซอนในภาคแสดง  

ข. ประโยคความรวมท่ีประกอบดวยประโยค

ความรวม  

24. วิเคราะห

เน้ือหา 

 

 

 

 

 

 

25. วิเคราะห

เน้ือหา 
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ค. ประโยคความซอนท่ีประกอบดวยประโยค

ความรวม  

ง. ประโยคความรวมท่ีประกอบดวยประโยค

ความเดียวท่ีซับซอน  

26. ขอความตอไปน้ีสวนใดเปนประโยคตางชนิด

จากขออ่ืน 

1) การบริโภคอาหารทะเลมีประโยชนอยางยิ่งตอ

รางกายของคนเรา 2)ในเน้ือปลามไีขมันอ่ิมตัวซึ่งมี

สวนชวยลดคอเลสเตอรอลในเลือด 3)คนท่ีชอบ

รับประทานกุงสวนมากไมรับประทานหางและ

เปลือก 4)ท้ังหางและเลือกกุงเปนอาหารท่ีอุดมไป

ดวยแคลเซียมและไคโตซาน 

      ก. สวนท่ี 1  ข. สวนท่ี 2  

      ค. สวนท่ี 3  ง. สวนท่ี 4 

27. จากโจทยขอ 26 ขอความน้ีเปนประโยคชนิดใด 

ก. ประโยคความซอนท่ีมสีวนประกอบเปน

ประโยคความรวม 

ข. ประโยคความซอนท่ีมสีวนประกอบเปน

ประโยคความซอน 

ค. ประโยคความรวมท่ีมสีวนประกอบเปน

ประโยคความรวม 

ง. ประโยคความรวมท่ีมีสวนประกอบเปน

ประโยคความซอน 

 

 

 

 

26. วิเคราะห

ความสัมพันธ 

 

 

 

 

 

 

 

 

27. วิเคราะห

ความสัมพันธ 

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคได 

28. ขอใดเปนประโยคความรวมท่ีมีสวนประกอบ

เปนประโยคความซอน 

ก. จังหวัดภูเก็ตมีหาดทรายชายทะเลท่ีสวยงาม

และบานพักตากอากาศช้ันด ี

ข. นองกับนุชกําลังจะไปเท่ียวหางสรรพสินคา 

ซึ่งประกาศลดราคาสินคาทุกแผนก 

ค. นักเรียนทุกคนควรชวยกันรักษาความ

สะอาดของหองเรียนและบริเวณโรงเรียน 

28.วิเคราะห

หลักการ 
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ง. ปจจุบันปาไมในประเทศไทยยังประสบ

ปญหาหนัก เพราะการตัดไมทําลายปายังไมหมดไป

และไมมีการปลูกปาเพ่ิม 

29. “ประเทศไทยไดช่ือวาเปนประเทศท่ีมี

ศิลปวัฒนธรรมอันออนชอยงดงามยิ่ง แตสิ่งเหลาน้ี

กําลังถูกวัฒนธรรมตางชาติกลืนกินไปทีละนอย” 

ขอความน้ีเปนประโยคชนิดใด 

ก. ประโยคความรวมท่ีมีสวนประกอบเปน

ประโยคความรวม 

ข. ประโยคความรวมท่ีมีสวนประกอบเปน

ประโยคความซอน 

ค. ประโยคความซอนท่ีมสีวนประกอบเปน

ประโยคความรวม 

ง. ประโยคความซอนท่ีมีสวนประกอบเปน

ประโยคความซอน 

 

 

 

29.วิเคราะห

เน้ือหา 

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคความซอน

ได 

30. ขอใดเปนประโยคความซอนท่ีมีสวนประกอบ

เปนประโยคความซอน 

ก. พระแกวมรกตเปนพระคูบานคูเมืองไทยมา

เปนเวลาหลายรอยปแลว 

ข. เมืองโบราณสมยัทวารวดีคือเมอืงพงตึกและ

คูบัวเปนศูนยกลางการคาแถบลุมแมนํ้าแมกลอง 

ค. การเดินทางเปนขอมลูสาํคัญท่ีจะเพ่ิม

ประสบการณใหแกนักเดินทางทุกคน เพ่ือการ

ดํารงชีวิต หรือเพ่ือการทํางาน 

ง. วัดมวงเปนพิพิธภัณฑพ้ืนบานท่ีเก็บรวบรวม

สิ่งล้ําคาทางศลิปวัฒนธรรมในอดตี เพ่ือใหลูกหลาน

ไดรับรูถึงความงดงามเหลาน้ัน ซึ่งนับวันจะสูญ

หายไปทุกขณะ 

วิเคราะห

หลักการ 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคความ

เดียวได 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 31– 32 

“แมนํ้าแมกลองมีจดุเริม่ตนท่ีกาญจนบุรีแลวไหลลง

สูราชบุรีท่ีบานโปง  จากน้ันไหลสูสมุทรสงครามและ

ลงทะเลท่ีปากอาว” 

วิเคราะหเน้ือหา 
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31. จากขอความขางตนมีประโยคความเดียวก่ี

ประโยค 

ก.  3  ประโยค       ข.  4  ประโยค  

ค.  5  ประโยค       ง.  6  ประโยค 

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคความ

เดียวได 

32. ขอความขางตนมีคําเช่ือมประโยคตามขอใด 

ก. แลว  และ      

ข. แลว   จากน้ัน  และ 

ค. ท่ี  แลว  จากน้ัน  และ       

ง. ท่ี  แลว  จากน้ัน  และ  ท่ี 

วิเคราะห

หลักการ 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคความซอน

ได 

33. ขอใดเปนประโยคความซอนท่ีมีประโยคยอย

ขยายประธาน 

ก. แมกําลังทําเมนูขาวอบหมูนํ้าผึ้งท่ีทุกคนชอบ 

ข. ฉันขอยืมรองเทาคูสีแดงท่ีเธอไมคอยไดใสได

ไหม 

ค. ตํารวจจับคนรายท่ีกอเหตุโจรกรรมรานทอง

หนาตลาดไดแลว  

ง. บัวสายพันธุใหมท่ีคุณปูดูแลทะนุถนอมเปน

อยางดีออกดอกเมื่อเชา 

34. ขอใดเปนประโยคหลักของประโยคความซอน

ตอไปน้ี 

“ ดอกหญาท่ีข้ึนอยูตามขางทางชวยแตงแตม

ความงามบนโลกใบน้ี” 

ก. โลกงามเ  

ข. ดอกหญาข้ึนอยูตามทาง 

ค. ดอกหญาชวยแตงแตมความงามใหโลกได  

ง. ดอกหญาตามขางทางชวยแตงแตมความงาม

ใหโลก 

วิเคราะห

หลักการ 

   

บอกลักษณะ และ

ความสําคญัของ

ประโยคความซอน

ได 

35. ประโยคความซอนในขอใดมีประโยคยอยขยาย

ตางจากขออ่ืน 

ก. ชาวญี่ปุนใชพ้ืนท่ีในบานซึ่งมีจํากัดไดอยางคุมคา 

ข. อาคารโบราณซึ่งตั้งตระหงานอยูดานหนามีอายุ

รอยกวาป 

วิเคราะห

ความสัมพันธ 
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จุดประสงคในการ

วัดและ

ประเมินผล 

คําถามและตัวเลือก 

ทฤษฎีการคิด

วิเคราะห 

ของบลูม 

ผลการประเมิน 

+1 0 -1 

ค. พอรับเลี้ยงลูกแมวซึ่งพลัดหลงมาดวยความ

สงสาร 

ง. เขาเลือกเพลงซึ่งเคยเปนท่ีนิยมอยางมากมารอง

ประกวด 

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคได 

36. “ความดีของแตละคนไมสามารถวัดไดดวยไม

บรรทัดหรือช่ังดวยกิโล  แตเราจะรูไดดวยใจของเรา

เอง” 

จากขอความขางตนเปนประโยคชนิดใด 

ก. ประโยคความซอน  

ข. ประโยคความเดียวท่ีซับซอน  

ค. ประโยคความรวมท่ีซับซอน   

ง. ประโยคความซอนท่ีซับซอน  

วิเคราะหเน้ือหา 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคความซอน

ได 

37. ขอใดเปนประโยคความซอนท่ีซับซอน   

ก. พระยาตากใชเมืองจันทบุรเีปนฐานสะสม

ไพรพลยุทโธปกรณและเสบียงอาหารไดพรอมแลวก็

ยกทัพทางเรือมาเขาปากนํ้าเจาพระยา   

ข. การเดินทัพซึ่งมีกําลังพรอมรบของพระยา

ตากเปนไปโดยสะดวกและรวดเร็วเพราะพมาไมมี

กองเรือในทะเลและกองทหารตามหัวเมืองรายทาง

คอยขัดขวาง   

ค. กองเรือของพระยาตากเคลื่อนจากปากนํ้า

เจาพระยาไดสูรบชนะนายทองอินคนไทยซึ่งพมาตั้ง

ใหเปน ผูรักษาเมืองธนบุรีภายหลงักรุงศรีอยุธยาแตก   

ง. ถูกท้ังขอ ข และ ค 

วิเคราะหเน้ือหา 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคความรวม

ได 

38. ขอใดเปนประโยคความรวมท่ีซับซอน   

ก. โคลงโลกนิติเปนท่ีนิยมแพรหลายเพราะให

ขอคิดเก่ียวกับสิ่งท่ีเห็นไดจริงในชีวิตของคนท่ัวไป  

ข. สุภาษิตบางบทในโคลงโลกนิตมิีใจความตรง

กับสุภาษิตพระรวง ซึ่งคนสวนมากเขาใจวาเปนของ

พอขุนรามคําแหงมหาราช   

วิเคราะหเน้ือหา 
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จุดประสงคในการ

วัดและ

ประเมินผล 

คําถามและตัวเลือก 

ทฤษฎีการคิด

วิเคราะห 

ของบลูม 

ผลการประเมิน 

+1 0 -1 

ค. สมเด็จพระเจาบรมวงศเธอ กรมพระยาเด

ชาดิศรทรงรวบรวมและชําระโคลงโลกนิติของเกา

ข้ึนใหมแลวจารึกไว ณ วัดพระเชตพุนฯ 

ง. เมื่ออานออกเสยีงโคลงโลกนิติแตละบทดังๆ 

เปนทํานองเสนาะจะไดรับรสท้ังเสยีงและจังหวะ

ของคํามากยิ่งข้ึนกวาการอานในใจ  

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคได 

39. "นารีสอบไดท่ี 1 ของหองและสอบชิงทุนได 

ดังน้ันคุณครจูึงมอบโลและตุกตาหมีใหเปน

รางวัล"  จากประโยคขางตน ขอใดกลาวผดิ  

ก. ประโยคน้ีเปนประโยคความรวมท่ีซับซอน  

ข. ประโยคน้ีประกอบไปดวยประโยคความ

เดียว 4 ประโยค 

ค. ประโยคน้ีเปนประโยคความซอนท่ีซับซอน 

ง. สันธานของประโยคน้ีคือคําวา “ดังน้ัน” 

วิเคราะห

ความสัมพันธ 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคได 

40. "การดื่มสุราและสูบบุหรี่เปนสิง่ไมดี ท้ังเปลือง

เงินเปลืองทองและเปนการทําลายสุขภาพ" ขอใด

กลาวไดถูกตอง 

ก. การดื่มสุราและการสูบบุหรี่เปนประโยค

ความเดียว 

ข. การดื่มสุราและสูบบุหรีเ่ปนประโยคซับซอน 

ค. ท้ัง...และ เปนคําเช่ือมประโยคความรวมเขา

ดวยกัน 

ง. กริยาวลีในประโยคน้ีคือการทําลายสุขภาพ 

วิเคราะห

หลักการ 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคความรวม

ได 

41. ขอใดไมใชประโยคความรวมท่ีมีใจความคลอย

ตามกัน 

ก. สุนิสาและราตรีกําลังอานหนังสอื  

ข. ฉันชอบวิชาภาษาไทยสวนเขาชอบวิชา

คณิตศาสตร 

ค. ดนัยรับประทานอาหารเสร็จเขาก็ไปโรงเรียน 

ง. พอสุดาหายปวยก็รีบไปเท่ียวทันที 

 

41. วิเคราะห

ความสัมพันธ 
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จุดประสงคในการ

วัดและ

ประเมินผล 

คําถามและตัวเลือก 

ทฤษฎีการคิด

วิเคราะห 

ของบลูม 

ผลการประเมิน 

+1 0 -1 

42. ขอใดไมใชประโยครวมท่ีมีใจความใหเลือกอยาง

ใดอยางหน่ึง 

ก. เธอจะซื้อหนังสือหรือปากกา 

ข. ไมเธอก็เพ่ือนจะตองเดินไปยอมรับผดิกับ

คุณคร ู

ค. รัตนาไปตลาดแลวไปบานนาอาภรณ 

ง. ฉันจะไปเชียงใหมวันพรุงน้ีหรือไมก็อีก 5 วัน 

43. ขอใดไมใชประโยคความรวมท่ีมีใจความขัดแยง 

ก. พ่ีชอบผลไมแตนองชอบขนม 

ข. ถึงฉันจะยากจนแคไหนแตก็ไมทําความช่ัว 

ค. นองถูกสั่งหามไมใหหยิบขนมแมจะหิวแค

ไหนก็ตาม 

ง. เมธินีอานหนังสือแลวจึงไปรดนํ้าตนไม 

44. ขอใดเปนประโยคความรวมท่ีมีเน้ือความคลอย

ตามกัน 

ก. เขาทํากับขาวเยอะมากแตไมมีใครกิน 

ข. เขาชอบทานอาหารมื้อดึกบอยๆจึงมีนํ้าหนัก

เกินเกณฑ 

ค. เราจะไปทําบุญท่ีสถานสงเคราะหคนชรา

หรือบานเด็กออนกันดี      

ง. พออาบนํ้าเสร็จลลิตาก็รีบเปดคอมพิวเตอร

เลนเกมทันที 

42. วิเคราะห

ความสัมพันธ 

 

 

 

 

 

43. วิเคราะห

ความสัมพันธ 

 

 

 

 

44. วิเคราะห

เน้ือหา 

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคความซอน

ได 

45. “คนสูบบุหรี่จะมีริ้วรอยบนใบหนามากกวาคน

ไมสูบบุหรี”่ จากขอความน้ีเปนประโยคความซอน

ชนิดใด 

ก. คณุานุประโยค      ข. นามานุประโยค   

ค. วิเศษณานุประโยค  ง. อันยวาเนกรรถ

ประโยค 

วิเคราะหเน้ือหา 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคความซอน

ได 

46. “เขาย้ํากับเราวา ยุคน้ีเปนยุคการปกครองแบบ

บูรณาการ” ประโยคหลักของขอความน้ีคือขอใด 

ก. เขาย้ํากับเรา   

ข. ยุคน้ีเปนยุคปฏริูปการปกครองแบบบูรณาการ 

วิเคราะห

หลักการ 
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จุดประสงคในการ

วัดและ

ประเมินผล 
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วิเคราะห 

ของบลูม 
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+1 0 -1 

ค. เขาปฏิรูปการปกครองแบบบูรณาการ  

ง. ยุคน้ีเปนยุค.. 

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคได 

47. ประโยคในขอใดตางจากพวก  

ก. หัวหนาใหลองทายวากาแฟหรอืขายดีกวากัน 

ข. สามัคคีกอใหเกิดอํานาจและพลัง 

ค. เด็กๆ ท่ีน่ังอยูในหองซนมาก   

ง. ทรัพยากรธรรมชาติของประเทศเรามมีากมาย 

วิเคราะห

ความสัมพันธ 

   

จําแนกและ

วิเคราะห 

ประโยคความซอน

ได 

48. “บริษัทผลิตอาหารก่ึงสําเร็จรปูไดรับคําสั่งให

เติมสารอาหารในผลิตภัณฑจนจําเปนตองข้ึนราคา

สินคาทําใหราคาสูงข้ึนมาก” ขอใดไมใชประโยค

ยอยของประโยคดังกลาว 

ก. บริษัทผลติอาหารก่ึงสาํเรจ็รูป  

ข. (บริษัท) เติมสารอาหารในผลติภัณฑ 

ค. (บริษัท)จําเปนตองข้ึนราคาสินคา 

ง. (บริษัท)ไดรับคําสั่ง 

49. จากขอ 48 ประโยคดังกลาวเปนประโยคชนิดใด 

ก. ประโยคความรวม    

ข. ประโยคความรวมแบบซับซอน 

ค. ประโยคความซอน  

ง. ประโยคความซอนแบบซับซอน 

48.วิเคราะห

ความสัมพันธ 

 

 

 

 

 

 

49.วิเคราะห

เน้ือหา 

   

บอกลักษณะและ

ความสําคญัของ

ประโยค 

50. ประโยคในขอใดมีโครงสรางตางจากขออ่ืน 

ก. ปรีชญากินอาหารท่ีแมของเธอเปนคนปรุง  

ข. ริลรนีซื้อพวงมาลัยท่ีขายท่ีสี่แยกมหานาค 

ค. ท่ีกรชนกทํามาท้ังหมดไมมีความหมายกับ

ใครเลย 

ง. เสื้อท่ีแพรวาใสแมของเธอเปนคนตัดให   

วิเคราะห

หลักการ 
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ตารางแสดงการประเมินความสอดคลองของแบบทดสอบความสามารถทางการคิดวิเคราะห  

 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 

รวม 
ดัชนีความ

สอดคลอง 

สรุปผลการ

ประเมิน คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 1 1 1 3 1 ใชได 

2 1 1 1 3 1 ใชได 

3 1 1 1 3 1 ใชได 

4 1 1 1 3 1 ใชได 

5 1 1 1 3 1 ใชได 

6 1 1 1 3 1 ใชได 

7 1 1 1 3 1 ใชได 

8 1 1 1 3 1 ใชได 

9 1 1 1 3 1 ใชได 

10 1 1 1 3 1 ใชได 

11 1 1 1 3 1 ใชได 

12 1 1 1 3 1 ใชได 

13 1 1 1 3 1 ใชได 

14 1 1 1 3 1 ใชได 

15 1 1 1 3 1 ใชได 

16 1 1 1 3 1 ใชได 

17 1 1 1 3 1 ใชได 

18 1 1 1 3 1 ใชได 

19 1 1 1 3 1 ใชได 

20 1 1 1 3 1 ใชได 

21 1 1 1 3 1 ใชได 

22 1 1 1 3 1 ใชได 

23 1 1 1 3 1 ใชได 

24 1 1 1 3 1 ใชได 

25 1 1 1 3 1 ใชได 
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ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 

รวม 
ดัชนีความ

สอดคลอง 

สรุปผลการ

ประเมิน คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

26 1 1 1 3 1 ใชได 

27 1 1 1 3 1 ใชได 

28 1 1 1 3 1 ใชได 

29 1 1 1 3 1 ใชได 

30 1 1 1 3 1 ใชได 

31 1 1 1 3 1 ใชได 

32 1 1 1 3 1 ใชได 

33 1 1 1 3 1 ใชได 

34 1 1 1 3 1 ใชได 

35 1 1 1 3 1 ใชได 

36 1 1 1 3 1 ใชได 

37 1 1 1 3 1 ใชได 

38 1 1 1 3 1 ใชได 

39 1 1 1 3 1 ใชได 

40 1 1 1 3 1 ใชได 

41 1 1 1 3 1 ใชได 

42 1 1 1 3 1 ใชได 

43 1 1 1 3 1 ใชได 

44 1 1 1 3 1 ใชได 

45 1 1 1 3 1 ใชได 

46 1 1 1 3 1 ใชได 

47 1 1 1 3 1 ใชได 

48 1 1 1 3 1 ใชได 

49 1 1 1 3 1 ใชได 

50 1 1 1 3 1 ใชได 
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ตารางคาความยาก (p) คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบการคิดวิเคราะห 

 

ขอ p r ขอ p r 

1 0.50 0.50 26 0.46 0.42 

2 0.54 0.42 27 0.46 0.42 

3 0.63 0.42 28 0.50 0.50 

4 0.58 0.33 29 0.50 0.50 

5 0.46 0.42 30 0.50 0.58 

6 0.58 0.50 31 0.46 0.33 

7 0.58 0.50 32 0.54 0.42 

8 0.58 0.67 33 0.46 0.42 

9 0.54 0.42 34 0.54 0.42 

10 0.46 0.42 35 0.42 0.67 

11 0.58 0.33 36 0.46 0.42 

12 0.58 0.33 37 0.46 0.42 

13 0.54 0.42 38 0.58 0.42 

14 0.50 0.50 39 0.54 0.42 

15 0.54 0.42 40 0.54 0.42 

16 0.54 0.42 41 0.38 0.58 

17 0.58 0.42 42 0.54 0.46 

18 0.54 0.42 43 0.46 0.54 

19 0.54 0.42 44 0.50 0.50 

20 0.46 0.42 45 0.46 0.54 

21 0.54 0.33 46 0.58 0.42 

22 0.58 0.42 47 0.50 0.33 

23 0.54 0.50 48 0.54 0.42 

24 0.50 0.50 49 0.50 0.50 

25 0.58 0.50 50 0.58 0.50 
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ประวัติผูวิจัย 

 

 

ช่ือ   นางสาวณฐพรรณ  เจนปญญากุล 

วัน เดือน ปเกิด  14  กันยายน  2530 

ประวัติการศึกษา ศิลปศาสตรบัณฑิต (วิชาเอกภาษาไทย) คณะศิลปศาสตร   

   มหาวิทยาลัยมหิดล   

   พ.ศ. 2552 

สถานท่ีทํางาน   โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค เขตภาษีเจริญ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร 

ตําแหนง   ครู โรงเรียนสตรีวัดอัปสรสวรรค สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา  
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