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Abstract 
 

The purposes of this research were (1) to construct a diagnostic test of 
mathematical connection and word problem solving skills for Prathom Suksa III 
students; and (2) to verify the quality of the constructed diagnostic test of 
mathematical connection and word problem solving skills for Prathom Suksa III 
Students. 

The research sample consisted of 384 Prathom Suksa III students studying 
in schools under the Office of the Basic Education Commission, obtained by stratified 
random sampling. The instrument employed in this research was a diagnostic test of 
mathematical connection and word problem solving skills. Statistics for data analysis 
were the validity index, reliability coefficient, difficulty index, discrimination index, and 
diagnostic index. 

Research findings revealed that (1) the constructed diagnostic test was 
composed of 2 skills: mathematical connection skills and word problem solving 
skills; the diagnostic test of mathematical connection skills covered the topic of 
relationship of length measurement unit with the weights measurement unit; while the 
diagnostic test of word problem solving skills covered the topic of the solving of 
word problems on length measurement, weights measurement, and quantity 
measurement; and (2) the constructed diagnostic test of mathematical connection and 
word  problem solving skills was found to have validity as shown by the validity 
indices ranging from 0.80 - 1.00; its reliability coefficient was 0.965; its difficulty 
indices ranging from 0.30 - 0.79 its discrimination indices ranging from 0.20 - 0.64; 
and its pre-determined diagnostic indices passed the criteria. Thus, the quality of the 
test met the pre-determined criteria. 
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บทที ่ 1 

บทนํา 

 

 

1.  ความเป็นมาและความสําคญัของปัญหา 

 

 นโยบายของกระทรวงศึกษาธิการในการพฒันาเยาวชนของชาติเขา้สู่โลกยุคศตวรรษ             

ท่ี 21 โดยมุ่งส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีคุณธรรม รักความเป็นไทย มีทกัษะการคิด วิเคราะห์ สร้างสรรค ์              

มีทกัษะดา้นเทคโนโลยี สามารถทาํงานร่วมกบัผูอ่ื้น และอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นในสังคมโลกไดอ้ยา่งสันติ 

เพื่อนาํไปสู่การพฒันาในการจดัการเรียนการสอนให้สอดคลอ้งกบัหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น

พื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ท่ีมีความเหมาะสมชัดเจน ทั้ งเป้าหมายของหลักสูตรในการพฒันา

คุณภาพผู ้เรียน มุ่งพัฒนาผูเ้รียนทุกคนซ่ึงเป็นกําลังของชาติให้เป็นมนุษย์ท่ีมีความสมดุลทั้ ง                   

ด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตสํานึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก ยึดมัน่ใน                

การปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข มีความรู้และทกัษะ

พื้นฐานรวมทั้งเจตคติท่ีจาํเป็นต่อการศึกษา ต่อการประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต โดย

มุ่งเน้นผูเ้รียนเป็นสําคญับนพื้นฐานความเช่ือว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพฒันาตนเองไดเ้ต็มตาม

ศกัยภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 2-4) ซ่ึงจะเห็นไดว้่าคณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีบรรจุอยู่ใน

หลกัสูตรเกือบทุกระดบัการศึกษาทั้งการศึกษาขั้นพื้นฐาน อาชีวศึกษา การศึกษานอกระบบ และ

อุดมศึกษา โดยเฉพาะการศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีระบุไวใ้นหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศกัราช 2551 ผูเ้รียนตอ้งเรียนวชิาคณิตศาสตร์ในทุกชั้นปี เพราะคณิตศาสตร์มีบทบาทสาํคญัยิ่ง

ต่อการพัฒนาความคิดมนุษย์ ทําให้มนุษยมี์ความคิดสร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผล เป็นระบบ              

มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได้อย่างถ่ีถ้วน รอบคอบ ช่วยให้คาดการณ์ 

วางแผน ตดัสินใจ แก้ปัญหา และนาํไปใช้ในชีวิตประจาํวนัได้อย่างถูกตอ้งเหมาะสม นอกจากน้ี

คณิตศาสตร์ยงัเป็นเคร่ืองมือในการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและศาสตร์อ่ืน ๆ 

คณิตศาสตร์จึงมีประโยชน์ต่อการดาํเนินชีวิต ช่วยพฒันาคุณภาพชีวิตให้ดีข้ึน และสามารถอยู่

ร่วมกบัผูอ่ื้นไดอ้ยา่งมีความสุข (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 56)   

ในชีวิตประจาํวนัของมนุษยเ์ก่ียวขอ้งกบัคณิตศาสตร์เน่ืองจากคณิตศาสตร์เป็นวิชา

หน่ึงในกลุ่มทักษะท่ีเป็นเคร่ืองมือในการเรียนรู้ท่ีจะนําไปสู่การเรียนรู้ในกลุ่มสาระอ่ืนและ                    

การเรียนรู้ในระดบัท่ีสูงข้ึน ช่วยพฒันาคนให้รู้จกัคิดเป็น และคิดอย่างมีเหตุผล มีระเบียบขั้นตอน           



2 

ในการคิด แสดงความคิดออกมาอย่างชดัเจนรัดกุม และได้กาํหนดสาระหลกัท่ีจาํเป็นสําหรับผูเ้รียน

ดังน้ี  จ ํานวนและการดําเนินการ การวดั เรขาคณิต พีชคณิต การวิเคราะห์ข้อมูลและความน่า                

จะเป็น ทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงประกอบไปด้วย ความสามารถในการแก้ปัญหา        

การให้เหตุผล การส่ือสาร การส่ือความหมายทางคณิตศาสตร์และการนําเสนอ การเช่ือมโยงความรู้                

ต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์ และเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืน ๆ และมีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์

(สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา,  2551 ,น. 1-2) วิชาคณิตศาสตร์ระดบัประถมศึกษาจึงมีความ

จาํเป็นอย่างยิ่งท่ีผูเ้รียนจะต้องมีความรู้ความสามารถซ่ึงเป็นพื้นฐานในการเรียนระดับชั้ นท่ีสูงข้ึน 

เน้ือหาวิชาคณิตศาสตร์มีความสัมพนัธ์กนัอยา่งต่อเน่ือง ผูท่ี้จะเรียนเน้ือหาต่อไปได ้จาํเป็นตอ้งมีความรู้

ในเน้ือหาเบ้ืองตน้มาก่อน แมว้า่ในการจดัการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ท่ีผา่นมา ผูเ้รียนจะมีความรู้

ความเขา้ใจในเน้ือหาสาระเป็นอย่างดี แต่มีผูเ้รียนจาํนวนไม่น้อยท่ียงัด้อยความสามารถเก่ียวกบั            

การแกปั้ญหา การอา้งอิงเหตุผล การส่ือสารหรือการนาํเสนอแนวคิดทางคณิตศาสตร์ การเช่ือมโยง

ความรู้ทางคณิตศาสตร์ และความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์ปัญหาเหล่าน้ีทาํใหผู้เ้รียนไม่สามารถนาํความรู้

ทางคณิตศาสตร์ไปประยุกต์ในชีวิตประจาํวนั และในการศึกษาต่อไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพ (สถาบนั

ส่งเสริมการสอนวทิยาศาสตร์และเทคโนโลย,ี 2551, น. 1) 

จากแนวปฏิบติัการวดัและประเมินผลการเรียนรู้ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษา          

ขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ในหลกัปฏิบติัการวดัและประเมินผลผูเ้รียนตอ้งไดรั้บการพฒันาและ

ประเมินผลตามตวัช้ีวดัเพื่อให้บรรลุมาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั ครูผูส้อนดาํเนินการประเมินเพื่อ

ตรวจสอบพฒันาการเรียนรู้ นําไปสู่การวางแผนการจดัการเรียนรู้ให้สอดคล้องกบัศกัยภาพของ

ผูเ้รียนรายบุคคล รายกลุ่มหรือรายห้องเรียน ทั้งน้ีการประเมินผลจาํเป็นตอ้งใชเ้คร่ืองมือท่ีมีคุณภาพ

เพื่อให้ไดข้อ้มูลเชิงคุณภาพ เช่น ขอ้สอบวินิจฉยั (สํานกัวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2552, น. 

27-28) ครูผูส้อนควรทราบขอ้บกพร่องของผูเ้รียนเพื่อสามารถพฒันาผูเ้รียนไดต้รงตามศกัยภาพของ

แต่ละคน จุดอ่อนควรได้รับการแก้ไขและจุดแข็งควรไดรั้บการส่งเสริมจะทาํให้ผูเ้รียนประสบ

ความสําเร็จในการเรียน (ศิริเดช สุชีวะ, 2550, น. 258) แบบทดสอบวินิจฉัยน้ี มีจุดประสงค์เพื่อใช้

คน้หาขอ้บกพร่องทางการเรียนของผูเ้รียน ครูผูส้อนสามารถทราบจุดบกพร่องในการเรียนในแต่ละ

เน้ือหา เป็นแนวทางในการหาวิธีช่วยเหลือผูเ้รียนให้สามารถเรียนรู้ในเร่ืองนั้น ๆ ไดดี้ยิ่งข้ึน อาจใช้

วิธีสอนซ่อมเสริม นอกจากนั้นผลการสอบยงัใช้เป็นแนวทางในการปรับปรุงวิธีการสอน  และ

กระบวนการจดัการเรียนการสอนท่ีเกิดจากความบกพร่องของตวัครูผูส้อน โดยท่ีผูเ้รียน ครูผูส้อน 

และผูบ้ริหารสามารถใช้เป็นข้อมูลในการประเมินตนเอง จัดกิจกรรมการเรียนการสอนและ                 

การบริหารจดัการ 
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หลายปีท่ีผ่านมาประเทศไทยมีการประเมินคุณภาพผูเ้รียนท่ีมุ่งเน้นการประเมินผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียน (Achievement) จากการทดสอบระดบัชาติชั้นปีสุดทา้ยของแต่ละช่วงชั้น (ป.3, 

ป.6, ม.3 และ  ม.6) ซ่ึงผลการประเมินในภาพรวมระดบัประเทศมีค่าเฉล่ียยงัไม่ถึงร้อยละ 50 บาง

กลุ่มสาระการเรียนรู้มีค่าเฉล่ียตํ่ากวา่ร้อยละ 25 ซ่ึงแสดงให้เห็นวา่ผูเ้รียนมีความรู้ไม่ถึง 1 ใน 4 ของ

ความรู้ท่ีเรียนมา ทั้งน้ี อาจเป็นเพราะผูเ้รียนส่วนใหญ่มีปัญหาในการอ่าน การเขียน และการคิด

วิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ ซ่ึงเป็นพื้นฐานของการคิดขั้นสูง เห็นไดจ้ากการวิเคราะห์ผลการทดสอบ

รายขอ้ ท่ีวดัทกัษะการคิดหรือการให้เขียนแสดงเหตุผลหรือความคิดเห็น มีผูเ้รียนจาํนวนน้อยท่ี

ตอบถูก ดังนั้ นสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ตระหนักถึงปัญหาดังกล่าว จึงมี

นโยบายให้เปล่ียนการประเมินท่ีมุ่งเน้นผลสัมฤทธ์ิมาเป็นการประเมินความสามารถด้านภาษา

(Literacy) ดา้นคาํนวณ (Numeracy) และดา้นเหตุผล (Reasoning Abilities)(สาํนกังานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน สํานกัทดสอบทางการศึกษา, 2556, น. 1-2) แต่ผลการประเมินดา้นคาํนวณก็ยงั

ไม่ประสบผลสําเร็จเท่าท่ีควร ดงัจะเห็นไดจ้ากรายงานผลการทดสอบความสามารถพื้นฐานของ

ผูเ้รียนระดบัชาติ (National Test : NT) นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ในปีการศึกษา 2558 – 

2560  พบวา่ในภาพรวมระดบัประเทศ ผลการประเมินดา้นคาํนวณ (Numeracy) ปีการศึกษา 2558 

คะแนนเฉล่ียร้อยละ 40.67 ปีการศึกษา 2559 คะแนนเฉล่ียร้อยละ 36.99 และปีการศึกษา 2560 

คะแนนเฉล่ียร้อยละ 37.75 ซ่ึงมีคะแนนเฉล่ียตํ่ากว่าร้อยละ 50 (สํานกังานคณะกรรมการศึกษาขั้น

พื้นฐาน, 2560, ออนไลน์)   

จากขอ้มูลพบว่าในปีการศึกษา 2560 นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 สังกดัสํานักงาน

เขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปัตตานี เขต 3 มีผลการประเมินดา้นคาํนวณ (Numeracy) มีคะแนน

เฉล่ียร้อยละ 25.89 ซ่ึงตํ่ากว่าคะแนนเฉล่ียระดับประเทศร้อยละ 11.86 ผลคะแนนรายตัวช้ีวดั                    

การใช้ทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ หรือทกัษะการคิดคาํนวณเพื่อตดัสินใจเลือกแนวทาง

ปฏิบัติ หรือหาคาํตอบจากสถานการณ์ต่าง ๆ ในชีวิตประจาํวนัเก่ียวกับความคิดรวบยอดทาง

คณิตศาสตร์ เร่ืองจาํนวนและการดาํเนินการ ตามขอบข่ายส่ิงเร้า คะแนนเฉล่ียร้อยละ 27.58 อยูใ่น

ระดับคุณภาพพอใช้ เร่ืองการวดั คะแนนเฉล่ียร้อยละ 23.51 อยู่ในระดับคุณภาพปรับปรุง เร่ือง

เรขาคณิต คะแนนเฉล่ียร้อยละ 28.95 อยูใ่นระดบัคุณภาพพอใช ้เร่ืองพีชคณิต คะแนนเฉล่ียร้อยละ 

27.70 อยูใ่นระดบัคุณภาพพอใช้ เร่ืองการวิเคราะห์ขอ้มูลและความน่าจะเป็น คะแนนเฉล่ียร้อยละ 

24.39 อยู่ในระดับคุณภาพปรับปรุง (สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปัตตานี เขต 3, 

2560, น. 64-65) จะเห็นไดว้า่การจดัการศึกษากลุ่มสาระเรียนรู้คณิตศาสตร์ระดบัชั้นประถมศึกษา               

ปีท่ี  3 ผู ้เรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ท่ีตํ่ ากว่าเกณฑ์ ท่ีกําหนด และในภาพรวม

ระดบัประเทศมีค่าเฉล่ียตํ่ากวา่ร้อยละ 50 โดยเฉพาะอยา่งยิ่งสาระการวดั เร่ืองการวดัความยาว การชัง่ 
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และการตวง ครูผู ้สอนควรให้ผูเ้รียนได้เช่ือมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์กับชีวิตประจาํวนั เพื่อ

ผสมผสานแนวคิดทางคณิตศาสตร์ท่ีมีความสัมพนัธ์กนัให้รวมเป็นองค์ประกอบเดียวกนั ฝึกทกัษะ

ดว้ยประสบการณ์จริง แกปั้ญหาและนาํไปใช้ในชีวิตประจาํวนัได ้เห็นคุณค่า และประโยชน์ของวิชา

คณิตศาสตร์ (อมัพร  มา้คนอง, 2553, น.13) การนาํแบบทดสอบวินิจฉัยมาใช้ทาํให้ครูผูส้อนสามารถ

ทราบจุดบกพร่องของผูเ้รียนแต่ละคน ในแต่ละเน้ือหาย่อย ๆ เกิดจากผูเ้รียนขาดทกัษะการเช่ือมโยง

ความรู้ต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์ ไม่สามารถวิเคราะห์วิธีการในการหาคาํตอบและแกโ้จทยปั์ญหาได ้จึง

เป็นสาเหตุท่ีทาํใหผู้เ้รียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ไม่บรรลุเป้าหมายท่ีกาํหนดไว ้  

ผูว้ิจยัจึงมีความสนใจทาํวิจยัเร่ือง การพฒันาแบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยง

และการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ สําหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 เพื่อนาํผลการวจิยั

ไปใช้ในการแกไ้ขจุดบกพร่องทางการเรียนของผูเ้รียนในดา้นทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทย์

ปัญหาทางคณิตศาสตร์ และส่งเสริมการเรียนของผูเ้รียนให้ถูกตอ้งและตรงจุด เป็นแนวทางในการ

ปรับปรุงการสอนของครูให้มีประสิทธิภาพ ส่งผลให้ผูเ้รียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์              

ท่ีสูงข้ึน 

 

2.  วตัถุประสงค์ของการวจิัย 

 

2.1  เพื่อสร้างแบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทาง                                  

คณิตศาสตร์ สาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 

2.2  เพื่อตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทย์

ปัญหาทางคณิตศาสตร์ สาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 
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3.  กรอบแนวคดิการวจิัย 

 

จากการศึกษาแนวคิด เอกสาร และงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการสร้างแบบทดสอบวนิิจฉยั 

ทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ สําหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3

ผูว้จิยัจึงกาํหนดกรอบแนวคิดการวจิยั  ดงัน้ี   

 

 

    

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 1.1 แสดงกรอบแนวคิดการวจิยั 

 

 

-  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศกัราช  2551 
 

-  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  

มาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั และสาระ  

การเรียนรู้แกนกลาง 
 

-  ทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์    

 

แบบทดสอบวนิิจฉัย 

ทกัษะการเช่ือมโยง   

1. ความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั   

    ความยาว                           

2. ความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่ 

ทกัษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์ 

1. โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการวดัความยาว 

2. โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่ 

3. โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง 

 

คุณภาพของแบบทดสอบวนิิจฉัย 

1.  ความตรง                                                                  

2.  ความเท่ียง                                                             

3.  ความยาก                                                          

4.  ค่าอาํนาจจาํแนก                                                  

5.  อาํนาจวินิจฉยั 
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4.  ขอบเขตการวจิัย 

 

4.1  ประชากรที่ใช้ในการวจัิยคร้ังนี้ ไดแ้ก่ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาป่ีท่ี 3 ในโรงเรียน

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปีการศึกษา 2561 จาํนวน 508,025 คน จาก  

27,904  โรงเรียน  

4.2  เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย เป็นเน้ือหาท่ีวิเคราะห์จากกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์                  

ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2551 ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 และคู่มือครู 

จดัทาํโดยสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ เร่ืองการวดั    

ความยาว การชัง่  และการตวง  มีดงัน้ี 

4.2.1  ทักษะการเช่ือมโยง เร่ืองการวดัความยาว การชั่งและการตวง รายละเอียด              

มีดงัน้ี    

   -  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว 

   -  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่ 

4.2.2  ทักษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์ เร่ืองการวดัความยาว การชัง่ และ

การตวง รายละเอียดมีดงัน้ี 

  -  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการวดัความยาว 

  -  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการการชัง่ 

  -  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง 

 

5.  นิยามศัพท์เฉพาะ 

 

5.1  แบบทดสอบเพือ่สํารวจ หมายถึง ชุดของขอ้คาํถามท่ีสร้างข้ึนเพื่อคน้หาขอ้บกพร่อง

ในการเรียน แล้วรวบรวมข้อบกพร่องต่าง ๆ มาสร้างเป็นตัวเลือกในแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะ                     

การเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์  

5.2  แบบทดสอบวินิจฉัย หมายถึง ชุดของขอ้คาํถามท่ีสร้างข้ึนเพื่อวิเคราะห์หาสาเหตุ

ขอ้บกพร่องในการเรียนเก่ียวกบัทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ ซ่ึง

ตวัเลือก ไดม้าจากคาํตอบผดิท่ีผูเ้รียนทาํแบบทดสอบเพือ่สาํรวจ  

5.3  แบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

หมายถึง ชุดขอ้คาํถามท่ีสร้างข้ึนเพื่อใช้ในการคน้หาขอ้บกพร่องท่ีเป็นปัญหา ทาํให้ผูเ้รียนไม่ประสบ
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ความสําเร็จในการเรียนเก่ียวกบัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ืองการวดั

ความยาว การชัง่ และการตวง 

5.4  ทกัษะการเช่ือมโยง หมายถึง กระบวนการคิดในการนาํความรู้เน้ือหา หลกัการทาง

คณิตศาสตร์มาสัมพนัธ์กนัอยา่งเป็นเหตุเป็นผลจนทาํให้เกิดทกัษะการเช่ือมโยงภายในวิชาเดียวกนั 

เร่ืองการวดัความยาว การชัง่และการตวง  

5.5  ทักษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการวิเคราะห์

โจทยปั์ญหาหรือสถานการณ์ท่ีเป็นคาํถาม ตอ้งการคาํตอบโดยนาํความรู้เก่ียวกบัคณิตศาสตร์มา

แก้ปัญหา คิดคาํนวณหรือให้เหตุผลเพื่อหาคาํตอบท่ีต้องการ เร่ืองการวดัความยาว การชั่ง และ                

การตวง 

5.6  ข้อบกพร่อง  หมายถึง ขอ้ผิดพลาดของผูเ้รียนท่ีเกิดจากความไม่เขา้ใจเน้ือหาและ

หลกัการต่าง ๆ เก่ียวกบัทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ืองการวดั

ความยาว การชัง่ และการตวง     

5.7  คุณภาพของแบบทดสอบ หมายถึง คุณลกัษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะ       

การเช่ือมโยงและการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ท่ีมีคุณภาพ พิจารณาได้จาก ความตรง                    

ความเท่ียง ความยาก ค่าอาํนาจจาํแนก และอาํนาจวนิิจฉยั 

5.7.1  ความตรง หมายถึง ความสอดคล้องระหว่างเน้ือหาของข้อคําถามกับ

จุดประสงค์การเรียนรู้ในแบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทย์ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์โดยนาํแบบทดสอบไปให้ผูเ้ช่ียวชาญพิจารณาความสอดคลอ้งระหว่างเน้ือหาของขอ้

คาํถามกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 

5.7.2  ความเที่ยง หมายถึง ความคงท่ีของการทดสอบทักษะการเช่ือมโยงและ                   

การแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ ไม่วา่จะนาํแบบทดสอบมาทดสอบก่ีคร้ังก็ตามคะแนนท่ีไดจ้ะ

คงท่ีเสมอ โดยใชสู้ตรไบโนเมียลของโลเวทท ์

5.7.3  ความยาก หมายถึง ค่าร้อยละหรือสัดส่วนท่ีผูเ้รียนทาํแบบทดสอบวินิจฉัย

ทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ได้ถูกตอ้งเม่ือเทียบกบัจาํนวนผูเ้รียน                  

ท่ีเขา้สอบทั้งหมด โดยใชสู้ตรของเบรนนนั (Brennan) 

5.7.4  ค่าอํานาจจําแนก หมายถึง ประสิทธิภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะ                  

การเช่ือมโยงและการแก้โจทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์แต่ละขอ้ ในการจาํแนกคนท่ีอยู่ในกลุ่มเก่ง

ออกจากคนท่ีอยูใ่นกลุ่มอ่อน 
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5.7.5  อํานาจวินิจฉัย หมายถึง ร้อยละของผูเ้รียนท่ีผา่นเกณฑ์ และไม่ผา่นเกณฑใ์น

การทาํแบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ สําหรับ

นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 

 5.8  เกณฑ์ หมายถึง ระดบัคะแนนท่ีผูเ้รียนทาํแบบทดสอบวินิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยง

และการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ สาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ไดสู้งกวา่ร้อยละ 60 

ถือวา่ผูเ้รียนมีความสามารถและมีความรอบรู้ในทกัษะนั้น 

 5.9  ผู้ เช่ียวชาญ หมายถึง ครูผูมี้ประสบการณ์ทางการสอนคณิตศาสตร์ การวดัและ

ประเมินผลการศึกษาในระดบัชั้นประถมศึกษา อาจารยผ์ูส้อนในระดบัอุดมศึกษาท่ีมีประสบการณ์

ดา้นการสอนคณิตศาสตร์ ดา้นการวดัและประเมินผลการศึกษาไม่นอ้ยกวา่ 10 ปี  

 

6.  ประโยชน์ทีค่าดว่าจะได้รับ 

 

 6.1  ได้แบ บทดสอบวินิจฉัยทักษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทย์ปัญ หาทาง

คณิตศาสตร์ สําหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีพฒันาข้ึนเพื่อนาํไปใช้เป็นเคร่ืองมือในการ

จดัการเรียนรู้ 

 6.2  ครูผูส้อนไดท้ราบขอ้บกพร่องของผูเ้รียนเก่ียวกบัทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้

โจทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ เพื่อนาํไปเป็นขอ้มูลสารสนเทศในการแก้ปัญหาและจดัการเรียนรู้   

ซ่อมเสริมได้ตรงจุด ปรับปรุงการสอนของครู สร้างความพร้อมในการเรียนเร่ืองต่อไปในชั้นท่ี

สูงข้ึน 

 6.3  เป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย สําหรับครูผูส้อนคณิตศาสตร์ใน

ทกัษะอ่ืนๆ และกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนๆ โดยนาํผลการวจิยัไปใชไ้ดอ้ยา่งกวา้งขวางเกิดประโยชน์

แก่ผูเ้รียน ซ่ึงเป็นขอ้มูลในการพฒันาตนเองส่งผลใหผู้เ้รียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสูงข้ึน 



บทที ่ 2   

วรรณกรรมที่เกีย่วข้อง 

 

 

การวิจยัเร่ือง การพฒันาแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทย์

ปัญหาทางคณิตศาสตร์ สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ผูว้ิจยัไดศึ้กษาคน้ควา้เอกสารและ

งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง รายละเอียดดงัน้ี 

1.  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 

 2.  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศกัราช 2551 

2.1 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

2.2 คุณภาพผูเ้รียน 

2.3 ตวัช้ีวดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 

3.  ทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 

3.1  การแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์ 

3.2  การใหเ้หตุผลทางคณิตศาสตร์ 

3.3  การส่ือสาร การส่ือความหมายทางคณิตศาสตร์ และการนาํเสนอ 

3.4  การเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ 

3.5  ความคิดริเร่ิมสร้างสรรคท์างคณิตศาสตร์ 

4.  ทกัษะการเช่ือมโยง   

4.1  ความหมายของการเช่ือมโยง   

4.2  ลกัษณะของการเช่ือมโยงในรูปแบบต่าง ๆ  

4.3  มาตรฐานของการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ 

5.  ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์  

5.1  ความหมายของโจทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 

5.2 ประเภทของโจทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 

5.3 องคป์ระกอบท่ีจาํเป็นในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์ 

5.4 ขั้นตอนในการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 

 

http://mathprocess2558.blogspot.com/2015/05/blog-post_15.html
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6.  แบบทดสอบวนิิจฉยั  

6.1  ความหมายของแบบทดสอบวนิิจฉยั  

6.2  ลกัษณะของแบบทดสอบวนิิจฉยั 

6.3  การสร้างแบบทดสอบวนิิจฉยั 

6.4  การวเิคราะห์คุณภาพแบบทดสอบวนิิจฉยั 

6.5  การกาํหนดคะแนนจุดตดัหรือคะแนนมาตรฐาน 

7.  งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง  

7.1  งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งภายในประเทศ  

7.2  งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งต่างประเทศ  

 

1.  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พทุธศักราช  2551  

 

การจดัหลกัสูตรการศึกษามุ่งพฒันาผูเ้รียนทุกคน ให้เป็นมนุษยท่ี์สมดุลทั้งร่างกาย 

ความรู้ คุณธรรม มีจิตสํานึกในความเป็นพลเมือง ยึดมัน่ในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตย

อนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข และการพฒันาผูเ้รียนใหเ้กิดความสมดุลนั้น ตอ้งคาํนึงถึงหลกั

พฒันาการทางสมองและพหุปัญญาหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน จึงกาํหนดให้ผูเ้รียน

เรียนรู้ 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ ดงัน้ี 

1.  ภาษาไทย 

2.  คณิตศาสตร์ 

3.  วทิยาศาสตร์ 

4.  สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม 

5.  สุขศึกษาและพลศึกษา 

6.  ศิลปะ 

7.  การงานอาชีพและเทคโนโลย ี

8.  ภาษาต่างประเทศ 

ผูว้ิจยัได้ศึกษากลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ซ่ึงคณิตศาสตร์มีความสําคญัในดา้น

การพฒันาผูเ้รียนให้รู้จกัการคิด มีเหตุมีผล วางแผน ตดัสินใจ แกปั้ญหา และสามารถนาํไปใชใ้น

ชีวิตประจาํวนัได ้โครงสร้างวิชาส่งผลให้ผูเ้รียนมีความละเอียด รอบคอบ มีความสมดุลทั้งร่างกาย 

จิตใจ สติปัญญา และอารมณ์ สามารถอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นไดอ้ยา่งมีความสุข 

  



11 

2.  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณติศาสตร์ ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน 

พทุธศักราช 2551  

 

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์มุ่งให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้อยา่งต่อเน่ือง เต็มศกัยภาพ โดย

กาํหนดสาระท่ีจาํเป็นกบัผูเ้รียนดงัน้ี 

1.  จํานวนและการดําเนินการ ความคิดรวบยอดและความรู้สึกเชิงจาํนวน ระบบ  จาํนวนจริง               

สมบติัเก่ียวกบัจาํนวนจริง การดาํเนินการของจาํนวน อตัราส่วน ร้อยละ การแกปั้ญหาเก่ียวกบัจาํนวน

และการใชจ้าํนวนในชีวติประจาํวนั 

2.  การวดั ความยาว ระยะทาง นํ้าหนกั พื้นท่ี ปริมาตร และความจุ เงินและเวลา หน่วย

วดัระบบต่าง ๆ การคาดคะเนเก่ียวกบัการวดั อตัราส่วนตรีโกณมิติ การแกปั้ญหาเก่ียวกบัการวดั 

และการนาํความรู้เก่ียวกบัการวดัไปใชใ้นสถานการณ์ต่าง ๆ 

3.  เรขาคณิต รูปเรขาคณิตและสมบติัของรูปเรขาคณิตหน่ึงมิติ สองมิติ และสามมิติ                    

การนึกภาพ แบบจาํลองทางเรขาคณิต ทฤษฎีบททางเรขาคณิต การแปลงทางเรขาคณิต (geometric 

transformation) ในเร่ืองการเล่ือนขนาน (transformation ) การสะท้อน (reflection) และการหมุน

(rotation) 

4.  พีชคณิต แบบรูป(pattern) ความสัมพนัธ์ ฟังก์ชนั เซต และการดาํเนินการของเซต           

การให้เหตุผล นิพจน์ สมการ ระบบสมการ อสมการ กราฟ ลาํดบัเรขาคณิต อนุกรมเลขคณิต และ

อนุกรมเรขาคณิต 

5.  การวิเคราะห์ข้อมูลและความน่าจะเป็น การกาํหนดประเด็น การเขียนขอ้คาํถาม                         

การกาํหนดวธีิการศึกษา การเก็บรวบรวมขอ้มูล การจดัระบบขอ้มูล การนาํเสนอขอ้มูล ค่ากลางและ

การกระจายของขอ้มูล การวิเคราะห์และการแปลความขอ้มูล การสํารวจความคิดเห็นความน่าจะ                      

เป็น การใชค้วามรู้เก่ียวกบัสถิติและความน่าจะเป็นในการอธิบายเหตุการณ์ต่าง ๆ และช่วยในการ

ตดัสินใจในการดาํเนินชีวติประจาํวนั 

6.  ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ การแก้ปัญหาด้วยวิธีการท่ีหลากหลาย                    

การใหเ้หตุผล การส่ือสาร การส่ือความหมายทางคณิตศาสตร์และการนาํเสนอ  การเช่ือมโยงความรู้

ต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์ และการเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืน ๆ และความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์

2.1  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้    

สาระที ่1 จาํนวนและการดาํเนินการ 

มาตรฐาน ค 1.1 เขา้ใจถึงความหลากหลายของการแสดงจาํนวนและการใชจ้าํนวน

ในชีวติจริง 
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มาตรฐาน ค 1.2  เขา้ใจถึงผลท่ีเกิดข้ึนจากการดาํเนินการของจาํนวนและ

ความสัมพนัธ์ระหวา่งการดาํเนินการต่าง ๆ และสามารถใชก้ารดาํเนินการในการแกปั้ญหา 

มาตรฐาน ค 1.3 ใชก้ารประมาณค่าในการคาํนวณและแกปั้ญหา 

มาตรฐาน ค 1.4  เขา้ใจในระบบจาํนวนและนาํสมบติัเก่ียวกบัจาํนวนไปใช ้

สาระที ่2 การวดั 

มาตรฐาน ค 2.1  เขา้ใจพื้นฐานเก่ียวกบัการวดั วดัและคาดคะเนขนาดของส่ิงท่ีตอ้ง        

การวดั 

มาตรฐาน ค 2.2  แกปั้ญหาเก่ียวกบัการวดั 

สาระที ่3 เรขาคณิต 

มาตรฐาน ค 3.1 อธิบายและวเิคราะห์รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

มาตรฐาน ค 3.2 ใช้การนึกภาพ  (visualization) ใช้เหตุผลเก่ียวกับปริภูมิ  (spatial 

reasoning)  และใชแ้บบจาํลองทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแกปั้ญหา 

สาระที ่4 พีชคณิต 

มาตรฐาน ค 4.1 เขา้ใจและวเิคราะห์แบบรูป (pattern) ความสัมพนัธ์และฟังกช์นั 

มาตรฐาน ค 4.2 ใชนิ้พจน์ สมการ อสมการ กราฟ และตวัแบบเชิงคณิตศาสตร์   

(mathematical model) อ่ืน ๆ แทนสถานการณ์ต่าง ๆ ตลอดจนแปลความหมายและนาํไปใช้

แกปั้ญหา 

สาระที ่5 การวเิคราะห์ขอ้มูลและความน่าจะเป็น 

มาตรฐาน ค 5.1  เขา้ใจและใชว้ธีิการทางสถิติในการวเิคราะห์ขอ้มูล 

มาตรฐาน ค 5.2  ใชว้ธีิการทางสถิติและความรู้เก่ียวกบัความน่าจะเป็นใน                

การคาดการณ์ไดอ้ยา่งสมเหตุสมผล 

มาตรฐาน ค 5.3  ใช้ความรู้เก่ียวกบัสถิติและความน่าจะเป็นช่วยในการตดัสินใจ

และแกปั้ญหา 

สาระที ่6 ทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 

มาตรฐาน  ค 6.1 มีความสามารถในการแก้ปัญหา การให้เหตุผล การส่ือสาร                    

การส่ือความหมายทางคณิตศาสตร์และการนาํเสนอ การเช่ือมโยงความรู้ต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์และ 

เช่ือมโยงคณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืน ๆ และมีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์

ดงันั้น สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ทั้ง 6 สาระ เป็นสาระหลกัท่ีจาํเป็นกบัผูเ้รียน ซ่ึง

สาระท่ี 6 ทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์แตกต่างจากสาระอ่ืน คือครูผูส้อนตอ้งนาํความรู้ไป

ประยุกต์ใช้ในการเรียนรู้ สอดแทรกทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์เขา้กบัการเรียนการสอน
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ดา้นเน้ือหาโดยการให้ผูเ้รียนทาํกิจกรรม ฝึกกระบวนการคิด อธิบาย ให้เหตุผล และมีความสอดคลอ้ง

กบัทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์  

 2.2  คุณภาพผู้เรียน 

จบช้ันประถมศึกษาปีที ่3 

1.  มีความรู้ความเขา้ใจ และความรู้สึกเชิงจาํนวนเก่ียวกบัจาํนวนนบัไม่เกินหน่ึงแสน 

และศูนย ์การดาํเนินการของจาํนวนสามารถแกปั้ญหาเก่ียวกบัการบวก การลบ การคูณ และการหาร 

พร้อมทั้งตระหนกัถึงความสมเหตุสมผลของคาํตอบท่ีได ้  

2.  มีความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบัความยาว ระยะทาง นํ้ าหนกั ปริมาตร ความจุ เวลา 

และเงิน  สามารถวดัได้อย่างถูกต้องเหมาะสม และนําความรู้เก่ียวกับการวดัไปใช้แก้ปัญหาใน

สถานการณ์ต่าง ๆ ได ้

3.  มีความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับรูปสามเหล่ียม รูปส่ีเหล่ียม รูปวงกลม รูปวงรี                 

ทรงกลม ทรงส่ีเหล่ียมมุมฉาก ทรงกระบอก รวมทั้งจุด ส่วนของเส้นตรง รังสี เส้นตรง และมุม  

4.  มีความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบัแบบรูป และอธิบายความสัมพนัธ์ได ้       

5.  รวบรวมขอ้มูล จาํแนกขอ้มูลเก่ียวกบัตนเอง และส่ิงแวดลอ้มใกลต้วัท่ีพบเห็น

ในชีวติประจาํวนั อภิปรายประเด็นต่าง ๆ จากแผนภูมิรูปภาพ และแผนภูมิแท่งได ้ 

6.  ใช้วิธีการท่ีหลากหลายในการแก้ปัญหา ใช้ความรู้ทักษะกระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ในการแกปั้ญหาในสถานการณ์ต่าง ๆ ไดอ้ยา่งเหมาะสม ใหเ้หตุผลในการตดัสินใจ และ

สรุปผลไดอ้ยา่งเหมาะสม ใชภ้าษาและสัญลกัษณ์ทางคณิตศาสตร์ในการส่ือสาร การส่ือความหมาย 

และการนาํเสนอไดอ้ยา่งถูกตอ้ง เช่ือมโยงความรู้ต่าง ๆ ในคณิตศาสตร์ และเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กบั

ศาสตร์อ่ืน ๆ มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์

หลกัสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ไดก้าํหนดไวว้า่ ผูเ้รียนท่ีจบการศึกษาชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี  3 แลว้นั้น นอกจากมีความรู้ความเขา้ใจในเน้ือหาสาระแลว้ควรความจาํเป็นท่ีตอ้ง

ใชค้วามรู้ดา้นทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ เพื่อสามารถนาํไปใชใ้นชีวติประวนัได ้

2.3  ตัวช้ีวดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ผูว้จิยัไดศึ้กษาสาระท่ี 2 การวดั ดา้นเน้ือหา และสาระท่ี 6 ทกัษะและกระบวนการ 

ทางคณิตศาสตร์ โดยนํามาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั และสาระการเรียนรู้แกนกลาง ท่ีเก่ียวขอ้งกับ 

เร่ืองการวดัความยาว การชัง่ และการตวง สําหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 โดยมีรายละเอียด

ดงัน้ี 
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มาตรฐาน ค 2. 1   เขา้ใจพื้นฐานเก่ียวกบัการวดั วดัและคาดคะเนขนาดของส่ิงท่ีตอ้งการวดั 

 

ช้ัน ตัวช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.3 

 

ป.3 ขอ้ 5 

บอกความสัมพนัธ์ของหน่วย

การวดัความยาว นํ้าหนกั 

และเวลา 

1. ความสัมพนัธ์ของหน่วยความยาว 

(มิลลิเมตรกบัเซนติเมตร เซนติเมตรกบั  

เมตร) 

2. ความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่ 

(กิโลกรัมกบัขีด ขีดกบักรัม กิโลกรัมกบั 

กรัม) 

 

 

มาตรฐาน ค 2.2 แกปั้ญหาเก่ียวกบัการวดั 

 

ช้ัน ตัวช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.3 

 

ป.3 ขอ้ 1 

แกปั้ญหาเก่ียวกบัการวดั          

ความยาว การชัง่ การตวง 

เงิน และเวลา 

1. โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการวดัความยาว  

(บวก ลบ) 

2. โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่ (บวก ลบ) 

 

3. โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัปริมาตรและ                

ความจุ(บวก ลบ) 

 

 

มาตรฐาน ค 6.2 มีความสามารถในการแกปั้ญหา การใหเ้หตุผล การส่ือสาร การส่ือความหมายทาง

คณิตศาสตร์ และการนาํเสนอ การเช่ือมโยงความรู้ต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์ และการเช่ือมโยง

คณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืน ๆ และมีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์
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ช้ัน ตัวช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.3 

 

ป.3 ขอ้ 1 

ใชว้ธีิการท่ีหลากหลาย

แกปั้ญหา 

- 

ป.3 ขอ้ 5 

เช่ือมโยงความรู้ต่าง ๆ ใน

คณิตศาสตร์ และเช่ือมโยง

คณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืน ๆ  

- 

 

ดงันั้น ในการประเมินทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ สามารถนาํมาตรฐาน       

การเรียนรู้ และตวัช้ีวดั ไปประเมินพร้อมกบัการประเมินด้านความรู้เน้ือหาสาระในระหว่างการเรียน 

การสอน โดยนาํไปประเมินพร้อมกบั เร่ืองการวดัความยาว การชัง่ และการตวง  

 

3.  ทกัษะและกระบวนการทางคณติศาสตร์  

 

ทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ เป็นการนาํความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปประยุกต ์

ใชใ้นชีวิตประจาํวนัไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 

2551  โดยมีรายละเอียดดงัน้ี 

3.1  การแก้ปัญหาทางคณติศาสตร์  

  การแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการประยุกต์ความรู้ขั้นตอน หรือกระบวนการ

ทางคณิตศาสตร์  กลวธีิและยทุธวธีิแกปั้ญหา และประสบการณ์ท่ีมีอยูไ่ปใชใ้นการแกปั้ญหา ซ่ึงปัญหา

ทางคณิตศาสตร์มกัเป็นปัญหาท่ีผูเ้รียนไม่คุน้เคยมาก่อน และต้องใช้การคิดท่ีหลากหลาย เช่น คิด

วิเคราะห์ คิดเช่ือมโยง คิดเชิงตรรกะ เพื่อหาแนวทางหรือวิธีการแกปั้ญหาท่ีมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด 

(สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย,ี 2555, น. 77) 

  การแก้ปัญหา เป็นการทาํงานโดยใช้กระบวนการท่ียงัไม่ทราบมาก่อนล่วงหน้าใน

การหาคาํตอบของปัญหา การแก้ปัญหาเป็นทั้งทกัษะ (Skill) ซ่ึงเป็นความสามารถพื้นฐานในการทาํ

ความเขา้ใจปัญหาและการหาคาํตอบของปัญหา และกระบวนการ (Process) ซ่ึงเป็นวิธีการหรือขั้นตอน

การทาํงานท่ีมีการวเิคราะห์และวางแผนโดยมีการใชเ้ทคนิคต่าง ๆ (อมัพร มา้คนอง, 2559, น. 39) 
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  กระบวนการแก้ปัญหา ท่ียอมรับและนํามานิยมใช้คือ กระบวนการแก้ปัญหาตาม

แนวคิดของโพลยา (Polya) ซ่ึงประกอบดว้ยขั้นตอนสําคญั  4 ขั้นตอน ดงัน้ี(สถาบนัส่งเสริมการสอน

วทิยาศาสตร์และเทคโนโลย,ี 2550, น. 21) 

  ข้ันที ่1 ข้ันทาํความเข้าใจปัญหา ทาํความเขา้ใจปัญหาและระบุส่วนสาํคญัของปัญหา 

อาจใช้วิธีต่าง ๆ ช่วยในการทาํความเขา้ใจปัญหา เช่น การเขียนรูป การเขียนแผนภูมิ  หรือการเขียน

ปัญหาดว้ยถอ้ยคาํของตนเอง 

  ข้ันที่ 2 ข้ันวางแผนแก้ปัญหา  เป็นการวางแผนเพื่อหาวธีิการแกปั้ญหา โดยใชข้อ้มูล

ท่ีไดจ้ากการวิเคราะห์ไวแ้ลว้ ในการแกปั้ญหาตอ้งใชค้วามรู้และประสบการณ์มาประกอบกบัการ

วางแผน                   

  ข้ันที่ 3 ข้ันดําเนินการตามแผน  ใหผู้เ้รียนลงมือปฏิบติัตามแนวทางท่ีวาง

ไว ้ ตรวจสอบความถูกตอ้ง ความสมเหตุสมผลของการแกปั้ญหา 

  ข้ันที ่4 ข้ันตรวจสอบผล  ตรวจสอบความถูกตอ้ง  ความสมเหตุสมผลของคาํตอบ

และยทุธวธีิแกปั้ญหาท่ีใช ้ แลว้พิจารณาวา่มีคาํตอบหรือยทุธวธีิแกปั้ญหาอยา่งอ่ืนอีกหรือไม่ 

  ดงันั้นสรุปไดว้า่ การแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์ เป็นกระบวนการคน้หาคาํตอบจาก

สถานการณ์ต่าง ๆ โดยใชว้ิธีการ การดาํเนินการทางคณิตศาสตร์มาแกปั้ญหา ท่ีมีการวิเคราะห์และ

วางแผนอยา่งเป็นขั้นตอน 

 3.2  การให้เหตุผลทางคณติศาสตร์ 

การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ หมายถึง กระบวนการการคิดทางคณิตศาสตร์ท่ีตอ้ง

อาศัยการคิดวิเคราะห์ ความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ในการรวบรวมข้อเท็จจริงหรือสถานการณ์ต่าง ๆ            

ทางคณิตศาสตร์ เพื่อทาํให้เกิดขอ้เท็จจริงหรือสถานการณ์ใหม่ (สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์

และเทคโนโลย,ี 2555, น. 78) 

รูปแบบของการใหเ้หตุผล 

1. การให้เหตุผลแบบอุปนัย เป็นการให้เหตุผลจากการสังเกตหรือการทดลอง

หลาย ๆ คร้ังแลว้รวบรวมขอ้มูลเพื่อหาแบบรูป หลกัการท่ีจะนาํไปสู่ขอ้สรุป 

2. การให้เหตุผลแบบนิรนยั เป็นการให้เหตุผลจากขอ้เท็จจริง หลกัการหรือความรู้ 

ในการอธิบายปัญหาหรือสถานการณ์ทางคณิตศาสตร์ 

อมัพร  มา้คะนอง (2559, น.50) ไดก้ล่าวถึง ความสามารถในการให้เหตุผลทาง

คณิตศาสตร์มีหลากหลาย ท่ีสาํคญัมีดงัต่อไปน้ี 

1.  หาขอ้สรุปท่ีเป็นเหตุเป็นผลเก่ียวกบัคณิตศาสตร์ 
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2.  ใช้ความรู้และขอ้มูลในการวิเคราะห์สถานการณ์ทางคณิตศาสตร์ และในการ

อธิบายความคิดของตนเอง 

3.  เขา้ใจและสามารถใชก้ระบวนการใหเ้หตุผลในสถานการณ์เฉพาะใด ๆ 

4.  สร้าง ทดสอบ และประเมินขอ้คาดการณ์และขอ้โตแ้ยง้ทางคณิตศาสตร์ 

5.  ใหเ้หตุผลโดยใชก้ารอุปนยัและการนิรนยัทางคณิตศาสตร์ 

6.  ตรวจสอบและประเมินความคิดของตนเอง 

7.  เห็นคุณค่าและความสําคญัของการให้เหตุผลซ่ึงเป็นส่วนหน่ึงของคณิตศาสตร์ 

และสามารถนาํไปใชไ้ด ้

ดงันั้ น การส่งเสริมให้ผูเ้รียนคิดอย่างมีเหตุผล ช่วยให้ผูเ้รียนสามารถวิเคราะห์

ปัญหาสถานการณ์ไดอ้ยา่งถูกตอ้ง และเป็นระบบ 

 3.3  การส่ือสาร การส่ือความหมายทางคณติศาสตร์ และการนําเสนอ 

  การส่ือสาร การส่ือความหมายทางคณิตศาสตร์ และการนาํเสนอ เป็นทกัษะและ

กระบวนการทางคณิตศาสตร์ท่ีจะช่วยให้นกัเรียนสามารถถ่ายทอดความรู้ความเขา้ใจ ดว้ยการพูด

และเขียน สัญลกัษณ์ ตวัแปร ตาราง กราฟ รูปภาพเพื่อแสดงแนวคิดให้ผูอ่ื้นไดรั้บรู้ โดยใช้ภาษา

และสัญลกัษณ์ทางคณิตศาสตร์ไดอ้ยา่งถูกตอ้ง(สถาบนัส่งเสริมการสอนวทิยาศาสตร์และเทคโนโลย,ี 

2555, น. 79)  

บิคเนลล์ (Bicknell, 1996) ได้กล่าวว่า ในกระบวนการส่ือสาร ผูส่ื้อสารจะต้อง

จดัระบบความคิดและส่ือเป็นภาษาพดูหรือเขียนให้ผูรั้บสารเขา้ใจตรงกนั ในขณะเดียวกนั ผูรั้บสาร

ก็ต้องทาํความเข้าใจและคิดตามในส่ิงท่ีผูส่ื้อสารพูดหรือเขียน การส่ือสารทางคณิตศาสตร์จึงมี

ความสาํคญัในการทาํใหเ้กิดส่ิงต่อไปน้ี 

1.  ก่อใหเ้กิดความเขา้ใจร่วมกนัระหวา่งผูเ้รียน ทาํใหเ้ขา้ใจงานท่ีทาํตรงกนั 

2.  ส่งเสริมบริบทของการเรียนรู้ท่ีเหมาะสม เน่ืองจากเป็นบริบทของการพดูจากนั 

3.  เพิ่มความเขา้ใจทางคณิตศาสตร์ใหก้บัทั้งผูส่ื้อสารและผูรั้บสาร 

4.  ช่วยใหผู้ส้อนมองเห็นความเขา้ใจของผูเ้รียนซ่ึงจะทาํใหผู้ว้างแผนจดัการเรียนรู้

ไดอ้ยา่งเหมาะสม 

ทั้งน้ี ครูผูส้อนควรส่งเสริมให้ผูเ้รียนไดมี้การส่ือความหมายทางคณิตศาสตร์ และ                

การนําเสนอ โดยการแสดงความคิดเห็น แลกเปล่ียนเรียนรู้ ช่วยให้ผู ้เรียนได้เรียนรู้ได้อย่างมี

ประสิทธิภาพ 
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3.4  การเช่ือมโยงทางคณติศาสตร์ 

การเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ เป็นกระบวนการท่ีตอ้งอาศยัการคิดวิเคราะห์ และ

ความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ ในการนําความรู้ เน้ือหาสาระ และหลักการทางคณิตศาสตร์มาสร้าง

ความสัมพนัธ์อยา่งเป็นเหตุเป็นผลระหวา่งความรู้ ทกัษะและกระบวนการท่ีมีในเน้ือหาคณิตศาสตร์กบั

งานท่ีเก่ียวข้อง เพื่อนําไปสู่การแก้ปัญหา และการเรียนรู้แนวคิดใหม่ท่ีซับซ้อนหรือสมบูรณ์ข้ึน

(สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย,ี 2555, น. 80) 

รูปแบบของการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ 

การเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์  อาจจาํแนกตามลกัษณะการเช่ือมโยงไดเ้ป็น  2  แบบ  ดงัน้ี 

 1. การเช่ือมโยงความรู้ต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์ 

 2. การเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืน ๆ  

อมัพร  ม้าคะนอง (2559, น.60) ได้กล่าวว่า การเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ เป็น

ความสามารถของผูเ้รียนในการสัมพนัธ์ความรู้หรือปัญหาคณิตศาสตร์ท่ีเรียนมากบัความรู้ ปัญหา

หรือสถานการณ์อ่ืนท่ีตนเองพบ การเช่ือมโยงความรู้ใหม่กบัความรู้เดิม ทาํให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้และ

พฒันาความเขา้ทางคณิตศาสตร์ 

ดงันั้นสรุปไดว้า่ ผูเ้รียนท่ีมีความสามารถในการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ ช่วยให้

ผูเ้รียนเห็นความสัมพนัธ์ของเน้ือหาต่าง ๆ ทาํให้ผูเ้รียนเขา้ใจเน้ือหาทางคณิตศาสตร์ไดลึ้กซ้ึง และ

สามารถนาํไปใชป้ระโยชน์ในชีวติจริงได ้

3.5  ความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ทางคณติศาสตร์ 

ความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์ เป็นกระบวนการคิดท่ีอาศยัความรู้พื้นฐาน จินตนาการและ

วจิารณญาณ ในการพฒันาหรือคิดคน้องคค์วามรู้หรือส่ิงประดิษฐใ์หม่ ๆ ท่ีมีคุณค่า และเป็นประโยชน์

ต่อตนเองและสังคม ความริเร่ิมสร้างสรรคใ์นทางคณิตศาสตร์ เช่น การคิดหาวิธีการแกปั้ญหาท่ีแปลก

ใหม่ (สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย,ี 2555, น. 81) 

ทอร์เรนซ์ (Torrance, 1964) ไดก้ล่าวถึงกระบวนการเกิดความคิดสร้างสรรคไ์วว้่า

ประกอบดว้ย 4 ขั้นตอน ดงัน้ี 

1.  ขั้ นเร่ิมต้น เป็นขั้นของการเร่ิมต้นคิด ซ่ึงมักจะต้องมีการรวบรวมข้อมูล 

สารสนเทศ และแนวคิดต่าง ๆ เพื่อทาํความเขา้ใจในปัญหาหรือสถานการณ์ 

2.  ขั้นคิดไตร่ตรอง เป็นขั้นท่ีตอ้งใช้ความคิดอยา่งหลากหลายโดยมีการเช่ือมโยง

ทั้งระหวา่งขอ้มูล ระหวา่งกระบวนการ และระหวา่งขอ้มูลกบักระบวนการ 

3.  ขั้นเกิดความคิดแปลกใหม่ เป็นขั้นท่ีมองเห็นความสัมพนัธ์ระหวา่งส่ิงท่ีคิด ซ่ึง

เป็นส่ิงท่ีแปลกใหม่ไม่เหมือนกบัท่ีมีคนคิดไว ้

http://mathprocess2558.blogspot.com/2015/05/blog-post_15.html
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4.  ขั้นปรับปรุง เป็นขั้นการปรับความคิดท่ีเกิดในขั้นท่ี 3 ให้เหมาะสมกบับริบท

และเง่ือนไขของปัญหา 

ดังนั้ น การส่งเสริมความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ช่วยให้ผูเ้รียนมีแนวทางการคิดท่ี

หลากหลาย มีจินตนาการท่ีนาํไปประยกุตใ์ชซ่ึ้งนาํไปสู่การคิดคน้ส่ิงประดิษฐท่ี์แปลกใหม่ท่ีคนส่วน

ใหญ่มองขา้ม 

การวิจยัในคร้ังน้ี  ผูว้ิจยัไดศึ้กษาทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 2 ทกัษะ

คือ ทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ เน่ืองจากผูเ้รียนไม่สามารถเช่ือมโยง

ความรู้ และแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์เก่ียวกบัการวดัความยาว การชัง่ และการตวง 

 

4.  ทกัษะการเช่ือมโยง 

 

4.1  ความหมายของการเช่ือมโยง (Connection) 

สภาครูคณิตศาสตร์แห่งชาติของสหรัฐอเมริกา (NCTM, 1991, p.102) ไดก้ล่าวถึง

การเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์วา่เป็นการนาํความรู้  เน้ือหาสาระ และกระบวนการทางคณิตศาสตร์

มาสัมพนัธ์กบัความรู้หรือแนวคิดท่ีเก่ียวขอ้ง เพื่อใชใ้นการเรียนรู้เน้ือหาใหม่ หรือใชเ้ป็นเคร่ืองมือ

ในการแกปั้ญหา 

เคนเนด้ี และทิปส์ (Kennedy & Tipps, 1994, p.194) ไดก้ล่าวถึงการเช่ือมโยงทาง

คณิตศาสตร์วา่เป็นการสร้างความสัมพนัธ์ระหวา่งแนวคิดและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ โดยใช้

ส่ิงท่ีเป็นรูปธรรมแทนแนวคิดต่าง ๆ เช่น รูปภาพ แผนภาพ สัญลกัษณ์ คาํหรือขอ้ความ เพื่อนาํไปสู่

การแกปั้ญหา 

สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ( 2551 , น.98-99 ) ได้ให้

ความหมายวา่ การเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์เป็นกระบวนการท่ีอาศยัการคิดวิเคราะห์ และความคิด

ริเร่ิมสร้างสรรคใ์นการนาํความรู้ เน้ือหาสาระ และหลกัการทางคณิตศาสตร์มาสร้างความสัมพนัธ์

อย่างเป็นเหตุเป็นผลระหว่างความรู้ และทกัษะ/กระบวนการท่ีมีในเน้ือหาคณิตศาสตร์กบังานท่ี

เก่ียวขอ้ง เพื่อนาํไปสู่การแกปั้ญหาและการเรียนรู้แนวคิดใหม่ท่ีมีความซบัซอ้นข้ึน 

กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น.41) ไดใ้ห้ความหมายของการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ 

คือ การเช่ือมโยงความรู้ต่าง ๆ ในคณิตศาสตร์และเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืน ๆ 

อมัพร  มา้คะนอง (2553, น.60) ได้กล่าวถึงการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ว่าเป็น

ความสามารถของนักเรียนในการสัมพนัธ์ความรู้หรือปัญหาทางคณิตศาสตร์ท่ีเรียนมากบัความรู้
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ปัญหา  หรือสถานการณ์อ่ืนท่ีตนเองพบ การเช่ือมโยงความรู้ใหม่กบัความรู้เดิมให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้

และพฒันาความเขา้ใจทางคณิตศาสตร์ 

ดังนั้ นสรุปได้ว่า การเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์เป็นกระบวนการคิดในการนํา

ความรู้เน้ือหา หลกัการทางคณิตศาสตร์มาสัมพนัธ์กนัอยา่งเป็นเหตุเป็นผลจนทาํให้เกิดทกัษะโดย                 

การเช่ือมโยงภายในวิชาเดียวกัน และการเช่ือมโยงระหว่างวิชา ผูเ้รียนสามารถนําไปแก้ปัญหา

ประยกุตใ์ชใ้นชีวติประจาํวนั   

4.2  ลกัษณะของการเช่ือมโยงในรูปแบบต่าง ๆ 

มีนกัการศึกษาไดก้ล่าวถึงลกัษณะของการเช่ือมโยงในรูปแบบต่าง ๆ ดงัต่อไปน้ี

สมาคมครูคณิตศาสตร์แห่งสหรัฐอเมริกา (NCTM, 1991, p.102)  ไดก้ล่าวถึงรูปแบบการเช่ือมโยง

ทางคณิตศาสตร์ไว ้ 2  แบบดงัน้ี  

1.  การเช่ือมโยงภายในวิชา เป็นการนาํเน้ือหาภายในวิชาเดียวไปสัมพนัธ์กนัให้

ผูเ้รียนได้ประยุกต์ความรู้ และทักษะไปใช้ในชีวิตจริง ช่วยนักเรียนให้ทาํความเขา้ใจถึงความ

แตกต่างของเน้ือหาวชิารวมทั้งพีชคณิต เราขาคณิตและตรีโกณมิติ ซ่ึงจะทาํให้การเรียนของผูเ้รียนมี

ความหมาย 

2.  การเช่ือมโยงระหวา่งวชิาเป็นการรวมศาสตร์ต่าง ๆ ตั้งแต่ 2 สาขาข้ึนไปภายใต ้  

เน้ือเร่ืองท่ีเก่ียวขอ้งกนัให้มาสัมพนัธ์กนั เช่น วิชาคณิตศาสตร์กบัวิชาวิทยาศาสตร์ เศรษฐศาสตร์  

สังคม กีฬา หรือศิลปะ เป็นการเรียนรู้โดยใชค้วามรู้ความเขา้ใจและทกัษะในวชิาต่าง ๆ มากกวา่       

1  วชิาข้ึนไป จะช่วยใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ท่ีลึกซ้ึงและตรงกบัสภาพชีวติจริง 

สถาบนัส่งเสริมการสอนวทิยาศาสตร์และเทคโนโลย ี( 2551 , น. 99-114) กล่าวถึง 

การเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ อาจจาํแนกตามลกัษณะการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ไดเ้ป็น 2 แบบ

ดงัน้ี 

1.  การเช่ือมโยงความรู้ต่าง ๆ ในคณิตศาสตร์ เป็นการนาํความรู้และทกัษะ/ 

กระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปสัมพนัธ์กนัอยา่งเป็นเหตุเป็นผล ทาํให้สามารถแกปั้ญหาไดห้ลากหลาย

วธีิหรือกะทดัรัดข้ึน และทาํใหก้ารเรียนการสอนคณิตศาสตร์มีความหมายสาํหรับนกัเรียนมากยิง่ข้ึน 

2.  การเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืน ๆ เป็นการนาํความรู้และทกัษะ/ 

กระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปสัมพนัธ์กนัอยา่งเป็นเหตุเป็นผลกบัเน้ือหาและความรู้ของศาสตร์

อ่ืน ๆ เช่น วทิยาศาสตร์ ดาราศาสตร์ พนัธุศาสตร์ จิตวิทยาและเศรษฐศาสตร์ เป็นตน้ ทาํให้การเรียน                   

คณิตศาสตร์น่าสนใจ มีความหมาย และนกัเรียนเห็นความสาํคญัของการเรียนคณิตศาสตร์   

ดวงเดือน  อ่อนน่วม (2547, น.50-51  อา้งถึงในอรรจนีย ์ ชูช่วยสุวรรณ, 2552                

น.13-14)  ไดก้ล่าวถึงการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์เป็นไปไดห้ลายลกัษณะดงัน้ี 
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1.  การเช่ือมโยงความรู้เดิมกบัความรู้ใหม่  เช่น การเรียนรู้เก่ียวกบัการสร้างสูตร 

การหาพื้นท่ีของรูปสามเหล่ียม ตอ้งเช่ือมโยงกบัความรู้เดิมเร่ืองพื้นท่ีของรูปส่ีเหล่ียมผืนผา้ใน 2  

ประเด็น คือ รูปสามเหล่ียมเป็นคร่ึงหน่ึงของรูปส่ีเหล่ียมและพื้นท่ีของรูปส่ีเหล่ียมผืนผา้  คือความ

กวา้งคูณความยาว ดงันั้น 

สูตรการหาพื้นท่ีของรูปสามเหล่ียม  คือ  
2
1   ×  ฐาน ×  สูง 

2.  การเช่ือมโยงระหวา่งเร่ืองต่าง ๆ ของคณิตศาสตร์ เช่น การลบ เป็นการดาํเนินการ 

ตรงขา้มการบวก การคูณเป็นการบวกซํ้ า ๆ การคูณและการหารเป็นการดาํเนินการตรงกนัขา้ม ร้อยละ

สัมพนัธ์กบัเศษส่วน การวดัสัมพนัธ์กบัเรขาคณิต 

3.  การเช่ือมโยงแบบจาํลองหลาย ๆ แบบสู่ความคิดรวบยอดเดียวกนั เช่น การให้ 

นักเรียนสร้างหน่วยการวดัท่ีไม่เป็นมาตรฐานความต้องการของตนเองก็จะได้หน่วยท่ีไม่เป็น

มาตรฐานหลาย ๆ ลกัษณะ แต่ทุกหน่วยนาํไปสูความคิดรวบยอดเดียวกนัวา่เป็นหน่วยการวดัท่ีไม่

เป็นมาตรฐาน 

4.  การเช่ือมโยงความคิดรวบยอดไปสู่วธีิคิดคาํนวณ เช่น ในการเรียนรู้เร่ืองหน่วย 

การวดั เด็กตอ้งเกิดความคิดรวบยอดวา่จาํนวนต่าง ๆ จะมาบวกลบกนัไดต้อ้งมีหน่วยการวดัเดียวกนั 

ดงันั้นถา้หากจาํนวนเหล่าน้ีมีหน่วยต่างกนั  จึงตอ้งมีการเปล่ียนหน่วยใหเ้หมือนกนัก่อน 

5.  การเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กบัชีวติประจาํวนัและคณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืน ๆ  

การเรียนการสอนคณิตศาสตร์ โดยการกาํหนดเป็นหน่วยการเรียนรู้เป็นวิถีทางหน่ึงท่ีสนับสนุน

ส่งเสริมการเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กบัชีวิตประจาํวนั การกาํหนดหน่วยการเรียนรู้เปิดโอกาสให้เด็ก

ไดศึ้กษา สาํรวจ สืบคน้ เก่ียวกบัเร่ืองต่าง ๆ ท่ีตนสนใจ ไดมี้โอกาสแสดงความคิดริเร่ิม  ไดส้ร้างส่ิง

ต่าง ๆ ในขณะเดียวกนั ยงัคงเรียนรู้คณิตศาสตร์ดว้ย หน่วยการเรียนรู้อาจเป็นหน่วยการเรียนรู้ใน

วชิาคณิตศาสตร์เอง  หรือเป็นหน่วยการเรียนรู้กลางท่ีคณิตศาสตร์เรียนรู้ร่วมกบัวชิาอ่ืน ๆ ก็ได ้

อมัพร  มา้คะนอง (2553, น.60-63)  ไดก้ล่าวถึงการเช่ือมโยงอาจทาํไดห้ลากหลาย  

แต่ท่ีนิยมทาํในหอ้งเรียนคณิตศาสตร์มี 3 ลกัษณะ  ดงัน้ี 

1.  การเช่ือมโยงระหว่างคณิตศาสตร์กับคณิตศาสตร์ เป็นการเช่ือมโยงเน้ือหา 

สาระองค์ความรู้ หรือกระบวนการภายในคณิตศาสตร์ เช่นการเช่ือมโยงความรู้เร่ืองเส้นจาํนวน 

ระบบพิกดัฉาก คู่ลาํดบั กราฟ ความสัมพนัธ์ และฟังกช์นั 

2.  การเช่ือมโยงระหวา่งคณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืน  เป็นการเช่ือมโยงความรู้หรือ

กระบวนการทางคณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืนในเร่ืองท่ีเก่ียวขอ้งกนั เช่น การเช่ือมโยงความรู้เร่ือง   

สัญกรณ์วทิยาศาสตร์  กบันาโนเทคโนโลย ี และการแบ่งตวัของแบคทีเรีย 
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3.  การเช่ือมโยงระหว่างคณิตศาสตร์กบัชีวิตประจาํวนั เป็นการเช่ือมโยงความรู้

หรือกระบวนการทางคณิตศาสตร์กบัส่ิงท่ีเกิดข้ึนจริงในชีวิตประจาํวนั เช่น การใช้ความรู้เร่ือง

ทฤษฎีบทปีทาโกรัส อธิบายวา่การเดินทางลดัเป็นการเดินทางในระยะท่ีสั้นกวา่การเดินทางตามเส้น

ปกติ  

ดงันั้นสรุปไดว้า่ลกัษณะการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ไดเ้ป็น 3  แบบ ดงัน้ี 

1.  การเช่ือมโยงความรู้ต่าง ๆ ภายในวชิาคณิตศาสตร์ เป็นการเช่ือมโยงความรู้เดิม

กบัความรู้ใหม่ ความสัมพนัธ์ระหวา่งเน้ือหา สาระ หรือองคค์วามรู้ภายในวชิาคณิตศาสตร์  

2.  การเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืน ๆ เป็นการเช่ือมโยงระหวา่งวชิาตั้งแต่ 2  

สาขาข้ึนไป ภายใตเ้น้ือเร่ืองท่ีเก่ียวขอ้งกนัให้มาสัมพนัธ์กนั เช่น วิชาคณิตศาสตร์กบัวิชาวิทยาศาสตร์ 

สังคม กีฬา ศิลปะ สุขศึกษา การงานอาชีพและเทคโนโลยี ภาษาต่างประเทศ เป็นการเรียนรู้โดยใช้ความรู้             

ความเขา้ใจและทกัษะในวิชาต่าง ๆ  มากกว่า 1 วิชาข้ึนไป จะช่วยให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ท่ีลึกซ้ึงและ

ตรงกบัสภาพชีวติจริง 

3.  การเช่ือมโยงระหว่างคณิตศาสตร์กบัชีวิตประจาํวนั เป็นการเช่ือมโยงความรู้  

หรือกระบวนการทางคณิตศาสตร์กบัส่ิงท่ีเกิดข้ึนจริงในชีวิตประจาํวนั  เช่นการวดั  การชัง่  การตวง 

และการซ้ือขาย 

4.3  มาตรฐานของการเช่ือมโยงทางคณติศาสตร์ 

สภาครูคณิตศาสตร์แห่งสหรัฐอเมริกา (NCTM, 2000, p.64-66  อา้งถึงใน                           

สุคนธ์ธา  ธรรมพุทโธ, 2552 น.80-82)  ไดก้าํหนดมาตรฐานการเช่ือมโยง (Connection Standard)  

ไวด้งัน้ี โปรแกรมการสอนตั้งแต่ชั้นอนุบาลถึงเกรด 12 มุ่งใหน้กัเรียนสามารถ 

1.  เขา้ใจและรู้จกัเช่ือมโยงความรู้ความคิดทางคณิตศาสตร์ 

การเช่ือมโยงความรู้ความคิดทางคณิตศาสตร์ถูกสอดแทรกอยู่ในการเรียน   

การสอนคณิตศาสตร์ในโรงเรียนทุกระดบัชั้น นกัเรียนจะไดรั้บประสบการณ์ทางคณิตศาสตร์ตั้งแต่

คร้ังแรกท่ีเขา้เรียนและต่อเน่ืองไปในทุก ๆ เน้ือหาวิชาของคณิตศาสตร์ นกัเรียนสามารถเขา้ใจใน

แบบรูปของคณิตศาสตร์ในทุก ๆ การเรียนรู้ไม่วา่จะเป็นจงัหวะดนตรีท่ีร้อง รูปหกเหล่ียมในรวงผึ้ง 

และการนับจาํนวนคร้ังท่ีนักเรียนกระโดดเชือกได้  เม่ือเรียนถึงชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 - 5 การจดัการเรียน                  

การสอนคณิตศาสตร์จะเป็นนามธรรมมากข้ึน นักเรียนจะเร่ิมเห็นการเช่ือมโยงระหว่างการดาํเนินการ

ทางเลขคณิต เช่น การคูณก็เป็นเหมือนการบวกจาํนวนซํ้ า ๆ กนั เม่ือนักเรียนเห็นการดาํเนินการ   

ทางคณิตศาสตร์ในเน้ือหาท่ีต่าง ๆ กนัแล้ว นกัเรียนในระดบัน้ีจะสามารถท่ีจะสรุปไดใ้นขั้นตอน

ต่อมาและจะมองเห็นไดว้า่คณิตศาสตร์เป็นการฝึกการเช่ือมโยงทางความคิด ซ่ึงจะเป็นการเช่ือมโยง
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ทั้งในกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์และรวมไปถึงการเช่ือมโยงกบัการแกปั้ญหาอ่ืน ๆ ใน

ชีวติประจาํวนั 

ตลอดช่วงท่ีเรียนตั้งแต่ชั้นอนุบาลถึงชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย ครูจะพยายาม

เช่ือมโยงความคิดของนักเรียนเสมอดว้ยคาํถามท่ีว่า  “ปัญหาแบบน้ีคล้ายกบัปัญหาท่ีนักเรียนเคย

เรียนมาแล้วอย่างไร”  ซ่ึงจะเป็นการนาํประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเคยเรียนผ่านมาแล้วมาต่อยอด  

เพื่อนาํไปใชก้บัสถานการณ์การแกปั้ญหาใหม่ ๆ นกัเรียนในระดบัประถมศึกษาสามารถนาํความรู้

เร่ืองการบวกลบเลขจาํนวนเต็มไปประยุกต์ใช้กบัการบวกลบทศนิยมหรือเศษส่วน  นักเรียนใน

ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นตระหนักและเข้าใจสามารถเช่ือมโยงความคิดทางคณิตศาสตร์ท่ีมี

ความคิดเดียวกนัได ้ เช่น  ในเร่ืองอตัราส่วนใช้ในการนาํเสนออตัราการเปล่ียนแปลงเพื่อหาความ

เอียงหรือความชนัของเส้นตรง  และนกัเรียนในระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนปลายสามารถเช่ือมโยง

ความคิดทางพีชคณิตและเรขาคณิตได ้

กิจกรรมบางกิจกรรมก็สามารถก่อให้เกิดการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ได้

ตวัอย่างเช่น ความสัมพนัธ์ระหว่างเส้นผ่านศูนย์กลางกับเส้นรอบวงของวงกลม ซ่ึงกิจกรรมน้ี

สามารถเรียนรู้ไดจ้ากการนาํวตัถุท่ีเป็นวงกลมหลาย ๆ แบบมาวดัเส้นรอบวงและเส้นผา่นศูนยก์ลาง

เพื่อหาความสัมพนัธ์ นกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ อาจจะนาํขอ้มูลมาเขียนกราฟ 2 ตวัแปร 

คือ  เส้นรอบวง (c)  และเส้นผ่านศูนยก์ลาง (d) จะไดเ้ส้นตรงผ่านจุด (0,0) และอตัราส่วนของ c/d 

คงท่ีเม่ือเฉล่ียค่าของ c/d ซ่ึงอยูร่ะหวา่งค่า 3.1-3.2 ซ่ึงเป็นการประมาณค่าของ π  นัน่เอง ปัญหาน้ีได้

แนวคิดในเร่ืองของการวดั การวเิคราะห์ขอ้มูล เราขาคณิต พีชคณิต และจาํนวนมาใช ้

2.  เข้าใจวิธีการเช่ือมโยงแนวความคิดต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์ และเช่ือมโยง                

องคค์วามรู้เพื่อใหไ้ดค้วามรู้ใหม่ 

เม่ือนักเรียนสั่งสมประสบการณ์การเรียนการสอนคณิตศาสตร์ความสามารถ              

ในการมองเห็นความเก่ียวขอ้งกนัของโครงสร้างทางคณิตศาสตร์ควรมีเพิ่มข้ึน นักเรียนในระดบั

อนุบาลถึงระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 ได้เขา้ใจในเร่ืองการนับ จาํนวนและรูปร่าง ในระดบัชั้น

ประถมศึกษานกัเรียนจะพบการดาํเนินการต่าง ๆ ทางเลขคณิต นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ได้

พบตวัอย่างในเร่ืองจาํนวนตรรกยะ สัดส่วนและความสัมพนัธ์เชิงเส้น นักเรียนชั้นมธัยมศึกษา     

ตอนปลายเตรียมพร้อมท่ีจะคน้หาความเช่ือมโยงระหว่างความคิดทางคณิตศาสตร์ในเร่ืองต่าง ๆ 

ตัวอย่าง  เช่น  การหาปริมาตรของพีระมิดฐานส่ีเหล่ียมยอดตัด  ซ่ึงจะนํามาเป็นแนวทางใน         

การหาพื้นท่ีของรูส่ีเหล่ียมคางหมูได ้

3.  เขา้ใจและนาํคณิตศาสตร์มาประยกุตใ์ชใ้นการเช่ือมโยงกบัศาสตร์อ่ืน ๆ ได ้
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การเรียนคณิตศาสตร์ในทุกระดบัชั้นถือไดว้่าเป็นประสบการณ์ท่ีจะนาํมาเป็น

โอกาสในการใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปใช้ในการแกปั้ญหาในศาสตร์อ่ืน ๆ และเช่ือมโยงกบั   

การแกปั้ญหาในชีวติประจาํวนั ตั้งแต่ระดบัชั้นอนุบาลถึงชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 นักเรียนสามารถ

เรียนพื้นฐานคณิตศาสตร์ไดจ้ากการเช่ือมโยงกบัชีวิตจริง พอข้ึนมาอยูใ่นระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 

3-5  นักเรียนสามารถเรียนคณิตศาสตร์โดยนาํไปประยุกต์กบัวิชาอ่ืน ๆ และขยายแนวคิดดงักล่าว

ไปสู่การเรียนในระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ และในระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย นกัเรียนจะมี

ความมัน่ใจในการใชแ้นวคิดทางคณิตศาสตร์เพื่อท่ีจะอธิบายการประยกุตท่ี์ซบัซอ้นข้ึน 

การเปิดโอกาสให้นักเรียนไดรั้บประสบการณ์ทางคณิตศาสตร์จึงถือเป็นเร่ือง

สําคญัซ่ึงคณิตศาสตร์สามารถนําไปใช้ในวิชาวิทยาศาสตร์ สังคมศาสตร์ แพทย์ศาสตร์ และ               

พาณิชยกรรม การเช่ือมโยงระหว่างคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ ไม่ใช่เป็นเพียงการเช่ือมโยง

เฉพาะเน้ือหาเท่านั้นแต่รวมไปถึงการเช่ือมโยงทางกระบวนการ โดยกระบวนการและเน้ือหาทาง

วทิยาศาสตร์จะก่อใหเ้กิดวิธีการในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์  ตวัอยา่งการประยกุตค์ณิตศาสตร์

กบัศาสตร์อ่ืน ๆ เป็นเร่ืองท่ีนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 ในโรงเรียนระดบัมธัยมศึกษาตอน

ปลายแห่งหน่ึงไดไ้ปฝึกงานกบับริษทัซีวีเอสคอเปิดเรชนั ซ่ึงกาํลงัขยายงานดว้ยการตั้งสาขาใหม่ใน

ยา่นบอสตนั แมน้กัเรียนจะพบวา่บริษทัไม่ไดค้าํนึงถึงแต่เฉพาะยอดขายท่ีจะไดใ้นอนาคตในการหา

ทาํเลท่ีตั้ งร้านเท่านั้ น แต่นักเรียนยงัรับรู้เก่ียวกับปัญหาท่ีเกิดข้ึน และได้รับความช่วยเหลือให้

คาํปรึกษาจากผูเ้ช่ียวชาญในแผนกต่าง ๆ ของบริษทั  นกัเรียนไดท้าํการวิเคราะห์ขอ้มูลประชากร

และขอ้มูลทางเศรษฐศาสตร์เพื่อกาํหนดความตอ้งของตลาด และปรึกษากบัพนกังานในบริษทัเพื่อ

การกําหนดทาํเลท่ีตั้ งของร้านสําหรับการเปิดร้านใหม่ นักเรียนได้ทาํงานร่วมกับสถาปนิกใน      

การออกแบบร้านและทาํงานร่วมกบัพนกังานบญัชีในการวางแผนในเร่ืองการเงิน 

จากมาตรฐานการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ท่ีกล่าวมาขา้งตน้สรุปไดว้า่ ตอ้งการ

ให้ผูเ้รียนเช่ือมโยงความรู้ความคิดทางคณิตศาสตร์ โดยนําประสบการณ์เดิมมาเช่ือมโยงองค์ความรู้

เพื่อให้ไดค้วามรู้ใหม่ สามารถนาํความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปเช่ือมโยงกบัศาสตร์อ่ืน ๆ และสามารถนาํ

ความรู้ไปประยกุตใ์ชใ้นชีวติประจาํวนั  

 

5.  ทกัษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์  

 

5.1  ความหมายของโจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์ 

แอนเดอร์สันและพิงกรี (Anderson & Pingry, 1973, p. 228)  กล่าวถึงความหมาย

โดยสรุป หมายถึงสถานการณ์  หรือคาํถามท่ีตอ้งมีคาํตอบเป็นจาํนวนหรือปริมาณ สําหรับผูท่ี้จะ
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แกปั้ญหาไดต้อ้งใชว้ธีิการท่ีเหมาะสมกบัสภาพของปัญหา ใชค้วามรู้ร่วมกบัประสบการณ์ประกอบ

กบัการตดัสินใจของผูแ้กปั้ญหา 

อดัมส์และบีสัน (Adam & Beeson,1997, p. 176)  กล่าวถึงความหมายโดยสรุป 

หมายถึง โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ คือ โจทย์ภาษา (Word Problem) โจทย์เชิงเร่ืองราว (Story 

problem) หรือโจทยเ์ชิงถอ้ยคาํ (Verbal Problem)  นั่นคือโจทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์เป็นการบรรยาย

สภาพการณ์ด้วยถ้อยคาํข้อความและตัวเลข โดยคําตอบจะเป็นเชิงปริมาณหรือตัวเลข  ผู ้แก้ปัญหา                    

ตอ้งคน้หาวา่จะใชว้ธีิการใดในการแกโ้จทยปั์ญหานั้น 

ดวงเดือน  อ่อนน่วม  และคณะ (2550, น.263)  ไดใ้ห้ความหมายของโจทยปั์ญหา

คณิตศาสตร์ไวว้่า โจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ หมายถึง คาํถามทางคณิตศาสตร์ท่ีใชภ้าษาอธิบายเป็น

เร่ืองราว 

สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ี(2553, น.51) ไดใ้ห้ความหมาย

ของโจทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ไวว้่า หมายถึง สถานการณ์หรือเร่ืองราวท่ีตอ้งใช้ความรู้เก่ียวกบั

คณิตศาสตร์ มาคิดคาํนวณหรือใหเ้หตุผลเพื่อหาคาํตอบท่ีตอ้งการ 

สมวงษ์ แปลงประสพโชค (2554, น. 3) กล่าวว่า โจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์เป็น

โจทย์ปัญหาหรือเร่ืองราว หรือโจทยเ์ชิงสนทนา ซ่ึงบรรยายด้วยถ้อยคาํและตัวเลขมีคาํถามท่ี

ตอ้งการคาํตอบในเชิงปริมาณ 

จากความหมายท่ีกล่าวมาพอสรุปไดว้า่ โจทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ หมายถึง เป็น  

สถานการณ์ เร่ืองราว การบรรยายด้วยถอ้ยคาํท่ีเป็นคาํถาม ตอ้งการคาํตอบโดยนาํความรู้เก่ียวกบั

คณิตศาสตร์มาแกปั้ญหา คิดคาํนวณหรือใหเ้หตุผลเพื่อหาคาํตอบท่ีตอ้งการ 

5.2  ประเภทของโจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์ 

โจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ เป็นสถานการณ์ท่ีบรรยายปัญหาดว้ยภาษาหรือขอ้ความ 

และตวัเลข นกัการศึกษาไดแ้บ่งประเภทของโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ไว ้มีลกัษณะแตกต่างกนัดงัน้ี 

บาร์รูด้ี  (Baroody, 1987, p. 91-93) ได้แบ่งโจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ออกเป็น           

2 ประเภท ซ่ึงสรุปไดด้งัน้ี 

1.  โจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ปกติ  คือโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ในหนังสือเรียน   

ทัว่ ๆ ไปซ่ึงมุ่งเนน้การฝึกทกัษะใดทกัษะหน่ึงมีขอ้มูลท่ีจาํเป็นและมีคาํตอบถูกเพยีงคาํตอบเดียว 

2.  โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ไม่ปกติ คือโจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ท่ีมีลักษณะ

สอดคล้องกบัสภาพเป็นจริงของชีวิตมากกว่าโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ปกติ คือมีขอ้มูลมากทั้งท่ี

จาํเป็น และไม่จาํเป็นหรือมีขอ้มูลไม่เพียงพอ  ซ่ึงอาจมีคาํตอบมากกว่า 1 คาํตอบ โดยเน้นการคิด

วเิคราะห์อยา่งสมเหตุสมผล 
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โพลยา (Polya, 1987 : 154) ไดแ้บ่งประเภทของปัญหา ตามจุดประสงคข์องปัญหา  

ออกเป็น 2 ประเภท ไดแ้ก่  

1.  ปัญหาให้คน้หาคาํตอบ (Problem to Find) เป็นปัญหาให้คน้หาส่ิงท่ีตอ้งการซ่ึง

อาจเป็นปัญหาในเชิงทฤษฎีหรือปัญหาในเชิงปฏิบติั อาจเป็นรูปธรรมหรือนามธรรม ส่วนสาํคญั 

ของ ปัญหาน้ี แบ่งเป็น 3ส่วนคือส่ิงท่ีตอ้งหา ขอ้มูลท่ีกาํหนดใหแ้ละเง่ือนไข 

2.  ปัญหาให้พิสูจน์ (Problem to Prove) เป็นปัญหาทีตอ้งการให้แสดงอยา่งสมเหตุ 

สมผล ว่าขอ้ความท่ีกาํหนดให้เป็นจริงหรือเท็จส่วนสําคญัของปัญหาน้ี  แบ่งออกเป็น 2 ส่วน คือ 

สมมติฐาน หรือส่ิงท่ีกาํหนดให ้และผลสรุปหรือส่ิงท่ีจะตอ้งพิสูจน์ 

สาขาคณิตศาสตร์ประถมศึกษาสถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ี

(2548, น.3 อา้งถึงในฉวีวรรณ  ธรรมทินโน, 2554 น.47) ได้แบ่งโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ตามลกัษณะ             

การแกปั้ญหาออกเป็น 2 ประเภท  ซ่ึงสรุปไดด้งัน้ี 

1.  โจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ท่ีพบเห็นทัว่ไป โจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ท่ีพบเห็น

ทัว่ไปหรือโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ท่ีมีความคุน้เคยเป็นโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ท่ีมีโครงสร้างไม่

ซบัซ้อนนกัเรียนสามารถนาํความรู้ หลกัการ กฎเกณฑ์และสูตรท่ีเคยเรียนมาใช้แกโ้จทยปั์ญหาได้

ทนัที 

2.  โจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ท่ีไม่เคยพบเห็น โจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ท่ีไม่เคยพบ

เห็น หรือโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ท่ีไม่คุน้เคยเป็นโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ท่ีมีโครงสร้างซับซ้อน  

นกัเรียนตอ้งใช้ความคิดวิเคราะห์การให้เหตุผลสังเคราะห์ความรู้ ความคิดรวบยอดหลกัการและ

สูตรต่าง ๆ มาประกอบกนัเพื่อใชแ้กปั้ญหาซ่ึงมี 2 ลกัษณะดงัน้ี 

2.1  โจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ประเภทกระบวนการ เป็นโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์

ท่ีต้องใช้กระบวนการคิด และแก้ปัญหาอย่างมีลําดับอย่างมีขั้นตอน นักเรียนต้องเข้าใจโจทย ์ 

วางแผน คิดหาวธีิหรือกลยทุธ์ต่าง ๆ ดาํเนินการแกโ้จทยปั์ญหาคณิตศาสตร์และตรวจคาํตอบ 

2.2  โจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ในรูปปริศนา เป็นโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ท่ีเก่ียว 

กบัการประยุกต์เป็นโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ท่ีทา้ทายให้มีโอกาสทดลองเล่นให้ความสนุกสนาน  

อาจเป็นโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์นนัทนาการการแกโ้จทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ลกัษณะน้ีทาํให้มอง 

เห็นความยืดหยุน่ของการคิด การคาดเดา และมองปัญหาในหลายลกัษณะนกัเรียนเห็นคุณค่าและ

ประโยชน์ของรายวิชาคณิตศาสตร์ท่ีมีต่อชีวิตประจาํวนัสามารถนาํความรู้ทางคณิตศาสตร์มาใช้

แกปั้ญหา 

จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้ สรุปไดว้่าโจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์แบ่งออกเป็น 2 ประเภท  

ดงัน้ี 
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1.  โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ท่ีพบเห็นทั่วไปเป็นโจทย์ปัญหาท่ีให้ค้นหาส่ิงท่ี

ตอ้งการหรือคาํตอบ มีโครงสร้างไม่ซบัซอ้นสามารถนาํความรู้ หลกัการ และสูตรท่ีเคยเรียนมาใช ้

แกโ้จทยปั์ญหาไดท้นัที 

2.  โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ท่ีไม่ เคยพบเห็นท่ีมีโครงสร้างซับซ้อนต้องใช้

กระบวนการคิดต่าง ๆ ในการดาํเนินการแก้ปัญหาอย่างมีลาํดบัอย่างมีขั้นตอน หรือเป็นปัญหาท่ี

ตอ้งการใหพ้ิสูจน์แสดงอยา่งสมเหตุสมผลวา่ขอ้ความท่ีกาํหนดใหเ้ป็นจริงหรือเทจ็     

5.3  ข้ันตอนในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์ 

ครูลิค  และเรยส์  (Krulik and Reys, 1980)  เสนอลาํดบัขั้นตอนในการแกโ้จทยปั์ญหา

คณิตศาสตร์ไว ้ ดงัน้ี 

1.  ทาํความเขา้ใจปัญหา ซ่ึงจะตอ้งพิจารณาวา่อะไรเป็นตวัท่ียงัไม่ทราบค่า มีขอ้ความ 

หรือเง่ือนไขอะไรบา้ง ส่ิงท่ีโจทยบ์อกนั้นมีเพียงพอสําหรับการแกปั้ญหาหรือไม่ และในการพิจารณา

อาจจะสร้างภาพประกอบความเข้าใจ แยกแยะส่วนต่าง ๆ ของส่ิงท่ีโจทย์บอกแล้วเขียนลงไปว่ามี

อะไรบา้ง 

2.  วางแผนในการแกปั้ญหา เป็นการหาความเก่ียวขอ้งระหวา่งขอ้มูลท่ีโจทยก์าํหนด

กบัตวัแปรท่ีไม่ทราบค่า พิจารณาปัญหายอ่ยทั้งหลายเทียบเคียงโจทยปั์ญหาใหม่กบัโจทยปั์ญหาเก่าท่ี

คลา้ยคลึงกนั คน้หาทฤษฎี กฎ สูตร นิยาม ท่ีจะนาํมาใชแ้ลว้ลงมือวางแผนแกปั้ญหา 

3.  ดาํเนินการตามแผน เม่ือวางแผนแลว้ก็ดาํเนินการตามแผนทนัที ควรจะไดต้รวจสอบ

ทีละขั้นตอนวา่ถูกตอ้งหรือไม่ อยา่ทาํขา้มขั้นตอน 

4.  ขั้นตรวจสอบ เป็นการตรวจสอบอีกคร้ังหน่ึงวา่ไดใ้ชข้อ้มูลหมดหรือยงัและไดผ้ล

ตามตอ้งการครบหรือไม่ 

โพลยา  (Polya, 1957, pp. 6 - 22) เสนอขั้นตอนในการแกโ้จทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ไวว้่า  

การแก้โจทยปั์ญหาโดยทัว่ไปมี 4 ขั้นตอน ท่ีเรียกว่าการจดักระบวนการเรียนการสอนตามลาํดับ

ขั้นตอน ในการแกโ้จทยปั์ญหาของโพลยา (Polya’s Problem Solving Steps) มีดงัน้ี 

ขั้นท่ี 1  ขั้นการทาํความเขา้ใจโจทย ์(Understanding the Problem) 

ในการเรียนการสอนวิธีแกโ้จทยปั์ญหาเร่ิมจากการนาํโจทยปั์ญหามาใหน้กัเรียน

ทาํความเขา้ใจโจทย ์โดยให้นกัเรียนอ่านหรือพิจารณาโจทยปั์ญหาและให้บอกรายละเอียดทั้งหมด

ตามความเขา้ใจของนกัเรียน ใหพ้ิจารณาลกัษณะของคาํตอบและหาขอ้มูลท่ีเก่ียวขอ้ง 

การทาํความเขา้ใจโจทยน้ี์ นกัเรียนจาํเป็นจะตอ้งมีทกัษะในการอ่านจบัใจความ

ทกัษะการตีความ  และทกัษะการแปลความ โดยจะตอ้งทาํความเขา้ใจสัญลกัษณ์ต่าง ๆ ในโจทยปั์ญหา  

นกัเรียนจะตอ้งสรุปปัญหา วิเคราะห์ปัญหาว่าอยูต่รงไหน  แปลความทาํความเขา้ใจให้ไดว้า่  โจทย์
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ถามหาอะไร ดงันั้นในการจดักิจกรรมการเรียนการสอนจึงควรฝึกให้นักเรียนอ่านโจทยปั์ญหาให้

ถูกต้องตามวรรคตอนของโจทย์ และสามารถบอกได้ว่าส่ิงท่ีโจทย์กําหนดให้มีทั้ งหมดก่ีตอน  

อะไรบา้ง และส่ิงท่ีโจทยต์อ้งการทราบคืออะไร เม่ือนักเรียนมีความเขา้ใจโจทยปั์ญหาเป็นอย่างดี

แลว้ ครูจึงเร่ิมจดักิจกรรมการเรียนการสอนตามขั้นตอน  

ขั้นท่ี 2  ขั้นการวางแผนในการแกปั้ญหา (Devising a Plan) 

การวางแผนแก้ปัญหาเป็นขั้นการแยกแยะปัญหาออกเป็นส่วนย่อย ๆ เพื่อ

สะดวกต่อการลาํดบัขั้นตอนในการแกปั้ญหา และวางแผนใชว้ิธีการลองผิดลองถูก การหารูปแบบ  

การหาความสัมพนัธ์ของขอ้มูล ตลอดจนความคลา้ยคลึงของปัญหาท่ีเคยทาํในการแกปั้ญหามาก่อน 

วิธีการจดักิจกรรมการเรียนการสอนตามขั้นตอนน้ี ครูจะตอ้งนาํโจทยปั์ญหา

ลกัษณะต่าง ๆ ให้นักเรียนฝึกการเรียนรู้ยุทธวิธีการแก้ปัญหาอย่างหลากหลาย  เพื่อจะไดใ้ช้เป็น

ขอ้มูลในการวางแผนแก้ปัญหาให้เหมาะสมกบัลกัษณะของโจทยปั์ญหานั้น แต่เน่ืองจากโจทย์

ปัญหาบางอย่างอาจเลือกใช้ยุทธวิธีการแก้ปัญหาอย่างใดอย่างหน่ึง หรือหลายอย่างตาม ความ

เหมาะสม สาํหรับยทุธวธีิท่ีใชแ้กโ้จทยปั์ญหามีหลายวธีิ เช่น 

1. จาํลองสถานการณ์หรือใชข้องจริงหรือของจาํลอง 

2. เขียนแผนภาพหรือภาพ 

3. เดาและตรวจสอบ 

4. จดัทาํตารางหรือแผนภูมิ 

5. เขียนสมการหรือประโยคสัญลกัษณ์ 

6. คน้หารูปแบบหรือหาความสัมพนัธ์ 

7. นาํไปสัมพนัธ์กบัปัญหาท่ีคลา้ยกนั 

8. คิดยอ้นกลบั 

9.การใชเ้หตุผล 

ขั้นท่ี 3  ขั้นการปฏิบติัตามแผน ( Carrying Out the Plan ) 

เม่ือนกัเรียนไดท้าํความเขา้ใจโจทยแ์ละวางแผนการแกปั้ญหาแลว้ ขั้นต่อไปก็

คือการลงมือปฏิบติัตามแผนท่ีวางไวโ้ดยการแสดงวธีิทาํและคาํนวณหาคาํตอบ 

ในการคาํนวณหาคาํตอบ นักเรียนจาํเป็นต้องมีทักษะการคิดคํานวณ เช่น                 

การบวก  การลบ  การคูณ  การหาร  เป็นตน้ 

ในการแสดงวิธีทาํ นักเรียนจาํเป็นตอ้งมีทกัษะในการย่อความและการสรุป

ความจากส่ิงท่ีโจทยก์าํหนดให ้เพื่อนาํมาเขียนแสดงวธีิทาํ 

ขั้นท่ี 4  ขั้นการตรวจสอบ (Looking Back ) 
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เป็นขั้นการตรวจสอบวิธีการและการหาคาํตอบ เพื่อให้เกิดความแน่ใจว่า

คาํตอบถูกต้องสมบูรณ์แล้วหรือไม่ โดยนักเรียนจะต้องรวบรวมความรู้ของตนเอง และพฒันา

ความสามารถ   ในการแกปั้ญหาเขา้ดว้ยกนัเพื่อทาํความเขา้ใจและปรับปรุงคาํตอบใหดี้ข้ึน ขั้นตอนน้ี

เป็นขั้นตอนสุดท้าย ครูผูส้อนส่วนใหญ่มกัจะไม่ได้ให้ความสําคญัของขั้นตอนน้ี สภาพปัจจุบนั   

จากการจดัการเรียนการสอนมกัจะให้ความสําคญัของคาํตอบท่ีถูกต้องมากกว่ากระบวนการใน               

การคิดหาวิธีท่ีถูกตอ้ง ซ่ึงครูมกัจะหยุดทาํการสอนทนัทีเม่ือไดผ้ลลพัธ์แลว้ ครูจึงไม่ควรปล่อยให้

สภาพการจดัการเรียนการสอนมีลกัษณะดงักล่าว แต่ควรจดักิจกรรมให้นกัเรียนไดม้องยอ้นกลบัไป

ทบทวนและตรวจสอบตามขั้นตอนต่าง ๆ ท่ีได้ดาํเนินการมาแล้วโดยการพิจารณาความสมเหตุ     

สมผลของคาํตอบ   และตอ้งพิจารณาว่าน่าจะมีคาํตอบอ่ืนหรือวิธีการคิดด้วยวิธีอ่ืนได้อีกหรือไม่ 

ดงันั้นครูอาจจะใชค้าํถามเพื่อช่วยใหน้กัเรียนมองยอ้นกลบัหรือตรวจสอบขั้นตอนต่าง ๆ ไดแ้ก่ 

-  วธีิการท่ีใชแ้กโ้จทยปั์ญหาสมเหตุสมผลหรือไม่ 

-  ใชข้อ้มูลทั้งหมดท่ีโจทยอ์า้งถึงครบหรือไม่ 

-  สามารถพิสูจน์ผลลพัธ์ท่ีไดว้า่  เป็นความจริงหรือไม่ 

-  มีส่วนใดในวธีิการของนกัเรียนท่ีน่าจะปรับใหง่้ายข้ึนบา้ง 

-  วธีิการท่ีนกัเรียนใชจ้ะสามารถนาํไปใชแ้กปั้ญหาอ่ืน ๆ  ไดบ้า้งหรือไม่ 

จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้ สรุปไดว้า่ลาํดบัขั้นตอนในการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 

จะเห็นไดว้า่มีหลายรูปแบบข้ึนอยูก่บัการนาํไปใชก้บัผูเ้รียนซ่ึงพอจะสรุปได ้4 ขั้นตอนดงัน้ี 

1.  ทําความเข้าใจปัญหา นักเรียนทําความเข้าใจโจทย  ์โดยให้นักเรียนอ่านหรือ

พิจารณาโจทยปั์ญหา แยกแยะส่วนต่าง ๆ ของส่ิงท่ีโจทยบ์อกซ่ึงจะตอ้งพิจารณาวา่อะไรเป็นตวัท่ียงั

ไม่ทราบค่า หรือเขา้ใจใหไ้ดว้า่โจทยถ์ามหาอะไร   

2.  วางแผนแกปั้ญหา เป็นขั้นการแยกแยะปัญหาออกเป็นส่วนย่อย ๆ เพื่อสะดวกต่อ

การลาํดับขั้นตอนในการแก้ปัญหา หาความเก่ียวข้องหรือความสัมพนัธ์ระหว่างข้อมูลท่ีโจทย์

กาํหนด และคน้หาทฤษฎี กฎ สูตร นิยาม ท่ีจะนาํมาใชแ้ลว้ลงมือวางแผนแกปั้ญหา     

3.  ดาํเนินการแกปั้ญหา เม่ือนกัเรียนไดท้าํความเขา้ใจโจทยแ์ละวางแผนการแกปั้ญหา

แลว้ ใหน้กัเรียนลงมือปฏิบติัตามแผนท่ีวางไวโ้ดยการแสดงวธีิทาํและคาํนวณหาคาํตอบ 

4.  ตรวจสอบคาํตอบ  เป็นขั้นการตรวจสอบวิธีการและการหาคาํตอบเพื่อใหเ้กิดความ

แน่ใจวา่คาํตอบถูกตอ้งสมบรูณ์แลว้หรือไม่     

5.4  กลยุทธ์ในการแก้ปัญหาทางคณติศาสตร์ 

กลยทุธ์ในการแกปัญหาเป็นเคร่ืองมือท่ีสาํคญัในการแกปั้ญหา นกัแกปั้ญหาท่ีดีจะ

มีกลยทุธ์ในการแกปั้ญหาท่ีพร้อมจะเลือกออกมาใชไ้ดท้นัทีทนัใดท่ีเผชิญปัญหาดงันั้นนกัเรียนควร
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ท่ีจะไดเ้รียนหรือฝึกทกัษะการใชก้ลยทุธ์ต่าง ๆ ใหช้าํนาญเพื่อจะไดเ้ป็นพื้นฐานในการพฒันาความ 

สามารถในการแกปั้ญหาต่อไป  

สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2555,  น.12 – 36)  ไดแ้บ่ง 

ประเภทของกลยทุธ์ในการแกปั้ญหา ไวด้งัน้ี 

1.  การคน้หาแบบรูปเป็นการวิเคราะห์ปัญหา และคน้หาความสัมพนัธ์ขอ้มูลท่ีมี

ลกัษณะเป็นระบบ หรือเป็นแบบรูปในสถานการณ์ปัญหานั้น ๆ แลว้คาดเดาคาํตอบซ่ึงคาํตอบท่ีได้

จะยอมรับว่าเป็นคาํตอบท่ีถูกตอ้ง เม่ือผ่านการตรวจสอบยืนยนั การคน้หาแบบรูปไม่เพียงแต่เป็น

เคร่ืองมือท่ีช่วยในการแกปั้ญหาเท่านั้น หากแต่ยงัช่วยให้ผูแ้กปั้ญหาไดพ้ฒันาความรู้สึกเชิงจาํนวน  

(Number Sense) และทักษะการส่ือสารซ่ึงเป็นทักษะท่ีช่วยให้นักเรียนสามารถประมาณและ

คาดคะเนคาํตอบก่อนจะคิดคาํนวณจริง ตลอดจนสามารถสะทอ้นความรู้ ความเขา้ใจในแนวคิด                

ทางคณิตศาสตร์ และกระบวนการคิดของตนเองได ้ 

2.  การสร้างตาราง เป็นการนาํขอ้มูลท่ีโจทยก์าํหนดให้สรุปลงในตาราง เพื่อช่วย

ให้ผูแ้กปั้ญหาสามารถวิเคราะห์หา คน้หาความสัมพนัธ์ของขอ้มูล อนัจะนาํไปสู่การคน้พบแบบรูป 

หรือขอ้ช้ีแนะอ่ืน ๆ ตลอดจน ช่วยไม่ใหห้ลงลืมหรือสับสนในกรณีใดกรณีหน่ึง เม่ือตอ้งแสดงกรณี

ท่ีเป็นไปไดท้ั้งหมดของปัญหา 

3.  การเขียนภาพหรือแผนภาพเป็นการอธิบายสถานการณ์และแสดงความสัมพนัธ์

ของข้อมูลต่าง ๆ ของปัญหาด้วยภาพหรือแผนภาพ กลยุทธ์น้ีผูแ้ก้ปัญหาจะต้องนําข้อมูลใน

สถานการณ์ปัญหา วาดออกมาเป็นภาพท่ีสัมพนัธ์กนั การวาดภาพจะช่วยบรรยายสถานการณ์ได้

ชดัเจนยิ่งข้ึนและง่ายต่อการทาํความเขา้ใจ ภาพท่ีวาดนั้นไม่จาํเป็นตอ้งใส่รายละเอียดให้ครบถว้น 

วาดเฉพาะส่วนท่ีเก่ียวขอ้งกบัปัญหาเท่านั้น 

4.  การแจงกรณีทีเป็นไปไดท้ั้งหมด เป็นการพิจารณาทุกกรณีท่ีเป็นไปไดอ้ย่างมี

ระบบโดยอาจจะแบ่งออกเป็นกรณีย่อย ๆ แล้วค่อยขจดับางกรณีท่ีเป็นไปไม่ไดอ้อกหลงัจากนั้น

ค่อยพิจารณากรณีท่ีเหลือ ในบางคร้ังอาจใชก้ลยุทธ์น้ีร่วมกบกลยุทธ์การคน้หาแบบรูปและกลยุทธ์                  

การสร้างตาราง  

5.  การคาดเดาและตรวจสอบ เป็นการพิจารณาขอ้มูลและเง่ือนไขต่าง ๆ ท่ีปัญหา 

กาํหนดมาให้ผสมผสานกบัประสบการณ์เดิมท่ีเก่ียวขอ้งมาสร้างขอ้ความคาดการณ์แลว้ตรวจสอบ

ความถูกตอ้งของขอ้ความคาดการณ์นั้น ถา้การคาดเดาไม่ถูกตอ้งก็คาดเดาใหม่โดยอาศยัประโยชน์ 

จากความไม่ถูกตอ้งของการคาดเดาในคร้ังแรก ๆ เป็นกรอบในการคาดเดาคาํตอบของปัญหาคร้ัง

ต่อไป ผูแ้กปั้ญหาควรคาดเดาอยา่งมีเหตุผลและมีทิศทาง เพื่อให้ส่ิงทีคาดเดานั้นใกลเ้คียงคาํตอบท่ี
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ตอ้งการมากท่ีสุด โอกาสท่ีจะประสบความสาํเร็จในการใชก้ลยุทธ์น้ี ข้ึนอยูก่บัขอ้มูลท่ีไดจ้ากการเดา

เม่ือคร้ังก่อนหนา้ 

6.  การเขียนสมการ เป็นการแสดงความสัมพนัธ์ของขอ้มูลท่ีปัญหากาํหนดใหอ้ยู ่

ในรูปสมการ หรือบางคร้ังอาจเป็นอสมการก็ได้ในการใช้กลยุทธ์น้ี ผูแ้ก้ปัญหาต้องวิเคราะห์

สถานการณ์ปัญหา เพื่อหาวา่ขอ้มูลและเง่ือนไขท่ีโจทยก์าํหนดมาให้มีอะไรบา้งและส่ิงท่ีตอ้งการหา

คืออะไร หลงัจากนั้นกาํหนดตวัแปรส่ิงท่ีตอ้งหา หรือแทนส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบขอ้มูลท่ีกาํหนดมาให้

แลว้เขียนสมการ หรืออสมการแสดงความสัมพนัธ์ของขอ้มูลเหล่านั้น หลงัจากนั้น ใช้สมบติัของ

การเท่ากัน เพื่อแก้สมการ และหลังจากส้ินสุดการแก้สมการ ต้องตรวจคาํตอบของสมการตาม

เง่ือนไขของปัญหาถ้าเป็นไปตามเง่ือนไขของปัญหาถือว่าคําตอบท่ีได้เป็นคําตอบท่ีถูกต้อง 

โดยทัว่ไปแลว้กลยทุธ์น้ีมกัใชใ้นทางพีชคณิต 

7.  การคิดแบบยอ้นกลบั เป็นการวิเคราะห์ปัญหาท่ีพิจารณาจากผลยอ้นกลบัไปสู่

เหตุโดยเร่ิมจากขอ้มูลท่ีได้ในขั้นตอนสุดท้าย แล้วคิดยอ้นขั้นตอนกลับมาสู่ขอ้มูลท่ีได้ขั้นตอน

เร่ิมต้น การคิดแบบยอ้นกลับใช้ได้ดีกับการแก้ปัญหาท่ีต้องการอธิบายถึงขั้นตอนการได้มาซ่ึง

คาํตอบกลยุทธ์ ในการแกปั้ญหาส่วนใหญ่จะเร่ิมจากนาํขอ้มูลท่ีโจทยก์าํหนดมาให้แลว้ดาํเนินการ

ไปจนกระทั้งไดค้าํตอบ  แต่สําหรับกลยุทธ์การคิดแบบยอ้นกลบั ผูแ้กปั้ญหาจะตอ้งเปล่ียนมุมมอง

ท่ีมีต่อปัญหาเสียใหม่ โดยพิจารณาปัญหาโดยรวมจากการทาํยอ้นกลบั กลยุทธ์น้ีจะใช้เม่ือทราบ

ผลลพัธ์ของสถานการณ์ปัญหา แต่ไม่ทราบจุดเร่ิมตน้ของสถานการณ์ปัญหา  

8.  การเปล่ียนมุมมอง เป็นการเปล่ียนการคิด หรือมุมมองให้แตกต่างไปจากท่ี

คุน้เคย หรือทีต้องทาํตามขั้นตอนท่ีละขั้น เพื่อให้แก้ปัญหาไดง่้ายข้ึน กลยุทธ์น้ีมกัใช้ในกรณีท่ี

แกปั้ญหาดว้ยกลยทุธ์อ่ืนไดย้ากส่ิงสาํคญัของกลยทุธ์น้ีก็คือ การเปล่ียนมุมมองท่ีแตกต่างไปจากเดิม  

9.  การแบ่งเป็นปัญหายอ่ย  เป็นการแบ่งปัญหาใหญ่ หรือปัญหาท่ีมีความซับซ้อน

หลายขั้นตอนออกเป็นปัญหายอ่ย หรือเป็นส่วน ๆ ซ่ึงในการแบ่งเป็นปัญหายอ่ยนั้น ผูแ้กปั้ญหาอาจ

ลดจาํนวนของขอ้มูล หรือเปล่ียนขอ้มูลให้อยู่ในรูปท่ีคุน้เคยและไม่ซับซ้อน หรือเปล่ียนให้เป็น

ปัญหาท่ีคุน้เคย เช่น ปัญหาเดิมประกอบดว้ยตวัเลขหลายหลกั หรือมีรูปแบบท่ียุง่ยากซบัซ้อน ดงันั้น

วธีิการแกปั้ญหาจึงไม่ชดัเจน การแบ่งปัญหาออกเป็นปัญหายอ่ย ๆ ท่ีคลา้ยคลึงกบัปัญหาเดิมจะช่วย

ให ้สามารถหาวธีิแกปั้ญหาไดง่้ายข้ึน 

10.  การให้เหตุผลทางตรรกศาสตร์ เป็นการอธิบายขอ้ความ หรือขอ้มูลท่ีปรากฏ

อยูใ่นปัญหานั้นวา่เป็นจริงโดยใชเ้หตุผลทางตรรกศาสตร์ช่วยในการแกปั้ญหาบางปัญหาใชก้ารให้

เหตุผลทางตรรกศาสตร์ร่วมกบการคาดเดาและตรวจสอบ และการเขียนภาพหรือแผนภาพจนทาํให ้  

ไม่สามารถแยกการใหเ้หตุผลทางตรรกศาสตร์ออกจากกลยทุธ์ในการแกปั้ญหาอ่ืนไดช้ดัเจน  
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11.  การใหเ้หตุผลทางออ้ม กลยทุธ์น้ีผูแ้กปั้ญหาจะตอ้งแสดงให้ไดว้า่เป็นไปไม่ได้

ท่ี ข้อความจะเป็นเท็จ โดยการสมมติว่าขอ้ความ ดงักล่าวเป็นเท็จ แล้วทาํให้เกิดขอ้ขดัแยง้ หรือ

นาํไปสู่ส่ิงท่ีเป็นไปไม่ไดด้งันั้นจึงสรุปวา่ ขอ้ความดงักล่าวเป็นจริง 

อมัพร มา้คนอง (2554, น.44) ไดก้ล่าวถึง กลยทุธ์ในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์

ท่ีคลา้ยคลึงกบักลยุทธ์ในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์ของ สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์

และเทคโนโลย ี(2555, น.12 – 36) ซ่ึงมีรายละเอียดดงัน้ี 

1.  การลองผิดลองถูก เป็นวิธีท่ีนกัเรียนมกัใช้กบัปัญหาท่ีสามารถจะทาํสอบคาํตอบ

ไดแ้มจ้ะเป็นวธีิท่ีไม่แน่นอนวาจะไดค้าํตอบชา้หรือเร็ว  แต่ก็เป็นวธีิท่ีนกัเรียนทาํไดส้ะดวก 

2.  การวาดภาพ เป็นการทาํให้นกัเรียนเขา้ใจความซับซ้อนและบริบทของปัญหา

ง่ายข้ึน หรือทาํใหปั้ญหาท่ีเป็นนามธรรมเป็นรูปธรรมมากข้ึน 

3.  การสร้างแบบจาํลอง เป็นวธีิการแกปั้ญหาโดยใชแ้บบจาํลองของปัญหา 

4.  การค้นหาแบบรูป ปัญหาบางอย่างมีแบบรูป การค้นหาแบบรูปทั่วไปของ

ปัญหา  อาจทาํใหพ้บความสัมพนัธ์บางอยา่ง และอาจมีประโยชน์ในการหาคาํตอบ  

5.  การสร้างรายการ ตาราง และแผนภูมิ การจดัระบบและการคน้หาความสัมพนัธ์

ของขอ้มูลโดยการใช้ตารางหรือแผนภูมิอาจทาํให้นักเรียนเขา้ใจปัญหาชัดเจนข้ึน และอาจทาํให้

แกปั้ญหาง่ายข้ึน 

6.  การทาํงานยอ้นกลบั เป็นการแก้ปัญหาโดยเร่ิมตน้จากคาํตอบท่ีตอ้งการแล้ว

มองยอ้นกลบัไปหาขอ้มูลหรือวธีิการแกปั้ญหาก่อนหน้า เพื่อตดัสินว่าจะตอ้งใชข้อ้มูลหรือทาํงาน

อะไรก่อน 

7.  การใช้ปัญหาท่ีคุน้เคยและง่ายกวา่ เป็นการทาํปัญหาให้อยูใ่นรูปแบบท่ีเคยแก้

ไดห้รือสามารถใชว้ธีิแกปั้ญหาอ่ืนท่ีง่ายกวา่ 

8. การใชเ้หตุผลเชิงตรรกะ เป็นการแกปั้ญหาโดยใชห้ลกัการท่ีเป็นเหตุเป็นผลและ

ไม่เกิดขอ้ขดัแยง้ เน่ืองจากปัญหาคณิตศาสตร์บางอยา่งไม่เก่ียวขอ้งกบการคาํนวณแต่ตอ้งใชเ้หตุผล 

ในการคิด 

จากท่ีกล่าวมาข้างต้นน้ีสรุปได้ว่ากลยุทธ์ในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์มี

ความสําคญัต่อการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยกลยุทธ์ในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์นั้นมี

ความหลากหลายควรเลือกใช้กลยุทธ์ท่ีเหมาะสมกับปัญหาซ่ึงจะช่วยให้การแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์เป็นไปอยา่งรวดเร็วและถูกตอ้ง 
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6.  แบบทดสอบวนิิจฉัย 

 

6.1  ความหมายของแบบทดสอบวนิิจฉัย 

จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวขอ้งกบัแบบทดสอบวินิจฉยัพบวา่นกัการศึกษาทั้งใน

ประเทศและต่างประเทศหลายท่านไดใ้หค้วามหมายของแบบทดสอบวนิิจฉยัไว ้ดงัน้ี 

บุญชม ศรีสะอาด (2553, น. 50) ให้ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยว่าเป็น

แบบทดสอบท่ีสร้างข้ึนเพื่อให้เห็นจุดบกพร่องจุดท่ีเป็นปัญหาหรืออุปสรรคในการเรียนเร่ืองหน่ึง ๆ 

ของนักเรียนแต่ละคน ทั้ งน้ีเพื่อจะหาทางแก้ไขได้ตรงจุดยิ่งข้ึนอันจะทาํให้สามารถช่วยเหลือ

นกัเรียน ท่ีมีปัญหาหรืออุปสรรคในการเรียน และเกิดการเรียนรู้ไดเ้หมือนคนอ่ืน 

รัชนีกลู  ภิญโญภานุวฒัน์ (2554, น. 32)  กล่าววา่แบบทดสอบวนิิจฉยั (diagnostic  

test) เป็นแบบทดสอบท่ีใช้วดัเพื่อวิเคราะห์หาจุดเด่น จุดด้อยในการเรียนของผูเ้รียนท่ีเกิดข้ึน ใน    

การเรียนวิชานั้น ๆ ผลจากการสอบสามารถบอกได้ว่านักเรียนบกพร่องทกัษะจุดใด และคน้หา 

สาเหตุของความบกพร่องนั้น ผลจากการวินิจฉัยนํามาเพื่อการแก้ไขและส่งเสริมการเรียนของ 

นกัเรียนใหถู้กตอ้งและตรงจุด และเป็นแนวทางในการปรับปรุงการสอนของครูใหมี้ประสิทธิภาพ 

ธอร์นไดน์  และเฮเกน (Throndike & Hagen, 1969, p. 646) ไดใ้ห้ความหมายของ

แบบทดสอบวินิจฉยั ว่าแบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบท่ีรวบรวมปัญหาและสาเหตุท่ีทาํให้

เกิดความบกพร่องในการเรียนวชิาต่าง ๆ ไวใ้นแบบทดสอบ เพื่อเป็นแนวทางในการจดัหาวธีิการใน

การสอนซ่อมเสริมท่ีตรงจุดและเป็นการช่วยปรับปรุงความรอบรู้ของนกัเรียนให้เพิ่มข้ึนดว้ย   

เบราน์ (Brown, 1970, p. 225) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยว่า

แบบทดสอบวินิจฉยัใชส้ําหรับคน้หาจุดบกพร่องทางการเรียนของนกัเรียนเป็นรายบุคคลโดยมุ่งท่ี

จะทาํการสอนซ่อมเสริมและให้การแนะแนวซ่ึงสามารถช้ีให้เห็นถึงจุดอ่อนหรือจุดบกพร่องของ

นกัเรียน 

 เพนน์  (Payne, 1968, pp.167) กล่าวว่า แบบทดสอบวินิจฉัยนั้ นจะต้องเป็น

แบบทดสอบท่ีสอดคล้องกับจุดประสงค์ของหลักสูตรและจุดประสงค์ของการสอน อีกทั้งข้อ

ทดสอบจะตอ้งเกิดจากการวิเคราะห์เน้ือหาอยา่งละเอียดและครอบคลุมจุดประสงคใ์นการเรียนเร่ือง

นั้น ๆ 

ดงันั้นสรุปได้ว่า แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นท่ีสร้างข้ึนเพื่อคน้หาขอ้บกพร่องของ

ผูเ้รียนว่ามีจุดอ่อนดา้นใดบา้ง สาเหตุท่ีทาํให้เกิดความบกพร่องนั้น ครูผูส้อนสามารถทราบจุดบกพร่อง

ในการเรียนในแต่ละเน้ือหา และกระบวนการจดัการเรียนการสอนท่ีเกิดจากความบกพร่องของ             
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ตวัครูผูส้อน โดยท่ีผูบ้ริหาร ครูผูส้อน และนกัเรียนสามารถใชเ้ป็นขอ้มูลในการประเมินตนเองใน            

การบริหารจดัการ จดักิจกรรมการเรียนการสอน  และการเรียนเพื่อเป็นการพฒันาตนเอง 

6.2  ลกัษณะของแบบทดสอบวนิิจฉัย 

นกัการศึกษาหลายท่านไดก้ล่าวถึง  ลกัษณะของแบบทดสอบวนิิจฉยัไว ้ ดงัน้ี 

บุญชม  ศรีสะอาด (2553, น. 50)  ไดส้รุปลกัษณะของแบบทดสอบวนิิจฉยัไว ้ดงัน้ี 

1.  จะมุ่งวดัเป็นเร่ือง ๆ หรือดา้น ๆ ไป ถา้ตอ้งอาศยัทกัษะยอ่ย ๆ หลายทกัษะก็อาจ

แบ่งเป็นแบบทดสอบยอ่ย ๆ (Sub test) วดัตามทกัษะยอ่ย ๆ นั้น 

2.  มีคะแนนของแต่ละด้านแต่ละตอนเพราะมุ่งคน้หาจุดบกพร่องในแต่ละด้าน 

ดงันั้นคะแนนรวมของแต่ละคนจะไม่เป็นประโยชน์สาํหรับกรณีน้ี 

3.  มีจาํนวนขอ้สอบหลาย ๆ ขอ้ท่ีวดัมโนภาพหรือทกัษะเดียวกนั ซ่ึงจะทาํให้เพิ่ม

โอกาสการทาํผิดพลาดให้มากข้ึน จะช่วยวดันกัเรียนท่ีมีความบกพร่องในการเรียนเร่ืองนั้น ๆ ได้

อยา่งเพียงพอ 

4.  มกัเป็นแบบทดสอบท่ีให้เวลาเต็มท่ี (Power test) ในการทาํขอ้สอบโดยจะเร่ิม

จากขอ้ท่ีง่าย ๆ แลว้ค่อยเพิ่มความยากข้ึน 

5.  การสร้างแบบทดสอบชนิดน้ีจะสร้างจากรากฐานการวิเคราะห์ทกัษะเฉพาะท่ี

ส่งผลใหเ้รียนไดส้าํเร็จและจากการศึกษาขอ้ผดิพลาดหรือขอ้บกพร่องท่ีมกัจะเกิดข้ึนกบันกัเรียน 

  6.  ความเป็นมาตรฐานของแบบทดสอบวินิจฉัย อยู่ท่ีว่าเคร่ืองมือท่ีใช้ดําเนิน               

การสอบภายใตส้ถานการณ์เดียวกนั และการใหค้ะแนนมีความเป็นปรนยั 

อาห์แมนน์   และกล็อค (Ahmann and Glock, 1967, pp. 364 - 365) ได้กล่าวถึง  

ลกัษณะของแบบทดสอบวนิิจฉยัไว ้ดงัน้ี 

1. แบบทดสอบวนิิจฉยัจะเนน้ความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา 

2. เกณฑป์กติ  ไม่มีความสาํคญัในแบบสอบวนิิจฉยั 

3.  แบบทดสอบวินิจฉัย ประกอบดว้ยกลุ่มขอ้สอบท่ีไดจ้ากการวิเคราะห์คาํตอบ

ของนกัเรียนเป็นรายขอ้ แลว้รวบรวมคาํตอบท่ีเป็นปัญหาท่ีเกิดข้ึนกบันกัเรียนท่ีมีจาํนวนมากไวเ้พื่อ

นาํไปคน้หาจุดบกพร่อง 

บลูม  และคณะ  (Bloom and others, 1971, pp. 91 - 92) ได้กล่าวถึงลักษณะของ

แบบทดสอบวนิิจฉยัไว ้ดงัน้ี 

1.  เป็นแบบทดสอบท่ีใชเ้พื่อหาจุดบกพร่องของนกัเรียนกบัทกัษะพื้นฐาน เช่น หา

ระดบัการเรียนรู้ การคดัแยก การปรับปรุงวธีิสอน และหาวา่นกัเรียนคนใดตอ้งสอนซํ้ า 



35 

2.  เพื่อใช้ทดสอบระหว่างการเรียนการสอน เม่ือนกัเรียนไดรั้บการฝึกจากวิธีสอน

แบบปกติแลว้ 

3.  นาํไปใชป้ระเมินผลไดท้ั้งพฤติกรรมดา้นความรู้ ดา้นความรู้สึก และดา้น การปฏิบติั 

4.  แบบทดสอบมีทั้งเพื่อการวนิิจฉยัมาตรฐาน และแบบทดสอบท่ีครูสร้างข้ึน 

5.  มีจาํนวนขอ้มาก ๆ และแต่ละขอ้ควรมีค่าความยากตั้งแต่ 0.65 ข้ึนไป 

6.  การประเมินผลคะแนนจากแบบทดสอบใชไ้ดท้ั้งแบบอิงเกณฑแ์ละอิงกลุ่ม 

7.  การรายงานคะแนนจากแบบทดสอบสามารถทาํไดโ้ดยการเขียนเส้นภาพของ

แต่ละคนในแต่ละทกัษะยอ่ย 

                           จากลกัษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยท่ีกล่าวมาขา้งตน้  สามารถสรุปลกัษณะขอ

แบบทดสอบวนิิจฉยัได ้คือ 

1.  แบบทดสอบจะแบ่งออกเป็นฉบบัยอ่ย ๆ โดยวดัความรู้ความสามารถ หรือทกัษะ

ยอ่ย ๆ นั้น 

2.  เน้ือหาท่ีตอ้งการวดัตอ้งสอดคลอ้งกบัจุดมุ่งหมายของหลกัสูตร แลจุดประสงค์

การเรียนรู้ 

3.  มีจาํนวนขอ้สอบหลาย ๆ ขอ้ เพื่อเพิ่มโอกาสในการคน้หาจุดบกพร่องในแต่ละ

ดา้น 

4.  เป็นขอ้สอบท่ีค่อนขา้งง่าย และไม่จาํกดัเวลาในการทาํขอ้สอบ 

5.  เพื่อใชท้ดสอบระหวา่งการเรียนการสอน 

6.  นาํผลไปใชใ้นการพิจารณาการจดัการสอนซ่อมเสริม 

7.  เกณฑป์กติ (Norm) ไม่มีความสาํคญัในแบบทดสอบวนิิจฉยัเพราะตอ้งการคน้หา

ขอ้บกพร่องในการเรียนของนกัเรียนเป็นรายบุคคล  มากกวา่ท่ีจะเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

ของนกัเรียน 

6.3  การสร้างแบบทดสอบวนิิจฉัย 

นกัการศึกษาหลายท่านไดเ้สนอแนะขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวนิิจฉยัไวด้งัน้ี 

สุเทพ  สันติวรานนท(์2553, น.67-73) ไดส้รุปขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย

ในเชิงปฏิบติัการ ดงัน้ี 

1.  กาํหนดจุดมุ่งหมาย และวางแผนในการดาํเนินการสร้างแบบทดสอบ 

2.  วเิคราะห์ทกัษะท่ีจาํเป็นและเน้ือหาวชิาอยา่งละเอียด แลว้แบ่งเป็น 

องคป์ระกอบยอ่ย ๆ 

3.  เขียนจุดประสงคเ์ชิงพฤติกรรมใหค้รอบคลุมเน้ือหาท่ีกาํหนด 
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4.  เขียนขอ้สอบใหส้อดคลอ้งกบัจุดประสงคเ์ชิงพฤติกรรม ในขอ้สอบจะ 

กาํหนดใหน้กัเรียนหาคาํตอบและสาเหตุการเลือกตอบ ซ่ึงในขั้นน้ีถือเป็นขั้นการสร้างแบบทดสอบ

เพื่อสาํรวจหาสาเหตุของการเลือกตอบ 

5.  นาํไปทดสอบกบันกัเรียนในกลุ่มท่ีไดเ้รียนเน้ือหานั้นผา่นมาแลว้ 

6.  วเิคราะห์หาคาํตอบ และสาเหตุของการไม่สัมฤทธ์ิผลตามจุดประสงคเ์ชิง 

พฤติกรรมจากแบบทดสอบเพื่อสํารวจ ทั้งน้ีเพื่อนาํผลการวิเคราะห์มากาํหนดสร้างตวัเลือก ของ

แบบทดสอบวนิิจฉยัต่อไป 

7.  เขียนขอ้สอบโดยตวัเลือกสร้างจากสาเหตุของการเลือกตอบของนกัเรียน 

8.  นาํขอ้สอบในขั้นท่ี 7 มารวบรวมเป็นฉบบัแบบทดสอบวนิิจฉยั  แลว้นาํไป 

ทดลองใชแ้ละพฒันาปรับปรุงคุณภาพใหดี้ข้ึน 

9.  เขียนคู่มือในการใชแ้บบทดสอบ และกาํหนดแนวทางท่ีเหมาะสมเพื่อ 

สามารถบ่งช้ีถึงความบกพร่อง และคน้หาสาเหตุของความบกพร่องในแต่ละทกัษะนั้นได ้

นอลล ์(Noll, 1957, p.430) ไดเ้สนอแนะขั้นตอนในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉยั   

ดงัน้ี 

1.  วเิคราะห์ กฎ หลกัเกณฑ ์ความรู้หรือทกัษะท่ีตอ้งการทดสอบวนิิจฉยั 

2.  วางแผนและสร้างแบบทดสอบตามกฎหรือหลกัเกณฑ์ทุก ๆ อยา่งให้

เหมาะสมกบัจุดประสงคข์องแบบทดสอบ 

3.  แยกแบบทดสอบไวเ้ป็นพวก ๆ เพื่อทาํให้ง่ายข้ึนในเวลาวิเคราะห์คาํตอบและ

สะดวกต่อการวนิิจฉยัต่อไป 

สิงห์ (Singha, 1974, pp.201-202) ไดก้ล่าวถึงการสร้างแบบทดสอบวินิจฉยัวา่มีลกัษณะ

ท่ีสาํคญัดงัน้ี 

1.  ในกรณีสร้างเป็นปรนยัชนิดเลือกตอบหรือแบบตอบสั้น ๆ ควรมีจาํนวนมาก

ขอ้เพื่อท่ีจะครอบคลุมทุกจุดประสงคก์ารเรียนรู้ท่ีจะทดสอบ 

2.  ไม่จาํเป็นตอ้งสร้างตารางวิเคราะห์หลกัสูตร (Blue-print) ทั้งน้ีเพราะไม่ตอ้งการ

หาความสัมพนัธ์ระหวา่งเน้ือหาวชิาและวธีิการ 

3. ไม่ตอ้งสร้างเกณฑ์ปกติในการวินิจฉัยเพราะจุดมุ่งหมายของแบบทดสอบเพื่อ

คน้หาจุดบกพร่องและสาเหตุมากกวา่จะเป็นการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ 

4. แบบทดสอบวินิจฉยัจะสร้างขอ้สอบตามเน้ือหาคือเอาขอ้ความท่ีอยูใ่นเน้ือหา

เดียวกนัเขา้ไวด้ว้ยกนัโดยไม่จาํเป็นตอ้งคาํนึงถึงความยาก 
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5. แบบทดสอบวินิจฉยัอาจสร้างเป็นแบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test) 

หรือเป็นแบบทดสอบท่ีครูสร้าง (Teacher-Made Test) แต่แบบท่ีครูสร้างข้ึนมกัจะคุ้มค่ามากกว่า

เพราะประหยดัเวลาและกาํลงังานมากกวา่เม่ือเปรียบเทียบกบัมาตรฐาน 

จากการสร้างแบบทดสอบวนิิจฉยัมีขั้นในการสร้างสรุปไดด้งัน้ี 

1.  กาํหนดจุดมุ่งหมายและวางแผนในการสร้างแบบทดสอบ 

2.  ศึกษาทฤษฏี งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง หลกัสูตร คู่มือครู และแบบเรียน 

3.  วเิคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้ และจุดประสงค ์                

การเรียนรู้ 

4.  สร้างแบบทดสอบเพื่อสํารวจจุดบกพร่องในการเรียน ตรวจสอบความตรงเชิง

เน้ือหา โดยผูเ้ช่ียวชาญ   

5.  ปรับปรุงแกไ้ข  และนาํแบบทดสอบเพื่อสํารวจไปทดสอบเพื่อหาขอ้บกพร่อง

6.  สร้างแบบทดสอบวนิิจฉยั 

7.  ทดสอบคร้ังท่ี 1 เพื่อวเิคราะห์ขอ้สอบรายขอ้ คดัเลือก และปรับปรุง 

8.  ทดสอบคร้ังท่ี 2 เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบวนิิจฉยั 

9.  จดัทาํคู่มือการใช้แบบทดสอบวินิจฉัยและจดัพิมพ์แบบทดสอบวินิจฉัยเป็น

รูปเล่ม 

6.4  การวเิคราะห์คุณภาพแบบทดสอบวนิิจฉัย 

แบบทดสอบวินิจฉัยท่ีผูว้ิจยัหาคุณภาพเป็นแบบทดสอบอิงเกณฑ์ ผูว้ิจยัขอเสนอ

การหาคุณภาพของแบบทดสอบวนิิจฉยัตามแนวแบบทดสอบอิงเกณฑ ์ดงัน้ี 

1.  วิเคราะห์คุณภาพรายขอ้ ของแบบทดสอบท่ีตอ้งดาํเนินการ คือ ความยาก  และ

ค่าอาํนาจจาํแนก 

1.1  ความยากของแบบทดสอบ  (Difficulty) ในการหาค่าความยากง่ายของ

แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ ์ไดมี้นกัการศึกษาหลายท่านไดใ้ห้แนวคิด และขอ้เสนอแนะถึงค่าความ

ยากง่ายของแบบทดสอบอิงเกณฑไ์ว ้ดงัน้ี 

พิสณุ  ฟองศรี (2552, น.21) ความยากเป็นสัดส่วนของการตอบถูกผิดของ

ขอ้สอบแต่ละขอ้ในแบบทดสอบ ขอ้คาํถามใดท่ีมีคนตอบถูกมากถือว่าเป็นขอ้สอบท่ีง่าย จะมีค่า

ความยากมากขอ้ใดท่ีมีคนตอบถูกนอ้ยถือวา่มีความยากมาก แต่จะไดค้่าความยากนอ้ย ค่าความยาก

มีค่าระหวา่ง .00-1.00  ค่าความยากยิ่งสูง  ขอ้สอบยิง่ง่าย  ค่าท่ีใชไ้ดค้่าระหวา่ง  .20-.80  ค่าท่ีดีท่ีสุด

คือ ค่าปานกลาง 
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สมนึก  ภัททิยธนี  (2553, น.212) ได้เสนอแนวคิดว่า ค่าความยากง่ายของ

แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ หมายถึง อตัราส่วนหรือร้อยละของจาํนวนคนตอบถูกกบัจาํนวนคน

ทั้งหมดโดยกล่าววา่ค่าความยากของแบบทดสอบอิงเกณฑ์เป็นขอ้สอบท่ีตอ้งเนน้ความสามารถ ใน

การวดัตามจุดประสงคน์ั้นอยา่งแทจ้ริง แมจ้ะเป็นขอ้สอบท่ีง่ายหรือยากก็ไม่ถือวา่เป็นขอ้สอบท่ีไม่ดี  

ค่าความยากจึงไม่ไดน้าํมาช้ีคุณภาพและไม่ไดน้าํมาเป็นเกณฑส์าํคญัในการคดัขอ้สอบ ส่ิงสาํคญัคือ

ค่าจาํแนก 

ความยากของแบบทดสอบโดยใชสู้ตร การหาค่าความยากของแบบทดสอบ

แบบอิงเกณฑ ์(สมนึก  ภทัทิพยธนี, 2553, น.212 ) ดงัน้ี 

     
N
RP =   

 เม่ือ P แทน ค่าความยากของขอ้สอบ 

   R แทน จาํนวนคนตอบถูก 

   N แทน จาํนวนคนทั้งหมด 

ปิยะธิดา  ปัญญา (2558, น.147) กล่าววา่ความยากของขอ้สอบ เป็นดชันีท่ีแสดง

ใหเ้ห็นวา่มีนกัเรียนร้อยละเท่าใดท่ีตอบคาํถามขอ้นั้นไดถู้กตอ้ง คาํนวณไดจ้ากสูตร 

     

    P   = 

 

จากคาํจาํกดัความของความยากของขอ้สอบดงักล่าว  ไดถู้กนาํมานิยามใช้กนั

ในวงการวดัผล  แต่ในการแปลความหมายค่าความยาก จะมีความหมายในทางตรงขา้มกบัตวัเลขท่ี

แสดงค่าความยาก กล่าวคือ เม่ือดชันีความยากมีค่าสูง แปลความหมายไดว้่าขอ้สอบง่าย นั่นคือมี

จาํนวนผูต้อบถูกมาก เม่ือดัชนีความยากมีค่าตํ่า แปลความหมายได้ว่าข้อสอบนั้ นยาก นั่นคือมี

จาํนวนผูต้อบถูกนอ้ย 

จากการวิจยัในคร้ังน้ี ผูว้ิจยัหาความยากของแบบทดสอบโดยใช้สูตรการหา

ความยากของแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ ์(สมนึก ภทัทิยธนี, 2553, น. 212) 

1.2   ค่าอาํนาจจาํแนกของแบบทดสอบ (Discrimination) ไดมี้นกัการศึกษาได้

เสนอแนวคิดและขอ้คิดเห็นถึงค่าอาํนาจจาํแนกของแบบทดสอบอิงเกณฑไ์ว ้ ดงัน้ี 

บุญชม  ศรีสะอาด (2553, น.87) ได้เสนอแนวคิดเห็นว่า อาํนาจจาํแนกของ

แบบทดสอบอิงเกณฑ์เป็นประสิทธิภาพในการจาํแนกผูส้อบเป็นผูร้อบรู้หรือสอบผา่นกบัผูไ้ม่รอบรู้

หรือสอบไม่ผา่น 

จาํนวนผูท่ี้ตอบถูก 

จาํนวนผูท่ี้เขา้สอบทั้งหมด 
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สมนึก ภทัทิยธนี (2553, น. 213) ไดก้ล่าววา่ ค่าอาํนาจจาํแนกคือ ความสามารถ

ของขอ้สอบในการจาํแนกผูส้อบท่ีมีคุณลกัษณะหรือความสามารถแตกต่างกนัออกจากกนัได ้

สุรวาท  ทองบุ (2553,น.101-103) ไดเ้สนอแนวความคิดเก่ียวกบัการวิเคราะห์

ขอ้สอบรายขอ้แบบอิงเกณฑ์ จะมุ่งเนน้การหาค่าอาํนาจจาํแนกของขอ้สอบเพียงอยา่งเดียว ซ่ึงเสนอ

ไว ้2 วิธี คือการหาค่าอาํนาจจาํแนกจากผลการสอบสองคร้ัง(ก่อนสอนและหลงัสอน) และจากผล

การสอบคร้ังเดียว(หลังสอน)  เป็นวิธีหาค่าอาํนาจจาํแนกของข้อสอบท่ีเสนอ โดยเบรนแนนค่า

อาํนาจจาํแนกท่ีหาโดยวธีิน้ี เรียกวา่ ดชันีบี(B-Index) หรือ  Brannan  

รัชนีกูล  ภิญโญภานุวฒัน์ (2554, น.43-44) การหาค่าอํานาจจาํแนกของ

แบบทดสอบอิงเกณฑ์คือ  ประสิทธิภาพของขอ้สอบแต่ละขอ้ท่ีสามารถจาํแนกกลุ่มผูเ้รียนออกเป็น

กลุ่มรอบรู้และไม่รอบรู้  วธีิการคาํนวณหาอาํนาจจาํแนกสามารถดาํเนินการไดห้ลายวธีิ  ดงัต่อไปน้ี 

1.  ดัชนีความไว (sensitivity index) เป็นการวิเคราะห์โดยใช้ความแตกต่าง

ระหวา่งการสอบก่อนสอน และการสอบหลงัสอน มีสูตรในการคาํนวณ ดงัน้ี 

 สูตรในการหาค่าดชันีความไว 

  
N

RR
S prepost −=   (กรณีตวัถูก) 

 

  
N

RR
S postpre −=   (กรณีตวัลวง) 

 เม่ือ S คือ ดชันีความไว 

   postR  คือ จาํนวนผูต้อบถูกหลงัสอน 

   preR  คือ จาํนวนผูต้อบถูกก่อนสอน 

   N คือ จาํนวนนกัเรียนทั้งหมด 

ในการพิจารณาค่าอาํนาจจาํแนก (S) ถ้าค่า S เป็นบวกให้ +1.00  หมายถึง                      

การเรียนการสอนบรรลุตามเป้าหมาย  คือ  ก่อนเรียนผูเ้รียนไม่มีความรู้  หลงัจากเรียนแลว้ปรากฏวา่

มีความรู้ตามจุดประสงคท่ี์ตั้งไว ้ แต่ถา้ค่า S เป็นลบใกล ้-1.00  หมายถึง  ก่อนเรียนผูเ้รียนมีความรู้  

แต่เม่ือเรียนจบเน้ือหาแลว้ปรากฏวา่ผูเ้รียนไม่มีความรู้เลย 

2.  ดัชนีบี (B-Index) เบรนนัน (Brannan) ได้พัฒนาสูตรการหาค่าอํานาจ

จาํแนกท่ีเรียกวา่  ดชันีบี (B-Index หรือ Brannan Index)  โดยมีสูตรในการคาํนวณ  ดงัน้ี 

สูตรในการหาค่าดชันีบี 

   
LH N

L
N
HB −=  
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 เม่ือ B คือ ดชันีค่าอาํนาจจาํแนก 

   H คือ จาํนวนนกัเรียนในกลุ่มรอบรู้ท่ีตอบขอ้สอบขอ้นั้นถูก 

   L คือ จาํนวนนกัเรียนในกลุ่มไม่รอบรู้ท่ีตอบขอ้สอบขอ้นั้นถูก 

   HN  คือ จาํนวนนกัเรียนในกลุ่มรอบรู้ทั้งหมด 

   LN  คือ จาํนวนนกัเรียนในกลุ่มไม่รอบรู้ทั้งหมด 

การแบ่งกลุ่มผูเ้รียนออกเป็นกลุ่มรอบรู้และไม่รอบรู้ให้ยดึคะแนนจุดตดัเป็น

หลกั  ทั้งน้ี จาํนวนนกัเรียนในกลุ่มรอบรู้และไม่รอบรู้อาจจะไม่เท่ากนัก็ได ้

การแปลความหมายค่าดชันี บี มีเกณฑ ์ ดงัน้ี 

 

ค่าดัชนี B การแปลความหมาย 

  1.00 

  0.50-0.99 

  0.20-0.49 

  0.00-0.19 

  ตํ่ากวา่ 0.00 หรือเป็นค่าติดลบ 

  บ่งช้ี ผูร้อบรู้ - ไม่รอบรู้ไดถู้กตอ้งทุกคน 

  บ่งช้ี ผูร้อบรู้ - ไม่รอบรู้ไดถู้กตอ้งเป็นส่วนใหญ่ 

  บ่งช้ี ผูร้อบรู้ - ไม่รอบรู้เป็นบางส่วน 

  บ่งช้ี ผูร้อบรู้ - ไม่รอบรู้ไดถู้กตอ้งนอ้ยมากหรือไม่ถูกเลย 

  บ่งช้ี ผูร้อบรู้ - ไม่รอบรู้ผดิพลาดหรือตรงกนัขา้มกบัความเป็นจริง 

             
 

จากการวิจยัในคร้ังน้ี ผูว้จิยัหาค่าอาํนาจจาํแนกท่ีเรียกวา่ดชันีบี (B-Index หรือ Brannan 

Index) 

2.  วิเคราะห์คุณภาพทั้งฉบบั ของแบบทดสอบ เป็นการตรวจสอบความตรง และ

ความเท่ียง ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี  

2.1  ความตรงของแบบทดสอบ (Validity) 

สมนึก  ภัททิยธนี (2553, น. 218 - 222) ได้กล่าวว่า ให้พิจารณาคัดเลือก

จุดประสงค์หรือข้อสอบ ท่ีมีคะแนนเฉล่ียตั้ งแต่ .50 ถึง 1.00 ซ่ึงแสดงว่าจุดประสงค์นั้ นวดัได้

ครอบคลุมกบัเน้ือหาตามช่ือเร่ืองนั้น หรือขอ้สอบขอ้นั้นวดัไดต้รงตามจุดประสงคเ์ชิงพฤติกรรม 

สุรวาท  ทองบุ (2553, น.105) ได้เสนอการหาค่าความตรง (Validity) ของ

แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ไวว้่า การหาค่าความตรงมี 2 วิธี คือหาความตรงตามเน้ือหา (Content 

Validity)  และความตรงตามโครงสร้าง (Construct Validity)   

รัชนีกูล  ภิญโญภานุวฒัน์ (2554, น.47) การตรวจสอบความตรง (Validity)  

หมายถึง ความสามารถในการวดัส่ิงท่ีตอ้งการจะวดั การตรวจสอบความตรงสามารถตรวจสอบได้
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หลายวิธี ไดแ้ก่ ความตรงตามเน้ือหา ความตรงตามโครงสร้าง และความตรงตามเกณฑ์สัมพนัธ์ ใน

ท่ีน้ีจะนําเสนอเฉพาะวิธีท่ีนิยมใช้ในการตรวจสอบความตรงของแบบทดสอบคือ ความตรงเชิง

เน้ือหา 

ความตรงเชิงเน้ือหา(Content Validity) เป็นการพิจารณาว่าข้อคําถามเป็น

ตวัแทนของเน้ือหาทั้งหมดท่ีตอ้งการจะวดัไดห้รือไม่เพียงใด หรือเป็นการพิจารณาวา่ขอ้คาํถามแต่

ละขอ้ถามตรงตามเน้ือหาและพฤติกรรมท่ีตอ้งการให้วดัหรือไม่ โดยอาศยัทกัษะและประสบการณ์

ของผูเ้ช่ียวชาญดา้นเน้ือหาพิจารณาวา่ขอ้คาํถามแต่ละขอ้สอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคเ์ชิงพฤติกรรมท่ี

ตอ้งการวดัหรือไม่โดยคาํนวณจากดชันีความสอดคล้องระหว่างขอ้สอบแต่ละขอ้ (Index of Item 

Objective Congruence : IOC) ถา้ค่า IOC มีค่าเท่ากบัหรือมากกวา่ 0.5 แสดงวา่ขอ้คาํถามสอดคลอ้ง

กบัวตัถุประสงคเ์ชิงพฤติกรรมท่ีตอ้งการวดั 

การให้ผูเ้ช่ียวชาญพิจารณาความตรงเชิงเน้ือหาของเคร่ืองมือวิจัยควรให้

ผูเ้ช่ียวชาญแสดงความคิดเห็นแลว้ผูว้ิจยันาํความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญมาประมวลเพื่อสรุปผล โดย

พิจารณาจากความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ  ดงัน้ี 

  ให ้ +1 เม่ือแน่ใจวา่ขอ้คาํถามสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคเ์ชิงพฤติกรรมท่ี 

   ตอ้งการวดั 

  ให ้ 0 เม่ือไม่แน่ใจวา่ขอ้คาํถามสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคเ์ชิงพฤติกรรมท่ี 

   ตอ้งการวดั 

 ให ้ -1 เม่ือแน่ใจวา่ขอ้คาํถามไม่สอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคเ์ชิงพฤติกรรมท่ี 

   ตอ้งการวดั 

การคาํนวณผลสรุปความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ สามารถคาํนวณจากสูตร IOC 

สูตรในการคาํนวณ  

     
N

R
IOC ∑=  

 เม่ือ  IOC แทน ดชันีความสอดคลอ้งระหวา่งขอ้คาํถามกบัจุดประสงค ์

   การเรียนรู้ 

R  แทน ความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
 

   ถา้แน่ใจวา่ขอ้คาํถามวดัตรงกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ใหค่้าเป็น    +1 

   ถา้ไม่แน่ใจวา่ขอ้คาํถามวดัตรงกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ใหค่้าเป็น  0 

  ถา้แน่ใจวา่ขอ้คาํถามวดัไม่ตรงกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ใหค่้าเป็น  -1 

 N  แทน จาํนวนผูเ้ช่ียวชาญ 
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ดงันั้น สรุปไดว้า่ ความตรงเป็นการพิจารณาระหวา่งขอ้คาํถามกบัจุดประสงค์

การเรียนรู้ สอดคล้องตรงตามเน้ือเร่ืองหรือเน้ือหาวิชาท่ีระบุไวใ้นหลกัสูตรหรือไม่ สามารถวดั

เน้ือหาสาระท่ีตอ้งการวดัไดค้รบถว้น และวดัไดค้รบตามจุดประสงคก์ารเรียนรู้ท่ีกาํหนด  

2.2   ความเท่ียงของแบบทดสอบ (Reliability) ความเท่ียงของแบบทดสอบ

เป็นองค์ประกอบท่ีสําคัญของการสร้างแบบทดสอบเพราะว่าความเท่ียงเป็นดัชนีท่ีบ่งช้ีว่า

แบบทดสอบนั้นมีคุณภาพหรือไม่ ซ่ึงไดมี้นกัการศึกษาหลายท่านไดเ้สนอแนวคิดเก่ียวกบัค่าความ

เท่ียงของแบบทดสอบแบบอิงเกณฑไ์ว ้ ดงัน้ี 

กรอนลนัด์ (Gronlund, 1976, p. 105) กล่าวว่า ความเท่ียงเป็นความคงท่ีของ

คะแนนในการทดสอบ หรือความคงท่ีจากการประเมินคร้ังแรกและคร้ังอ่ืน ๆ 

ปิยะธิดา ปัญญา (2558, น.178) กล่าวว่า ความเท่ียงเป็นคุณลักษณะของ

แบบทดสอบท่ีทาํให้เรามัน่ใจว่าแบบทดสอบฉบบันั้นสามารถให้ค่าของการวดัอย่างคงเส้นคงวา 

หากแบบทดสอบขาดความเท่ียงเราก็ไม่อาจเช่ือถือในผลของการวดัได ้ดงันั้นจึงมีความจาํเป็นท่ีตอ้ง

หาความเท่ียงของแบบทดสอบ 

สุรวาท  ทองบุ (2553, น.110-112) กล่าวว่า ความเท่ียงตามแนวทดสอบแบบ

อิงเกณฑมี์หลายแนวคิดแต่ในท่ีน้ีจาํแนกเป็น 2 วธีิ คือวิธีท่ีหน่ึง โดยใชแ้บบทดสอบคู่ขนาน 2 ฉบบั

ทดสอบกับกลุ่มตวัอย่างกลุ่มเดียว และวิธีท่ีสอง โดยใช้แบบทดสอบฉบบัเดิมสอบซํ้ ากับกลุ่ม

ตวัอยา่งกลุ่มเดียว 

วธีิท่ีหน่ึง โดยใชแ้บบทดสอบคู่ขนาน 2 ฉบบัทดสอบกบักลุ่มตวัอยา่งกลุ่ม

เดียวซ่ึงแยกเป็นวธีิการยอ่ยได ้3 วธีิ วธีิของ Carver  (Carver  method) วธีิของ Hambleton and 

Novick (Hambleton and Novick Method) วธีิของ Swaminathan, Hambleton and Algina 

(Swaminathan, Hambleton and Algina Method) 

วิธีท่ีสอง โดยใชแ้บบทดสอบฉบบัเดิม สอบซํ้ ากบักลุ่มตวัอยา่งกลุ่มเดียวเป็น

การหาค่าความเท่ียงชนิดท่ีเป็นการตรวจหาความสอดคลอ้งของคะแนนแต่ละคนท่ีแปรปรวนไป

จากคะแนนจุดตดัโดยใชแ้บบทดสอบ  1 ฉบบั ทดสอบกบันกัเรียน 1 กลุ่มคร้ังเดียว ซ่ึงมี 2 วธีิ คือวิธี

ของ Lovett (Lovett method) และวิธีของ Livingston (Livingston method) ซ่ึงค่าความเท่ียงของ

เคร่ืองมือ โดยทัว่ไปนิยมใชค้่า 0.70 ข้ึนไปจึงจะถือวา่เคร่ืองมือนั้นใชไ้ด ้ 

สมนึก  ภทัทิยธนี (2553, น.225-229) ความเท่ียงของแบบทดสอบอิงเกณฑ์  มี

หลายแนวคิด จาํแนกเป็น 2 แนวคิด  คือ 

1. ความเท่ียงท่ีเป็นการตรวจหาความสอดคล้องในการจาํแนกผูร้อบรู้

และผูไ้ม่รอบรู้ กลุ่มน้ีมีความเช่ือวา่ แบบทดสอบท่ีมีความเท่ียงจะสามารถจาํแนกผูส้อบวา่ใครเป็นผู ้
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รอบรู้ (สอบผ่าน) ใครเป็นผูไ้ม่รอบรู้ (สอบไม่ผ่าน) ได้อย่างคงเดิม  ซ่ึงวิธีการพิจารณาความ

สอดคลอ้งในการจาํแนกผูร้อบรู้กบัผูไ้ม่รอบรู้  ทาํได ้ 2  วธีิ  คือ 

วธีิท่ีหน่ึง โดยใชแ้บบทดสอบคู่ขนาน 2 ฉบบั ทดสอบกบันกัเรียนกลุ่มเดียว 

วธีิท่ีสอง โดยใชแ้บบทดสอบฉบบัเดิม สอบซํ้ ากบันกัเรียนกลุ่มเดียวกนั ทั้ง  2 

วธีิน้ี มีวธีิคาํนวณ 3 วธีิ คือ 

1.1  วิธีของCarver  (Carver  method)  วิธีน้ีเป็นการหาค่าความเท่ียง

ของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ โดยนําแบบทดสอบคู่ขนาน 2 ฉบับ ซ่ึงวดัในจุดประสงค์เดียวกัน

ทดสอบกบันกัเรียนกลุ่มเดียวกนั นาํผลการสอบมาจดัลงในตารางและหาค่าความเท่ียงสูตรคาํนวณ

ค่าความเท่ียงเป็นดงัน้ี 
 

 สอบผา่น สอบไม่ผา่น 

 

สอบผา่น A b 

 

สอบไม่ผา่น D c 

 

    
N

carcc
+

=  

 เม่ือ ccr  แทน ความเท่ียงของแบบทดสอบคู่ขนาน  2  ฉบบั 

   a แทน จาํนวนคนท่ีสอบผา่นทั้งฉบบั  ก  และฉบบั  ข 

   c แทน จาํนวนคนท่ีสอบไม่ผา่นทั้งฉบบั  ก  และฉบบั  ข 

   N แทน จาํนวนคนสอบทั้งหมด  (หรือ a + b + c + d) 

1.2  วิธีของHambleton and Novick(Hambleton and Novick Method) 

วิธีน้ีเป็นการหาค่าความเท่ียงของแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ โดยนาํแบบทดสอบคู่ขนาน  2 ฉบบั  

ทดสอบกบันกัเรียนกลุ่มเดียว หรือใช้แบบทดสอบฉบบัเดียว ทดสอบซํ้ ากบันกัเรียนกลุ่มเดิมก็ได ้ 

หลกัการและวิธีการคาํนวณจะคลา้ยกบัวธีิของ Carver แตกต่างกนัเฉพาะการใชส้ัญลกัษณ์เพื่อแทน

ค่าในสูตร ดงันั้น อาจใชว้ธีิใดวธีิหน่ึงก็ได ้
 

    สูตร  22110 PPP +=  
 

เม่ือ 0P   แทน ความเท่ียงของแบบทดสอบ 
  

 11P  แทน อตัราส่วนของผูร้อบรู้ท่ีสอบผา่นทั้ง  2  คร้ัง  หรือ  2  ฉบบั 

ฉบบั ข 
ฉบบั ก 
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 22P  แทน อตัราส่วนของผูไ้ม่รอบรู้ท่ีสอบผา่นทั้ง  2  คร้ัง  หรือ  2  ฉบบั 

1.3   วิ ธี ข องSwaminathan, Hambleton and Algina (Swaminathan, 

Hambleton and Algina Method) วิธีน้ีเป็นการหาค่าความเท่ียงโดยใช้นิยามของความเท่ียงในรูป

เดียวกนักบัวิธีของ  Carver และ Hambleton and Novick แต่จะละเอียดกว่า 2 วิธีแรก เพราะทาํการ

หักความสอดคลอ้งท่ีเกิดข้ึน โดยบงัเอิญซ่ึงอาจจะปนอยูก่บัความสอดคลอ้งจริง อนัเป็นเหตุให้ค่า

ความเท่ียงคาํนวณไดสู้งกวา่ท่ีเป็นจริง 

2.  ความเท่ียงชนิดท่ีเป็นการตรวจหาความสอดคลอ้งของคะแนนแต่ละคนท่ี 

แปรปรวนจากคะแนนจุดตดัโดยใช้แบบทดสอบ 1 ฉบบั ทดสอบกบันกัเรียน 1 กลุ่มคร้ังเดียว ซ่ึงมี

วธีิคาํนวณหลายวธีิ แต่ในท่ีน้ีจะกล่าวถึง 2 วธีิ 

2.1  วิธีของLivingston (Livingston method)  วิธีน้ีนาํแบบทดสอบอิงเกณฑ ์                      

หน่ึงฉบับไปทดสอบกับนักเรียนคร้ังเดียวสามารถนําผลการสอบไปคาํนวณจากสูตรได้ดังน้ี                      

ลิฟวงิสตนั (Livingston, 1972, pp.13-26)     

   สูตร 
( )
( )22

22

CXs

CXsr
r tt

cc
++

++
=  

 

เม่ือ ccr   แทน ความเท่ียงของแบบทดสอบอิงเกณฑ ์

 ttr   แทน ความเท่ียงของแบบทดสอบ  ซ่ึงคาํนวณโดยวธีิ  KR-20 

 2s   แทน ความแปรปรวนของคะแนนสอบ 

 X   แทน คะแนนเฉล่ียของคะแนนสอบ 

 C  แทน คะแนนเกณฑ ์(Criterion score) 

2.2  วธีิของLovett (Lovett method) วธีิน้ีนาํแบบทดสอบอิงเกณฑฉ์บบัเดียว

ไปทดสอบกับนักเรียนกลุ่มเดียว เพียงคร้ังเดียวสามารถนําผลมาวิเคราะห์หาความเท่ียงได้จาก

สูตรไบโนเมียล (Binomial fomula) ของโลเวทท ์(Lovett) ดงัน้ี (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, น. 112)   

   สูตร 
∑

∑∑
−−

−
−= 2

2

)()1(
1

Cxk
xxk

r
i

ii
cc  

เม่ือ ccr   แทน ความเท่ียงของแบบทดสอบ 

 K  แทน จาํนวนขอ้สอบทั้งหมด 

 ix   แทน คะแนนสอบของแต่ละคน 

 C  แทน คะแนนจุดตดัการผา่นเกณฑ ์

 ∑ ix  แทน ผลรวมของคะแนนทุกคน 
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รัชนีกูล  ภิญโญภานุวฒัน์ (2554, น.47) การตรวจสอบความเท่ียง ความเท่ียง 

(reliability) หมายถึง ความคงเส้นคงวาของผลการวดั ไม่ว่าจะทาํการวดัเม่ือใดก็ตาม สามารถ

ตรวจสอบได้หลายวิธี ได้แก่ วิธีสอบซํ้ า วิธีใช้ฟอร์มท่ีสมมูลกนั วิธีแบ่งคร่ึง วิธีของคูเดอร์ และ          

ริชาร์ดสัน และวิธีสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค วิธีหาความเท่ียงของผูป้ระเมิน ในท่ีน้ีจะ

นาํเสนอเฉพาะวธีิท่ีนิยมใชใ้นการตรวจสอบความเท่ียงของแบบทดสอบ คือ วธีิของคูเดอร์ – ริชาร์ด

สัน (Kuder - Richardson) เป็นการหาความเท่ียงท่ีคูเดอร์และริชาร์ดสันไดเ้สนอไวแ้ละท่ีนิยมใชมี้ 2  

สูตร คือ KR-20 และ  KR-21 ทั้ง 2 สูตรนิยมใชก้บัแบบทดสอบท่ีมีการให้คะแนนแบบ 0 กบั 1 คือ  

ตอบถูกให ้1 ตอบผดิให ้0 มีขั้นตอนดงัน้ี 

1)  นาํแบบทดสอบ 1 ฉบบัไปสอบกบัผูส้อบกลุ่มหน่ึงโดย

แบบทดสอบเป็นแบบทดสอบท่ีมีการตรวจใหค้ะแนน  2  ค่า  คือ  1  กบั  0  

2)  ตรวจให้คะแนนแบบทดสอบโดยให้คะแนนแบบ  2  ค่า  คือ  ตอบ

ถูกให ้ 1  คะแนน  ตอบผดิให ้ 0  คะแนน 

3)  คาํนวณหาสัดส่วนของผูต้อบถูกแต่ละขอ้และค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน

ของคะแนนรวมของผูส้อบ  

 สูตร 





−
=−

1
20

k
kKR ( )











 −
− ∑ 2

1
1

xS
pp

 

 

 เม่ือ KR-20  คือ ค่าความเท่ียง 

   K  คือ จาํนวนขอ้สอบ 

   p   คือ สัดส่วนของผูต้อบขอ้สอบถูก 

   2
xS   คือ ค่าความแปรปรวนของคะแนนรวม 

การห าค่าความ เท่ียงของแบ บ ท ดส อบ โดยใช้สูตร KR-21 มี ขั้ นตอน

เหมือนกบัการหาความเท่ียงโดยใชสู้ตร  KR-20  แต่ท่ีเปล่ียนแปลงคือ  ไม่ตอ้งคาํนวณค่าความยาก

ของขอ้สอบรายขอ้  แต่ตอ้งคาํนวณค่าเฉล่ียของคะแนนท่ีผูส้อบไดแ้ทน  โดยสูตรการคาํนวณเป็น

ดงัน้ี 

 สูตร 
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เม่ือพิจารณาค่าความเท่ียงจากสูตร KR-20  และ  KR-21  จะพบว่าไม่เท่ากนั  

ค่าความเท่ียงจากสูตร  KR-21  จะตํ่ากวา่ค่าความเท่ียง  KR-20  ค่าความเท่ียงจากสูตร   KR-20  และ  
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KR-21 จะเท่ากันก็ต่อเม่ือค่าความยากของขอ้สอบทุกข้อเท่ากับ 0.5 เพราะฉะนั้ น การเลือกหา

คุณภาพแบบทดสอบในเร่ืองการหาความเท่ียงจึงควรใชสู้ตร KR-20        

จากการศึกษาขอ้คิดเห็นและขอ้เสนอแนะของนกัการศึกษาหลายท่านท่ีกล่าว 

มาจะเห็นว่าการหาคุณภาพของแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์มีวิธีการหาหลายวิธี ซ่ึงในการสร้าง

แบบทดสอบคร้ังน้ี ผูว้ิจยัใช้วิธีการคาํนวณหาค่าความเท่ียงของแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์จาก               

การทดสอบเพียงคร้ังเดียวโดยใชสู้ตรไบโนเมียล (Binomial fomula) ของโลเวทท ์(Lovett, 1978) 

3.  อาํนาจการวินิจฉัย จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวขอ้งกบัแบบทดสอบวินิจฉัย  

นกัการศึกษาทั้งในประเทศและต่างประเทศไดก้ล่าวถึงความสาํคญัของการวนิิจฉยัไว ้ดงัน้ี 

โชติ  เพชรช่ืน (2549, น.7) ไดพ้ดูถึงแบบทดสอบวนิิจฉยัวา่ ตอ้งมีเกณฑข์ั้นตํ่า

ไวส้าํหรับเทียบ เพื่อใหส้ามารถอธิบายถึงความบกพร่องในแต่ละทกัษะ 

ล้วน  สายยศ และอังคณา  สายยศ (2553, น. 266) กล่าวไวว้่า การกําหนด

คะแนนมาตรฐานของแบบทดสอบวินิจฉยั ควรมีลกัษณะเป็นแบบทดสอบท่ีดี คือ ทาํแบบทดสอบ

อิงเกณฑ์แลว้ตดัสินวา่ นกัเรียนสอบผ่านเกณฑ์และสภาพจริงของนกัเรียนเป็นผูมี้ความรู้ แสดงว่า

การตัดสินการสอบคร้ังน้ีถูกต้องไม่คลาดเคล่ือน หรือทาํแบบทดสอบอิงเกณฑ์แล้วตัดสินว่า  

นกัเรียนสอบไม่ผา่นเกณฑ์และสภาพจริงของนกัเรียนเป็นผูไ้ม่มีความรู้ แสดงวา่การตดัสินการสอบ

คร้ังน้ีถูกตอ้งไม่มีความคลาดเคล่ือน  แต่ในสภาพจริงอาจไม่เป็นดงั 2 กรณีท่ีกล่าว กล่าวคือ อาจ

คลาดเคล่ือนในทางบวกหรือทางลบบา้ง เช่น นกัเรียนสอบผา่นเกณฑ์แต่สภาพจริงของนกัเรียนเป็น

ผูไ้ม่มีความรู้  หรือนกัเรียนสอบไม่ผา่นเกณฑ ์ ทั้ง ๆ ท่ีสภาพจริงของนกัเรียนเป็นผูมี้ความรู้ 

เมห์เรนห์  และเออวิน (Mehrens and Irvin, 1975, pp. 462 - 464) ได้พูดถึง             

การวินิจฉัยว่า แบบทดสอบวินิจฉัยอาจใช้ปกติวิสัยเปอร์เซ็นต์ไทล์ (Percentile Norms) หรือปกติ

วสิัยการเทียบเกรด (Grade Equivalent Norms) ก็ได ้

ดงันั้นการหาอาํนาจวินิจฉัยของแบบทดสอบ ตอ้งหาคะแนนจุดตดั (Cutting  

Score) เสียก่อน เพื่อแยกนกัเรียนออกเป็นกลุ่มสูง คือ กลุ่มผ่านเกณฑ์คะแนนจุดตดั และแยกนักเรียน

เป็นกลุ่มตํ่า คือกลุ่มไม่ผ่านเกณฑ์คะแนนจุดตดั  แลว้นาํไปหาค่าอาํนาจจาํแนก  หาค่าร้อยละของ                    

ของนกัเรียนท่ีผา่นเกณฑแ์ละไม่ผา่นเกณฑใ์นการทาํแบบทดสอบ 

6.5  การกาํหนดคะแนนจุดตัดหรือคะแนนมาตรฐาน 

คาํว่าคะแนนจุดตดั (Cut-off Scores) มีช่ือเรียกต่าง ๆ กนั เช่น คะแนนการสอบ

ผ่าน  (Passing Score) เกณฑ์ (Criteria) มาตรฐาน (Standard) หรือ ความสามารถตํ่าสุด (Minimal 

Competence) โดยนกัการศึกษาไดใ้หค้วามหมายไว ้ดงัน้ี 
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เบอร์ก (Berk, 1986, pp. 138) กล่าวว่า คะแนนจุดตัด (Cut-off Scores) หมายถึง  

จุดท่ีใช้แบ่งคะแนนออกเป็น 2 ส่วน ส่วนหน่ึงเป็นคะแนนของผูส้อบท่ีจดัว่าเป็นผูร้อบรู้ อีกส่วน

หน่ึงเป็นคะแนนของผูส้อบท่ีจดัวา่เป็นผูไ้ม่รอบรู้ เน่ืองจากคะแนนจุดตดัเป็นค่าท่ีไดจ้ากการสังเกต  

เพราะฉะนั้ นการกําหนดคะแนนจุดตัด จึงย่อมมีความคลาดเคล่ือนมาตรฐาน (Standard Error)  

สาํหรับความคลาดเคล่ือนน้ี เบอร์กแบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ 

1.  ผูส้อบท่ีมีความรอบรู้อย่างแท้จริง แต่ถูกจดัประเภทไม่มีความรอบรู้ความ  

คลาดเคล่ือนน้ีเกิดจากการกําหนดคะแนนจุดตดัสูงเกินไป จึงทําให้ผู ้สอบท่ีมีความรู้สอบไม่                 

ผา่นเกณฑท่ี์กาํหนด 

2.  ผูส้อบท่ีไม่มีความรอบรู้อย่างแทจ้ริงถูกจดัประเภทมีความรอบรู้ ความคลาด

เคล่ือนน้ีเกิดจากการกาํหนดคะแนนจุดตดัตํ่าเกินไป จึงทาํให้ผูส้อบท่ีไม่มีความรอบรู้ผ่านเกณฑ์ท่ี

กาํหนด 

แฮมเบิลตัน(Hambleton, 1978, pp. 27) กล่าวว่า มาตรฐาน (Standard) หมายถึง  

คะแนนท่ีไดจ้ากการสอบท่ีใชใ้นการแยกผูส้อบออกเป็น 2 กลุ่ม ตามระดบัความสามารถท่ีแตกต่าง

กนั คือ เป็นกลุ่มท่ีรอบรู้ (Masters) และกลุ่มท่ีไม่รอบรู้ (Non-Masters) 

ลว้น  สายยศ และองัคณา  สายยศ (2543, น.266-295 อา้งถึงในกญัวลญัช์  จิตรดี, 

2559 น.61-62) กล่าวว่า คะแนนจุดตดัเป็นคะแนนท่ีใช้สําหรับเป็นเกณฑ์ในการนาํผลการสอบไป

เปรียบเทียบวา่นกัเรียนมีคะแนนสูงหรือตํ่ากวา่คะแนนจุดตดั ถา้คะแนนผลการสอบของนกัเรียนคน

ใดสูงกว่าคะแนนจุดตดั แสดงว่านักเรียนคนนั้นมีความรอบรู้ (Master) สมควรท่ีจะผ่านไปเรียน

จุดประสงคก์ารเรียนใหม่ต่อไป แต่ถา้คะแนนผลสอบตํ่ากวา่คะแนนจุดตดั ก็แสดงวา่นกัเรียนยงัไม่

รอบรู้ (Nonmaster) จะตอ้งกลบัมาเรียนซ่อมเสริมในจุดมุ่งหมายในการเรียนนั้นอีก ดงันั้นคะแนน

จุดตัดจะเป็นจุดท่ีกําหนดความสามารถขั้ นตํ่ า (Minimal competence) ของความต้องการใน              

การเรียนรู้ (Minimum requirement) บางคร้ังเรียกว่า การกําหนดมาตรฐาน (Standard setting)                        

การกาํหนดคะแนนจุดตดัของแบบทดสอบในแต่ละคร้ังนั้น จะทาํให้การตดัสินผูส้อบแบ่งเป็น 4  

ลกัษณะ 

      ผลการสอบ 

ประเภท รอบรู้ ไม่รอบรู้ 

รอบรู้ การตดัสินท่ีถูกตอ้ง ความคลาดเคล่ือน 

แบบไม่ยอมรับ 

ไม่รอบรู้ ความคลาดเคล่ือน 

แบบยอมรับ 

การตดัสินถูกตอ้ง 

สถานภาพจริง 
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 การจัดประเภทของผู้สอบจากการใช้คะแนนจุดตัด 

จะเห็นวา่เม่ือกาํหนดคะแนนจุดตดัแลว้จะสามารถจดัประเภทของผูส้อนได ้4  ลกัษณะ

ดว้ยกนั ดงัน้ี 

1.  ลกัษณะท่ีเกิดจากผลการทาํแบบทดสอบอิงเกณฑ์แล้วตดัสินว่านักเรียนสอบไม่ผ่าน           

ทั้ง ๆ ท่ีตามสภาพจริงแลว้เป็นผูมี้ความรู้ จึงเกิดความคลาดเคล่ือนข้ึน เรียกว่า ความคลาดเคล่ือนใน

การไม่ยอมรับ (Error of rejection) หรือความผิดพลาดแบบลบ (False negative) คือ เป็นผูไ้ม่รอบรู้

แบบไม่จริง 

2.  ลกัษณะท่ีเกิดจากผลการทาํ  แบบทดสอบอิงเกณฑแ์ลว้ตดัสินวา่นกัเรียนสอบผา่นเกณฑ์

ทั้ง ๆ ท่ีตามสภาพจริงแลว้เป็นผูไ้ม่มีความรู้ จึงเกิดความคลาดเคล่ือนข้ึนเรียกว่า  ความคลาดเคล่ือนใน            

การยอมรับ (Error of acceptance) หรืออาจผดิพลาดแบบบวก (False positive)  คือ เป็นผูร้อบรู้แบบไม่จริง 

3.  ลกัษณะท่ีเกิดจากผลการทาํแบบทดสอบอิงเกณฑ์แลว้ตดัสอนวา่นกัเรียนสอบผ่าน

เกณฑ์และสถานภาพจริงก็เป็นผูมี้ความรู้ แสดงว่าการตดัสินผลการสอบคร้ังน้ีถูกต้อง (Correct 

decision) ไม่มีความคลาดเคล่ือนเกิดข้ึน 

4.  ลกัษณะท่ีเกิดจากผลการทาํแบบทดสอบอิงเกณฑแ์ลว้ตดัสินวา่นกัเรียนสอบไม่ผา่นเกณฑ ์

และสถานภาพจริงก็เป็นผูไ้ม่มีความรู้ แสดงวา่การตดัสินผลการสอบคร้ังน้ีถูกตอ้ง  (Correct decision) ไม่มี

ความคลาดเคล่ือนเกิดข้ึน 

จากลกัษณะทั้ง 4 ประการดงักล่าวนั้น การตดัสินผลการสอบของแบบทดสอบอิงเกณฑ ์                 

หลงัจากกาํหนดคะแนนจุดตดัแลว้ ตอ้งการการตดัสินท่ีถูกตอ้ง คือ แบบท่ี 3 กบัแบบท่ี 4  ส่วนแบบท่ี 1 

กบัแบบท่ี 2 นั้น ไม่ตอ้งการใหเ้กิดข้ึน หรือเกิดนอ้ยท่ีสุดเท่าท่ีจะเป็นไปได ้ดงันั้นในการกาํหนดจุดตดัท่ี

เหมาะสมคือ จุดท่ีทาํให้ผลการตดัสินแบบ 1 กบัแบบ 2 (ความผิดพลาดแบบลบกนั ความผิดพลาดแบบ

บวก) มีค่านอ้ยท่ีสุดหรือมีค่าเป็นศูนย ์

วธีิการกาํหนดคะแนนจุดตัด 

การกาํหนดคะแนนจุดตดั แฮมเบลตนัและไอก์เนอร์ (Hambleton and Eignor, 1980, 

pp. 103 - 107 อ้างถึงในล้วน  สายยศ และองัคณา  สายยศ,  2553, น. 268) ได้แบ่งวิธีหาคะแนน

จุดตดัออกเป็น 3 วธีิ คือ   

1.  การกาํหนดคะแนนจุดตดัโดยวิธีการพิจารณา (Judgmental methods) วิธีน้ีเป็นการ

กาํหนดคะแนนจุดตดัโดยให้ผูเ้ช่ียวชาญเป็นผูพ้ิจารณาตดัสินจากเน้ือหาและขอ้สอบแต่ละขอ้ แลว้

คาํนวณหาค่าคะแนนจุดตดั  ซ่ึงมีผูเ้สนอวิธีการหาคะแนนจุดตดัไวห้ลายวธีิ เช่น วธีิของนีเดลสกี วิธี

ของแองกอฟฟ์ และวธีิของอีเบล ดงัน้ี 
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1.1  วิธีของนีเดลสกี (Nedelsky) เป็นวิธีท่ีกาํหนดคะแนนจุดตดัของแบบทดสอบ

เลือกตอบโดยมีวธีิการดงัน้ี 

1.1.1  ให้ผูเ้ช่ียวชาญในเน้ือหาวิชาเป็นผูพ้ิจารณาตวัเลือกของแบบทดสอบ

เลือกตอบแต่ละขอ้วา่ ตวัเลือกใดท่ีคิดวา่นกัเรียนท่ีมีความสามารถตํ่าสุด (Lowest D Student) จะไม่

เลือกตอบ 

1.1.2  นาํตวัเลือกท่ีเหลือมาหาค่าความน่าจะเป็นท่ีนกัเรียนจะเลือกตอบ เช่น  

ข้อสอบมี 5 ตวัเลือก และผูเ้ช่ียวชาญคิดว่านักเรียนท่ีมีความสามารถตํ่าท่ีสุดจะไม่เลือกตอบ 2  

ตวัเลือก แลว้ตวัเลือกท่ีเหลือ 3 ตวัเลือกมาหาค่าความน่าจะเป็นท่ีนกัเรียนจะเลือกตอบมีค่า 1/3  หรือ  

0.33 

1.1.3  คาํนวณผลรวมของค่าความน่าจะเป็นของแต่ละขอ้ของแบบทดสอบใช้

สัญลกัษณ์วา่ M 

1.1.4  เอาค่า M ของผูเ้ช่ียวชาญแต่ละคนมาคาํนวณค่าเฉล่ียใชส้ัญลกัษณ์   

และค่าคะแนนเบ่ียงเบนมาตรฐานของ M ใชส้ัญลกัษณ์    แลว้คาํนวณคะแนนจุดตดั    จากสูตร 

ดงัน้ี 

 

เม่ือ  K  คือตวัคงท่ีมีค่า  -1,  0,  1 และ 2 เม่ือให้นักเรียนท่ีมีความรู้ตํ่าสุด มี

โอกาสตก 16%, 50%, 84% และ 98% ตามลําดับ  ซ่ึงกําหนดโดยผู ้เช่ียวชาญทางเน้ือหาวิชา 

โดยทัว่ไปแลว้มกัจะกาํหนดค่า K อยูร่ะหวา่ง 0.5 ถึง 1.0 

1.2  วิธีของแองกอฟฟ์ (Angoff) เป็นวิธีกาํหนดคะแนนจุดตดัของผูเ้ช่ียวชาญใน

การสอนวิชานั้น โดยพิจารณาขอ้สอบแต่ละขอ้วา่ ผูท่ี้มีค่าความน่าจะเป็น (โอกาสท่ีจะตอบถูก) ใน

การตอบถูกข้อนั้ นอย่างน้อยเท่าไร แล้วหาค่าเฉล่ียของผูเ้ช่ียวชาญเหล่านั้ นเป็นคะแนนจุดตดั            

ดงัตวัอย่าง ของแบบทดสอบเลือกตอบวิชาคณิตศาสตร์ท่ีมีค่าความน่าจะเป็นในการตอบถูกในแต่

ละขอ้ของผูเ้ช่ียวชาญ 3 คน ไดข้อ้มูลดงัน้ี 
 

 ค่าความน่าจะเป็นของแบบทดสอบวชิาคณิตศาสตร์ของผูเ้ช่ียวชาญแต่ละคน 
 

ค่าความน่าจะเป็น 

ของผูเ้ช่ียวชาญคนท่ี 

ขอ้สอบขอ้ท่ี 
รวม 

1 2 3 4 5 

1 0.33 0.80 0.20 0.20 0.50 2.03 

2 0.50 0.90 0.33 0.90 0.75 3.38 

3 0.40 1.00 0.20 0.33 0.50 2.43 

รวม 7.84 

คะแนนจุดตดั   ( )  =   + K  
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จากขอ้มูลคะแนนจุดตดัมีค่า  =  7.84 / 3  =  2.61  หรือ  เท่ากบั  3  คะแนน  แสดงว่า  

แบบทดสอบ 5 ขอ้น้ีมีคะแนนจุดตดัท่ี 3 คะแนน 

1.3  วิธีของอีเบล (Ebel’s teachique) วิธีน้ีเป็นการใช้การพิจารณาจากลักษณะ

ความยากง่ายและความเก่ียวข้องในเน้ือหาของแบบทดสอบอิงเกณฑ์เป็นหลักในการพิจารณา

ความสาํเร็จท่ีคาดหวงัไวใ้นขอ้สอบ ซ่ึงอีเบลไดก้าํหนดไว ้ดงัน้ี 

 การพิจารณาความสาํเร็จท่ีคาดหวงัในขอ้สอบโดยวธีิของอีเบล 
 

ลกัษณะขอ้สอบ 
ระดบัความยากง่ายของแบบทดสอบ 

ง่าย ปานกลาง ยาก 

ความจาํเป็น 100% - - 

ความสาํคญั 90% 70% - 

การยอมรับ 80% 60% 40% 

ยงัเป็นปัญหา 70% 50% 30% 

จากขอ้มูลดงักล่าวน้ี จะนาํแบบทดสอบอิงเกณฑ์แต่ละขอ้มาแจกแจงลกัษณะของ

ส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งในเน้ือหาแล้วคาํนวณเป็นคะแนนจุดตดัหรือคะแนนการสอบผ่านของนักเรียน ดงั

ตวัอยา่ง 

ตวัอยา่ง  แบบทดสอบฉบบัหน่ึงมี  50 ขอ้ เม่ือใหผู้เ้ช่ียวชาญ 5 คน พิจารณาแยกแยะ

ลกัษณะขอ้สอบ ซ่ึงจะกลายเป็นมีจาํนวนขอ้ทั้งหมด  =  50 ×  5  =  250  ขอ้  แล้วนาํไปคาํนวณหา

คะแนนจุดตดั ดงัน้ี 

ลกัษณะขอ้สอบ จาํนวนขอ้สอบ ความสาํเร็จท่ีคาดหวงัไว ้ จาํนวนขอ้ x ความสาํเร็จท่ีคาดหวงัไว ้

ความจําเป็น 47 100% 4,700 

ความสําคัญ    

ง่าย 53 90% 4,770 

ปานกลาง 77 70% 5,390 

การยอมรับ    

ง่าย 12 80% 960 

ปานกลาง 24 60% 1,440 

ยาก 26 40% 1,040 
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ลกัษณะขอ้สอบ จาํนวนขอ้สอบ ความสาํเร็จท่ีคาดหวงัไว ้ จาํนวนขอ้ x ความสาํเร็จท่ีคาดหวงัไว ้

ยงัมีปัญหา    

ง่าย 2 70% 140 

ปานกลาง 5 50% 250 

ยาก 4 30% 120 

รวม 250  18,810 

 

จากข้อมูลในช่องลักษณะข้อสอบ  จะแยกแยะมาจากตารางท่ีใช้เป็นหลักใน               

การพิจารณาความสําเร็จท่ีคาดหวงัไวใ้นตารางขา้งตน้ ซ่ึงแยกเป็นขอ้สอบจาํเป็น ขอ้สอบท่ีมีความ 

สาํคญั โดยจาํแนกยอ่ยเป็นขอ้สอบง่าย ปานกลาง ขอ้สอบท่ียอมรับท่ีใชใ้นการเรียน โดยจาํแนกยอ่ย

เป็นขอ้สอบง่าย ปานกลาง และยาก ขอ้สอบท่ียงัมีปัญหาว่าจาํเป็นตอ้งเรียนหรือไม่ โดยจาํแนกเป็น

ขอ้สอบง่าย ปานกลาง และยาก เช่นกนั  

ส่วนช่องจาํนวนขอ้สอบนั้น เป็นตวัเลขท่ีไดจ้ากผูเ้ช่ียวชาญแต่ละคนพิจารณา

ขอ้สอบวา่มีลกัษณะใดจาํนวนก่ีขอ้ รวมผูเ้ช่ียวชาญ 5 คน แลว้จะมีจาํนวนขอ้สอบก่ีขอ้ ดงัเช่น  

ลกัษณะขอ้สอบ ความจาํเป็น ผูเ้ช่ียวชาญพิจารณาจากขอ้สอบ 50 ขอ้ วา่เป็นขอ้สอบท่ีมีความจาํเป็น

ต่อการเรียน รวมทั้ง 5 คน พิจารณาแลว้มี 47 ขอ้ เป็นตน้ เม่ือรวมทุกลกัษณะและจากจาํนวนขอ้สอบ  

50 ขอ้ ก็จะมีขอ้สอบรวมทั้งส้ิน 250 ขอ้ 

จากช่องความสาํเร็จท่ีคาดหวงัไว ้เป็นเปอร์เซ็นตท่ี์คาดหวงัไวว้า่นกัเรียนควรจะทาํ

ไดจ้าํแนกตามลกัษณะขอ้สอบ จากตารางของอีเบลขา้งตน้ 

สําหรับช่องสุดท้ายนั้ นจะเป็นผลมาจากการเอาช่องจํานวนข้อคูณกับช่อง

ความสําเร็จท่ีคาดหวงัไว ้แล้วรวมตวัเลขของช่องน้ี ซ่ึงมีค่าเท่ากบั 18,810 จากนั้นจึงคาํนวณหา

คะแนนจุดตดั จากสูตร 

คะแนนจุดตดั   =  

 

แทนค่า คะแนนจุดตดั   =                                      

นัน่คือ  แบบทดสอบ  50  ขอ้น้ี  มีจุดตดัท่ี  75 % 

ดงันั้นจึงหมายความวา่  ถา้ขอ้สอบมี  100  ขอ้  ตอ้งทาํถูกอยา่งนอ้ย  75  ขอ้ 

ถา้ขอ้สอบมี  50  ขอ้  ตอ้งทาํถูกอยา่งนอ้ย     = 37.5 ขอ้ 
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แสดงว่าคะแนนจุดตดัของแบบทดสอบฉบบัน้ีเท่ากบั 37.5 คะแนนหรือเท่ากบั  38 

คะแนน (กรณีทาํถูกได ้1 คะแนน ทาํผดิได ้0 คะแนน ในแต่ละขอ้)  

2.  การกาํหนดจุดตดัโดยวธีิเชิงประจกัษ ์ (Empirical methods) 

วิธีน้ีเป็นการกาํหนดคะแนนจุดตดัด้วยคะแนนจากการทดสอบนักเรียน ซ่ึงมีอยู่

หลายวิธีด้วยกนั เช่นวิธีทฤษฎีการตดัสินใจ (Decision-Theoretic Approach) ของแกลสส์(Glass) , 

วิธีของฮวิน (Huynh), วิธีของครายวอลล์ (Krie-wall) ในท่ีน้ีจะกล่าวถึงวิธีทฤษฎีการตดัสินใจของ                        

ของแกลสส์ (Glass) ดงัต่อไปน้ี 

วิธีทฤษฎีการตดัสินใจ วิธีน้ีเป็นการกาํหนดคะแนนจุดตดัโดยแกลสส์ วิธีการคือ

แบ่งนักเรียนออกเป็นสองกลุ่มโดยอาศยัเกณฑ์ภายนอกซ่ึงอาจจะเป็นผลการเรียนโดยปกติของ

นกัเรียน หรือผลสาํเร็จในการทาํงาน แลว้แบ่งเป็นกลุ่มผูผ้า่นเกณฑภ์ายนอก (Pass) และกลุ่มไม่ผา่น

เกณฑ์ภายนอก (Fall) ในแต่ละกลุ่มเม่ือทาํแบบทดสอบอิงเกณฑ์ท่ีตอ้งการหาคะแนนจุดตดันั้นแลว้

มีจาํนวนคนท่ีผา่นและไม่ผา่นเกณฑท่ี์กาํหนดข้ึนในแต่ละจุดของคะแนนเกณฑเ์ท่าไร ดงัน้ี 

                                                                                                                      เกณฑภ์ายนอก  

                                                                                              ผา่น ไม่ผา่น 

ไม่ผา่น   
ผา่น   

 

จากตารางท่ีกาํหนดให ้

 
 

หมายถึง สัดส่วนนักเรียนท่ีสอบไม่ผ่านเกณฑ์แบบทดสอบอิงเกณฑ์ แต่ผ่าน

เกณฑภ์ายนอก  

 
 

หมายถึง สัดส่วนนกัเรียนท่ีสอบไม่ผา่นทั้งเกณฑ์แบบทดสอบอิงเกณฑ์และเกณฑ์

ภายนอก  

 
 

หมายถึง สัดส่วนนักเรียนท่ีสอบผ่านทั้งเกณฑ์แบบทดสอบอิงเกณฑ์และเกณฑ์

ภายนอก   

 
 

หมายถึง สัดส่วนนักเรียนท่ีสอบผ่านเกณฑ์แบบทดสอบอิงเกณฑ์  แต่ไม่ผ่าน

เกณฑภ์ายนอก  
  

สําหรับเกณฑ์ภายนอกท่ีกําหนดนั้ นจะมีค่าไม่ เปล่ียนแปลง แต่คะแนนของ

แบบทดสอบอิงเกณฑ์นั้นจะแปรผนัไปตามคะแนนแต่ละค่าของแบบทดสอบ ซ่ึงจะทาํให้ค่า , 

 ,  ,   แปรผนัตามไปด้วย และค่าคะแนนจุดตดัของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ก็คือ ค่าของ

ฟังกช์นัของคะแนนเกณฑ ์ f ( )  ท่ีมีค่านอ้ยท่ีสุด จากสูตรน้ี 

คะแนนเกณฑท่ี์กาํหนด 

ในแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
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f ( )    =     

ในการคาํนวณคะแนนจุดตดัดว้ยสมการดงักล่าวตอ้งยอมรับวา่โอกาสท่ีจะจาํแนก

ผูส้อบผิดทางลบ (False Negative: ) กบัจาํแนกผูส้อบผดิทางบวก (False Positive: ) มีค่าเท่ากนั  

ถา้พิสูจน์ไดว้า่ โอกาสท่ีจาํแนกผิดทางลบและทางบวกมีค่าไม่เท่ากนัแลว้ จะตอ้งคาํนวณคะแนน

จุดตดัจากค่าฟังกช์นัท่ีปรับแกแ้ลว้ในสูตร ดงัน้ี 

 

f ( )    =     

 

โดยกําหนดให้ค่าโอกาสท่ีจาํแนกผิดทางลบ คือ  และโอกาสท่ีจาํแนกผิด

ทางบวกคือ    มีค่าอยูร่ะหวา่ง 0 ถึง 1 และจะมีค่าเท่าไรนั้นข้ึนอยูก่บัผูป้ระเมินผลการสอบจะตอ้ง

คาํนึงถึงความสาํคญัสองประการน้ีคือ 

1. นกัเรียนสอบผา่นเกณฑ์แบบทดสอบอิงเกณฑ์  แต่สอบไม่ผ่านเกณฑ์ภายนอก

หรือสอบตกหรือเรียนไม่สาํเร็จควรใหค้วามสาํคญัเท่าไรเป็นตวักาํหนด   

2. นกัเรียนท่ีสอบไม่ผา่นเกณฑ์แบบทดสอบ แต่สามารถสอบผา่นเกณฑ์ภายนอก

หรือสามารถเรียนสาํเร็จควรใหค้วามสาํคญัเท่าไรเป็นตวักาํหนด   

โดยทั่วไปแล้วในทางปฏิบัติการคํานวณหาคะแนนจุดตัดโดยวิธีทฤษฎีการ

ตดัสินใจน้ีมกัจะกาํหนดใหค้่าการจาํแนกผดิทางลบ ( ) กบัการจาํแนกผดิทางบวก ( ) มีค่าเท่ากนั 

3. การกาํหนดคะแนนจุดตดัโดยวธีิแบบผสม (Combination methods)   

วิธีน้ีเป็นการกาํหนดคะแนนจุดตดัท่ีมีทั้ งวิธีพิจารณาดุลยพินิจและเชิงประจกัษ ์

(Judgmental- Empirical) ซ่ึงมีอยู่หลายวิธีด้วยกนั เช่น วิธีกลุ่มตรงขา้ม (Contrasting groups) ของ

ไซกีและลิวงิตนั (Zieky & Novick) เป็นตน้ 

จากท่ีกล่าวมาข้างตน้จะเห็นว่าการหาคะแนนจุดตดัมีหลายวิธี ดงันั้นการสร้าง

แบบทดสอบอิงเกณฑ์จะใชว้ิธีไหนหาคะแนนจุดตดันั้น อยูท่ี่ดุลยพินิจของผูว้ิจยัว่ามีความสะดวก

และความถูกตอ้งในการเก็บขอ้มูลมากน้อยเพียงใด ก็ใช้วิธีนั้นหาคะแนนจุดตดัของแบบทดสอบ  

การวจิยัคร้ังน้ีผูว้จิยัไดเ้ลือกวธีิของแองกอฟฟ์ (Angoff ,1971) ในการคาํนวณหาคะแนนจุดตดั 
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7. งานวจิัยทีเ่กีย่วข้อง  

 

7.1  งานวจัิยทีเ่กีย่วข้องภายในประเทศ 

ศุภานันท์  บุญชิต (2559, น. 91-96) ทําการวิจัยเร่ือง การพฒันาแบบทดสอบ

วนิิจฉัยทกัษะการคาํนวณและการแกโ้จทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ สําหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 

3 ในโรงเรียนสังกดักรุงเทพมหานคร จาํนวน 716  คน เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยั ไดแ้ก่  แบบทดสอบ

วินิจฉัยทกัษะการคาํนวณและการแก้โจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ เป็นข้อสอบปรนัยแบบ 4 ตวัเลือก  

ประกอบดว้ย 2 ทกัษะ คือ ทกัษะการคาํนวณและทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ ทกัษะการ

คาํนวณ ไดแ้ก่ การบวก การลบ   การคูณ การหาร และการบวก ลบ คูณ หารระคน และทกัษะการ

แกโ้จทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ ไดแ้ก่ โจทยปั์ญหาและการสร้างโจทยปั์ญหาการบวก การลบ การคูณ  

การหาร และระคน มีคุณภาพดา้นความตรงเชิงเน้ือหา ความเท่ียงเท่ากบั 0.973 ความยากอยูร่ะหวา่ง  

0.46 - 0.78 ค่าอํานาจจําแนกอยู่ระหว่าง 0.25 - 0.69  และอํานาจการวินิจฉัยผ่านเกณฑ์  ซ่ึง

แบบทดสอบมีคุณภาพตามเกณฑท่ี์กาํหนด 

กัญวลัญช์  จิตรดี (2559, น.173-178) ทําการวิจัยเร่ือง การสร้างแบบทดสอบ

วินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร์  เร่ือง ตวัประกอบของจาํนวนนับ สําหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

สังกดัสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษานครนายก จาํนวน 908 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการ

วจิยัคือแบบทดสอบวินิจฉยัวิชาคณิตศาสตร์ชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก แบบทดสอบจาํนวน 5 ฉบบั 

ดังน้ี ฉบบัท่ี 1 ตวัประกอบและการหาตัวประกอบจาํนวนนับ ฉบับท่ี 2 จาํนวนเฉพาะและตัว

ประกอบเฉพาะ ฉบบัท่ี 3 การแยกตวัประกอบ ฉบบัท่ี 4 ตวัหารร่วมมาก ฉบบัท่ี 5 ตวัคูณร่วมน้อย 

ผลการวจิยัปรากฏวา่  แบบทดสอบวนิิจฉยัทั้ง 5 ฉบบั ค่าความตรงตามเน้ือหามีค่าเฉล่ียตั้งแต่ .80 – 

1.00 มีความยาก  ตั้ งแต่ .54 - .70 ค่าอาํนาจจาํแนกใช้สูตรของ Brennan มีค่าตั้งแต่  .54 - .86 ค่า

ความตรงตามสภาพ  ใช้สูตรสหสัมพนัธ์ของ Spearman มีค่าตั้งแต่  .762 - .986 ท่ีระดบันยัสําคญั

ทางสถิติ  .01 ส่วนค่าความเท่ียงใช้สูตรของ Livingston มีค่าตั้งแต่  .96 -.97 สําหรับคะแนนจุดตดั

หาโดยวิธีของ Angoff  แต่ละฉบบัเท่ากบั 12  คะแนน จากคะแนนเต็มฉบบัละ 20  คะแนน ผลการ

วินิจฉัยพบวา่ นกัเรียนมีขอ้บกพร่องมากท่ีสุดในเร่ืองตวัประกอบและการหาตวัประกอบ การแยกตวั

ประกอบ และตวัคูณร่วมนอ้ย       

วิสารัตน์  วงศ์ภูรี (2556, น. 80 - 82) ทําการวิจัยเร่ือง การสร้างแบบทดสอบ

วินิจฉัยจุดบกพร่อง ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ สาระท่ี 4 พีชคณิต เร่ืองการแกโ้จทยปั์ญหาด้วย

สมการ  สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ของโรงเรียนเขตบางแค สังกดักรุงเทพมหานคร 

จาํนวน  623  คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัเป็นแบบทดสอบวินิจฉัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
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จาํนวน 2 ฉบบั คือ  ฉบบัท่ี 1 เม่ือโจทยก์าํหนดตวัแปรไม่ทราบค่ามาให้ ฉบบัท่ี 2 เม่ือโจทยไ์ม่

กาํหนดตวัแปรไม่ทราบค่ามาให้ ผลการวิจยั พบว่า แบบทดสอบวินิจฉยัทั้ง 2 ฉบบั ท่ีเก่ียวกบัการ

แกโ้จทยปั์ญหาดว้ยสมการ  มีค่าความยากของแบบทดสอบตั้งแต่ 0.35 - 0.79 และค่าอาํนาจจาํแนก

ของแบบทดสอบตั้งแต่ 0.20 - 0.58  ส่วนค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบแต่ละฉบบั  ซ่ึงคาํนวณ

โดยใชสู้ตรไบโนเมียลมีค่า  0.9289 และ  0.9197 สาํหรับคะแนนจุดตดัของแบบทดสอบทั้ง 2 ฉบบั  

มีค่า  20 

สุชานาฏ  คาํพินันท์ (2559, น.84-94) ทาํการวิจยัเร่ือง การสร้างแบบทดสอบ

วนิิจฉยัขอ้บกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง จาํนวนเต็ม สําหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปี

ท่ี 1  สังกดัสาํนกังานเขตพื้นท่ีการศึกษามธัยมศึกษา เขต 21 จาํนวน 837 คน เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยั  

คือ แบบทดสอบวินิจฉัยขอ้บกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ืองจาํนวนเต็ม สําหรับนักเรียนชั้น

มธัยมศึกษาปีท่ี 1 มีลักษณะเป็นแบบเลือกตอบ มีทั้ งหมด 3 ตอน ได้แก่ ตอนท่ี 1 ตวัอย่างและ               

การเปรียบเทียบจาํนวนเต็ม ตอนท่ี 2 การดาํเนินการของจาํนวน และตอนท่ี 3 โจทยปั์ญหาและ

ความสมเหตุสมผลของคาํตอบ ผลการวิจยัพบ ตอนท่ี 1 ตวัอยา่งและการเปรียบเทียบจาํนวนเต็มมี

ค่าความยากตั้งแต่ 0.66 – 0.75 มีค่าอาํนาจจาํแนกตั้งแต่ 0.48-0.63 ตอนท่ี 2 การดาํเนินการของ

จาํนวนมีค่าความยากตั้งแต่ 0.67-0.80 มีค่าอาํนาจจาํแนกตั้งแต่ 0.42-0.58 ตอนท่ี 3 โจทยปั์ญหาและ

ความสมเหตุสมผลของคาํตอบ มีค่าความยากตั้งแต่ 0.67-0.80 มีค่าอาํนาจจาํแนกตั้งแต่ 0.39-0.57  

แบบทดสอบทั้งฉบบั มีค่าดชันีความสอดคลอ้ง ตั้ง 0.60-1.00 ค่าความยากของแบบทดสอบ มีค่า

ตั้ งแต่ 0.66-0.80 ค่าอาํนาจจาํแนกของแบบทดสอบ มีค่าตั้ งแต่  0.39-0.63 ค่าความเช่ือมัน่ของ

แบบทดสอบ  0.88   

วิยดา  ซ่อนขาํ (2551, น. 118 - 119) ทาํวิจยัเร่ือง การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย

จุดบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง จาํนวนและการดาํเนินการสําหรับนักเรียนชั้ น

มธัยมศึกษาปีท่ี 3 ของโรงเรียนสังกดัสาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จาํนวน 226 คน  

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั คือ แบบทดสอบวินิจฉยัชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จาํนวน 3 ฉบบั ฉบบั       

ท่ี  1 ทกัษะการคิดคาํนวณ ฉบบัท่ี 2 ทกัษะการให้เหตุผล ฉบบัท่ี 3 ทกัษะการแกปั้ญหา ผลการวิจยั

พบวา่  แบบทดสอบวนิิจฉยัทั้ง 3 ฉบบั ท่ีวดัเก่ียวกบัทกัษะการคิดคาํนวณ ทกัษะการใหเ้หตุผล และ

ทกัษะการแก้ปัญหา มีค่าความยากของแบบทดสอบตั้งแต่ 0.31 - 0.80 และค่าอาํนาจจาํแนกของ

แบบทดสอบตั้งแต่ 0.20 - 0.56 ส่วนค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบแต่ละฉบบั ซ่ึงคาํนวณโดยใช้

สูตรไบโนเมียลมีค่า 0.8711, 0.6269 และ 0.6767  ตามลาํดบั สาํหรับคะแนนจุดตดัของแบบทดสอบ

มีค่า 15, 4 และ 7 ตามลาํดบั 
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นฤมล  อุดรประจกัษ ์(2555, น. 97 - 100) ทาํการวิจยัเร่ือง การสร้างแบบทดสอบ

วินิจฉัยจุดบกพร่องทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ืองระบบสมการเชิงเส้น ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 

กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยัเป็นนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2553 

สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามธัยมศึกษา เขต 29 จาํนวน 336 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั ได้แก่ 

แบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ืองระบบสมการเชิงเส้น ชั้ น

มธัยมศึกษาปีท่ี 3 เป็นแบบปรนยั ชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก 1 ฉบบั จาํนวน 30 ขอ้ ผลการวจิยัพบวา่ 

มีค่าความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา โดยพิจารณาค่าดชันีความสอดคลอ้งของขอ้คาํถามกบัวตัถุประสงค ์

เท่ากบั .80 -1.00 มีค่าความยาก ตั้งแต่ .65-0.85 และค่าอาํนาจจาํแนกตั้งแต่ .28-1.00 ความเช่ือมัน่

ของแบบทดสอบทั้งฉบบัโดยสูตรลิวงสตนั มีค่าเท่ากบั .94 การวิเคราะห์ขอ้บกพร่องทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตร์ เร่ืองระบบสมการเชิงเส้น ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 พบว่า นักเรียนมีขอ้บกพร่อง 

เรียงลาํดบัเน้ือหาจากน้อยไปหามาก ดงัน้ี สมการเชิงเส้นสองตวัแปร คิดเป็นร้อยละ 12.80 ระบบ

สมการเชิงเส้นสองตวัแปร คิดเป็นร้อยละ 16.37 โจทยปั์ญหาระบบสมการเชิงเส้นสองตวัแปร           

คิดเป็นร้อยละ 22.02 และการแก้ระบบสมการเชิงเส้นสองตัวแปร คิดเป็นร้อยละ 22.92 รวม

ขอ้บกพร่องทั้งหมดคิดเป็นร้อยละ 74.11 ของกลุ่มตวัอยา่ง 

7.2  งานวจัิยทีเ่กีย่วข้องต่างประเทศ 

บอยเดน (Boyden, 1970, 1504-A) ไดส้ร้างแบบทดสอบวนิิจฉยัจุดบกพร่องในการ

แก้โจทย์ปัญหาเลขคณิต (Verbal Arithmetic Problem Solving) สําหรับนักเรียนเกรด 5 โดยนํา

แบบทดสอบสํารวจไปสอบกับนักเรียนเกรด 5 จาํนวน 993 คน ลักษณะของแบบทดสอบเป็น              

แบบตอบอิสระผลจากสํารวจจุดบกพร่องในลกัษณะต่าง ๆ 12 ประการแล้วสร้างแบบทดสอบ

วินิจฉัยเป็นแบบเลือกตอบโดยนําคาํตอบท่ีนักเรียนส่วนมากตอบผิดจากแบบทดสอบมาใช้เป็น                     

ตวัลวง การวิเคราะห์เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบหาค่าความเช่ือมัน่โดยใช้สูตรของคูเดอร์–                   

ริชาร์ดสัน 20 และหาค่าอาํนาจจาํแนกโดยใช้ Point–Biserial Correlation ปรากฏว่าแบบทดสอบ

สํารวจมีค่าความเช่ือมัน่ 0.727 ถึง 0.850 และค่าอาํนาจจาํแนก 0.00 ถึง 0.741 ส่วนแบบทดสอบ

วินิจฉัยมีค่าความเช่ือมั่น  0.802 และค่าอํานาจจาํแนก 0.334 ถึง 0.629 ผลจากการศึกษาพบว่า

แบบทดสอบท่ีสร้างข้ึนสามารถคน้หาจุดบกพร่องในการเรียนของนกัเรียนเป็นรายบุคคลและทั้งชั้น

ไดแ้ละเป็นประโยชน์ในการจดัสอนซ่อมเสริมอยา่งมาก 

เอลลิส  (Ellis, 1972, pp. 2234 - A) ทําการศึกษาจุดบกพร่องในการเรียนของ

นกัเรียนชั้นประถมศึกษา ในเน้ือหาการคาํนวณเลขจาํนวนเต็มท่ีเป็นขอ้ผิดพลาดท่ีเกิดข้ึนบ่อย ๆ 

โดยทาํ การศึกษากลุ่มนกัเรียนเกรด 6 จาํนวน 690 คน นาํผลการทดสอบมาแยกนกัเรียนเป็น 3 กลุ่ม 

คือ  กลุ่มท่ีตอบถูกหมด  กลุ่มท่ีทาํถูกวิธีแต่คาํตอบผดิ  และกลุ่มท่ีผิดทั้งวธีิและคาํตอบ กลุ่มท่ีทาํถูก
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วิธีแต่คาํตอบผิด ได้รับการทดสอบย่อยด้วยแบบทดสอบวินิจฉัยเพื่อหาจุดบกพร่อง  ผลจาก

การศึกษา  พบวา่ มีขอ้บกพร่องในการบวกร้อยละ 17 การคูณเลขหลกัเดียวร้อยละ 14  การคูณดว้ย

เลขสองหลกัร้อยละ 16 

อิสเมล (Ismail, 1995, p. 2356-A) ไดส้ร้างแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร์ 

เร่ือง  ความสามารถในการแกโ้จทยปั์ญหา โดยมีจุดประสงคเ์พื่อพฒันาแบบทดสอบสําหรับวนิิจฉยั

และแก้ไขปัญหาในเร่ืองการแก้โจทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ พบว่าแบบทดสอบมีค่าความเช่ือมัน่สูง

และมีอาํนาจจาํแนกดี แต่ขอ้คาํถามอาจะยากเกินไปสําหรับนกัเรียนอ่อนมาก ๆ  ผลจากการวินิจฉยั

ถูกนาํไปใช้ในอนาคต โดยนาํแบบทดสอบท่ีได้ไปวินิจฉัยนักเรียน สําหรับโรงเรียนท่ีมีชั้นเรียน

ขนาดใหญ่  และครูผูส้อนไม่สามารถจดัหาแบบทดสอบวนิิจฉยัมาประเมินนกัเรียนของตนเองได ้

จากการศึกษาผลงานวิจยัสรุปไดว้่า แบบทดสอบวินิจฉัยสร้างข้ึนสร้างเป็นแบบ

เลือกตอบโดยนาํคาํตอบท่ีนกัเรียนส่วนมากตอบผิดจากแบบทดสอบมาใชเ้ป็นตวัลวง และขอ้สอบ

ไม่เกินจะยากเกินไปสําหรับคนท่ีอ่อน ผลการวินิจฉัยสามารถใช้ค้นหาจุดเด่นและขอ้บกพร่อง

ทางการเรียนของนกัเรียนเป็นรายบุคคลและทั้งชั้น และจะถูกนาํไปใชป้ระโยชน์ในการจดัการเรียน

การสอนหรือการซ่อมเสริมเป็นอยา่งมาก  



บทที ่ 3 

วธีิดาํเนินการวจิัย 

 

 

 การวิจยัคร้ังน้ีเป็นการวิจยัและพฒันา ท่ีมุ่งศึกษาการสร้างและตรวจสอบคุณภาพ

แบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ สําหรับนกัเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 มีวธีิการดาํเนินการวจิยั ดงัต่อไปน้ี 
 

1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 

 1.1  ประชากร  ได้แก่  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี  3  ปีการศึกษา  2561  ในโรงเรียน

สังกดัสาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  จาํนวน  508,025 คน  จาก  27,904 โรงเรียน 

 1.2  กลุ่มตั วอย่าง  ได้แก่  นักเรียนชั้ นประถมศึ กษาปี ท่ี  3 ในสั งกัดสํ านักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จาํนวน 384 คน  ซ่ึงผูว้ิจยัทาํการสุ่มแบบแบ่งชั้นและกาํหนด

ขนาดตัวอย่างโดยใช้ตารางสําเร็จรูปของเครจซีและมอร์แกน  (Krejcie & Morgan, 1970) ได้

ดาํเนินการดงัน้ี 

  1.2.1  ผูว้ิจยัสุ่มแบบแบ่งชั้นตามภูมิภาค 6 ภาค ดังน้ี ภาคเหนือ 9 จงัหวดั ภาค

ตะวนัออกเฉียงเหนือ 20 จงัหวดั ภาคกลาง 22 จงัหวดั ภาคตะวนัออก 7 จงัหวดั ภาคตะวนัตก 5 

จงัหวดั  และภาคใต ้14  จงัหวดั รวมทั้งส้ิน 77 จงัหวดั  ผูว้ิจยัทาํการสุ่มร้อยละ 30 ดว้ยวิธีจบัฉลาก 

ไดก้ลุ่มตวัอยา่งรวม 24 จงัหวดั  

  1.2.2  ผูว้ิจยัเลือกกลุ่มตวัอยา่งโรงเรียนจาก 24 จงัหวดั จงัหวดัละ 1 โรงเรียน โดย

ใชว้ธีิจบัฉลาก ได ้24 โรงเรียน  

  1.2.3  กาํหนดขนาดกลุ่มตวัอย่างโดยใช้ตารางสําเร็จรูปของเครจซ่ีและมอร์แกน 

(Krejcie & Morgan, 1970) ไดก้ลุ่มตวัอยา่ง ในการวจิยัคร้ังน้ี รวม 384 คน 

4)  ผูว้ิจยัสุ่มรายช่ือโรงเรียนและจาํนวนนกัเรียนในโรงเรียนแต่ละจงัหวดัท่ีเป็น

กลุ่มตัวอย่าง โดยคาํนวณจาํนวนกลุ่มตัวอย่างนักเรียนตามสัดส่วนของประชากร ได้จาํนวน                 

กลุ่มตวัอยา่ง รวม 384 คน ดงัรายละเอียดตารางท่ี 3.1 และตารางท่ี 3.2   
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ตารางท่ี  3.1  จาํนวนประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 

 

ภาค จาํนวนประชากร จาํนวนกลุ่มตวัอยา่ง 

จงัหวดั โรงเรียน นกัเรียน จงัหวดั โรงเรียน นกัเรียน 

เหนือ 9 3,238 46,661 3 3 35 

ตะวนัออกเฉียงเหนือ 20 12,369 198,813 6 6 150 

กลาง 22 5,401 107,591 7 7 81 

ตะวนัออก 7 1,572 41,549 2 2 31 

ตะวนัตก 5 1,406 28,973 2 2 22 

ใต ้ 14 3,918 84,438 4 4 64 

รวม 77 27,904 508,025 24 24 384 

 

ตารางท่ี  3.2  รายช่ือโรงเรียนและจาํนวนนกัเรียนในโรงเรียนแต่ละจงัหวดัท่ีเป็นกลุ่มตวัอยา่ง 

 

ภาค จงัหวดั โรงเรียน 
จาํนวน

นกัเรียน 

จาํนวน 

กลุ่มตวัอยา่ง 

เหนือ แม่ฮ่องสอน บา้นรักไทย 22 12 

  ลาํปาง อนุบาลเมืองลาํปาง (ธงชยัศึกษา) 18 10 

  พะเยา ชุมชนบา้นทุ่ง (อินมีอุปถมัภ)์ 24 13 

 รวม  64 35 

ตะวนัออก นครราชสีมา สุขานารี 2 (หนองขอน) 33 29 

เฉียงเหนือ อุดรธานี บา้นดงเมือง(ดงเมืองวทิยา) 25 22 

 สกลนคร ศรีบุญเรืองวทิยาคาร 31 27 

 ขอนแก่น ชุมชนบา้นไผย่ิง่ยงอุทิศ 30 26 

 ร้อยเอด็ บา้นง้ิวหวา่นศึกษาคาร 29 25 

 มหาสารคาม บา้นวงัโพน 25 22 

 รวม  173 150 
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ตารางท่ี  3.2  (ต่อ) 

 

ภาค จงัหวดั โรงเรียน 
จาํนวน

นกัเรียน 

จาํนวน 

กลุ่มตวัอยา่ง 

กลาง ปทุมธานี วดัขมุแกว้ 36 13 

 ลพบุรี วดัหนองตาม่ิง 29 10 
 นนทบุรี ท่าทรายประชาอุปถมัภ ์ 33 12 

 พิษณุโลก บา้นเขานอ้ย 24 9 

 พระนครศรีอยธุยา มาลาอีสงเคราะห์ 36 13 

 สุโขทยั บา้นหว้ยไคร้ 39 14 

 สุพรรณบุรี วดัลาดตาล 28 10 

 รวม  225 81 

ตะวนัออก ชลบุรี ชุมนุมปรกฟ้า 37 17 

 ระยอง บา้นไร่จนัดี 32 14 

 รวม  69 31 

ตะวนัตก ตาก บา้นป่าไร่ 26 10 

 ราชบุรี วดัดอนทราย 32 12 

 รวม  58 22 

ใต ้ นครศรีธรรมราช บา้นคลองขดุ 19 13 

 สงขลา บา้นดอนข้ีเหล็ก 19 13 

 ปัตตานี บา้นมะหุด 24 16 

 ยะลา บา้นตะบิงติงงี 32 22 

 รวม  94 64 

รวม  24  โรงเรียน 384 
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2.  เคร่ืองมอืทีใ่ช้ในการวจิัย 

 

 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัคร้ังน้ี ได้แก่ แบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยงและ                 

การแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ สาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 จาํนวน 2 ชุด คือ 

 ชุดที่ 1 แบบทดสอบเพื่อสํารวจ ลกัษณะของแบบทดสอบเป็นแบบเขียนคาํตอบ จาก

โจทยท่ี์กาํหนด ใหผู้เ้รียนแสดงวธีิทาํและอธิบายเหตุผลในการตอบ เพื่อสาํรวจและรวบรวมคาํตอบ

ท่ีผิด ขอ้บกพร่องต่าง ๆ พร้อมสาเหตุความบกพร่อง ในแต่ละขั้นตอนการคิดการเขียนตอบของ

ผูเ้รียน ซ่ึงแบบทดสอบมี 2 ทักษะ คือ 1) ทกัษะการเช่ือมโยง เร่ืองการวดัความยาว การชั่งและ                 

การตวง มีจาํนวนทั้งส้ิน 40 ขอ้ 2) ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ืองการวดัความยาว 

การชัง่ และการตวง มีจาํนวนทั้งส้ิน 45 ขอ้ 

 ชุดที ่2 แบบทดสอบวนิิจฉัยทักษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

ประกอบด้วยข้อสอบปรนัยแบบ 4 ตัวเลือก โดยโจทย์ปัญหามีลักษณะเดียวกับแบบทดสอบ                       

เพื่อสํารวจ ส่วนตวัลวงรวบรวมจากคาํตอบผิดซํ้ า ๆ ของผูเ้รียน ซ่ึงแบบทดสอบมีจาํนวน  2  ฉบบั  

ดงัน้ี  

 ฉบับที ่ 1  ทกัษะการเช่ือมโยง เร่ืองการวดัความยาว การชัง่และการตวง มีจาํนวน

ทั้งส้ิน 40 ขอ้ แบ่งเป็น 2 เน้ือหา ดงัน้ี 

1)  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว   จาํนวน 25 ขอ้ 

2)  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่    จาํนวน 15 ขอ้ 

ฉบับที ่ 2  ทกัษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์ เร่ืองการวดัความยาว การชัง่ และ

การตวง มีจาํนวนทั้งส้ิน 45 ขอ้ แบ่งเป็น 3 เน้ือหา ดงัน้ี 

1)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการวดัความยาว   จาํนวน 20 ขอ้ 

2)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่                 จาํนวน 15 ขอ้ 

3)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง    จาํนวน 10 ขอ้  
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3.  วธีิดําเนินการสร้างเคร่ืองมอืทีใ่ช้ในการวจิัย  

 

 

 

  

 

 

 

 

 

   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี  3.1  แสดงขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวนิิจฉยั 

ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวนิิจฉยั จากภาพท่ี 3.1 มีรายละเอียดแต่ละขั้นตอน ดงัน้ี 

1.  การกําหนดจุดมุ่งหมายและวางแผนในการสร้างแบบทดสอบ ทกัษะการเช่ือมโยง                  

และการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ืองการวดัความยาว การชั่ง และการตวง เพื่อสร้าง

แบบทดสอบท่ีมีคุณภาพ สามารถนาํไปใชท้ดสอบกบัผูเ้รียนว่ามีขอ้บกพร่องในเร่ืองใด และอะไร

เป็นสาเหตุท่ีทาํให้ผูเ้รียนไม่ประสบความสําเร็จในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ซ่ึงผลการทดสอบจะ

เป็นประโยชน์ต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การสอนซ่อมเสริม และเป็นแนวทางใน                   

การปรับปรุงการเรียนการสอนต่อไป 

2.  ศึกษาทฤษฏ ีงานวิจัยทีเ่กีย่วข้อง หลกัสูตร คู่มือครู และแบบเรียน เก่ียวกบัการสร้าง

แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ งในประเทศและต่างประเทศ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

2. ศึกษาทฤษฏี งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง หลกัสูตร คู่มือครู และแบบเรียน 

4. สร้างแบบทดสอบเพื่อสาํรวจจุดบกพร่องในการเรียน   

ตรวจสอบความตรงโดยผูเ้ช่ียวชาญ 

3. วเิคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั และสาระการเรียนรู้แกนกลาง 

8. ทดสอบคร้ังท่ี 2 เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบวนิิจฉยั 

5. ปรับปรุงแกไ้ข และนาํแบบทดสอบเพื่อสาํรวจไปทดสอบเพื่อหาขอ้บกพร่อง 

6. สร้างแบบทดสอบวินิจฉยั  

7. ทดสอบคร้ังท่ี 1 เพื่อวิเคราะห์ขอ้สอบรายขอ้ คดัเลือก และปรับปรุงขอ้สอบ 

9. จดัทาํคู่มือการใชแ้บบทดสอบวนิิจฉยัและจดัพิมพแ์บบทดสอบวนิิจฉยัเป็นรูปเล่ม 

1. กาํหนดจุดมุ่งหมายและวางแผนในการสร้างแบบทดสอบ 
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พุทธศกัราช 2551 คู่มือการสอนคณิตศาสตร์ สาํหรับนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 แบบเรียน

ท่ีมีเน้ือหาเก่ียวกบัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ืองการวดัความยาว 

การชั่ง และการตวง เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยให้เป็นไปตามจุดประสงค์

ของการพฒันาแบบทดสอบ 

3.  วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด และสาระการเรียนรู้แกนกลาง ของหลกัสูตร

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เก่ียวกบัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 

สําหรับนักเรียนชั้ นประถมศึกษาปีท่ี 3 เร่ืองการวดัความยาว การชั่ง และการตวง โดยศึกษาจาก

หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 หลกัสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

คู่มือครู และแบบเรียนคณิตศาสตร์ ผูว้ิจยัสามารถนาํมาวิเคราะห์เพื่อกาํหนดเป็นจุดประสงคก์ารเรียนรู้

ซ่ึงใชเ้ป็นเกณฑใ์นการพิจารณาความตรงของแบบทดสอบท่ีสร้างข้ึน ดงัตารางท่ี 3.3  
 

ตารางท่ี  3.3  แสดงความสมัพนัธ์ระหวา่งมาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

และจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 

 

มาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้

แกนกลาง 

จุดประสงค ์                    

การเรียนรู้ 

มาตรฐาน ค 2.1 

เขา้ใจพื้นฐานเก่ียวกบัการวดั 

วดัและคาดคะเนขนาดของส่ิง

ท่ีตอ้งการวดั 

มาตรฐาน ค 6.2 มี

ความสามารถในการ

แกปั้ญหา การให้เหตุผล การ

ส่ือสารการส่ือความหมาย 
ทางคณิตศาสตร์ และการ

นาํเสนอการเช่ือมโยงความรู้ 

ต่างๆ ทางคณิตศาสตร์ และ

การเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กบั

ศาสตร์อ่ืนๆ และมีความคิด

ริเร่ิมสร้างสรรค ์

ป.3 ข้อ 5 

บอกความสัมพนัธ์

ของหน่วยการวดั

ความยาว นํ้าหนกั 

และเวลา 

ป.3 ข้อ 5 

เช่ือมโยงความรู้

ต่าง ๆ ใน

คณิตศาสตร์และ

เช่ือมโยง 

1. ความสัมพนัธ์ของ 

หน่วยความยาว  

(มิลลิเมตรกบั 

เซนติเมตร   

เซนติเมตรกบัเมตร) 

1. นกัเรียนสามารถ 

     บอกความสัมพนัธ์ 

     ของหน่วยการวดั 

     ความยาวได ้

2. ความสัมพนัธ์ของ 

หน่วยการชัง่  

(กิโลกรัมกบัขีด 

ขีดกบักรัม 

กิโลกรัมกบักรัม) 

2. นกัเรียนสามารถ                 

    บอกความสัมพนัธ์   

    ของหน่วยการชัง่ 

    ได ้

 

คณิตศาสตร์กบั

ศาสตร์อ่ืน ๆ 
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ตารางท่ี  3.3  (ต่อ) 

 

มาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้

แกนกลาง 

จุดประสงค ์                    

การเรียนรู้ 

มาตรฐาน ค 2.2 

แกปั้ญหาเก่ียวกบั                 

การวดั 

 

 

มาตรฐาน ค 6.2             

มีความสามารถใน                  

การแกปั้ญหา การให ้            

เหตุผล การส่ือสาร   

การส่ือความหมายทาง

คณิตศาสตร์ และ                

การนาํเสนอ                        

การเช่ือมโยงความรู้  

ต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์ 

และการเช่ือมโยง

คณิตศาสตร์กบัศาสตร์

อ่ืน ๆ และมีความคิด

ริเร่ิมสร้างสรรค ์

ป. 3 ข้อ 1 

แกปั้ญหาเก่ียวกบั

การวดัความยาว

การชัง่ การตวง 

เงิน และเวลา 

ป.3 ข้อ 1 

ใชว้ธีิการท่ี

หลากหลาย

แกปั้ญหา 

 

1. โจทยปั์ญหาเก่ียวกบั 

การวดัความยาว   

(บวก ลบ) 

1. นกัเรียนสามารถแก ้

โจทยปั์ญหา 

เก่ียวกบั                      

การวดัความยาวได ้

2. โจทยปั์ญหาเก่ียวกบั 

การชัง่ (บวก ลบ) 

2. นกัเรียนสามารถแก ้

โจทยปั์ญหา 

เก่ียวกบัการชัง่ได ้                 

3. โจทยปั์ญหาเก่ียวกบั 

ปริมาตรและความจุ 

(บวก ลบ) 

3. นกัเรียนสามารถแก ้

โจทยปั์ญหา 

เก่ียวกบั                      

การตวงได ้

 

จากนั้นนาํตารางวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ระหว่างมาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั สาระ                

การเรียนรู้แกนกลาง และจุดประสงคก์ารเรียนรู้ท่ีกาํหนดข้ึนไปใหผู้เ้ช่ียวชาญจาํนวน 5 คน พิจารณา

ความสอดคลอ้ง และพิจารณาวา่ในแต่ละจุดประสงคก์ารเรียนรู้นั้น เคยพบว่าผูเ้รียนมีขอ้บกพร่อง

ในการเรียนอยา่งไรบา้ง เพื่อนาํผลการพิจารณามาหาความตรง และนาํขอ้บกพร่องท่ีเคยพบมาใชใ้น

การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย ผลการตดัสินของผูเ้ช่ียวชาญระหว่างมาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั 

สาระการเรียนรู้แกนกลาง และจุดประสงค์การเรียนรู้มีความสอดคลอ้งกนั มีค่าเฉล่ียของคะแนน

การพิจารณาจากผูเ้ช่ียวชาญทั้ง 5 คน อยู่ระหว่าง 0.80 - 1.00 และผูเ้ช่ียวชาญให้ข้อเสนอแนะใน                   
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การเขียนจุดประสงคก์ารเรียนรู้ ผูว้จิยัไดน้าํขอ้เสนอแนะนั้นไปปรับปรุงแกไ้ขเพื่อให้มีความถูกตอ้ง

เหมาะสมและมีความชัดเจนมากข้ึน ส่วนขอ้บกพร่องของผูเ้รียนท่ีผูเ้ช่ียวชาญเคยพบไดน้ํามาใช้

ประกอบในการสร้างแบบทดสอบเพื่อสาํรวจ   

4.  สร้างแบบทดสอบเพื่อสํารวจจุดบกพร่องในการเรียน ตรวจสอบความตรงโดย

ผู้เช่ียวชาญ เป็นแบบทดสอบแสดงวธีิทาํและแบบเติมคาํสั้น ๆ โดยยดึเน้ือหาความคิดรวบยอด และ

ตวัช้ีวดั เขียนขอ้ทดสอบให้สอดคลอ้งกบัตวัช้ีวดั ใหผู้เ้รียนแสดงวิธีทาํ และบอกเหตุผลในการตอบ 

ใชแ้บบทดสอบน้ีเป็นเคร่ืองมือในการเก็บรวบรวมขอ้บกพร่องในการเรียน  

1.  ทกัษะการเช่ือมโยง เร่ืองการวดัความยาว การชัง่และการตวง มีจาํนวนทั้งส้ิน 40 ขอ้ 

แบ่งเป็น 2 เน้ือหา ดงัน้ี  

1)  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว   จาํนวน 25 ขอ้ 

2)  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่    จาํนวน 10 ขอ้  

2.  ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ืองการวดัความยาว การชัง่ และ                

การตวง มีจาํนวนทั้งส้ิน 45 ขอ้ แบ่งเป็น 3 เน้ือหา ดงัน้ี 

1)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการวดัความยาว   จาํนวน 20 ขอ้ 

2)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่                 จาํนวน 15 ขอ้ 

3)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง    จาํนวน 10 ขอ้  

ประกอบดว้ยแบบทดสอบ 2 ทกัษะ จาํนวน 2 ฉบบั มีขอ้สอบทั้งหมด จาํนวน 85 

ขอ้ ดงัตารางโครงสร้างตวัช้ีวดัและจุดประสงค์การเรียนรู้ของแบบทดสอบทกัษะการเช่ือมโยง และทกัษะ   

การแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ ดงัตารางท่ี 3.4 - 3.5 
 

ตารางท่ี  3.4  โครงสร้างตวัช้ีวดัและจุดประสงคก์ารเรียนรู้ของแบบทดสอบทกัษะการเช่ือมโยง 

ฉบบัท่ี 1 ตวัช้ีวดั จุดประสงคก์ารเรียนรู้ จาํนวน

ขอ้สอบ 

ทกัษะ ป.3 ขอ้ 5 1. นกัเรียนสามารถบอกความ 25 

การเช่ือมโยง บอกความสัมพนัธ์ของหน่วย สัมพนัธ์ของหน่วยการวดั  

 การวดัความยาว นํ้าหนกั และเวลา ความยาวได ้  

 ป.3 ขอ้ 5 2. นกัเรียนสามารถบอกความ 15 

 เช่ือมโยงความรู้ต่าง ๆ ใน สัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่  

 คณิตศาสตร์ และเช่ือมโยง ได ้  

 คณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืน ๆ   

 รวม  40 
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ตารางท่ี  3.5  โครงสร้างตวัช้ีวดัและจุดประสงคก์ารเรียนรู้ของแบบทดสอบทกัษะการแกโ้จทย ์

ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
 

ฉบบัท่ี 2 ตวัช้ีวดั จุดประสงคก์ารเรียนรู้ จาํนวน

ขอ้สอบ 

ทกัษะ ป. 3 ขอ้ 1 1. นกัเรียนสามารถแกโ้จทย ์     20 

การแกโ้จทย ์ แกปั้ญหาเก่ียวกบัการวดั     ปัญหาเก่ียวกบัการวดัความยาวได ้  

ปัญหาทาง ความยาวการชัง่ การตวง 2. นกัเรียนสามารถแกโ้จทย ์    15 

คณิตศาสตร์ เงิน และเวลา     ปัญหาเก่ียวกบัการชัง่ได ้  

 ป.3 ขอ้ 1 3. นกัเรียนสามารถแกโ้จทย ์ 10 

 ใชว้ธีิการท่ีหลากหลาย     ปัญหาเก่ียวกบัการตวงได ้  

 แกปั้ญหา   

 รวม  45 
  

นาํแบบทดสอบพร้อมดว้ยตวัช้ีวดั และจุดประสงคก์ารเรียนรู้ไปให้ผูเ้ช่ียวชาญ ทาํการ

พิจารณา ซ่ึงผลการตดัสินของผูเ้ช่ียวชาญ มีค่าเฉล่ียของคะแนนการพิจารณาจากผูเ้ช่ียวชาญทั้ง 5 

คน อยู่ระหว่าง 0.80 - 1.00 มีความสอดคลอ้งของขอ้ทดสอบแต่ละขอ้ ทั้งโจทยแ์ละตวัเลือกตอบ                      

ตรงกับจุดประสงค์การเรียนรู้และครอบคลุมเน้ือหา ผูเ้ช่ียวชาญได้เสนอแนะ ด้านรูปแบบของ

แบบทดสอบ  และความชดัเจนของภาษา      

5. ปรับปรุงแก้ไข และนําแบบทดสอบเพื่อสํารวจไปทดสอบเพื่อหาข้อบกพร่อง โดย

ทดสอบกบัผูเ้รียน แบบทดสอบขอ้ใดท่ีผูเ้ช่ียวชาญไดต้รวจแกไ้ขและให้ขอ้เสนอแนะไวไ้ดน้าํมา

ปรับปรุงแกไ้ขเพื่อให้สอดคลอ้งตามตวัช้ีวดักบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ รวมถึงการปรับปรุงรูปแบบ

ของแบบทดสอบและความชดัเจนของภาษา    

จากนั้นนาํแบบทดสอบเพื่อสํารวจทั้ง 2 ทกัษะ ไปทดสอบกบันักเรียนกลุ่มตวัอย่าง  

ระหวา่งวนัท่ี 22 - 24 พฤษภาคม 2561 จาํนวน 105 คน เพื่อสํารวจขอ้บกพร่องและคาํตอบท่ีผูเ้รียน

ตอบผดิ นาํมาสร้างเป็นตวัลวงในการสร้างแบบทดสอบวนิิจฉยั จากโรงเรียนดงัต่อไปน้ี 
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ช่ือโรงเรียน 
จํานวนห้องเรียน 

(ห้อง) 

จํานวนนักเรียน 

(คน) 

บา้นพิเทน(วนัครู 2502) 1 21 

บา้นตือเบาะ 1 37 

บา้นเขาดิน 

บา้นตะโละแมะนา 

บา้นแลแวะ 

1 

1 

1 

18 

10 

19 

รวม 5               105 

 

ปรากฏวา่ แบบทดสอบเพื่อสํารวจท่ีนาํไปใชท้ดสอบ ผูเ้รียนมีความเขา้ใจคาํสั่งเก่ียวกบั

การทดสอบทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ สามารถนาํขอ้ทดสอบไปใชใ้น

การสร้างแบบทดสอบวนิิจฉยัไดท้ั้ง 85 ขอ้  

6.  การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย ลกัษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยเป็นขอ้สอบปรนยั

แบบ  4 ตวัเลือก โดยใช้โจทยข์องแบบทดสอบเพื่อสํารวจขอ้บกพร่องชุดเดิมท่ีนาํไปทดสอบกบั

ผูเ้รียนในคร้ังท่ี 1 มาใช้เป็นโจทยใ์นแบบทดสอบวินิจฉัย และไดพ้ฒันาตวัเลือกตอบโดยใช้เกณฑ์

ในการสร้างตวัเลือกตอบ ดงัน้ี   

6.1  ใช้หลกัความเป็นไปไดท่ี้ผูเ้รียนหาคาํตอบผิดวิธี ในการหาความสัมพนัธ์ของ

หน่วย การแกโ้จทยปั์ญหาการวดัความยาว การชัง่ และการตวง  

6.2  ใช้คาํตอบท่ีผูเ้รียนส่วนใหญ่ตอบผิด จากการทาํแบบทดสอบเพื่อสํารวจ โดย

พิจารณาจากเหตุผลในการตอบของผูเ้รียนและขั้นตอนการแสดงวธีิทาํ 

6.3  ใชข้อ้บกพร่องท่ีมกัพบบ่อย ๆ จากการทาํแบบฝึกหดัของนกัเรียน แบบทดสอบ

วินิจฉัยท่ีสร้างข้ึนมี 2 ทกัษะ จาํนวน 2 ฉบบั ประกอบดว้ย ฉบบัท่ี 1 ทกัษะการเช่ือมโยง มีจาํนวน 

40 ขอ้ ฉบบัท่ี 2 ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ มีจาํนวน 45 ขอ้ รวมทั้งหมดมีจาํนวน 85 

ขอ้  

เม่ือสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเสร็จแล้วนาํไปให้ผูเ้ช่ียวชาญตรวจสอบความตรง 

ปรากฏดงัน้ี ทกัษะการเช่ือมโยง จาํนวน 40 ขอ้ ความตรงอยูร่ะหวา่ง 0.80 - 1.00 จาํนวน 40 ขอ้ และ

ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ จาํนวน 45 ขอ้ ความตรงเท่ากบั 1.00 จาํนวน 45 ขอ้ซ่ึงถือ

วา่แบบทดสอบทั้ง 2 ทกัษะมีความสอดคลอ้งตามเน้ือหาและจุดประสงคก์ารเรียนรู้ทั้ง 85 ขอ้     
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7.  นําแบบทดสอบวินิจฉัยไปทําการทดสอบคร้ังที่ 1 กบันกัเรียนกลุ่มตวัอยา่ง ระหว่าง

วนัท่ี 4 - 8 มิถุนายน 2561 จาํนวน 198 คน ดงัน้ี 

 

ช่ือโรงเรียน 
จํานวนห้องเรียน 

(ห้อง) 

จํานวนนักเรียน 

(คน) 

บา้นโลทู 1 10 

บา้นรังมดแดง 1 23 

บา้นมะนงัยง 1 14 

บา้นปาตาปาเซ 1 21 

บา้นแกแม 1 9 

41บา้นจอเบาะ 1 7 

บา้นวงัประจนั 1 14 

41บา้นดูสน 1 16 

41บา้นทุ่งมะปรัง 1 13 

41เมืองพงังา 1 26 

41เกาะปันหย ี 1 20 

41บา้นกระโสม (ผดุงนิคมวทิยา)  1 25 

รวม 12 198 

 

เพื่อนํามาตรวจให้คะแนน วิเคราะห์ข้อสอบรายข้อ หาค่าทางสถิติ คดัเลือกและ

ปรับปรุงขอ้สอบ ดงัน้ี 

7.1  การตรวจให้คะแนน ถา้ตอบถูกให้ 1 คะแนน ถา้ตอบผิดหรือตอบเกินกวา่หน่ึง

คาํตอบ ให ้0 คะแนน และปรากฏวา่ไดแ้บบทดสอบท่ีสมบูรณ์ทั้งส้ินจาํนวน 198 ฉบบั 

7.2  การหาความยาก และหาค่าอาํนาจจาํแนก โดยใชสู้ตรของเบรนนนั (Brennan) 

(รัชนีกลู  ภิญโญภานุวฒัน์, 2554, น.43 - 44) ไดค้่าจากการวเิคราะห์ ดงัน้ี 

7.2.1  การหาความยาก ไดข้อ้ทดสอบท่ีมีความยาก ฉบบัท่ี 1 ทกัษะการเช่ือมโยง 

ความยากอยูร่ะหวา่ง 0.33 - 0.78  จาํนวน  40  ขอ้ และฉบบัท่ี 2 ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์

ความยากอยูร่ะหวา่ง 0.31 – 0.79  จาํนวน 45 ขอ้ ซ่ึงเป็นขอ้ทดสอบท่ีมีความยากอยูใ่นเกณฑ์ท่ีนาํไปใช้

ไดท้ั้ง 85 ขอ้   
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7.2.2  การหาค่าอาํนาจจาํแนก ได้ขอ้ทดสอบท่ีมีค่าอาํนาจจาํแนก ฉบบัท่ี 1 ทกัษะ            

การเช่ือมโยงมีค่าอาํนาจจาํแนกระหว่าง 0.21 – 0.58 จาํนวน 40 ข้อ และทักษะการแก้โจทย์ปัญหา               

ทางคณิตศาสตร์ มีค่าอาํนาจจาํแนกระหว่าง 0.21 – 0.55 จาํนวน 45 ข้อ ซ่ึงเป็นข้อทดสอบท่ีมี                

ค่าอาํนาจจาํแนกอยูใ่นเกณฑท่ี์นาํไปใชไ้ดท้ั้ง 85 ขอ้   

7.3  การหาความเท่ียงของแบบทดสอบ โดยใชสู้ตรไบโนเมียล (Binomial fomula) 

ของโลเวทท ์(Lovett, 1978) ความเท่ียงของแบบทดสอบฉบบัท่ี 1 ทกัษะการเช่ือมโยง เท่ากบั 0.944 

และฉบบัท่ี 2 ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ เท่ากบั 0.943 ซ่ึงอยู่ในเกณฑ์ท่ีใช้ได้ทั้ง 2 

ทกัษะ ขอ้ทดสอบทั้ง 85 ขอ้ จึงสามารถนาํไปใชห้าคุณภาพไดทุ้กขอ้โดยไม่ตอ้งตดัทิ้ง 
 

8. นําแบบทดสอบวนิิจฉัยไปทาํการทดสอบคร้ังที ่ 2   กบันกัเรียนกลุ่มตวัอยา่ง ระหวา่ง

วนัท่ี  25 - 28 มิถุนายน  2561  จาํนวน 250  คน  จากโรงเรียนดงัน้ี 

   

ช่ือโรงเรียน 
จํานวนห้องเรียน 

(ห้อง) 

จํานวนนักเรียน 

(คน) 

41วดัป่าตนั 1 21 

41บา้นดอนปิน 1 23 

41อนุบาลลาํปลายมาศ 1 30 

41โรงเรียนบา้นยาง 1 19 

41บา้นคลอง 3 (ดรุณศึกษา) 1 21 

41บา้นเตยใหญ่ 1 12 

41สุเหร่าลาดนํ้าขาว 1 23 

41วดัราษฎร์ศรัทธาธรรม 1 18 

41บา้นแก่งหลวง 1 26 

41บา้นท่ามะไฟ 1 10 

41อนุบาลพทัลุง 1 35 

41ชุมชนบา้นควนปริง 1 12 

รวม 12               250 

 

เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ และวิเคราะห์ขอ้บกพร่อง โดยนําขอ้ทดสอบท่ี

วิเคราะห์หาคุณภาพแล้วและมีคุณภาพอยู่ในเกณฑ์ท่ีใช้ได้ ไปทําการทดสอบเป็นคร้ังท่ี 2 นํา

กระดาษคาํตอบท่ีสมบูรณ์มาตรวจใหค้ะแนนและวเิคราะห์ขอ้ทดสอบ  ดงัน้ี 
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8.1  การหาความยาก และหาค่าอาํนาจจาํแนกโดยใชสู้ตรของเบรนนนั (Brennan) 

(รัชนีกลู  ภิญโญภานุวฒัน์, 2554, น.43 - 44) ไดค้่าจากการวเิคราะห์ ดงัน้ี 

8.1.1  การหาความยาก ไดข้อ้ทดสอบท่ีมีความยาก ฉบบัท่ี 1 ทกัษะการเช่ือมโยง 

ความยากอยู่ระหว่าง 0.39 – 0.79 จํานวน  40  ข้อ และฉบับท่ี  2 ทักษะการแก้โจทย์ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ ความยากอยู่ระหว่าง 0.30 – 0.73 จาํนวน 45 ขอ้ ซ่ึงเป็นข้อทดสอบท่ีมีความยากอยู่ใน

เกณฑท่ี์นาํไปใชไ้ดท้ั้ง 85 ขอ้   

8.1.2 การหาค่าอํานาจจําแนก  ได้ข้อทดสอบท่ีมีค่าอํานาจจําแนก ทักษะ                      

การเช่ือมโยง มีค่าอาํนาจจาํแนกระหวา่ง 0.20 – 0.64 จาํนวน 40 ขอ้ และทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหา

ทางคณิตศาสตร์ มีค่าอาํนาจจาํแนกระหว่าง 0.22 - 0.61 จาํนวน 45 ขอ้ ซ่ึงเป็นขอ้ทดสอบท่ีมีค่า

อาํนาจจาํแนกอยูใ่นเกณฑท่ี์นาํไปใชไ้ดท้ั้ง 85 ขอ้   

8.2  การหาค่าความเท่ียงของแบบทดสอบ โดยใช้สูตรไบโนเมียล (Binomial 

fomula) ของโลเวทท์ (Lovett, 1978) ความเท่ียงของแบบทดสอบฉบับท่ี 1 ทักษะการเช่ือมโยง 

เท่ากบั 0.907 และฉบบัท่ี 2 ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ เท่ากบั 0.955 ซ่ึงอยู่ในเกณฑ ์    

ท่ีใชไ้ดท้ั้ง 2 ทกัษะ ขอ้ทดสอบทั้ง 85 ขอ้ 

9.  จัดทําคู่มือและแบบทดสอบวินิจฉัย เพื่อนําไปใช้สําหรับดาํเนินการทดสอบหา

ขอ้บกพร่องของผูเ้รียนในการเรียนทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 

 

4.  เกณฑ์ในการแปลผล  

 

4.1  คะแนนเกณฑ์รายข้อ 

4.1.1  การตรวจแบบทดสอบวนิิจฉยั  ถา้นกัเรียนตอบถูกให ้ 1 คะแนน  ถา้ตอบผิด

หรือตอบมากกวา่หน่ึงคาํตอบให ้ 0  คะแนน 

4.1.2  ความยาก  อยูร่ะหวา่ง  0.20 - 0.80 อยูใ่นเกณฑท่ี์เหมาะสม 

4.1.3  ค่าอาํนาจจาํแนก  ตั้งแต่  0.20 ข้ึนไป  อยูใ่นเกณฑท่ี์เหมาะสม 
 

4.2  คะแนนเกณฑ์ของแบบทดสอบวินิจฉัย โดยให้คะแนนเกณฑ์ไม่น้อยกว่าร้อยละ  

60 ของคะแนนรวมในแต่ละตอน ซ่ึงใชเ้กณฑก์ารประเมินผลคะแนนตามแนวการปฏิบติัการวดัและ

ประเมินผลการเรียนรู้ของสถานศึกษากาํหนดให้ใชร้้อยละ 60 ของคะแนนในการประเมินการผา่น

จุดประสงคก์ารเรียนรู้  ดงัน้ี 

4.2.1  แบบทดสอบทกัษะการเช่ือมโยง เร่ืองการวดัความยาว การชัง่และการตวง

จาํนวน 40 ขอ้ แบ่งเป็น 2 เน้ือหา ดงัน้ี 
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1)  ความสัมพนัธ์ของหน่วยวดัความยาว จาํนวน 25 ข้อ  ได้คะแนนรวม

มากกว่าหรือเท่ากับ 15 หมายถึง ผูเ้รียนไม่มีความบกพร่องในเร่ืองความสัมพนัธ์ของหน่วยวดั            

ความยาว 

2)  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่ จาํนวน 15 ขอ้ ไดค้ะแนนรวมมากกว่า

หรือเท่ากบั 9 หมายถึง ผูเ้รียนไม่มีความบกพร่องในเร่ืองความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่ 

4.2.2  แบบทดสอบทักษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ืองการว ัด              

ความยาว การชัง่และการตวง จาํนวน 45 ขอ้ แบ่งเป็น 3 เน้ือหา ดงัน้ี 

1)  โจทย์ปัญหาเก่ียวกับการวดัความยาว จาํนวน 20 ข้อ ได้คะแนนรวม

มากกว่าหรือเท่ากับ 12 หมายถึง ผูเ้รียนไม่มีความบกพร่องในเร่ืองโจทยปั์ญหาเก่ียวกับการวดั        

ความยาว 

2)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่ จาํนวน 15 ขอ้ ไดค้ะแนนรวมมากกว่าหรือ

เท่ากบั 9 หมายถึง ผูเ้รียนไม่มีความบกพร่องในเร่ืองโจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่ 

3)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง จาํนวน 10  ขอ้ ไดค้ะแนนรวมมากกวา่หรือ

เท่ากบั 6 หมายถึง ผูเ้รียนไม่มีความบกพร่องในเร่ืองโจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง 

4.3  คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 2 ทักษะ ผูว้ิจยันาํแบบทดสอบทั้ง 2 

ทกัษะ ไปให้ผูเ้ช่ียวชาญพิจารณาตามวิธีการของแองกอฟฟ์ (Angoff ,1971) เพื่อหาคะแนนจุดตดั 

(Cut-off score) สําหรับแบ่งผู ้เรียนออกเป็น  กลุ่มสูงและกลุ่มตํ่ า ซ่ึ งได้คะแนนจุดตัดของ

แบบทดสอบวนิิจฉยั ดงัน้ี 

  4.3.1  ทกัษะการเช่ือมโยง มีคะแนนเต็ม 40 คะแนน คะแนนจุดตดัท่ีร้อยละ 70 ได้

คะแนนจุดตดัเท่ากบั 28 คะแนน 

  4.3.2  ทักษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ มีคะแนนเต็ม 45 คะแนน 

คะแนน จุดตดัท่ีร้อยละ 70 ไดค้ะแนนจุดตดัเท่ากบั 32 คะแนน 

4.4  เกณฑ์อาํนาจการวนิิจฉัย กาํหนดอาํนาจการวนิิจฉยัผา่นเกณฑร้์อยละ 60   

 

5.  การเกบ็รวบรวมข้อมูล  

 

ในการวจิยัคร้ังน้ีผูว้จิยัดาํเนินการเก็บรวบรวมขอ้มูล  ดงัน้ี 

5.1  ติดต่อกบัมหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช เพื่อขอความอนุเคราะห์ทาํหนงัสือแจง้

ไปยงัโรงเรียนกลุ่มตวัอยา่งในการนาํแบบทดสอบไปทดลอง และเก็บขอ้มูล 

5.2  ประสานงานกบัโรงเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอยา่ง เพื่อกาํหนดวนัและเวลาในการทดสอบ 
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5.3  จดัเตรียมแบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทย์ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ ใหเ้พียงพอกบัจาํนวนผูเ้รียน ท่ีจะทาํการทดสอบ 

5.4  นาํแบบทดสอบเพื่อสํารวจ ไปทาํการทดสอบกบันักเรียนกลุ่มตวัอย่าง ระหว่าง

วนัท่ี 22 - 24 พฤษภาคม 2561 จาํนวน 105 คน โดยผูว้ิจยัเดินทางไปดาํเนินการทดสอบเอง ซ่ึงเป็น

โรงเรียนในจงัหวดัปัตตานี เพื่อสํารวจขอ้บกพร่องของผูเ้รียน แลว้นาํขอ้บกพร่องของผูเ้รียนจาก 

การทดสอบมาพฒันาเป็นแบบทดสอบวนิิจฉยัแบบ 4 ตวัเลือก   

5.5  นําแบบทดสอบวินิจฉัยท่ีสร้างข้ึนไปทาํการทดสอบคร้ังท่ี 1 กับนักเรียนกลุ่ม

ตวัอย่าง ระหว่างวนัท่ี 4 - 8 มิถุนายน 2561 จาํนวน 198 คน โดยส่งแบบทดสอบทางไปรษณียใ์ห้

โรงเรียนดาํเนินการทดสอบ 9 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนในจงัหวดั นราธิวาส สตูล และพงังา ผูว้ิจยั

เดินทางไปดาํเนินการทดสอบเอง จาํนวน  3 โรงเรียน ไดแ้ก่ โรงเรียนในจงัหวดัปัตตานี แลว้นาํขอ้มูลมา

ทาํการวเิคราะห์ขอ้ทดสอบรายขอ้ ทาํการคดัเลือกขอ้ทดสอบท่ีอยูใ่นเกณฑใ์ชไ้ด ้

5.6  นาํแบบทดสอบวินิจฉยัไปทดสอบคร้ังท่ี 2 กบันกัเรียนกลุ่มตวัอยา่ง ระหวา่งวนัท่ี 

25 - 28 มิถุนายน 2561 จํานวน 250 คน โดยส่งแบบทดสอบทางไปรษณีย์ให้โรงเรียนดําเนิน                  

การทดสอบ 12 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนในจังหวดั เชียงใหม่  บุรีรัมย์ นครนายก ฉะเชิงเทรา 

กาญจนบุรี และพทัลุง เพื่อนําข้อมูลมาวิเคราะห์หาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยและสรุป

ขอ้บกพร่อง 

5.7  นาํแบบทดสอบมาปรับปรุงใหมี้คุณภาพสาํหรับใชจ้ริง 

 

6.  การวเิคราะห์ข้อมูล 

 

การวเิคราะห์ขอ้มูลในการวจิยัคร้ังน้ี ไดแ้ก่ ความตรง ความยาก ค่าอาํนาจจาํแนก             

ความเท่ียง และอาํนาจการวนิิจฉยั 

6.1  ความตรง (รัชนีกลู  ภิญโญภานุวฒัน์, 2554, น.47) การใหผู้เ้ช่ียวชาญพิจารณาความ

ตรงของเคร่ืองมือวจิยั ควรให้ผูเ้ช่ียวชาญแสดงความคิดเห็น แลว้ผูว้จิยันาํความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ

มาประมวลเพื่อสรุปผล  โดยพิจารณาจากความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ  ดงัน้ี 

ให ้ +1 เม่ือแน่ใจวา่ขอ้คาํถามสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคเ์ชิงพฤติกรรมท่ี 

   ตอ้งการวดั 

ให ้ 0 เม่ือไม่แน่ใจวา่ขอ้คาํถามสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคเ์ชิงพฤติกรรมท่ี 

   ตอ้งการวดั 

ให ้ -1 เม่ือแน่ใจวา่ขอ้คาํถามไม่สอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคเ์ชิงพฤติกรรมท่ี 
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   ตอ้งการวดั 

การคาํนวณผลสรุปความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ  สามารถคาํนวณจากสูตร  IOC 

สูตรในการคาํนวณ 
N

R
IOC ∑=  

 เม่ือ IOC แทน ดชันีความสอดคลอ้งระหวา่งขอ้คาํถามกบัจุดประสงค ์

    การเรียนรู้ 

  R  แทน ความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 

   ถา้แน่ใจวา่ขอ้คาํถามวดัตรงกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ใหค่้าเป็น  +1 

   ถา้ไม่แน่ใจวา่ขอ้คาํถามวดัตรงกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ใหค้่าเป็น 0 

  ถา้แน่ใจวา่ขอ้คาํถามวดัไม่ตรงกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ใหค่้าเป็น  -1 

  N  แทน จาํนวนผูเ้ช่ียวชาญ 

6.2  ความยาก (p) ของแบบทดสอบโดยใช้สูตรการหาค่าความยากของแบบทดสอบ 

แบบอิงเกณฑ ์(สมนึก  ภทัทิพยธนี, 2553, น.212 )  ดงัน้ี 

 

     
N
RP =   

 เม่ือ p แทน ความยากของขอ้สอบ 

   R แทน จาํนวนคนตอบถูก 

   N แทน จาํนวนคนทั้งหมด 

6.3  การหาค่าอาํนาจจาํแนกของแบบทดสอบอิงเกณฑ ์วธีิการคาํนวณหาอาํนาจจาํแนก

โดยใชว้ธีิของ (Brannan) (รัชนีกลู  ภิญโญภานุวฒัน์, 2554, น.43 - 44) ดงัน้ี 

ดชันีบี (B-Index) เบรนนนั (Brannan) ไดพ้ฒันาสูตรการหาค่าอาํนาจจาํแนกท่ี

เรียกวา่ดชันีบี (B-Index หรือ Brannan Index)  โดยมีสูตรในการคาํนวณ  ดงัน้ี 

 

สูตรในการหาค่าดชันีบี 

 

LH N
L

N
HB −=  

  

 เม่ือ B คือ ดชันีค่าอาํนาจจาํแนก 

   H คือ จาํนวนนกัเรียนในกลุ่มรอบรู้ท่ีตอบขอ้สอบขอ้นั้นถูก 

   L คือ จาํนวนนกัเรียนในกลุ่มไม่รอบรู้ท่ีตอบขอ้สอบขอ้นั้นถูก 
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   HN  คือ จาํนวนนกัเรียนในกลุ่มรอบรู้ทั้งหมด 

   LN  คือ จาํนวนนกัเรียนในกลุ่มไม่รอบรู้ทั้งหมด 

 

6.4  ความเท่ียง (Reliability) ของแบบทดสอบโดยใชสู้ตรไบโนเมียล(Binomial 

fomula) ของโลเวทท ์(Lovett) (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, น. 112)   

   สูตร 
∑

∑∑
−−

−
−= 2

2

)()1(
1

Cxk
xxk

r
i

ii
cc  

 เม่ือ ccr   แทน ความเท่ียงของแบบทดสอบ 

   K  แทน จาํนวนขอ้สอบทั้งหมด 

   ix   แทน คะแนนสอบของแต่ละคน 

   C  แทน คะแนนจุดตดัการผา่นเกณฑ ์

   ∑ ix   แทน ผลรวมของคะแนนทุกคน 

 

6.5  การหาอาํนาจวนิิจฉยัของแบบทดสอบ ตอ้งหาคะแนนจุดตดั (Cutting  Score)

เสียก่อน เพื่อแยกผูเ้รียนออกเป็นกลุ่มสูงคือ กลุ่มผา่นเกณฑค์ะแนนจุดตดั และแยกผูเ้รียนเป็นกลุ่ม

ตํ่า คือ กลุ่มไม่ผา่นเกณฑค์ะแนนจุดตดั แลว้นาํไปหาค่าอาํนาจจาํแนก หาค่าร้อยละของผูเ้รียนท่ีผา่น

เกณฑ ์และไม่ผา่นเกณฑใ์นการทาํแบบทดสอบ 

วธีิของแองกอฟฟ์ (Angoff ,1971) เป็นวธีิกาํหนดคะแนนจุดตดัของผูเ้ช่ียวชาญใน

การสอนวชิานั้น โดยพิจารณาขอ้สอบแต่ละขอ้วา่ ผูท่ี้มีค่าความน่าจะเป็น (โอกาสท่ีจะตอบถูก) ใน

การตอบถูกขอ้นั้นอยา่งนอ้ยเท่าไร  แลว้หาค่าเฉล่ียของผูเ้ช่ียวชาญเหล่านั้นเป็นคะแนนจุดตดั   

 
 



บทที ่ 4 

ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 

 

 

สัญลกัษณ์ทีใ่ช้ในการเสนอผลการวเิคราะห์ข้อมูล 

 

 ผูว้จิยัไดก้าํหนดสัญลกัษณ์ท่ีใชใ้นการเสนอผลการวเิคราะห์ขอ้มูล  ดงัน้ี 

p แทน ความยากของขอ้ทดสอบ  

B แทน ค่าอาํนาจจาํแนกของขอ้ทดสอบ  

k แทน จาํนวนขอ้ของแบบทดสอบ  

ccR  แทน ความเท่ียงของแบบทดสอบ  

 IOC แทน ดชันีความสอดคลอ้ง  

 

การเสนอผลการวเิคราะห์ข้อมูล 

 

 การวิเคราะห์ข้อมูลและแปลผลของการวิเคราะห์ข้อมูล  จากการใช้แบบทดสอบ

วนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์  ผูว้ิจยัไดเ้สนอขอ้มูลตามลาํดบั  

ดงัน้ี 

 ตอนท่ี 1 การตรวจสอบคุณภาพความตรงของแบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยง

และการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 

 ตอนท่ี 2 การวิเคราะห์ความยาก ค่าอาํนาจจาํแนก และอาํนาจการวินิจฉัยรายขอ้ของ

แบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์  

 ตอนท่ี 3 การวิเคราะห์ความยาก  ค่าอาํนาจจาํแนก   ความเท่ียง  และอาํนาจการวนิิจฉยั                          

ของแบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ทั้งฉบบั 
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ตอนที ่ 1  การตรวจสอบคุณภาพความตรงของแบบทดสอบวนิิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยง

และการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์ 

 

ตารางท่ี  4.1  ความตรงของแบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหา                    

ทางคณิตศาสตร์ 

 

ฉบบัท่ี 1 ขอ้ท่ี ค่าความสอดคลอ้ง ขอ้ท่ี ค่าความสอดคลอ้ง 

  (IOC)  (IOC) 

ทกัษะ 1 1 21 1 

การเช่ือมโยง 2 1 22 1 

 3 1 23 1 

 4 1 24 1 

 5 1 25 1 

 6 1 26 1 

 7 1 27 1 

 8 1 28 1 

 9 1 29 1 

 10 1 30 1 

 11 1 31 0.8 

 12 1 32 0.8 

 13 0.8 33 0.8 

 14 0.8 34 0.8 

 15 0.8 35 0.8 

 16 0.8 36 1 

 17 0.8 37 1 

 18 0.8 38 1 

 19 0.8 39 1 

 20 0.8 40 1 
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ตารางท่ี  4.1  (ต่อ)  

 

ฉบบัท่ี 2 ขอ้ท่ี ค่าความสอดคลอ้ง ขอ้ท่ี ค่าความสอดคลอ้ง 

  (IOC)  (IOC) 

ทกัษะ 1 1 24 1 

การแกโ้จทย ์ 2 1 25 1 

ปัญหาทาง 3 1 26 1 

คณิตศาสตร์ 4 1 27 1 

 5 1 28 1 

 6 1 29 1 

 7 1 30 1 

 8 1 31 1 

 9 1 32 1 

 10 1 33 1 

 11 1 34 1 

 12 1 35 1 

 13 1 36 1 

 14 1 37 1 

 15 1 38 1 

 16 1 39 1 

 17 1 40 1 

 18 1 41 1 

 19 1 42 1 

 20 1 43 1 

 21 1 44 1 

 22 1 45 1 

 23 1   
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 จากตารางท่ี 4.1 พบวา่ ความสอดคลอ้งระหว่างจุดประสงค์การเรียนรู้กบัขอ้ทดสอบ

กบัแบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ ความตรงอยู่

ระหวา่ง 0.80 - 1.00 ซ่ึงถือไดว้า่เป็นขอ้ทดสอบท่ีวดัได ้ตรงตามจุดประสงคก์ารเรียนรู้และมีความ

ตรงทุกเร่ืองของแบบทดสอบ   
 

ตอนที ่ 2  การวเิคราะห์ความยาก  ค่าอาํนาจจาํแนก  และอาํนาจการวนิิจฉัยรายข้อของ

แบบทดสอบวนิิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทย์ปัญหาทาง

คณติศาสตร์ 

 

ตารางท่ี  4.2  ความยาก  ค่าอาํนาจจาํแนก  และอาํนาจการวนิิจฉยัรายขอ้ของแบบทดสอบวนิิจฉยั  

ทกัษะการเช่ือมโยง เร่ือง ความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว 
 

ทกัษะ                      

การเช่ือมโยง 
ขอ้ท่ี p ความหมาย B ความหมาย 

อาํนาจการวินิจฉยั 

กลุ่มสูง 

ผา่น     ไม่ผา่น 

ร้อยละ   ร้อยละ 

กลุ่มตํ่า 

ผา่น    ไม่ผา่น 

ร้อยละ  ร้อยละ 

ความสัมพนัธ์ 1 0.79 ค่อนขา้งง่าย 0.25 ไม่รอบรู้ 91.75 8.25 66.84 33.16 

ของหน่วย     เป็นบางส่วน     

การวดั 2 0.72 ค่อนขา้งง่าย 0.21 ไม่รอบรู้ 82.47 17.53 61.05 38.95 

ความยาว     เป็นบางส่วน     

 3 0.74 ค่อนขา้งง่าย 0.30 ไม่รอบรู้ 89.18 10.82 59.47 40.53 

     เป็นบางส่วน     

 4 0.66 ค่อนขา้งง่าย 0.38 ไม่รอบรู้ 84.54 15.46 46.32 53.68 

     เป็นบางส่วน     

 5 0.74 ค่อนขา้งง่าย 0.30 ไม่รอบรู้ 88.66 11.34 58.95 41.05 

     เป็นบางส่วน     

 6 0.54 ปานกลาง 0.31 ไม่รอบรู้ 69.07 30.93 37.89 62.11 

     เป็นบางส่วน     

 7 0.79 ค่อนขา้งง่าย 0.28 ไม่รอบรู้ 92.27 7.73 64.74 35.26 

     เป็นบางส่วน     
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ตารางท่ี  4.2  (ต่อ) 

 

ทกัษะ                      

การเช่ือมโยง 
ขอ้ท่ี p ความหมาย B ความหมาย 

อาํนาจการวินิจฉยั 

กลุ่มสูง 

ผา่น      ไม่ผา่น 

 ร้อยละ  ร้อยละ 

กลุ่มตํ่า 

 ผา่น     ไม่ผา่น 

ร้อยละ  ร้อยละ 

ความสัมพนัธ์ 8 0.69 ค่อนขา้งง่าย 0.41 ไม่รอบรู้ 89.18 10.82 47.89 52.11 

ของหน่วย     เป็นบางส่วน     

การวดั 9 0.79 ค่อนขา้งง่าย 0.36 ไม่รอบรู้ 97.42 2.58 61.05 38.95 

ความยาว     เป็นบางส่วน     

 10 0.76 ค่อนขา้งง่าย 0.42 ไม่รอบรู้ 96.39 3.61 54.74 45.26 

     เป็นบางส่วน     

 11 0.58 ปานกลาง 0.46 ไม่รอบรู้ 80.41 19.59 34.74 65.26 

     เป็นบางส่วน     

 12 0.48 ปานกลาง 0.40 ไม่รอบรู้ 68.04 31.96 28.42 71.58 

     เป็นบางส่วน     

 13 0.53 ปานกลาง 0.64 ไม่รอบรู้ 85.05 14.95 21.05 78.95 

     ไดถู้กตอ้งเป็น     

     ส่วนใหญ่     

 14 0.63 ค่อนขา้งง่าย 0.27 ไม่รอบรู้ 75.77 24.23 48.95 51.05 

     เป็นบางส่วน     

 15 0.64 ค่อนขา้งง่าย 0.36 ไม่รอบรู้ 81.44 18.56 45.26 54.74 

     เป็นบางส่วน     

 16 0.78 ค่อนขา้งง่าย 0.29 ไม่รอบรู้ 92.27 7.73 63.68 36.32 

     เป็นบางส่วน     

 17 0.73 ค่อนขา้งง่าย 0.30 ไม่รอบรู้ 87.63 12.37 57.89 42.11 

     เป็นบางส่วน     

 18 0.67 ค่อนขา้งง่าย 0.27 ไม่รอบรู้ 79.90 20.10 53.16 46.84 

     เป็นบางส่วน     
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ตารางท่ี  4.2  (ต่อ) 

 

ทกัษะ                      

การเช่ือมโยง 
ขอ้ท่ี p ความหมาย B ความหมาย 

อาํนาจการวินิจฉยั 

กลุ่มสูง 

ผา่น      ไม่ผา่น 

 ร้อยละ  ร้อยละ 

กลุ่มตํ่า 

 ผา่น     ไม่ผา่น 

ร้อยละ  ร้อยละ 

ความสัมพนัธ์ 19 0.79 ค่อนขา้งง่าย 0.31 ไม่รอบรู้ 94.85 5.15 63.68 36.32 

ของหน่วย     เป็นบางส่วน     

การวดั 20 0.65 ค่อนขา้งง่าย 0.29 ไม่รอบรู้ 78.87 21.13 50.00 50.00 

ความยาว     เป็นบางส่วน     

 21 0.67 ค่อนขา้งง่าย 0.47 ไม่รอบรู้ 90.21 9.79 43.68 56.32 

     เป็นบางส่วน     

 22 0.74 ค่อนขา้งง่าย 0.40 ไม่รอบรู้ 93.30 6.70 53.68 46.32 

     เป็นบางส่วน     

 23 0.78 ค่อนขา้งง่าย 0.39 ไม่รอบรู้ 97.42 2.58 58.42 41.58 

     เป็นบางส่วน     

 24 0.66 ค่อนขา้งง่าย 0.25 ไม่รอบรู้ 78.35 21.65 53.68 46.32 

     เป็นบางส่วน     

 25 0.70 ค่อนขา้งง่าย 0.31 ไม่รอบรู้ 85.05 14.95 53.68 46.32 

     เป็นบางส่วน     

สรุป  ร้อยละของผูผ้า่นและไม่ผา่นเกณฑ ์  85.98 14.02 51.56 48.44 

 

 จากตารางท่ี 4.2 พบว่า แบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยง เร่ือง ความสัมพนัธ์

ของหน่วยการวดัความยาว มีขอ้ทดสอบจาํนวน 25 ขอ้ ความยากอยูร่ะหว่าง 0.48 - 0.79 ค่าอาํนาจ

จาํแนกอยูร่ะหวา่ง 0.21 - 0.64 และอาํนาจการวนิิจฉยักลุ่มสูงผา่นเกณฑ์ร้อยละ 85.98 ไม่ผา่นเกณฑ์

ร้อยละ 14.02 กลุ่มตํ่าผา่นเกณฑร้์อยละ 51.56 ไม่ผา่นเกณฑร้์อยละ 48.44   
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ตารางท่ี  4.3  ความยาก  ค่าอาํนาจจาํแนก  และอาํนาจการวนิิจฉยัรายขอ้ของแบบทดสอบวนิิจฉยั  

ทกัษะการเช่ือมโยง เร่ือง ความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่ 

 

ทกัษะการ

เช่ือมโยง 
ขอ้ท่ี p ความหมาย B ความหมาย 

อาํนาจการวินิจฉยั 

กลุ่มสูง 

 ผา่น     ไม่ผา่น 

  ร้อยละ   ร้อยละ 

กลุ่มตํ่า 

    ผา่น    ไม่ผา่น 

ร้อยละ  ร้อยละ 

ความสัมพนัธ์ 26 0.63 ค่อนขา้งง่าย 0.35 ไม่รอบรู้ 79.90 20.10 45.26 54.74 

ของหน่วย     เป็นบางส่วน     

การชัง่ 27 0.61 ค่อนขา้งง่าย 0.40 ไม่รอบรู้ 81.44 18.56 41.05 58.95 

     เป็นบางส่วน     

 28 0.68 ค่อนขา้งง่าย 0.39 ไม่รอบรู้ 87.63 12.37 48.95 51.05 

     เป็นบางส่วน     

 29 0.65 ค่อนขา้งง่าย 0.20 ไม่รอบรู้ 75.26 24.74 55.26 44.74 

     เป็นบางส่วน     

 30 0.59 ปานกลาง 0.50 ไม่รอบรู้ 83.51 16.49 33.68 66.32 

     ไดถู้กตอ้งเป็น     

     ส่วนใหญ่     

 31 0.52 ปานกลาง 0.36 ไม่รอบรู้ 70.10 29.90 33.68 66.32 

     เป็นบางส่วน     

 32 0.39 ค่อนขา้งยาก 0.28 ไม่รอบรู้ 52.58 47.42 24.21 75.79 

     เป็นบางส่วน     

 33 0.77 ค่อนขา้งง่าย 0.44 ไม่รอบรู้ 98.45 1.55 54.74 45.26 

     เป็นบางส่วน     

 34 0.74 ค่อนขา้งง่าย 0.25 ไม่รอบรู้ 86.08 13.92 61.05 38.95 

     เป็นบางส่วน     

 35 0.74 ค่อนขา้งง่าย 0.29 ไม่รอบรู้ 88.14 11.86 58.95 41.05 

     เป็นบางส่วน     
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ตารางท่ี  4.3  (ต่อ) 

 

ทกัษะการ 

เช่ือมโยง 
ขอ้ท่ี p ความหมาย B ความหมาย 

อาํนาจการวินิจฉยั 

กลุ่มสูง 

 ผา่น     ไม่ผา่น 

  ร้อยละ   ร้อยละ 

กลุ่มตํ่า 

    ผา่น    ไม่ผา่น 

ร้อยละ  ร้อยละ 

ความสัมพนัธ์ 36 0.61 ค่อนขา้งง่าย 0.56 ไม่รอบรู้ 88.66 11.34 32.63 67.37 

ของหน่วย     ไดถู้กตอ้งเป็น     

การชัง่     ส่วนใหญ่     

 37 0.79 ค่อนขา้งง่าย 0.29 ไม่รอบรู้ 93.81 6.19 64.74 35.26 

     เป็นบางส่วน     

 38 0.46 ปานกลาง 0.21 ไม่รอบรู้ 56.70 43.30 35.26 64.74 

     เป็นบางส่วน     

 39 0.77 ค่อนขา้งง่าย 0.25 ไม่รอบรู้ 89.69 10.31 64.74 35.26 

     เป็นบางส่วน     

 40 0.54 ปานกลาง 0.54 ไม่รอบรู้ 80.41 19.59 26.84 73.16 

     ไดถู้กตอ้งเป็น     

     ส่วนใหญ่     

 สรุป  ร้อยละของผูผ้า่นและไม่ผา่นเกณฑ ์  80.82 19.18 45.40 54.60 

 
 

 จากตารางท่ี 4.3 พบว่า แบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยง เร่ือง ความสัมพนัธ์

ของหน่วยการชัง่ มีขอ้ทดสอบจาํนวน 15  ขอ้ ความยากอยูร่ะหวา่ง 0.39 - 0.79 ค่าอาํนาจจาํแนกอยู่

ระหว่าง 0.20 - 0.56  และอาํนาจการวินิจฉัยกลุ่มสูงผ่านเกณฑ์ร้อยละ  80.82 ไม่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ  

19.18  กลุ่มตํ่าผา่นเกณฑร้์อยละ 45.40 ไม่ผา่นเกณฑร้์อยละ  54.60   
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ตารางท่ี  4.4  ความยาก   ค่าอาํนาจจาํแนก  และอาํนาจการวนิิจฉยัรายขอ้ของแบบทดสอบวนิิจฉยั       

ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการวดัความยาว 
 

ทกัษะการแก ้

โจทยปั์ญหา 

ทางคณิตศาสตร์ 

ขอ้ท่ี p ความหมาย B ความหมาย 

อาํนาจการวินิจฉยั 

กลุ่มสูง 

 ผา่น     ไม่ผา่น 

  ร้อยละ   ร้อยละ 

กลุ่มตํ่า 

    ผา่น    ไม่ผา่น 

ร้อยละ  ร้อยละ 

โจทยปั์ญหา 1 0.68 ค่อนขา้งง่าย 0.36 ไม่รอบรู้ 85.94 14.06 49.48 50.52 

เก่ียวกบัการวดั     เป็นบางส่วน     

ความยาว 2 0.68 ค่อนขา้งง่าย 0.37 ไม่รอบรู้ 86.46 13.54 49.48 50.52 

     เป็นบางส่วน     

 3 0.69 ค่อนขา้งง่าย 0.41 ไม่รอบรู้ 89.06 10.94 48.44 51.56 

     เป็นบางส่วน     

 4 0.47 ปานกลาง 0.52 ไม่รอบรู้ 72.92 27.08 20.83 79.17 

     ไดถู้กตอ้งเป็น     

     ส่วนใหญ่     

 5 0.72 ค่อนขา้งง่าย 0.43 ไม่รอบรู้ 93.23 6.77 50.00 50.00 

     เป็นบางส่วน     

 6 0.74 ค่อนขา้งง่าย 0.36 ไม่รอบรู้ 91.67 8.33 55.73 44.27 

     เป็นบางส่วน     

 7 0.73 ค่อนขา้งง่าย 0.40 ไม่รอบรู้ 92.71 7.29 52.60 47.40 

     เป็นบางส่วน     

 8 0.49 ปานกลาง 0.60 ไม่รอบรู้ 79.69 20.31 19.27 80.73 

     ไดถู้กตอ้งเป็น     

     ส่วนใหญ่     

 9 0.41 ปานกลาง 0.55 ไม่รอบรู้ 68.75 31.25 14.06 85.94 

     ไดถู้กตอ้งเป็น     

     ส่วนใหญ่     

 10 0.65 ค่อนขา้งง่าย 0.40 ไม่รอบรู้ 84.90 15.10 44.79 55.21 

     เป็นบางส่วน     
0 
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ตารางท่ี  4.4  (ต่อ) 
 

ทกัษะการแก ้

โจทยปั์ญหา 

ทางคณิตศาสตร์ 

ขอ้ท่ี p ความหมาย B ความหมาย 

อาํนาจการวินิจฉยั 

กลุ่มสูง 

 ผา่น     ไม่ผา่น 

  ร้อยละ   ร้อยละ 

กลุ่มตํ่า 

    ผา่น    ไม่ผา่น 

ร้อยละ  ร้อยละ 

โจทยปั์ญหา 11 0.75 ค่อนขา้งง่าย 0.38 ไม่รอบรู้ 93.75 6.25 56.25 43.75 

เก่ียวกบัการวดั     เป็นบางส่วน     

ความยาว 12 0.73 ค่อนขา้งง่าย 0.47 ไม่รอบรู้ 96.88 3.12 50.00 50.00 

     เป็นบางส่วน     

 13 0.73 ค่อนขา้งง่าย 0.37 ไม่รอบรู้ 91.67 8.33 54.69 45.31 

     เป็นบางส่วน     

 14 0.62 ค่อนขา้งง่าย 0.37 ไม่รอบรู้ 80.73 19.27 43.75 56.25 

     เป็นบางส่วน     

 15 0.67 ค่อนขา้งง่าย 0.36 ไม่รอบรู้ 84.90 15.10 48.96 51.04 

     เป็นบางส่วน     

 16 0.73 ค่อนขา้งง่าย 0.34 ไม่รอบรู้ 90.10 9.90 55.73 44.27 

     เป็นบางส่วน     

 17 0.51 ปานกลาง 0.54 ไม่รอบรู้ 78.13 21.87 24.48 75.52 

     ไดถู้กตอ้งเป็น     

     ส่วนใหญ่     

 18 0.42 ปานกลาง 0.36 ไม่รอบรู้ 59.90 40.10 23.96 76.04 

     เป็นบางส่วน     

 19 0.67 ค่อนขา้งง่าย 0.36 ไม่รอบรู้ 85.42 14.58 49.48 50.52 

     เป็นบางส่วน     

 20 0.50 ปานกลาง 0.49 ไม่รอบรู้ 74.48 25.52 25.52 74.48 

     เป็นบางส่วน     

สรุป  ร้อยละของผูผ้า่นและไม่ผา่นเกณฑ ์  84.06 15.94 41.88 58.12 
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 จากตารางท่ี  4.4  พ บว่า  แบบ ทดส อบวินิจฉัยทักษ ะการแก้โจท ย์ปัญ หาทาง

คณิตศาสตร์ เร่ือง โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการวดัความยาว มีขอ้ทดสอบจาํนวน  20 ขอ้ ความยากอยู่

ระหว่าง 0.41 - 0.75 ค่าอาํนาจจาํแนกอยู่ระหว่าง 0.34 - 0.60 และอาํนาจการวินิจฉัยกลุ่มสูงผ่าน

เกณฑ์ร้อยละ 84.06 ไม่ผา่นเกณฑ์ร้อยละ  15.94 กลุ่มตํ่าผา่นเกณฑ์ร้อยละ 41.88 ไม่ผา่นเกณฑ์ร้อย

ละ 58.12   

 

ตารางท่ี  4.5  ความยาก   ค่าอาํนาจจาํแนก  และอาํนาจการวนิิจฉยัรายขอ้ของแบบทดสอบวนิิจฉยั       

ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่ 
 

ทกัษะการแก ้

โจทยปั์ญหา 

ทางคณิตศาสตร์ 

ขอ้ท่ี p ความหมาย B ความหมาย 

อาํนาจการวินิจฉยั 

กลุ่มสูง 

 ผา่น     ไม่ผา่น 

  ร้อยละ   ร้อยละ 

กลุ่มตํ่า 

    ผา่น    ไม่ผา่น 

ร้อยละ  ร้อยละ 

โจทยปั์ญหา 21 0.40 ปานกลาง 0.34 ไม่รอบรู้ 56.77 43.23 22.92 77.08 

เก่ียวกบั     เป็นบางส่วน     

การชัง่ 22 0.59 ปานกลาง 0.61 ไม่รอบรู้ 89.06 10.94 28.13 71.87 

     ไดถู้กตอ้งเป็น     

     ส่วนใหญ่     

 23 0.73 ค่อนขา้งง่าย 0.38 ไม่รอบรู้ 92.19 7.81 54.69 45.31 

     เป็นบางส่วน     

 24 0.65 ค่อนขา้งง่าย 0.45 ไม่รอบรู้ 88.02 11.98 42.71 57.29 

     เป็นบางส่วน     

 25 0.58 ปานกลาง 0.42 ไม่รอบรู้ 79.17 20.83 36.98 63.02 

     เป็นบางส่วน     

 26 0.52 ปานกลาง 0.41 ไม่รอบรู้ 71.88 28.12 31.25 68.75 

     เป็นบางส่วน     

 27 0.73 ค่อนขา้งง่าย 0.46 ไม่รอบรู้ 95.83 4.17 50.00 50.00 

     เป็นบางส่วน     

 28 0.67 ค่อนขา้งง่าย 0.52 ไม่รอบรู้ 93.23 6.77 41.15 58.85 

     ไดถู้กตอ้งเป็น     

     ส่วนใหญ่     
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ตารางท่ี  4.5  (ต่อ) 
 

ทกัษะการแก ้

โจทยปั์ญหา 

ทางคณิตศาสตร์ 

ขอ้ท่ี p ความหมาย B ความหมาย 

อาํนาจการวินิจฉยั 

กลุ่มสูง 

 ผา่น     ไม่ผา่น 

  ร้อยละ   ร้อยละ 

กลุ่มตํ่า 

    ผา่น    ไม่ผา่น 

ร้อยละ  ร้อยละ 

โจทยปั์ญหา 29 0.67 ค่อนขา้งง่าย 0.46 ไม่รอบรู้ 90.63 9.37 44.27 55.73 

เก่ียวกบั     เป็นบางส่วน     

การชัง่ 30 0.73 ค่อนขา้งง่าย 0.44 ไม่รอบรู้ 94.79 5.21 51.04 48.96 

     เป็นบางส่วน     

 31 0.69 ค่อนขา้งง่าย 0.34 ไม่รอบรู้ 85.94 14.06 51.56 48.44 

     เป็นบางส่วน     

 32 0.61 ค่อนขา้งง่าย 0.37 ไม่รอบรู้ 79.69 20.31 42.71 57.29 

     เป็นบางส่วน     

 33 0.65 ค่อนขา้งง่าย 0.52 ไม่รอบรู้ 91.15 8.85 39.58 60.42 

     ไดถู้กตอ้งเป็น     

     ส่วนใหญ่     

 34 0.48 ปานกลาง 0.44 ไม่รอบรู้ 70.31 29.69 26.04 73.96 

     เป็นบางส่วน     

 35 0.42 ปานกลาง 0.47 ไม่รอบรู้ 65.10 34.90 18.23 81.77 

     เป็นบางส่วน     

สรุป  ร้อยละของผูผ้า่นและไมผ่า่นเกณฑ์  82.92 17.08 38.75 61.25 
 

 

 จากตารางท่ี 4.5 พบวา่ แบบทดสอบวินิจฉยัทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 

เร่ือง โจทย์ปัญหาเก่ียวกับการชั่ง มีข้อทดสอบจาํนวน 15 ข้อ ความยากอยู่ระหว่าง 0.40  - 0.73               

ค่าอาํนาจจาํแนกอยู่ระหว่าง 0.34  - 0.61 และอาํนาจการวินิจฉัยกลุ่มสูงผ่านเกณฑ์ร้อยละ 82.92           

ไม่ผา่นเกณฑร้์อยละ  17.08 กลุ่มตํ่าผา่นเกณฑร้์อยละ 38.75 ไม่ผา่นเกณฑร้์อยละ 61.25 
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ตารางท่ี  4.6  ความยาก  ค่าอาํนาจจาํแนก  และอาํนาจการวนิิจฉยัรายขอ้ของแบบทดสอบวนิิจฉยั   

ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง 
  

ทกัษะการแก ้

โจทยปั์ญหา 

ทางคณิตศาสตร์ 

ขอ้ท่ี p ความหมาย B ความหมาย 

อาํนาจการวินิจฉยั 

กลุ่มสูง 

 ผา่น     ไม่ผา่น 

  ร้อยละ   ร้อยละ 

กลุ่มตํ่า 

    ผา่น    ไม่ผา่น 

ร้อยละ  ร้อยละ 

โจทยปั์ญหา 36 0.62 ค่อนขา้งง่าย 0.51 ไม่รอบรู้ 86.98 13.02 36.46 63.54 

เก่ียวกบั     ไดถู้กตอ้งเป็น     

การตวง     ส่วนใหญ่     

 37 0.67 ค่อนขา้งง่าย 0.49 ไม่รอบรู้ 91.67 8.33 42.19 57.81 

     เป็นบางส่วน     

 38 0.46 ปานกลาง 0.59 ไม่รอบรู้ 75.52 24.48 16.15 83.85 

     ไดถู้กตอ้งเป็น     

     ส่วนใหญ่     

 39 0.67 ค่อนขา้งง่าย 0.48 ไม่รอบรู้ 91.15 8.85 43.23 56.77 

     เป็นบางส่วน     

 40 0.55 ปานกลาง 0.61 ไม่รอบรู้ 85.94 14.06 25.00 75.00 

     ไดถู้กตอ้งเป็น     

     ส่วนใหญ่     

 41 0.59 ปานกลาง 0.22 ไม่รอบรู้ 70.31 29.69 47.92 52.08 

     เป็นบางส่วน     

 42 0.69 ค่อนขา้งง่าย 0.30 ไม่รอบรู้ 83.85 16.15 54.17 45.83 

     เป็นบางส่วน     

 43 0.55 ปานกลาง 0.38 ไม่รอบรู้ 73.96 26.04 35.94 64.06 

     เป็นบางส่วน     

 44 0.52 ปานกลาง 0.30 ไม่รอบรู้ 67.19 32.81 36.98 63.02 

     เป็นบางส่วน     

 45 0.30 ค่อนขา้งยาก 0.29 ไม่รอบรู้ 44.79 55.21 16.15 83.85 

     เป็นบางส่วน     
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ตารางท่ี  4.6  (ต่อ) 
 

ทกัษะการแก ้

โจทยปั์ญหา 

ทางคณิตศาสตร์ 

ขอ้ท่ี p ความหมาย B ความหมาย 

อาํนาจการวินิจฉยั 

กลุ่มสูง 

 ผา่น     ไม่ผา่น 

  ร้อยละ   ร้อยละ 

กลุ่มตํ่า 

    ผา่น    ไม่ผา่น 

ร้อยละ  ร้อยละ 

สรุป  ร้อยละของผูผ้า่นและไม่ผา่นเกณฑ ์  77.14 22.86 35.42 64.58 

 

จากตารางท่ี  4.6 พบวา่ แบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 

เร่ือง โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง มีขอ้ทดสอบจาํนวน  10  ขอ้ ความยากอยู่ระหว่าง 0.30 - 0.69    

ค่าอาํนาจจาํแนกอยู่ระหว่าง  0.22 - 0.61 และอาํนาจการวินิจฉัยกลุ่มสูงผ่านเกณฑ์ร้อยละ 77.14           

ไม่ผา่นเกณฑร้์อยละ 22.86 กลุ่มตํ่าผา่นเกณฑร้์อยละ 35.42 ไม่ผา่นเกณฑร้์อยละ 64.58 
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ตอนที ่ 3  ความยาก  ค่าอาํนาจจําแนก  ความเทีย่ง  และอาํนาจการวนิิจฉัยของ

แบบทดสอบวนิิจฉัย ทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทย์ปัญหาทาง

คณติศาสตร์ 

 

ตารางท่ี  4.7  ความยาก ค่าอาํนาจจาํแนก และความเท่ียงของแบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะ                         

การเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 

 

ทกัษะ เน้ือหา 

จาํนวน 

ขอ้ทดสอบ 

(k) 

ความยาก 

(p) 

อาํนาจจาํแนก 

(B) 

ความเท่ียง 
 

( ccR ) 

การเช่ือมโยง - ความสัมพนัธ์ของหน่วย 25 0.48 - 0.79 0.21 - 0.64 0.847 

   การวดัความยาว     

 - ความสัมพนัธ์ของหน่วย 15 0.39 - 0.78 0.20 - 0.54 0.839 

   การชัง่     

ทั้งฉบบั 40 0.39 - 0.79 0.20 – 0.64 0.909 

การแกโ้จทย ์ - โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการวดั 20 0.41 - 0.75 0.36 - 0.60 0.890 

 ปัญหาทาง   ความยาว     

คณิตศาสตร์ - โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่ 15 0.40 - 0.73 0.34 - 0.61 0.871 

 - โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง 10 0.30 - 0.69 0.22 - 0.61 0.988 

ทั้งฉบบั 45 0.30 – 0.75 0.22 - 0.61 0.947 

ทกัษะรวมทั้ง 2 ฉบบั 85 0.30 – 0.79 0.20 – 0.64 0.965 

 

     จากตารางท่ี  4.7  พบวา่  แบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหา

ทางคณิตศาสตร์ ภาพรวมทั้ง 2 ฉบบั ความเท่ียงเท่ากบั 0.965 ความยากอยู่ระหว่าง 0.30 - 0.79 และ        

ค่าอาํนาจจาํแนก อยูร่ะหวา่ง  0.20 - 0.64 
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ตารางท่ี  4.8  อาํนาจการวนิิจฉยัของแบบทดสอบวินิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหา

ทางคณิตศาสตร์ 

 

ทกัษะ เน้ือหา 

จาํนวน 

ขอ้ทดสอบ 

(k) 

อาํนาจการวนิิจฉยั 

กลุ่มสูง 

      ผา่น        ไม่ผา่น 

    ร้อยละ      ร้อยละ 

กลุ่มตํ่า 

     ผา่น        ไม่ผา่น 

   ร้อยละ      ร้อยละ 

การเช่ือมโยง - ความสัมพนัธ์ของหน่วย 25 85.98 14.02 51.56 48.44 

   การวดัความยาว      

 - ความสัมพนัธ์ของหน่วย 15 80.82 19.18 45.40 54.60 

   การชัง่      

ทั้งฉบบั 40 83.40 16.60 48.48 51.52 

การแกโ้จทย ์ - โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการวดั 20 84.06 15.94 41.88 58.12 

ปัญหาทาง   ความยาว      

คณิตศาสตร์ - โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่ 15 82.92 17.08 38.75 61.25 

 - โจทยปั์ญหาเก่ียวกบั 10 77.14 22.86 35.42 64.58 

   การตวง      

ทั้งฉบบั 45 81.37 18.63 38.68 61.32 

ทกัษะรวมทั้ง 2 ฉบบั 85 82.18 17.82 42.60 57.40 

 

 จากตารางท่ี  4.8  พบว่า  แบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทย์

ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ภาพรวมทั้ง 2 ฉบบั รวมจาํนวน 85 ขอ้ มีอาํนาจการวินิจฉยัผา่นเกณฑ์ เม่ือ

พิจารณารายฉบบั พบว่า  ฉบบัท่ี 1 กลุ่มสูงผ่านเกณฑ์ร้อยละ 83.40 กลุ่มสูงไม่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 

16.60 กลุ่มตํ่าผา่นเกณฑร้์อยละ 48.48 และกลุ่มตํ่าไม่ผา่นเกณฑ์ร้อยละ 51.52 ฉบบัท่ี 2 กลุ่มสูงผา่น

เกณฑร้์อยละ 81.37 กลุ่มสูงไม่ผา่นเกณฑร้์อยละ 18.63 กลุ่มตํ่าผา่นเกณฑ์ร้อยละ 38.68 และกลุ่มตํ่า

ไม่ผา่นเกณฑร้์อยละ 61.32    

 

 



บทที ่ 5 

สรุปผลวจิัย  อภิปรายผล  และข้อเสนอแนะ 

 

 

 การวจิยัคร้ังน้ี เป็นการพฒันาแบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทย์

ปัญหาทางคณิตศาสตร์ สาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 เพือ่คน้หาจุดบกพร่องของผูเ้รียน ซ่ึง

ผูว้จิยัไดเ้สนอสรุปการวิจยั  ดงัต่อไปน้ี 

 

1.  สรุปการวจิัย 

 

1.1  วตัถุประสงค์ของการวจัิย 

1.1.1  เพื่อสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทยปั์ญหา

ทางคณิตศาสตร์ สาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 

1.1.2  เพื่อตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้

โจทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์  สาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 

1.2  วธีิดําเนินการวจัิย 

1.2.1  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

1)  ประชากร  ได้แก่  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี  3  ปีการศึกษา  2561  

ในโรงเรียนสังกดัสาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  จาํนวน  508,025 คน  จาก  27,904 

โรงเรียน 

2)  กลุ่มตัวอย่าง  ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ในสังกดัสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จาํนวน 384 คน  ซ่ึงผูว้ิจยัทาํการสุ่มแบบแบ่งชั้นและกาํหนด

ขนาดตัวอย่างโดยใช้ตารางสําเร็จรูปของเครจซีและมอร์แกน  (Krejcie & Morgan, 1970) ได้

ดาํเนินการดงัน้ี 

(1)  ผูว้ิจยัสุ่มแบบแบ่งชั้นตามภูมิภาค 6 ภาค ดงัน้ี ภาคเหนือ 9 จงัหวดั 

ภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ 20 จงัหวดั ภาคกลาง 22 จงัหวดั ภาคตะวนัออก 7 จงัหวดั ภาคตะวนัตก 5 

จงัหวดั  และภาคใต ้14  จงัหวดั รวมทั้งส้ิน 77 จงัหวดั  ผูว้ิจยัทาํการสุ่มร้อยละ 30 ดว้ยวิธีจบัฉลาก 

ไดก้ลุ่มตวัอยา่งรวม 24 จงัหวดั  
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(2)  ผู ้วิจ ัยเลือกกลุ่มตัวอย่างโรงเรียนจาก  24 จังหวัด  จังหวดัละ 1 

โรงเรียน โดยใชว้ธีิจบัฉลาก ได ้24 โรงเรียน  

(3)  กาํหนดขนาดกลุ่มตวัอย่างโดยใช้ตารางสําเร็จรูปของเครจซ่ีและ

มอร์แกน(Krejcie & Morgan, 1970)  ไดก้ลุ่มตวัอยา่ง ในการวจิยัคร้ังน้ี รวม 384 คน 

(4)  ผูว้ิจ ัยสุ่มรายช่ือโรงเรียนและจาํนวนนักเรียนในโรงเรียนแต่ละ

จงัหวดัท่ีเป็นกลุ่มตวัอยา่ง โดยคาํนวณจาํนวนกลุ่มตวัอยา่งนกัเรียนตามสัดส่วนของประชากร ได้

จาํนวนกลุ่มตวัอยา่ง รวม 384 คน 

  1.2.2  เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวจัิย  

เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยัคร้ังน้ี ไดแ้ก่ แบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยง

และการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ สาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 คือ 

แบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหา ลกัษณะของ

แบบทดสอบเป็นแบบปรนยั 4 ตวัเลือก โดยใหเ้วลาเตม็ท่ีในการทาํขอ้สอบ มุ่งคน้หาขอ้บกพร่องใน

แต่ละดา้น ซ่ึงแบบทดสอบมีจาํนวน 2 ฉบบั  ดงัน้ี 

ฉบับที ่ 1  ทกัษะการเช่ือมโยง เร่ืองการวดัความยาว การชัง่และการตวง มี

จาํนวนทั้งส้ิน 40 ขอ้ แบ่งเป็น 2 เน้ือหา ดงัน้ี 

1)  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว  จาํนวน 25 ขอ้ 

2)  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่   จาํนวน 15 ขอ้ 

ฉบับที ่ 2  ทักษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์ เร่ืองการวดัความยาว การ

ชัง่ และการตวง มีจาํนวนทั้งส้ิน 45 ขอ้ แบ่งเป็น 3 เน้ือหา ดงัน้ี 

1)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการวดัความยาว  จาํนวน 20 ขอ้ 

2)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่                จาํนวน 15 ขอ้ 

3)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง   จาํนวน 10 ขอ้ 

  1.2.3  วิธีดําเนินการสร้างเคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวิจัยและการตรวจสอบคุณภาพ 

1)  กาํหนดจุดมุ่งหมายและวางแผนในการสร้างแบบทดสอบ  

2)  ศึกษาทฤษฏีงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัหลกัสูตร คู่มือครู และแบบเรียน  

3)  วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั และสาระการเรียนรู้แกนกลาง                

เพื่อกาํหนดจุดประสงคก์ารเรียนรู้  

4)  สร้างแบบทดสอบเพื่อสํารวจจุดบกพร่องในการเรียน ตรวจสอบความ

ตรง โดยผูเ้ช่ียวชาญไดเ้สนอแนะ ดา้นรูปแบบของแบบทดสอบ และความชดัเจนของภาษา  
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5)  ปรับปรุงแก้ไข และนําแบบทดสอบเพื่อสํารวจไปทดสอบเพื่อหา

ขอ้บกพร่อง รวบรวมคาํตอบผดิของนกัเรียนมาเป็นตวัเลือกในการสร้างแบบทดสอบวนิิจฉยั  

6)  สร้างแบบทดสอบวนิิจฉยั เป็นแบบทดสอบปรนยัแบบ 4 ตวัเลือก  

7)  นําแบบทดสอบวินิจฉัยไปทาํการทดสอบคร้ังท่ี 1 โดยหาค่าทางสถิติ 

คดัเลือกและปรับปรุงขอ้สอบ 

8)  นาํแบบทดสอบวินิจฉัยไปทาํการทดสอบคร้ังท่ี 2 เพื่อหาคุณภาพของ

แบบทดสอบ และวเิคราะห์ขอ้บกพร่อง โดยหาความยาก ค่าอาํนาจจาํแนก และความเท่ียง  

9)  จดัทาํคู่มือและแบบทดสอบวนิิจฉยั         

  การตรวจสอบคุณภาพความตรงให้ผูเ้ช่ียวชาญ 5 คน ตรวจสอบความตรงอยู่

ระหวา่ง 0.80 - 1.00 ความยากอยูร่ะหวา่ง 0.39 – 0.79 ค่าอาํนาจจาํแนกอยูร่ะหว่าง 0.21 – 0.63 โดย

ใชสู้ตรของเบรนนนั (Brennan) (รัชนีกูล  ภิญโญภานุวฒัน์, 2554, น.43 - 44) และความเท่ียงเท่ากบั 

0.967 โดยใชสู้ตรไบโนเมียล (Binomial fomula) ของโลเวทท ์(Lovett, 1978) 

  1.2.4  การเกบ็รวบรวมข้อมูล 

1)  ติดต่อกบัมหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช เพื่อขอความอนุเคราะห์ทาํ

หนงัสือแจง้ไปยงัโรงเรียนกลุ่มตวัอยา่ง ในการนาํแบบทดสอบไปทดลองใชแ้ละเก็บขอ้มูล 

2)  ประสานงานกบัโรงเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอยา่ง เพื่อกาํหนดวนัและเวลาใน

การทดสอบ 

3)  จดัเตรียมแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทย์

ปัญหา ใหเ้พียงพอกบัจาํนวนนกัเรียน ท่ีจะทาํการทดสอบ  

4)  ผู ้วิจ ัยเก็บข้อมูลกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง จ ํานวน 384 คน โดยส่ง

แบบทดสอบทางไปรษณียใ์ห้ทางโรงเรียนดาํเนินการทดสอบ จาํนวน  333 คน  21 โรงเรียน ไดแ้ก่ 

โรงเรียนในจงัหวดัแม่ฮ่องสอน ลาํปาง พะเยา นครราชสีมา อุดรธานี สกลนคร ขอนแก่น ร้อยเอ็ด 

มหาสารคาม ปทุมธานี ลพบุรี นนทบุรี พิษณุโลก พระนครศรีอยุธยา สุโขทยั สุพรรณบุรี ชลบุรี 

ระยอง ตาก ราชบุรี และนครศรีธรรมราช ระหว่างวนัท่ี 2  กรกฎาคม - 3 กนัยายน พ.ศ.2561 และ

ผูว้จิยัเดินทางไปดาํเนินการทดสอบเอง จาํนวน 51 คน 3 โรงเรียน ไดแ้ก่ โรงเรียนในจงัหวดัปัตตานี 

ยะลา และสงขลา ระหวา่งวนัท่ี 10 – 21 กนัยายน พ.ศ. 2561 ไดก้ลุ่มตวัอยา่ง จาํนวน 384 คน  

1.2.5  การวิเคราะห์ข้อมูล 

การวิจัยคร้ังน้ีผู ้วิจ ัยได้ดําเนินการหาความตรง  ความเท่ียง  ความยาก   

ค่าอาํนาจจาํแนก  และอาํนาจวนิิจฉยั 
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2.  สรุปผลการวจิัย 

 

ผลการวจิยัสรุปได ้ดงัน้ี 

2.1  การสร้างแบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทาง 

คณิตศาสตร์ สาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ประกอบดว้ย 2 ทกัษะ ซ่ึงแบบทดสอบมีจาํนวน 

2 ฉบบั มีรายละเอียดดงัน้ี 

2.1.1  แบบทดสอบวินิจฉยั ฉบบัท่ี 1 ทกัษะการเช่ือมโยง ไดแ้ก่ ความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการชัง่ 

2.1.2  แบบทดสอบวินิจฉัย ฉบบัท่ี 2 ทกัษะการแก้โจทยท์างคณิตศาสตร์ ได้แก่ 

การแกโ้จทยปั์ญหาเก่ียวกบัการวดัความยาว การชัง่ และการตวง 

2.2  คุณภาพแบบทดสอบวินิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหา            

ทางคณิตศาสตร์ สาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 มีดงัน้ี 

2.2.1  แบบทดสอบวนิิจฉยั ฉบบัท่ี 1 ทกัษะการเช่ือมโยง 

แบบทดสอบมีจาํนวน  40  ขอ้  ความตรงอยูร่ะหวา่ง 0.80 - 1.00 ความเท่ียง

เท่ากบั 0.909 ความยากอยูร่ะหว่าง 0.39 - 0.79 ค่าอาํนาจจาํแนกอยู่ระหว่าง 0.20 - 0.64 และอาํนาจ                        

การวินิจฉัย กลุ่มสูงผ่านเกณฑ์ร้อยละ 84.05 ไม่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 15.95 กลุ่มตํ่าผ่านเกณฑ์ร้อยละ 

49.25 ไม่ผา่นเกณฑร้์อยละ 50.75   
 

2.2.2  แบบทดสอบวนิิจฉยั ฉบบัท่ี 2 ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์   

แบบทดสอบมีจาํนวน 45 ข้อ มีความตรง 1.00 ความเท่ียงเท่ากับ 0.947 

ความยากอยู่ระหว่าง 0.30 - 0.75 ค่าอาํนาจจาํแนกอยู่ระหว่าง 0.22 - 0.61 และอาํนาจการวินิจฉัย

กลุ่มสูงผา่นเกณฑร้์อยละ 82.14 ไม่ผา่นเกณฑร้์อยละ 17.86 กลุ่มตํ่าผา่นเกณฑร้์อยละ 39.40 ไม่ผา่น

เกณฑร้์อยละ 60.60   

สําหรับแบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทยปั์ญหา            

ทางคณิตศาสตร์ทั้ ง 2 ฉบบั ภาพรวม ความตรงอยู่ระหว่าง 0.80 – 1.00 ความเท่ียงเท่ากับ 0.965 

ความยากอยูร่ะหวา่ง 0.30 - 0.79 ค่าอาํนาจจาํแนกอยูร่ะหวา่ง  0.20 – 0.64   
 

2.2.3   แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 2 ฉบบัเม่ือทาํการวิเคราะห์แล้วสรุปผลได้ ดังน้ี 

ฉบบัท่ี 1 ทกัษะการเช่ือมโยง มีจาํนวน 40 ขอ้ ฉบบัท่ี 2 ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ มี

จาํนวน 45 ขอ้ รวม 2 ฉบบั มีจาํนวน 85 ขอ้ มีอาํนาจการวนิิจฉยัตามเกณฑร้์อยละ 60 
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3.  อภิปรายผล 

 

3.1  การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย แบบทดสอบวินิจฉัยท่ีสร้างข้ึน ประกอบด้วย 2 

ทกัษะ คือ ทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ มีรายละเอียดดงัน้ี ทกัษะ      

การเช่ือมโยง ไดแ้ก่ ความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว และการชัง่ ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหา

ทางคณิตศาสตร์ ไดแ้ก่ การแกโ้จทยปั์ญหาเก่ียวกบัการวดัความยาว การชัง่ และการตวง 

  ผลการวจิยัพบวา่ แบบทดสอบวินิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหา               

ทางคณิตศาสตร์ สําหรับนักเรียนชั้ นประถมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีสร้างข้ึนเป็นข้อสอบปรนัยแบบ 4 

ตวัเลือก แต่ละฉบบัมีตวัลวงท่ีสามารถช้ีจุดบกพร่องไดทุ้กขอ้ เน่ืองจากในการสร้างแบบทดสอบ

วินิจฉัย ผูว้ิจยัไดน้าํแบบทดสอบเพื่อสํารวจไปทดสอบความรู้กบัผูเ้รียน โดยรวบรวมคาํตอบท่ีผิด

แลว้นาํคาํตอบท่ีผิดของผูเ้รียนมาวิเคราะห์หาสาเหตุ คดัเลือกคาํตอบท่ีผูเ้รียนส่วนใหญ่ตอบผิดมา

สร้างเป็นตวัลวง สําหรับบางขอ้ท่ีคาํตอบไม่ชดัเจนไดส้ัมภาษณ์ผูเ้รียนเพิ่มเติม และนาํไปปรึกษา

ผูเ้ช่ียวชาญ ทาํให้ทราบถึงขอ้บกพร่องต่าง ๆ มาทาํเป็นตวัลวงในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉยั ซ่ึง

มีทั้งหมด 4 ตวัเลือก สอดคลอ้งกบัแนวคิดของสมนึก ภทัทิยธนี (2556, น. 92) ท่ีกล่าวว่า ขอ้สอบ

แบบเลือกตอบน้ี ถา้เขียนตวัเลือกเพียง 2 ตวัเลือกก็จะกลายเป็นขอ้สอบแบบ กาถูก - ผิด และเพื่อ

ป้องกนัไม่ใหเ้ดาไดง่้าย ๆ จึงควรมีตวัเลือกมาก ๆ ท่ีนิยมใช ้หากเป็นขอ้สอบระดบัประถมศึกษาปีท่ี 

1 ถึง 2 ควรใช้ 3 ตัวเลือก ระดับประถม ศึกษาปีท่ี  3 ถึง 6 ควรใช้ 4 ตัวเลือก และตั้ งแต่ระดับ

มธัยมศึกษาข้ึนไป ควรใช ้5 ตวัเลือก ซ่ึงตรงกบังานวิจยัของบอยเดน (Boyden, 1970 : 1504-A) ได้

สร้างแบบทดสอบวินิจฉยัจุดบกพร่องในการแกโ้จทยปั์ญหาเลขคณิต (Verbal Arithmetic Problem 

Solving) สาํหรับนกัเรียนเกรด 5 โดยนาํแบบทดสอบสํารวจไปสอบกบันกัเรียนเกรด 5 จาํนวน 993 

คน ลกัษณะของแบบทดสอบเป็นแบบตอบอิสระผลจากสํารวจจุดบกพร่องในลกัษณะต่าง ๆ 12 

ประการแลว้สร้างแบบทดสอบวินิจฉยัเป็นแบบเลือกตอบ โดยนาํคาํตอบท่ีผูเ้รียนส่วนมากตอบผิด

จากแบบทดสอบมาใชเ้ป็นตวัลวง และตรงกบังานวจิยัของศุภานนัท ์ บุญชิต (2559, น. 91-96) ท่ีทาํ

วจิยัเร่ืองการพฒันาแบบทดสอบวินิจฉยัทกัษะการคาํนวณและการแกโ้จทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ ชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 3 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร พบว่า แบบทดสอบวินิจฉัยท่ีสร้างมี 2 

ทกัษะ จาํนวน 110 ขอ้ เป็นขอ้สอบปรนยัแบบ  4  ตวัเลือก   

3.2  คุณภาพของแบบทดสอบวนิิจฉัย 

  3.2.1  ความตรงของแบบทดสอบวินิจฉัย 

ผลการวิจยัพบวา่ แบบทดสอบวินิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทย์

ปัญหาทางคณิตศาสตร์ สําหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ทั้ง 2 ทกัษะ ผูเ้ช่ียวชาญทั้ง 5 ท่าน ได้
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พิจารณาค่าดชันีความสอดคล้อง ของจุดประสงค์การเรียนรู้กบัขอ้สอบ ซ่ึงความตรงอยู่ระหว่าง 

0.80 – 1.00 แสดงวา่แบบทดสอบมีคุณภาพ ผูว้จิยัไดศึ้กษาหลกัสูตร คู่มือครู แบบเรียน และเอกสาร

งานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง แลว้นาํมาวิเคราะห์เน้ือหา เพื่อกาํหนดจุดประสงคก์ารเรียนรู้ จดัทาํโครงสร้าง

แบบทดสอบวินิจฉัย เขียนข้อคาํถามให้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ตามลักษณะของ

แบบทดสอบท่ีเนน้ความตรงเป็นสาํคญั จึงทาํใหผู้เ้ช่ียวชาญส่วนใหญ่มีความเห็นตรงกนั สอดคลอ้ง

กับแนวคิดของอาห์แมนน์  และคล็อก  (Ahmann and Glock, 1967, pp. 364 - 365) และสิงห์ 

(Singha, 1974, pp. 200 - 201) ท่ีกล่าวถึงลกัษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยวา่ ตอ้งเป็นแบบทดสอบ

ท่ีเน้นความตรงซ่ึงเป็นส่ิงจาํเป็นมาก และเพนน์ (Payne, 1968, pp.167) กล่าวว่า แบบทดสอบ

วินิจฉัยนั้นจะตอ้งเป็นแบบทดสอบท่ีสอดคลอ้งกบัจุดประสงค์ของหลกัสูตรและจุดประสงค์ของ

การสอน อีกทั้ งข้อทดสอบจะต้องเกิดจากการวิเคราะห์เน้ือหาอย่างละเอียดและครอบคลุม

จุดประสงคใ์นการเรียนเร่ืองนั้น ๆ นอกจากน้ีสมนึก ภทัทิยธนี (2553, น. 218-222) ไดก้ล่าวว่า ให้

พิจารณาคัดเลือกจุดประสงค์หรือข้อสอบ  ท่ี มีคะแนนเฉล่ียตั้ งแต่  .50 ถึง 1.00 ซ่ึงแสดงว่า

จุดประสงค์นั้ นวดัได้ครอบคลุมกับเน้ือหาตามช่ือเร่ืองนั้ น หรือข้อสอบข้อนั้ นวดัได้ตรงตาม

จุดประสงคเ์ชิงพฤติกรรม ตรงกบังานวิจยัของกญัวลญัช์  จิตรดี  (2559, น.173 - 178) ท่ีทาํวิจยัเร่ือง

การสร้างแบบทดสอบวินิจฉยัวชิาคณิตศาสตร์ เร่ือง ตวัประกอบของจาํนวนนบั สาํหรับนกัเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 สังกดัสํานกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษานครนายก พบวา่ค่าความตรง

ตามเน้ือหามีค่าเฉล่ียตั้งแต่ 0.80 - 1.00  

  3.2.2  ความเทีย่งของแบบทดสอบวินิจฉัย 

ผลการวิจยัพบว่า จากการนาํแบบทดสอบวินิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและ

การแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ สาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 เพื่อหาความเท่ียงโดยใช้

สูตรไบโนเมียล (Binomial fomula) ของโลเวทท์ (Lovett, 1978) ความเท่ียงเท่ากบั 0.965 ซ่ึงเป็น

แบบทดสอบท่ีมีค่าความเท่ียงอยู่ในระดบัสูง ความเท่ียงของแบบทดสอบเป็นองค์ประกอบท่ีสําคญั

ในการสร้างแบบทดสอบเพราะความเท่ียงเป็นดัชนีบ่งช้ีว่าแบบทดสอบนั้ น มีคุณภาพหรือไม่มี

คุณภาพ แบบทดสอบท่ีมีความเท่ียงสูงไม่วา่จะวดัก่ีคร้ังก็ตามผลท่ีไดจ้ะเท่าเดิม หรือใกลเ้คียงกบัค่าเดิม 

สอดคลอ้งกบัแนวคิดของกรอนลนัด์ (Gronlund, 1976, p. 105) ท่ีกล่าววา่ ความเท่ียงเป็นความคงท่ี

ของคะแนนในการทดสอบ หรือความคงท่ีจากการประเมินคร้ังแรกและคร้ังอ่ืน ๆ และปิยะธิดา 

ปัญญา (2558, น.178) กล่าวว่า ความเท่ียงเป็นคุณลักษณะของแบบทดสอบท่ีทาํให้เรามัน่ใจว่า

แบบทดสอบฉบบันั้นสามารถให้ค่าของการวดัอย่างคงเส้นคงวา หากแบบทดสอบขาดความเท่ียง

เราก็ไม่อาจเช่ือถือในผลของการวดัได้ ดังนั้ นจึง    มีความจําเป็นท่ีต้องหาความเท่ียงของ

แบบทดสอบ  ซ่ึงตรงกับงานวิจัยของวิสารัตน์ วงศ์ภูรี (2556, น. 67) ท่ีทําวิจัยเร่ือง การสร้าง
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แบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง การแกโ้จทยปั์ญหาดว้ยสมการ

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ได้ค่าความเท่ียง 0.928 และ 0.919 ซ่ึงผลการวิจยั พบว่า 

แบบทดสอบวนิิจฉยัท่ีสร้างข้ึนมีค่าความเท่ียงอยูใ่นระดบัสูง 

3.2.3  ความยากของแบบทดสอบวินิจฉัย 

ผลการวิจยัพบวา่ แบบทดสอบวินิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทย์

ปัญหาทางคณิตศาสตร์ สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ทั้ง 2 ทกัษะ ความยากอยู่ระหว่าง 

0.30 - 0.79 พบวา่แบบทดสอบในทุกเร่ืองมีค่าความยากตั้งแต่ระดบัปานกลางถึงค่อนขา้งง่าย  ซ่ึง

แสดงให้เห็นวา่ขอ้สอบวนิิจฉยัขอ้บกพร่องท่ีสร้างข้ึนมีค่าความยากตามเกณฑ์ท่ีกาํหนดไว ้คือ 0.20 

ถึง 0.80 สอดคลอ้งกบัแนวคิดของพิสณุ  ฟองศรี (2552, น.21) ท่ีกล่าววา่ ความยากเป็นสัดส่วนของ

การตอบถูกผิดของข้อสอบแต่ละขอ้ในแบบทดสอบ ข้อคาํถามใดท่ีมีคนตอบถูกมากถือว่าเป็น

ขอ้สอบท่ีง่ายจะมีค่าความยากมาก ขอ้ใดท่ีมีคนตอบถูกน้อยถือวา่มีความยากมาก แต่จะไดค้่าความ

ยากนอ้ย ค่าความยากมีค่าระหวา่ง .00-1.00  ค่าความยากยิ่งสูง  ขอ้สอบยิ่งง่าย  ค่าท่ีใชไ้ดค่้าระหวา่ง  

.20-.80  ค่าท่ีดีท่ีสุดคือค่าปานกลาง และปิยะธิดา ปัญญา (2558, น. 148) กล่าววา่ ดชันีความยากเป็น

ดชันีผกผนักบัการแปลความหมาย คือ ถ้ามีดชันีความยากตํ่า  ขอ้สอบยาก ถ้ามีดชันีความยากสูง 

ขอ้สอบง่ายการตรวจสอบความยากของข้อสอบอย่างพินิจพิเคราะห์จะสามารถสะท้อนปัญหา

เก่ียวกับการทดสอบและการจดัการเรียนการสอนได้ ซ่ึงตรงกบังานวิจยัของสุชานาฎ คาพินันท ์

(2559, น. 87) ท่ีทาํวิจยัเร่ือง การสร้างแบบทดสอบวินิจฉยัขอ้บกพร่องในการเรียนวชิาคณิตศาสตร์ 

เร่ือง จาํนวนเตม็ สําหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 พบวา่ ไดค้่าความยากตั้งแต่  0.66 – 0.80  ซ่ึง

เป็นค่าความยาก ท่ีอยูใ่นระดบัท่ีเหมาะสมสาํหรับแบบทดสอบวนิิจฉยั 

  3.2.4  ค่าอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวินิจฉัย 

ผลการวิจยัพบว่า แบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทย์

ปัญหาทางคณิตศาสตร์ สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ทั้ง 2 ทกัษะ มีค่าอาํนาจจาํแนกอยู่

ระหว่าง 0.20 -0.64 พบว่าเป็นแบบทดสอบท่ีมีค่าตามเกณฑ์ท่ีได้กําหนดไวต้ามจุดมุ่งหมายใน                 

การสร้าง แบบทดสอบวนิิจฉยัเป็นแบบทดสอบท่ีสร้างข้ึนเพื่อคน้หาและวเิคราะห์ความสามารถของ

ผูเ้รียนแต่ละคนว่าเก่งหรืออ่อนมีจุดเด่นจุดดอ้ยในเร่ืองใด  และบอกสาเหตุของความบกพร่องได้

เพื่อสามารถนาํผลการทดสอบไปใช้ในการปรับปรุงแกไ้ขขอ้บกพร่อง และส่งเสริมการเรียนของ

ผูเ้รียนไดถู้กตอ้งและตรงจุด  ตลอดจนใชเ้พื่อการปรับปรุงการสอนของครูให้มีประสิทธิภาพมาก

ยิ่งข้ึน สอดคล้องกับแนวคิดของบุญชม  ศรีสะอาด (2553, น.87) ท่ีกล่าวว่า อาํนาจจาํแนกของ

แบบทดสอบอิงเกณฑ์เป็นประสิทธิภาพในการจาํแนกผูส้อบ เป็นผูร้อบรู้หรือสอบผา่นกบัผูไ้ม่รอบ

รู้ห รือส อบไม่ผ่าน  และสมนึก ภัท ทิยธนี  (2553, น. 213) ได้กล่าวว่า  ค่าอํานาจจําแนกคือ 
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ความสามารถของขอ้สอบในการจาํแนกผูส้อบท่ีมีคุณลกัษณะหรือความสามารถแตกต่างกนัออก

จากกันได้ ซ่ึงตรงกับงานวิจยัของวิยดา  ซ่อนขาํ (2551, น. 118 - 119) ท่ีทําวิจยัเร่ือง การสร้าง

แบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง จาํนวนและการดาํเนินการ

สําหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ของโรงเรียนสังกดัสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น

พื้นฐาน พบว่า ได้ค่าอาํนาจจาํแนกของแบบทดสอบตั้งแต่ 0.20 - 0.56 และตรงกบังานวิจยัของ                   

อิสเมล (Ismail, 1995, p. 2356-A) ไดส้ร้างแบบทดสอบวนิิจฉยัวชิาคณิตศาสตร์ เร่ือง  ความสามารถ

ในการแกโ้จทยปั์ญหา โดยมีจุดประสงคเ์พื่อพฒันาแบบทดสอบสาํหรับวนิิจฉยัและแกไ้ขปัญหาใน

เร่ืองการแกโ้จทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ พบวา่ แบบทดสอบมีค่าความเช่ือมัน่สูงและมีอาํนาจจาํแนกดี 

แต่ขอ้คาํถามอาจจะยากเกินไปสาํหรับนกัเรียนอ่อนมาก ๆ  ผลจากการวนิิจฉยัถูกนาํไปใชใ้นอนาคต 

โดยนาํแบบทดสอบท่ีไดไ้ปวินิจฉยันกัเรียน สําหรับโรงเรียนท่ีมีชั้นเรียนขนาดใหญ่  และครูผูส้อน

ไม่สามารถจดัหาแบบทดสอบวนิิจฉยัมาประเมินนกัเรียนของตนเองได ้

3.2.5  อํานาจวินิจฉัยของแบบทดสอบ 

ผลการวิจยัพบวา่ แบบทดสอบวินิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทย์

ปัญหาทางคณิตศาสตร์ สําหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ทั้ง 2 ทกัษะ จาํนวน 85 ขอ้มีอาํนาจ

การวินิจฉัยตามเกณฑ์  ร้อยละ 60 โดยสามารถนําข้อทดสอบไปจัดทําเป็นแบบทดสอบท่ีใช้เพื่อ                

การวินิจฉัยหาขอ้บกพร่องในการเรียนของนกัเรียนไดท้ั้ง 85 ขอ้ สอดคลอ้งกบัแนวคิดของเมห์เรนห์ 

และเออวิน (Mehrens and Irvin,1975, pp. 462-464) ท่ีกล่าวว่า การวินิจฉัยว่าแบบทดสอบวินิจฉัย

อาจใชป้กติวสิัยเปอร์เซ็นตไ์ทล ์(Percentile Norms) หรือปกติวสิัยการเทียบเกรด (Grade Equivalent 

Norms) ก็ได ้และสอดคลอ้งกบัแนวคิดของลว้น  สายยศ และองัคณา  สายยศ (2553, น. 266) กล่าว

ไวว้า่ การกาํหนดคะแนนมาตรฐานของแบบทดสอบวนิิจฉยั ควรมีลกัษณะเป็นแบบทดสอบท่ีดี คือ 

ทาํแบบทดสอบอิงเกณฑ์แลว้ตดัสินวา่ นกัเรียนสอบผา่นเกณฑ์และสภาพจริงของนกัเรียนเป็นผูมี้

ความรู้ แสดงวา่การตดัสินการสอบคร้ังน้ีถูกตอ้งไม่คลาดเคล่ือน หรือทาํแบบทดสอบอิงเกณฑ์แลว้

ตดัสินว่า  นักเรียนสอบไม่ผ่านเกณฑ์และสภาพจริงของนักเรียนเป็นผูไ้ม่มีความรู้ แสดงว่าการ

ตดัสินการสอบคร้ังน้ีถูกตอ้งไม่มีความคลาดเคล่ือน ดงันั้นการหาอาํนาจวินิจฉัยของแบบทดสอบ

ตอ้งหาคะแนนจุดตดั (Cutting  Score) เสียก่อน เพื่อแยกนักเรียนออกเป็นกลุ่มสูง คือ กลุ่มผ่าน

เกณฑค์ะแนนจุดตดั และแยกนกัเรียนเป็นกลุ่มตํ่า คือ กลุ่มไม่ผา่นเกณฑค์ะแนนจุดตดั แลว้นาํไปหา

ค่าอาํนาจจาํแนก หาค่าร้อยละของนกัเรียนท่ีผา่นเกณฑ์และไม่ผา่นเกณฑ์ในการทาํแบบทดสอบ ซ่ึง

ตรงกบังานวิจยัของนฤมล อุดรประจกัษ ์(2555, น. 97 - 100) ท่ีทาํวิจยัเร่ืองการสร้างแบบทดสอบ

วินิจฉัยจุดบกพร่องทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ืองระบบสมการเชิงเส้น ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 

พบวา่ การวิเคราะห์ขอ้บกพร่องทางการเรียนของนกัเรียนมีขอ้บกพร่อง เรียงลาํดบัเน้ือหาจากนอ้ย
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ไปหามาก ดงัน้ี สมการเชิงเส้นสองตวัแปร คิดเป็นร้อยละ 12.80 ระบบสมการเชิงเส้นสองตวัแปร 

คิดเป็นร้อยละ 16.37 โจทยปั์ญหาระบบสมการเชิงเส้นสองตวัแปรคิดเป็นร้อยละ 22.02 และการแก้

ระบบสมการเชิงเส้นสองตวัแปร คิดเป็นร้อยละ 22.92 รวมข้อบกพร่องทั้ งหมดคิดเป็นร้อยละ 

74.11 ของกลุ่มตวัอย่าง  และตรงกบังานวิจยัของเอลลิส (Ellis, 1972, pp. 2234 - A) ทาํการศึกษา

จุดบกพร่องในการเรียนของนกัเรียนชั้นประถมศึกษา ในเน้ือหาการคาํนวณเลขจาํนวนเต็มท่ีเป็น

ข้อผิดพลาดท่ีเกิดข้ึนบ่อย ๆ  โดยทํา การศึกษากลุ่มนักเรียนเกรด 6 จาํนวน  690 คนพบว่า มี

ข้อบกพร่องในการบวกร้อยละ 17 การคูณเลขหลักเดียวร้อยละ 14  การคูณด้วยเลขสองหลัก       

ร้อยละ 16  

 

4.  ข้อเสนอแนะ 

 

 4.1  ด้านการนําผลการวจัิยไปใช้ 

  4.1.1  ผลจากการทดสอบอาํนาจวินิจฉัยมีคุณภาพตามเกณฑ์ ควรนําแบบสอบ

วนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ สําหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปี

ท่ี 3 ไปใช้เพื่อให้เกิดประโยชน์สูงสุดกับผูเ้รียน เพราะทาํให้ทราบถึงสาเหตุข้อบกพร่องในแต่ละ

เน้ือหาไดช้ดัเจน  

  4.1.2  หลงัจากใชแ้บบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหา

ทางคณิตศาสตร์ สําหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ผลการวินิจฉยัขอ้บกพร่องพบวา่นกัเรียนขาด

ความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ การคิดคาํนวณ และไม่สามารถวิเคราะห์โจทยปั์ญหาได ้สามารถ

นาํผลการวนิิจฉยัขอ้บกพร่องไปเป็นขอ้มูลในการจดัการเรียนและการสอนซ่อมเสริมของครูผูส้อน 

  4.1.3  การใชแ้บบทดสอบวินิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทาง

คณิตศาสตร์ ครูผูส้อนควรพิจารณาผลท่ีไดค้วบคู่กบัวิธีการอ่ืน ๆ ไดแ้ก่การสังเกต การสัมภาษณ์ 

การตรวจแบบฝึกหดั การพิจารณาผลการทดสอบระหวา่งเรียน เพื่อเพิ่มความแม่นยาํในการวินิจฉยั

ผูเ้รียน  

 4.2  ด้านการวจัิยคร้ังต่อไป 

  4.2.1 ควรมีการศึกษาวิจยัเพิ่มเติม ในการพฒันาแบบทดสอบวินิจฉยัทางการเรียน

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ในเร่ืองอ่ืน ๆ เม่ือพบวา่นกัเรียนไม่ผา่นตวัช้ีวดัในเน้ือหาสาระนั้น 

  4.2.2 ควรมีการศึกษาวจิยั เร่ือง “ปัจจยัท่ีส่งผลต่อการเกิดขอ้บกพร่องทางการเรียน 

วิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนในระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3” เพื่อประโยชน์ในการแก้ไขปัญหา                  

ท่ีตน้เหตุของการเกิดขอ้บกพร่องในการเรียน 
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รายช่ือผู้เช่ียวชาญ 

 

1. ช่ือ-สกุล ดร.อิสมาอีล  ราโอบ 

สถานท่ีทาํงาน สาํนกัวจิยัและพฒันา มหาวทิยาลยัฟาฏอนี 

วฒิุการศึกษา ศึกษาศาสตรบณัฑิต การวดัผลและประเมินผลการศึกษา 

มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช 

ศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต การวดัผลและวจิยัการศึกษา มหาวทิยาลยัสงขลานครินทร์ 

Ph.D. Statistics and Research Methodology, University of Science Malaysia 

ประสบการณ์  รองผูอ้าํนวยการฝ่ายวชิาการ วทิยาลยัเทคโนโลยอิีบนูเอาฟ 

รองคณบดีฝ่ายแผนและประกนัคุณภาพการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 

มหาวทิยาลยัฟาฏอนี 

ผูอ้าํนวยการสาํนกัวิจยัและพฒันา มหาวทิยาลยัฟาฏอนี 

ผูป้ระเมินการประกนัคุณภาพการศึกษาระดบัขั้นพื้นฐาน (สมศ.) 

 

2. ช่ือ-สกุล นายนิรัน  ดะแซ 

สถานท่ีทาํงาน สาํนกังานการศึกษาเอกชนอาํเภอมายอ 

วฒิุการศึกษา  ศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต  การวดัผลและวจิยัการศึกษา  มหาวทิยาลยัสงขลานครินทร์ 

ศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต  การบริหารการศึกษา  มหาวทิยาลยักรุงเทพธนบุรี   

ประสบการณ์  ผูอ้าํนวยการสาํนกังานการศึกษาเอกชน  อาํเภอมายอ  สาํนกังานคณะกรรมการ

ส่งเสริมการศึกษาเอกชน 

ผูอ้าํนวยการโรงเรียนพระราชประสงคบ์า้นทรายขาว  สาํนกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา

ประถมศึกษาปัตตานี  เขต  3 

ผูอ้าํนวยการโรงเรียนนิคมสร้างตนเองภาคใต ้ 6  สาํนกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา

ประถมศึกษายะลา  เขต  2 

ครูชาํนาญการพิเศษ  ครูผูส้อนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์                              

โรงเรียนบา้นเขาดิน  สาํนกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปัตตานี  เขต  3  
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3. ช่ือ-สกุล นางสีตีฮามีด๊ะ  มาหะมะ 

สถานท่ีทาํงาน โรงเรียนบา้นเจาะกือแย  สาํนกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปัตตานี  เขต  3 

วฒิุการศึกษา ศึกษาศาสตรบณัฑิต  สาขาคณิตศาสตร์  มหาวทิยาลยัรามคาํแหง 

ศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต  การบริหารการศึกษา  มหาวทิยาลยัสงขลานครินทร์ 

ประสบการณ์ ครูชาํนาญการพิเศษ  ครูผูส้อนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์                              

โรงเรียนบา้นเจาะกือแย  สาํนกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปัตตานี  เขต  3 

                                                                             

4. ช่ือ-สกุล นางสาวอาซียะห์  แฉะ 

สถานท่ีทาํงาน โรงเรียนบา้นป่าม่วง  สาํนกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปัตตานี  เขต  3 

วฒิุการศึกษา วทิยาศาสตรบณัฑิต  สาขาคณิตศาสตร์ประยกุต ์ มหาวทิยาลยัสงขลานครินทร์ 

ประสบการณ์  ครูชาํนาญการพิเศษ  ครูผูส้อนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์                              

โรงเรียนบา้นป่าม่วง  สาํนกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปัตตานี  เขต  3       

                                                                       

5. ช่ือ-สกุล นางสีตีคอลีเยาะ  เจะ๊เง๊าะ 

สถานท่ีทาํงาน โรงเรียนบา้นนํ้าดาํ  สาํนกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปัตตานี  เขต  3 

วฒิุการศึกษา ครุศาสตรบณัฑิต  โปรแกรมวชิาคณิตศาสตร์  มหาวทิยาลยัราชภฏัยะลา 

ประสบการณ์  ครูชาํนาญการพิเศษ  ครูผูส้อนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์                              

โรงเรียนบา้นนํ้าดาํ  สาํนกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปัตตานี  เขต  3     
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ภาคผนวก  ข 

คู่มือการใชแ้บบทดสอบวนิิจฉยั 

ทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์  ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 
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คู่มือการใช้ 

แบบทดสอบวนิิจฉัยทักษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์ สําหรับนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปีที ่ 3   

( ใช้สําหรับครูหรือผู้ดําเนินการทดสอบ) 

 

1.  จุดมุ่งหมายของการใช้แบบทดสอบวนิิจฉัย 

แบบทดสอบวินิจฉยัฉบบัน้ีพฒันาข้ึนสําหรับใชเ้ป็นเคร่ืองมือในการจดัการเรียนรู้ตาม

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์                    

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 เพื่อใช้ตรวจสอบขอ้บกพร่องในการเรียนเก่ียวกบัทกัษะการเช่ือมโยงและ        

การแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ สําหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ผลท่ีไดจ้ะนาํไปใช้เป็น

ข้อมูลในการปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ หรือการสอนซ่อมเสริมให้ผูเ้รียนท่ีมีข้อบกพร่องใน                 

การเรียน 

  

2.  โครงสร้างของแบบทดสอบวนิิจฉัย  

ประกอบดว้ยแบบทดสอบ 2 ทกัษะ จาํนวน 2 ฉบบั คือ  

ฉบับที ่ 1  ทกัษะการเช่ือมโยง เร่ืองการวดัความยาว การชัง่และการตวง มีจาํนวน

ทั้งส้ิน 40 ขอ้ แบ่งเป็น 2 เน้ือหา ดงัน้ี 

1)  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว   จาํนวน 25 ขอ้ 

(ขอ้ 1 - 25) 

2)  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่    จาํนวน 15 ขอ้ 

(ขอ้ 26 - 40) 

ฉบับที ่ 2  ทกัษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์ เร่ืองการวดัความยาว การชัง่ และ

การตวง มีจาํนวนทั้งส้ิน 45 ขอ้ แบ่งเป็น 3 เน้ือหา ดงัน้ี 

1)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการวดัความยาว (ขอ้ 1 - 20) จาํนวน 20 ขอ้ 

2)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่   (ขอ้ 21 - 35) จาํนวน 15 ขอ้ 

3)  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง  (ขอ้ 36 - 45) จาํนวน 10 ขอ้ 

3.  ส่วนประกอบของแบบทดสอบวนิิจฉัย  

แบบทดสอบทั้ง 2 ทกัษะ มีส่วนประกอบ ดงัน้ี 

1.  มีคาํช้ีแจงหรือขอ้แนะนาํ เพื่อใหผู้เ้รียนท่ีเขา้รับการทดสอบทราบถึงวธีิการใน      

การทาํแบบทดสอบและตวัอยา่งการตอบแบบทดสอบ   
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2. ตวัขอ้สอบ 

1. ทกัษะการเช่ือมโยง มีจาํนวน 40 ขอ้ เน้ือหา คือ ความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั

ความยาว และความสมัพนัธ์ของหน่วยการชัง่  

2. ทักษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ มีจาํนวน 45 ข้อ เน้ือหา คือ โจทย์

ปัญหาเก่ียวกบัการวดัความยาว โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่ และโจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง     

3. เฉลยแบบทดสอบวนิิจฉยั 
 

4.  วธีิการนําแบบทดสอบวนิิจฉัยไปใช้ 

1.  แบบทดสอบทั้ง 2 ทกัษะน้ี ใช้เพื่อการทดสอบวินิจฉัยหาขอ้บกพร่องในการเรียน

ของผูเ้รียนเท่านั้น  

2.  การทดสอบเพื่อวินิจฉัยความบกพร่องในการเรียนของผูเ้รียน ก็ต่อเม่ือผูเ้รียนได้

ผา่นการเรียนเน้ือหาท่ีตอ้งการทดสอบเสร็จส้ินลงแลว้ 

3.  การใชแ้บบทดสอบ จะใชท้ดสอบผูเ้รียนทีละเร่ืองหรือใชท้ดสอบทั้งทกัษะก็ได ้   

4.  การทาํแบบทดสอบจะต้องให้เวลาผูเ้รียนในการทาํแบบทดสอบอย่างเพียงพอ 

เพื่อใหผู้เ้รียนไดท้าํแบบทดสอบจนเสร็จทุกขอ้ ทั้งน้ีเพราะความมุ่งหมายในการทดสอบก็เพื่อคน้หา

ขอ้บกพร่องของผูเ้รียนเท่านั้น จึงไม่มีการจาํกดัเวลาของการสอบ 

5.  ผูด้าํเนินการทดสอบควรอธิบายให้ผูเ้รียนไดท้ราบถึงจุดมุ่งหมายของการทดสอบ  

และใหค้าํช้ีแจงแก่ผูเ้รียนท่ีอาจมีขอ้สงสัย หรือไม่เขา้ใจอยา่งละเอียด  

6.  เม่ือทดสอบเสร็จส้ินแลว้ ผูท้าํการทดสอบควรแจง้ผลการทดสอบใหผู้เ้รียนไดท้ราบ

คะแนนและขอ้บกพร่องต่าง ๆ ของตน เพื่อใหผู้เ้รียนไดป้รับปรุงแกไ้ขในส่ิงท่ียงับกพร่อง 
 

5.  วธีิการตรวจให้คะแนนและเกณฑ์ในการตัดสินการผ่านจุดประสงค์การเรียนรู้ 

1.  วธีิการตรวจให้คะแนน 

แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  2 ทกัษะ เป็นแบบปรนยัแบบ 4 ตวัเลือกตอบ  ผูเ้รียนตอบ

ถูก ให ้1 คะแนน ตอบผดิให ้0 คะแนน 

2.  เกณฑ์ในการตัดสินการผ่านจุดประสงค์การเรียนรู้ 

2.1 แบบทดสอบทกัษะการเช่ือมโยง  มี 40 ขอ้ แบ่งตามเน้ือหาออกเป็น 2 เร่ือง ใช้

เกณฑก์ารตดัสิน ดงัน้ี  

2.1.1 การตดัสินทีละเร่ือง ใชเ้กณฑ์ร้อยละ 60 เร่ืองท่ี 1 ความสัมพนัธ์ของหน่วย

การวดัความยาว คะแนนเตม็ 25 คะแนน ถา้ผูเ้รียนทาํขอ้ทดสอบถูกตอ้งไดค้ะแนนตั้งแต่ 15 คะแนน

ข้ึนไปตดัสินให้ผ่านเกณฑ์ ถือว่าไม่บกพร่องในเน้ือหาเร่ืองนั้น ส่วนผูเ้รียนท่ีทาํขอ้ทดสอบถูกตอ้ง
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น้อยกว่า 15 คะแนน ตดัสินให้ไม่ผ่านเกณฑ์ ถือว่ามีข้อบกพร่องในเน้ือหาเร่ืองนั้น ต้องทาํการ

พิจารณาและวินิจฉัยขอ้บกพร่องของผูเ้รียน และเร่ืองท่ี 2 ความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่ คะแนน

เต็ม 15 คะแนน ถ้าผูเ้รียนทาํขอ้ทดสอบถูกตอ้งได้คะแนนตั้งแต่ 9 คะแนนข้ึนไป ตดัสินให้ผ่าน

เกณฑ์ ถือวา่ไม่บกพร่องในเน้ือหาเร่ืองนั้น ส่วนผูเ้รียนท่ีทาํขอ้ทดสอบถูกตอ้งน้อยกว่า 9 คะแนน 

ตดัสินให้ไม่ผ่านเกณฑ์ ถือว่ามีข้อบกพร่องในเน้ือหาเร่ืองนั้ น ต้องทาํการพิจารณาและวินิจฉัย

ขอ้บกพร่องของผูเ้รียน เพื่อการปรับปรุงแกไ้ขหรือสอนซ่อมเสริมให้แก่ผูเ้รียนต่อไป 

2.1.2 การตดัสินทั้งทกัษะใช้เกณฑ์ร้อยละ 60 ดงันั้นในทกัษะการเช่ือมโยง มี

คะแนนเตม็ 40 คะแนน ถา้ผูเ้รียนทาํขอ้ทดสอบถูกตอ้งไดค้ะแนนตั้งแต่ 24 คะแนนข้ึนไป ตดัสินให้

ผ่านเกณฑ์ถือว่าไม่บกพร่องในเร่ืองทกัษะการเช่ือมโยง ส่วนผูเ้รียนท่ีทาํข้อทดสอบถูกต้องได้

คะแนนนอ้ยกวา่ 24 คะแนน ตดัสินให้ไม่ผา่นเกณฑ์ ถือวา่มีขอ้บกพร่องในเร่ืองทกัษะการเช่ือมโยง   

ตอ้งทาํการพิจารณาและวินิจฉยัขอ้บกพร่องของผูเ้รียน เพื่อการปรับปรุงแกไ้ขหรือสอนซ่อมเสริม

ใหแ้ก่นกัเรียนต่อไป 

2.2 แบบทดสอบทักษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ มี 45 ข้อ แบ่งตาม

เน้ือหาออกเป็น 3 เร่ือง ใชเ้กณฑก์ารตดัสิน ดงัน้ี  

2.2.1 การตดัสินทีละเร่ืองใชเ้กณฑ์ร้อยละ 60 เร่ืองท่ี 1 โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการ

วดัความยาว คะแนนเตม็ 20 คะแนน ถา้ผูเ้รียนทาํขอ้ทดสอบถูกตอ้งไดค้ะแนนตั้งแต่ 12 คะแนนข้ึน

ไป ตดัสินให้ผ่านเกณฑ์ ถือว่าไม่บกพร่องในเน้ือหาเร่ืองนั้น ส่วนผูเ้รียนท่ีทาํขอ้ทดสอบถูกตอ้ง     

น้อยกว่า 12 คะแนน ตดัสินให้ไม่ผ่านเกณฑ์ ถือว่ามีข้อบกพร่องในเน้ือหาเร่ืองนั้น ตอ้งทาํการ

พิจารณาและวินิจฉยัขอ้บกพร่องของผูเ้รียน เร่ืองท่ี 2 โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่ คะแนนเต็ม 15 ถา้

ผูเ้รียนทําข้อทดสอบถูกต้องได้คะแนนตั้ งแต่ 9 คะแนนข้ึนไป ตัดสินให้ผ่านเกณฑ์ ถือว่าไม่

บกพร่องในเน้ือหาเร่ืองนั้น ส่วนผูเ้รียนท่ีทาํขอ้ทดสอบถูกตอ้งนอ้ยกวา่ 9 คะแนน ตดัสินให้ไม่ผา่น

เกณฑ์ ถือวา่มีขอ้บกพร่องในเน้ือหาเร่ืองนั้น ตอ้งทาํการพิจารณาและวนิิจฉยัขอ้บกพร่องของผูเ้รียน 

และเร่ืองท่ี 3 โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง คะแนนเตม็ 10 ถา้ผูเ้รียนทาํขอ้ทดสอบถูกตอ้งไดค้ะแนน

ตั้งแต่ 6 คะแนนข้ึนไป ตดัสินให้ผ่านเกณฑ์ ถือว่าไม่บกพร่องในเน้ือหาเร่ืองนั้น ส่วนผูเ้รียนท่ีทาํ               

ขอ้ทดสอบถูกตอ้งนอ้ยกวา่ 6 คะแนน ตดัสินใหไ้ม่ผา่นเกณฑ ์ถือวา่มีขอ้บกพร่องในเน้ือหาเร่ืองนั้น

ตอ้งทาํการพิจารณาและวินิจฉยัขอ้บกพร่องของผูเ้รียน เพื่อการปรับปรุงแกไ้ขหรือสอนซ่อมเสริม

ใหแ้ก่ผูเ้รียนต่อไป 

2.2.2 การตดัสินทั้ งทกัษะใช้เกณฑ์ร้อยละ 60 ดังนั้ นในทักษะการแก้โจทย์

ปัญหาทางคณิตศาสตร์ มีคะแนนเต็ม 45 คะแนน ถา้ผูเ้รียนทาํขอ้ทดสอบถูกตอ้งได้คะแนนตั้งแต่  

27 คะแนนข้ึนไป ตดัสินให้ผ่านเกณฑ์ถือว่าไม่บกพร่องในเร่ืองทักษะการแก้โจทยปั์ญหาทาง
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คณิตศาสตร์ ส่วนผูเ้รียนท่ีทาํขอ้ทดสอบถูกตอ้งไดค้ะแนนน้อยกว่า 27 คะแนน ตดัสินให้ไม่ผ่าน

เกณฑ์ ถือว่ามีขอ้บกพร่องในเร่ืองทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ ตอ้งทาํการพิจารณา

และวนิิจฉยัขอ้บกพร่องของผูเ้รียนเพื่อการปรับปรุงแกไ้ขหรือสอนซ่อมเสริมใหแ้ก่ผูเ้รียนต่อไป 

6.  การวเิคราะห์ข้อบกพร่องของผู้เรียน 

แบบทดสอบวนิิจฉยัทั้ง 2 ทกัษะ ไดมี้การวเิคราะห์ขอ้บกพร่องตามท่ีคน้พบเป็นราย

ขอ้ไวแ้ลว้ ดงันั้นเม่ือผูน้าํแบบทดสอบไปใชพ้บวา่ผูเ้รียนไม่ผา่นจุดประสงคก์ารเรียนรู้เร่ืองใด ก็

สามารถพิจารณาขอ้บกพร่องของผูเ้รียนตามท่ีปรากฏในตารางทา้ยแบบทดสอบน้ี   

 

เฉลย    ฉบับที ่ 1  ทกัษะการเช่ือมโยง 

1      21      

2      22      

3      23      

4      24      

5      25      

6      26      

7      27      

8      28      

9      29      

10      30      

11      31      

12      32      

13      33      

14      34      

15      35      

16      36      

17      37      

18      38      

19      39      

20      40      
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เฉลย    ฉบับที ่ 2  ทกัษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์ 
 

1      24      

2      25      

3      26      

4      27      

5      28      

6      29      

7      30      

8      31      

9      32      

10      33      

11      34      

12      35      

13      36      

14      37      

15      38      

16      39      

17      40      

18      41      

19      42      

20      43      

21     44     

22     45     

23     
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ภาคผนวก  ค 

แบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์   

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  3 
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  แบบทดสอบวนิิจฉัย 

วชิาคณติศาสตร์  ทกัษะการเช่ือมโยง  เร่ือง  การวดัความยาว  การช่ังและการตวง   

ช้ันประถมศึกษาปีที ่ 3   

 

คาํช้ีแจงแบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยง ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  3 

1.  แบบทดสอบฉบบัน้ีวดัทกัษะการเช่ือมโยง เร่ือง  การวดัความยาว  การชัง่และการตวง   

เน้ือหาประกอบดว้ย 2 เร่ือง คือ ความสัมพนัธ์ของหน่วยวดัความยาว และ 

ความสัมพนัธ์ของการชัง่ มีจาํนวน 40 ขอ้ คะแนนเตม็ 40 คะแนน                                 

2.  แบบทดสอบเป็นแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก ใหน้กัเรียนเลือกคาํตอบท่ีถูกตอ้งท่ีสุด  

     เพียงคาํตอบเดียว 

3.  ใหน้กัเรียนทาํแบบทดสอบฉบบัน้ีจนเสร็จทุกขอ้   

4.  วธีิการตอบแบบทดสอบแต่ละขอ้ใหป้ฏิบติั ดงัน้ี 

ตัวอย่างคําถามและวธีิตอบ 

คําถาม  ขอ้ 0. 

  

 

 

 1)  7  เซนติเมตร   2)  70  เซนติเมตร 

 3)  700  เซนติเมตร   4)  7,000  เซนติเมตร 

วธีิตอบ  ใหน้กัเรียนเลือกคาํตอบท่ีถูกตอ้งท่ีสุดเพียงคาํตอบเดียว โดยระบายทบัตวัเลขท่ีตรง

กบัตวัเลือกท่ีตอ้งการลงในกระดาษคาํตอบ ถา้นกัเรียนคิดวา่ ตวัเลือก  1)  เป็นคาํตอบท่ี

ถูกตอ้งใหร้ะบายในกระดาษคาํตอบทบัตวัเลข  ดงัน้ี 

 

ขอ้  0.  

 

5.  ถา้นกัเรียนตอ้งการแกไ้ขคาํตอบหรือเปล่ียนคาํตอบใหม่ ใหล้บคาํตอบเดิมใหส้ะอาด 

     ก่อนแลว้จึงระบายคาํตอบใหม่ 

 

 

 

ใบเตยมีดินสอยาว  70  มิลลิเมตร  คิดเป็นก่ีเซนติเมตร 

2 3 4 
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1.  ตูห้นงัสือในหอ้งสมุดสูง  2  เมตร  เท่ากบัก่ีเซนติเมตร 

1)  2  เซนติเมตร     2)  20  เซนติเมตร 

3)  200  เซนติเมตร     4)  2,000  เซนติเมตร 

2.  กล่องใส่ของใบหน่ึงกวา้ง  15  เซนติเมตร  เท่ากบัก่ีมิลลิเมตร 

1)  15  มิลลิเมตร     2)  150  มิลลิเมตร 

3)  1,500  มิลลิเมตร     4)  15,000  มิลลิเมตร 

3.  แม่ซ้ือผา้ยาว  300  เซนติเมตร  คิดเป็นก่ีเมตร 

1)  3  เมตร      2)  30  เมตร 

3)  300  เมตร     4)  3,000  เมตร                                                                                                                                                   

4.  ตะปูยาว  65  มิลลิเมตร  คิดเป็นก่ีเซนติเมตร  ก่ีมิลลิเมตร 

1)  6  เซนติเมตร  5  มิลลิเมตร   2)  6  เซนติเมตร  50  มิลลิเมตร 

3)  60  เซนติเมตร  5  มิลลิเมตร   4)  60  เซนติเมตร  50  มิลลิเมตร 

5.  รถยนตย์าว  5  เมตร  40  เซนติเมตร คิดเป็นก่ีเซนติเมตร 

1)  45  เซนติเมตร     2)  90  เซนติเมตร 

3)  540  เซนติเมตร     4)  5,400  เซนติเมตร 

ใชต้อบคาํถาม  ขอ้  6   

 

 

                                                                                                                                                                      

 

6.  จากขอ้มูลขา้งตน้ ขอ้ใดกล่าวไดถู้กตอ้ง 

1)  ถูกขอ้ ก และขอ้ ข    2)  ถูกขอ้ ก และขอ้ ค 

3)  ถูกขอ้ ค และขอ้ ง     4)  ถูกทุกขอ้ 

7.  เสาไฟฟ้าสูง 5  เมตร  10  เซนติเมตร  เท่ากบัความสูงก่ีเซนติเมตร 

1)  50  เซนติเมตร     2)  510  เซนติเมตร 

3)  5,010  เซนติเมตร     4)  5,100  เซนติเมตร 

8.  สร้อยเส้นหน่ึงยาว  6  เซนติเมตร  5  มิลลิเมตร  คิดเป็นก่ีมิลลิเมตร 

1)  65  มิลลิเมตร     2)  650  มิลลิเมตร 

3)  6,500  มิลลิเมตร     4)  65,000  มิลลิเมตร 

 

ก.  50  มิลลิเมตร  เท่ากบั  5  เซนติเมตร  ข.  คร่ึงเมตร เท่ากบั  50  มิลลิเมตร 

ค.  5  เมตร  เท่ากบั  500  เซนติเมตร  ง.  500  เมตร  เท่ากบั  5  กิโลเมตร 
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9.  สีเทียนยาว  50  มิลลิเมตร  คิดเป็นก่ีเซนติเมตร  

 1)  5  เซนติเมตร     2)  50  เซนติเมตร 

3)  500  เซนติเมตร     4)  5,000  เซนติเมตร  

10. สมชายวิง่ระยะทาง 6  เมตร  50  เซนติเมตร  เท่ากบัระยะทางก่ีเซนติเมตร  

1)  56  เซนติเมตร     2)  650  เซนติเมตร 

3)  560  เซนติเมตร       4)  65  เซนติเมตร 

11.  บา้นของวีระอยูห่่างจากโรงพยาบาล  3  กิโลเมตร  คิดเป็นก่ีเมตร 

1)  3  เมตร      2)  30  เมตร 

3)  300  เมตร       4)  3,000  เมตร 

12.  ระยะทางจากหอ้ง ป.3 ถึงหอ้งสมุด  15  เมตร  คิดเป็นก่ีเซนติเมตร 

1)  15  เซนติเมตร     2)  150  เซนติเมตร 

3)  1,500  เซนติเมตร      4)  15,000  เซนติเมตร 

ใชต้อบคาํถาม ขอ้  13 - 15 

   

 

 
 

13.  จากขอ้มูลขา้งตน้ ส่ิงของใดยาวท่ีสุด 

1)  ดินสอ      2)  สีไม ้ 

3)  ยางลบ      4)  สมุด 

14.  จากขอ้มูลขา้งตน้ ส่ิงของใดส้ันท่ีสุด 

1)  สีไม ้      2)  ดินสอ  

3)  ยางลบ      4)  สมุด 

15.  จากขอ้มูลขา้งตน้ ขอ้ใดเรียงลาํดบัตามความยาวจากสั้นท่ีสุดไปยาวท่ีสุด 

1)  ดินสอ สีไม ้สมุด ยางลบ    2)  ดินสอ สีไม ้ยางลบ สมุด 

3)  สีไม ้ ยางลบ ดินสอ สมุด    4)  ยางลบ สีไม ้ดินสอ สมุด 

จากรูปใชต้อบคาํถามขอ้  16 - 17 

 

 

 

 

ดินสอยาว 15  เซนติเมตร  สมุดยาว  20  เซนติเมตร 

สีไมย้าว  20  มิลลิเมตร  ยางลบยาว 35  มิลลิเมตร 
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16.  จากขอ้มูลขา้งตน้  หนงัสือของใครยาวท่ีสุด 

1)  แกว้      2)  กลา้ 

3)  ขวญั       4)  แกว้และกลา้ 

17.  จากขอ้มูลขา้งตน้ จงเรียงลาํดบัความยาวของหนงัสือจากยาวท่ีสุดไปสั้นท่ีสุด 

1)  กลา้  ขวญั  แกว้     2)  ขวญั  กลา้  แกว้ 

3)  แกว้  ขวญั  กลา้     4)  ขวญั  กลา้  แกว้ 

18.  บา้นของการะเกดอยูห่่างจากโรงเรียน  720  เมตร  บา้นของจนัวาดอยูห่่างจาก 

โรงเรียน  คร่ึงกิโลเมตร บา้นของมาลีอยูห่่างจากโรงเรียน 50 เมตร  และบา้นของพิกุลอยูห่่าง

จากโรงเรียน  5  กิโลเมตร  บา้นของใครอยูใ่กลโ้รงเรียนมากท่ีสุด 

1)  บา้นของการะเกด     2)  บา้นของจนัวาด 

3)  บา้นของมาลี     4)  บา้นของพิกุล 

19.  ฉนัสูง  1  เมตร  40  เซนติเมตร  ตูเ้อกสารสูง  200  เซนติเมตร  ฉนัสูงหรือเต้ียกวา่ตู ้

เอกสาร 

1)  ฉนัสูงกวา่ตูเ้อกสาร    2)  ฉนัเต้ียกวา่ตูเ้อกสาร 

3)  ฉนัสูงเท่ากบัตูเ้อกสาร    4)  ขอ้มูลไม่เพียงพอ 

20.  บอยสูง  170  เซนติเมตร  ณเดชสูง  6  ฟุต เจมส์สูง 1  เมตร  50  เซนติเมตร และ 

หมากสูง  4  ฟุต  20  เซนติเมตร  แลว้ใครสูงท่ีสุด ( 1 ฟุต  เท่ากบั  30  เซนติเมตร)  

 1)  บอย      2)  ณเดช 

3)  เจมส์      4)  หมาก 

21.  พอ่ตอ้งการทาํโรงจอดรถใหช่้างเทปูนหนา 120 มิลลิเมตร คิดเป็นก่ีเซนติเมตร 

1)  1,200  เซนติเมตร     2)  1,020  เซนติเมตร 

3)  120  เซนติเมตร     4)  12  เซนติเมตร 
22.  ท่อประปายาว 15 เมตร 30 เซนติเมตร คิดเป็นก่ีเซนติเมตร 

1)  150  เซนติเมตร       2)  180  เซนติเมตร   

3)  1,500  เซนติเมตร      4)  1,530  เซนติเมตร   

23.  ตน้กา้มปู ลาํตน้สามารถสูงไดถึ้ง  2,050  เซนติเมตร คิดเป็นก่ีเมตร 

1)  2  เมตร  5  เซนติเมตร      2)  2  เมตร  50 เซนติเมตร   

3)  20  เมตร  5 เซนติเมตร      4)  20  เมตร  50 เซนติเมตร   
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24.  กล่องดินสอยาว  20  เซนติเมตร 4  มิลลิเมตร  คิดเป็นก่ีมิลลิเมตร 

1)  204  มิลลิเมตร       2)  240  มิลลิเมตร   

3)  2,040  มิลลิเมตร       4)  2,400  มิลลิเมตร   

25.  ผา้ตดัเส้ือช้ินหน่ึงยาว  2  เมตร 35  เซนติเมตร ผา้ตดัเส้ือช้ินน้ียาวก่ีเซนติเมตร 

1)  235  เซนติเมตร       2)  370  เซนติเมตร   

3)  2,035  เซนติเมตร      4)  2,350  เซนติเมตร   

26.     จากรูป  สับปะรดหนกั  2  กิโลกรัม  คิดเป็นก่ีกรัม 

 

 

 

 

1)  2  กรัม      2)  20  กรัม 

3)  200  กรัม      4)  2,000  กรัม 

27. นํ้าตาลทรายคร่ึงกิโลกรัม  คิดเป็นนํ้าหนกัก่ีขีด 

 1)  2  ขีด      2)  20  ขีด 

3)  5  ขีด      4)  50  ขีด 

28.  ไก่หนกั  5  กิโลกรัม  8  ขีด  คิดเป็นนํ้าหนกัก่ีกรัม 

1)  13  กรัม      2)  58  กรัม 

3)  5,800  กรัม     4)  5,080  กรัม 

29.  แม่ซ้ือเงาะจากตลาด  2,500  กรัม  คิดเป็นนํ้าหนกัก่ีกิโลกรัม  ก่ีกรัม 

1)  25  กิโลกรัม       2)  2  กิโลกรัม  50  กรัม 

3)  2  กิโลกรัม  500  กรัม    4)  20  กิโลกรัม  50  กรัม 

30.  ปลาทูหนกั  7  ขีดคร่ึง  คิดเป็นนํ้าหนกัก่ีกรัม 

1)  70  กรัม      2)  75  กรัม 

3)  700  กรัม      4)  750  กรัม 

จากรูปใชต้อบคาํถามขอ้ 31 - 32  

 

 

 

 

เหมียว หนกั  35  กิโลกรัม   จอย หนกั  30  กิโลกรัม  200  กรัม 

นดั หนกั  30  กิโลกรัม  8  ขีด   ปาลม์ หนกั  33,000  กรัม 
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31.  จากขอ้มูลขา้งตน้  ใครนํ้ าหนกัน้อยท่ีสุด 

1)  เหมียว          2)  จอย 

3)  นดั      4)  ปาลม์ 

32.  จากขอ้มูลขา้งตน้  จงเรียงลาํดบัคนท่ีมีนํ้าหนกัมากท่ีสุดไปนอ้ยท่ีสุด 

1)  ปาลม์  เหมียว  นดั  จอย    2)  จอย  นดั  ปาลม์    เหมียว 

3)   นดั  เหมียว  ปาลม์   จอย    4)   เหมียว  ปาลม์  นดั  จอย 

จากรูปใชต้อบคาํถามขอ้ 33 - 35   

 

 

 

 

 

 

 

33.  จากขอ้มูลขา้งตน้  แตงโม และหวัหอมส่ิงใดหนกักวา่กนั 

1)  แตงโมหนกักวา่       2)  หวัหอมหนกักวา่   

3)  หนกัเท่ากนั     4)  ถูกทุกขอ้ 

34.  จากขอ้มูลขา้งตน้  ส่ิงใดหนกัท่ีสุด 

1)   หวัหอม      2)  แตงโม   

3)  ฟักทอง      4)  แตงโมและหวัหอม 

35.  จากขอ้มูลขา้งตน้  จงเรียงลาํดบันํ้าหนกัจากมากท่ีสุดไปนอ้ยท่ีสุด 

1)  ฟักทอง  หวัหอม  แตงโม      2)  แตงโม  หวัหอม  ฟักทอง 

3)  หวัหอม  แตงโม  ฟักทอง    4)  แตงโม ฟักทอง  หวัหอม   

36.  คุณแม่ชัง่มะละกอหนกั 2,100 กรัม คิดเป็นก่ีกิโลกรัม กบัก่ีกรัม 

1)  21  กิโลกรัม      2)  20  กิโลกรัม  100  กรัม 

3)  2    กิโลกรัม  10  กรัม    4)  2    กิโลกรัม  100  กรัม 

37.  ปลานิล  2 กิโลกรัม  7  ขีด  คิดเป็นนํ้าหนกัก่ีขีด 

1)  9  ขีด      2)  27  ขีด 

3)  270 ขีด      4)  2,700  ขีด  
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38.  พอ่เก็บฝร่ังไดจ้ากสวนหลงับา้น  นาํไปชัง่หนกั  15,000 กรัม  คิดเป็นก่ีกิโลกรัม   

1)  15,000  กิโลกรัม     2)  1,500  กิโลกรัม 

3)  150  กิโลกรัม     4)  15  กิโลกรัม 

39.  นกัเรียนเก็บผกับุง้จากแปลงเกษตรในโรงเรียน เพื่อนาํไปขายใหก้บัชาวบา้นไดห้นกั  25  ขีด   

คิดเป็นก่ีกิโลกรัม กบั ก่ีขีด 

1)  2  กิโลกรัม 5 ขีด     2)  2  กิโลกรัม  50  ขีด 

3)  20  กิโลกรัม  5  ขีด    4)  20  กิโลกรัม  50  ขีด 

40.  จบัปลาดุกท่ีเล้ียงไว ้ในบ่อ หนกั 8  กิโลกรัม  คิดเป็นนํ้ าหนกัก่ีกรัม 

1)  8  กรัม      2)  80  กรัม 

3)  800  กรัม     4)  8,000  กรัม 
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    แบบทดสอบวนิิจฉัย 

วชิาคณติศาสตร์  ทกัษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์                                                                                   

เร่ือง  การวดัความยาว  การช่ังและการตวง   

ช้ันประถมศึกษาปีที ่ 3   

 

คาํช้ีแจงแบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์  

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  3 

1.  แบบทดสอบฉบบัน้ีวดัทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์  เร่ือง  การวดัความยาว                 

การชัง่ และการตวง  มีจาํนวน 45 ขอ้ คะแนนเตม็ 45 คะแนน  

2.  แบบทดสอบเป็นแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก ใหน้กัเรียนเลือกคาํตอบท่ีถูกตอ้งท่ีสุด  

     เพียงคาํตอบเดียว 

3.  ใหน้กัเรียนทาํแบบทดสอบฉบบัน้ีจนเสร็จทุกขอ้   

4.  วธีิการตอบแบบทดสอบแต่ละขอ้ใหป้ฏิบติั ดงัน้ี 

ตัวอย่างคําถามและวธีิตอบ 

คําถาม  ขอ้ 0. 

  

 

  

1)  4  เมตร  40  เซนติเมตร  2)  4  เมตร  20  เซนติเมตร 

 3)  1  เมตร  40    4)  1  เมตร  80  เซนติเมตร 

วธีิตอบ  ใหน้กัเรียนเลือกคาํตอบท่ีถูกตอ้งท่ีสุดเพียงคาํตอบเดียว โดยระบายทบัตวัเลขท่ีตรง

กบัตวัเลือกท่ีตอ้งการลงในกระดาษคาํตอบ ถา้นกัเรียนคิดวา่ ตวัเลือก  4)  เป็นคาํตอบท่ี

ถูกตอ้งใหร้ะบายในกระดาษคาํตอบทบัตวัเลข  ดงัน้ี 

 

ขอ้  0.  

 

5.  ถา้นกัเรียนตอ้งการแกไ้ขคาํตอบหรือเปล่ียนคาํตอบใหม่ ใหล้บคาํตอบเดิมใหส้ะอาด 

     ก่อนแลว้จึงระบายคาํตอบใหม่ 

 

 

ตน้มะพร้าวสูง 3 เมตร 10 เซนติเมตร ตน้กลว้ยสูง 1 เมตร 30 เซนติเมตร  

ตน้มะพร้าวสูงกวา่ตน้กลว้ยเท่าไร 

 

2 3 1 
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1.  เชือกเส้นหน่ึงยาง  2  เมตร  75  เซนติเมตร  นาํไปมดัของ  1  เมตร  20  เซนติเมตร   

เหลือเชือกยาวเท่าไร 

1)  1  เมตร  55  เซนติเมตร      2)  1  เมตร  95  เซนติเมตร  

3)  3  เมตร  95  เซนติเมตร      4)  3  เมตร  55  เซนติเมตร   

2.  เอมม่ีสูง  175  เซนติเมตร  ลดัดาสูง  160  เซนติเมตร  ลดัดาเต้ียกวา่เอมม่ีก่ีเซนติเมตร 

1)  5  เซนติเมตร       2)  10  เซนติเมตร   

3)  330  เซนติเมตร       4)  335  เซนติเมตร 

3.  พอ่สูง  1  เมตร  70  เซนติเมตร  เพดานหอ้งสูงกวา่พอ่  80  เซนติเมตร  เพดานหอ้งสูง 

เท่าใด 

1)  1  เมตร  50  เซนติเมตร      2)  2  เมตร  50  เซนติเมตร   

3)  100  เซนติเมตร       4)  90  เซนติเมตร   

4.  นารีซ้ือผา้มา 15 เมตร ตดัออกไปทาํม่าน 5 เมตร 50 เซนติเมตร  เหลือผา้ยาวเท่าใด    

 1)  20  เมตร       2)  20  เมตร  50  เซนติเมตร   

3)  10  เมตร  50  เซนติเมตร      4)  9  เมตร  50  เซนติเมตร 

5.  แม่ซ้ือตูใ้หม่มา  2  ใบ  ตูใ้บหน่ึงยาว 2 เมตร 50 เซนติเมตร ตูอี้กใบหน่ึงยาว 1  เมตร   

50  เซนติเมตร ถา้นาํตูม้าวางต่อกนัจะยาวเท่าใด 

1)  6  เมตร        2)  4  เมตร   

3)  1  เมตร  50  เซนติเมตร      4)  1  เมตร 

6.  หนา้ต่างสูง  1  เมตร  50  เซนติเมตร ประตูบา้นสูงกวา่  80  เซนติเมตร  ประตูบา้นสูง 

เท่าไร   

1) 2  เมตร       2)  2  เมตร  30  เซนติเมตร   

3)  1  เมตร        4)  70  เซนติเมตร 

7.  หอ้งของฟ้าใสกวา้ง  4  เมตร  50  เซนติเมตร  หอ้งของสายฟ้ากวา้ง  4  เมตร  ห้อง 

ของฟ้าใสกวา้งกวา่หอ้งของสายฟ้าเท่าใด 

1) 8  เมตร       2)  8  เมตร  50  เซนติเมตร   

3)   1  เมตร        4)  50  เซนติเมตร 

8.  ไลลาซ้ือริบบิ้นยาว  5  เมตร  ตดัไปใช ้ 3  เมตร  45  เซนติเมตร  ไลลาเหลือริบบิ้นยาว 

เท่าไร 

1) 8  เมตร       2)  8  เมตร  45  เซนติเมตร   

3)  2  เมตร  45  เซนติเมตร      4)  1  เมตร  55  เซนติเมตร 
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9.  เชือกเส้นหน่ึงยาว  15  เมตร  ตดัไปใชท้าํราวตากผา้  3  เมตร  30  เซนติเมตร  เหลือ 

เชือกยาวเท่าใด 

1)  18  เมตร       2)  18  เมตร  30  เซนติเมตร   

3)  12  เมตร  70  เซนติเมตร    4)  11  เมตร  70  เซนติเมตร 

10.  วนัแรกเทศบาลซ่อมถนนได ้ 3  กิโลเมตร  700  เมตร  วนัท่ีสองซ่อมถนนไดอี้ก  2   

กิโลเมตร  500  เมตร  รวมสองวนัเทศบาลซ่อมถนนไดร้ะยะทางเท่าไร 

1)  1  กิโลเมตร       2)  1  กิโลเมตร  200  เมตร   

3)  6  กิโลเมตร       4)  6  กิโลเมตร  200  เมตร 

11.  มา้นัง่ตวัหน่ึงยาว  2  เมตร  30  เซนติเมตร  มา้นัง่อีกตวัหน่ึงยาว  1  เมตร  20   

เซนติเมตร  นาํมาวางต่อกนัจะยาวเท่าใด 

1)  3  เมตร  50  เซนติเมตร      2)  3  เมตร   

3)  1  เมตร  50  เซนติเมตร    4)  1  เมตร  10  เซนติเมตร 

12.  ลูกเสือเดินทางไกลระยะทาง  3  กิโลเมตร  500  เมตร  เนตรนารีเดินทางไกล 

ระยะทาง  2  กิโลเมตร  500  เมตร  รวมเป็นระยะทางเท่าไร 

1)  1  กิโลเมตร       2)  1  กิโลเมตร  200  เมตร   

3)  6  กิโลเมตร       4)  6  กิโลเมตร  200  เมตร 

13.  อาํพรเดินทางไปตลาดเป็นระยะทาง  1  กิโลเมตร  500  เมตร  แลว้เดินทางต่อไป 

บา้นเพื่อนอีก  300  เมตร  อาํพรเดินทางทั้งหมดเป็นระยะทางเท่าไร   

1)  1  กิโลเมตร  800  เมตร      2)  2  กิโลเมตร   

3)  1  กิโลเมตร  200  เมตร      4)  1  กิโลเมตร   

14.  คุณยายทอผา้ไหมได ้ 1  เมตร  80  เซนติเมตร  วนัต่อมาทอไดอี้ก  1  เมตร  60   

เซนติเมตร  คุณยายทอผา้ไหมไดย้าวทั้งหมดเท่าไร 

1)  20  เซนติเมตร      2)  40  เซนติเมตร 

3)  3  เมตร       4)  3  เมตร  40  เซนติเมตร 

15.  ตูป้ลาวดัจากขอบบนถึงผวินํ้าสูง 20  เซนติเมตร ระดบันํ้าในตูป้ลาสูง 80  เซนติเมตร   

ตูป้ลาสูงเท่าใด 

1)  100  เซนติเมตร     2)  80  เซนติเมตร 

3)  60  เซนติเมตร       4)  20  เซนติเมตร 
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16.  ไมท้่อนหน่ึงยาว  9  เมตร เล่ือยไปใช ้ 3  เมตร  20  เซนติเมตร เหลือไมย้าวเท่าไร 

1)  12  เมตร       2)  12  เมตร  20  เซนติเมตร 

3)  5  เมตร  80  เซนติเมตร    4)  6  เมตร  20  เซนติเมตร 

17.  เสาตน้หน่ึงปักลงในดิน  65  เซนติเมตร อยูพ่น้ดิน  1  เมตร  35  เซนติเมตร เสาตน้น้ียาวเท่าไร 

1)  1  เมตร        2)  1  เมตร  90  เซนติเมตร 

3)  2  เมตร        4)  2  เมตร  90  เซนติเมตร 

18.  นํ้าฝนเดินทางไปตลาดเป็นระยะทาง  1  กิโลเมตร  300  เมตร แลว้เดินทางต่อไปบา้นคุณยายอีก 

200  เมตร  นํ้าฝนเดินทางทั้งหมดเท่าไร 

1)  500  เมตร       2)  1  กิโลเมตร 100  เมตร  

3)  1  กิโลเมตร  500  เมตร      4)  2  กิโลเมตร  500  เมตร     

19.  กระดาษสีแผน่ท่ีหน่ึงยาว  25  เซนติเมตร  5  มิลลิเมตร  กระดาษแผน่ท่ีสองยาว  10  เซนติเมตร   

ถา้นาํมาวางต่อกนัจะมีความยาวเท่าไร 

1)  15  เซนติเมตร  5  มิลลิเมตร     2)  15  เซนติเมตร  50  มิลลิเมตร   

3)  35  เซนติเมตร  5  มิลลิเมตร     4)  35  เซนติเมตร  50  มิลลิเมตร   

20.  หอ้งนอนโสภากวา้ง  4  เมตร  ห้องนอนของรังสิตกวา้ง  3  เมตร  50  เซนติเมตร ห้องนอนของ 

โสภากวา้งกวา่หอ้งนอนของรังสิตเท่าใด   

1)  50  เซนติเมตร       2)  1  เมตร  50  เซนติเมตร 

3)  7  เมตร        4)  7  เมตร  50  เซนติเมตร 

21.  แม่ซ้ือนํ้าตาลทรายขาว  1,500  กรัม  นํ้าตาลทรายแดง  500  กรัม  รวมนํ้าตาลทราย 

สองถุงหนกัเท่าใด   

1)  3,000  กรัม     2)  2,000  กรัม 

3)  1,000  กรัม       4)  500  กรัม 

22.  แม่คลอดนอ้งเม่ือแรกเกิดชัง่นํ้าหนกัได ้ 3,400  กรัม  ต่อมาอีก  3  เดือนชัง่นํ้าหนกั 

ได ้ 5,300  กรัม  นํ้าหนกัของนอ้งเพิ่มข้ึนเท่าใด 

1)  8,700  กรัม      2)  8,100  กรัม 

3)  1,900  กรัม     4)  1,000  กรัม 

23.  แม่ตอ้งการซ้ือส้มโชกุน  2  กิโลกรัมคร่ึง  แม่หยบิส้มโชกุนใส่ถุงชัง่ได ้ 3  กิโลกรัม   

แม่หยบิส้มโชกุนเกินไปเท่าไร 

1)  50  กรัม       2)  500  กรัม 

3)  1  กิโลกรัม     4)  5  กิโลกรัม 
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24.  แม่คา้ซ้ือมะเขือเทศมาขาย  15  กิโลกรัม  8  ขีด  ขายไป  9  กิโลกรัม  3  ขีด  แม่คา้ 

เหลือมะเทศอยูอี่กเท่าไร  

1)  7  กิโลกรัม     2)  6  กิโลกรัม  5  ขีด 

3)  24  กิโลกรัม     4)  25  กิโลกรัม  1  ขีด  

25.  ร้านขายผลไมข้ายส้มได ้40 กิโลกรัม 500 กรัม ขายฝร่ังได ้35 กิโลกรัม  3 ขีด 

ขายผลไมท้ั้งสองอยา่งไดเ้ท่าไร 

1)  75  กิโลกรัม  503  กรัม    2)  75  กิโลกรัม  8  ขีด 

3)  5  กิโลกรัม  503  กรัม    4)  5  กิโลกรัม  2  ขีด 

26.  เดือนมกราคม ใบเตยชัง่นํ้าหนกัได ้ 58  กิโลกรัม  ผา่นไป  5  เดือน  ชัง่ใหม่หนกั  53   

กิโลกรัม  800  กรัม  ใบเตยนํ้ าหนกัลดไปก่ีกิโลกรัม 

1)  5  กิโลกรัม  800  กรัม    2)  5  กิโลกรัม 

3)  4  กิโลกรัม  200  กรัม    4)  4  กิโลกรัม   

27.  ทิวาหนกั  45  กิโลกรัม  600  กรัม  ตะวนัหนกัมากกวา่ทิวา  4  กิโลกรัม  400  กรัม 

ตะวนัมีนํ้าหนกัเท่าไร 

1)  50  กิโลกรัม     2)  49  กิโลกรัม 

3)  41  กิโลกรัม     4)  40  กิโลกรัม  

28.  แม่ซ้ือเน้ือววัมา  1,800  กรัม  ซ้ือเน้ือไก่มาเพิ่มอีก  1,500  กรัม  เน้ือววัและเน้ือไก่ 

รวมเป็นเป็นก่ีกิโลกรัม    

1)  4  กิโลกรัม  300  กรัม    2)  3  กิโลกรัม  300  กรัม 

3)  2  กิโลกรัม  300  กรัม      4)  2  กิโลกรัม    

29.  ตอ้งการซ้ือหวัหอมใหญ่  1  กิโลกรัมคร่ึง  แต่เม่ือชัง่แลว้ได ้ 1  กิโลกรัม  3  ขีด   

จะตอ้งใส่หยบิหวัหอมใหญ่เพิ่มอีกเท่าใด 

1)  8  ขีด      2)  7  ขีด 

3)  3  ขีด        4)  2  ขีด 

30.  เน้ือววัช้ินหน่ึงหนกั  2  กิโลกรัมคร่ึง  นาํไปทาํอาหาร  5  ขีด  เหลือเน้ือววัอยูเ่ท่าใด 

1)  7  กิโลกรัม     2)  7  ขีด 

3)  2  กิโลกรัม 1 ขีด        4)  2  กิโลกรัม   
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31.  พี่ชายหนกั  56  กิโลกรัม  นอ้งชายหนกั  20  กิโลกรัม  700  กรัม  พี่ชายหนกักวา่ 

นอ้งชายก่ีกิโลกรัม 

1)  36  กิโลกรัม       2)  35  กิโลกรัม  300  กรัม  

3)  36  กิโลกรัม  700  กรัม    4)  35  กิโลกรัม 

32.  นมผงกระป๋องใหญ่หนกั  1,800  กรัม  กระป๋องเล็กหนกั  400  กรัม  รวมกนัหนกั 

เท่าใด 

1)  2,200  กรัม     2)  2,000  กรัม 

3)   1,400  กรัม     4)  1,200  กรัม   

33.  พอ่หนกั  65  กิโลกรัม  แม่หนกั  53  กิโลกรัม พอ่หนกักวา่แม่ก่ีกิโลกรัม   

1)  12  กิโลกรัม     2)  10  กิโลกรัม   

3)  118  กิโลกรัม     4)  108  กิโลกรัม   

34.  แม่ซ้ือแตงโม  2  ลูก แตงโมงลูกท่ีหน่ึงหนกั  2  กิโลกรัม  600  กรัม  แตงโมลูกท่ี 

สองหนกั  3  กิโลกรัม  400  กรัม  รวมแตงโมทั้งสองหนกัเท่าใด   

1)  6  กิโลกรัม     2)  5  กิโลกรัม   

3)  4  กิโลกรัม     4)  3  กิโลกรัม   

35.  คุณยายซ้ือกระเทียม  5  ขีด  หวัหอม  7  ขีด  พริกแห้ง  2  ขีด  เป็นนํ้าหนกัทั้งหมดเท่าไร 

1)  1  กิโลกรัม     2)  1  กิโลกรัม  2  ขีด   

3)  1  กิโลกรัม  4  ขีด     4)  2  กิโลกรัม   

36.  ถงัใบหน่ึงมีนํ้าอยู ่ 45  ลิตร  600  มิลลิลิตร  ใชน้ํ้าไปแลว้เหลือนํ้า  36  ลิตร  400   

มิลลิลิตร  ใชน้ํ้าไปเท่าไร    

1)  11  ลิตร  200  มิลลิลิตร    2)  11  ลิตร 

3)  9  ลิตร  200  มิลลิลิตร    4)  9  ลิตร 

37.  นํ้าตาลสด  2  ลิตร  500  มิลลิลิตร  เติมนํ้าเช่ือมลงไป  650  มิลลิลิตร  จะไดน้ํ้าตาล 

สดปริมาณเท่าไร 

1)  3  ลิตร        2)  3  ลิตร  150  มิลลิลิตร 

3)  2 ลิตร      4)  2  ลิตร  150  มิลลิลิตร 

38.  ในไหใบหน่ึงมีนํ้าปลา  5  ลิตร  500  มิลลิลิตร  เติมนํ้ าปลาไปอีก  5  ลิตรคร่ึง  รวมมี 

นํ้าปลาทั้งหมดเท่าไร 

1)  10  ลิตร  500  มิลลิลิตร    2)  10  ลิตร   

3)   11  ลิตร  500  มิลลิลิตร      4)  11  ลิตร 
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39.  นํ้ายาซกัผา้ชนิดนํ้าปริมาณ  1,350  มิลลิลิตร  นาํไปซกัผา้ใชไ้ป  150  มิลลิลิตร   

เหลือนํ้ายาซกัผา้อยูอี่กเท่าไร 

1)  1,500  มิลลิลิตร       2)  1,450  มิลลิลิตร  

3)  1,250  มิลลิลิตร     4)  1,200  มิลลิลิตร  

40.  นํ้ามนัเคร่ืองกระป๋องหน่ึงจุ  5  ลิตร  หลงัจากใชไ้ปแลว้เหลือนํ้ามนัอยูใ่นกระป๋อง 

อีก  1  ลิตร  450  มิลลิลิตร  ใชน้ํ้ามนัเคร่ืองไปเท่าไร  

1)  3  ลิตร  550  มิลลิลิตร      2)  4  ลิตร    

3)  4  ลิตร  550  มิลลิลิตร    4)  6  ลิตร  450  

41.  แกลลอนใบหน่ึงจุนํ้าได ้ 50  ลิตร  เดิมมีนํ้าอยู ่25 ลิตร จะตอ้งเติมนํ้าอีกก่ีลิตร 

จึงจะเตม็แกลลอน 

 1)  75  ลิตร       2)  35  ลิตร    

 3)  25  ลิตร      4)  15  ลิตร 

42.  แม่คา้ตวงนํ้าออ้ย  2  ลิตร  600  มิลลิลิตร  ใส่ในเหยอืก  จากนั้นเติมนํ้าออ้ยลงไปอีก   

400  มิลลิลิตร  แลว้เตม็เหยอืกพอดี  เหยือกใบน้ีมีความจุเท่าไร 

1)  2  ลิตร  200  มิลลิลิตร      2)  2  ลิตร  400  มิลลิลิตร    

3)  3  ลิตร      4)  3  ลิตร  600  มิลลิลิตร 

43.  บรรจุนํ้าผลไมใ้ส่ขวด  ขวดใบใหญ่จุนํ้าผลไมไ้ด ้ 1  ลิตร  500  มิลลิลิตร  ขวด                 

ใบเล็กจุนํ้าผลไมไ้ด ้ 250  มิลลิลิตร  ขวดนํ้าผลไมท้ั้งสองมีขนาดความจุต่างกนัเท่าไร   

1)  1  ลิตร  750  มิลลิลิตร      2)  1  ลิตร  250  มิลลิลิตร    

3)  500  มิลลิลิตร     4)  250  มิลลิลิตร 

44.  พอ่ครัวทาํนํ้าซุปไว ้ 25  ลิตร  ตกัแบ่งใหลู้กคา้ไป  17  ลิตร  พอ่ครัวเหลือนํ้าซุปก่ี 

ลิตร   

 1)  42  ลิตร       2)  40  ลิตร 

 3)  18  ลิตร      4)  8  ลิตร 

45.  พอ่ใชน้ํ้ามนัเคร่ืองไปแลว้  2  ลิตร  700  มิลลิลิตร  เหลือนํ้ามนัเคร่ืองอยู ่ 800   

มิลลิลิตร  เดิมพอ่มีนํ้ามนัเคร่ืองเท่าใด 

1)  3  ลิตร  500  มิลลิลิตร      2)  3  ลิตร      

3)  2  ลิตร  100  มิลลิลิตร    4)  1  ลิตร  900  มิลลิลิตร 
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ภาคผนวก  ง 

การวเิคราะห์ขอ้บกพร่องทางการเรียนของนกัเรียนจากการใชแ้บบทดสอบวนิิจฉยั 

ทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์  ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  3 
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การวเิคราะห์ข้อบกพร่องทางการเรียนของนักเรียนจากการใช้แบบทดสอบวนิิจฉัย 

ทกัษะการเช่ือมโยงและการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์  สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่ 3 

 

ทกัษะการเช่ือมโยง  เร่ือง  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์ 

ของหน่วย 

การวดัความยาว 

1 1 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเมตรเป็นเซนติเมตร 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร  

คูณดว้ย  10 

3 ขอ้ถูก 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร  

คูณดว้ย  1,000 

2 1 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเซนติเมตรเป็นมิลลิเมตร 

2 ขอ้ถูก 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสมัพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเซนติเมตรเป็น

มิลลิเมตร คูณดว้ย 100 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเซนติเมตรเป็น

มิลลิเมตร คูณดว้ย 1,000 

3 1 ขอ้ถูก 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเซนติเมตรเป็นเมตร                   

หารดว้ย  10 
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 (ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์ 

ของหน่วย 

การวดัความยาว 

3 3 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเซนติเมตรเป็นเมตร 

4 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเซนติเมตรเป็นเมตร 

4 1 ขอ้ถูก 

2 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากมิลลิเมตรเป็นเซนติเมตร                                  

3 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากมิลลิเมตรเป็นเซนติเมตร                                  

4 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากมิลลิเมตรเป็นเซนติเมตร                                  

5 1 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเมตรเป็นเซนติเมตร                              

นาํ  5 + 40 = 45 

2 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเมตรเป็นเซนติเมตร และขาด

ความรอบคอบบวกเลขไม่ตรงหลกั                              

นาํ 5 + 40 = 90 

3 ขอ้ถูก 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสมัพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร 

คูณดว้ย  1,000 

6 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จึงได ้คร่ึงเมตร เท่ากบั 50 

มิลลิเมตร 

2 ขอ้ถูก 
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 (ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์ 

ของหน่วย 

การวดัความยาว 

6 3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จึงได ้500  เมตร  เท่ากบั  

5  กิโลเมตร 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จึงได ้คร่ึงเมตร เท่ากบั 

50 มิลลิเมตร และ 500  เมตร  เท่ากบั                         

5  กิโลเมตร 

7 1 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเมตรเป็นเซนติเมตร                       

นาํ  5 ×  10 = 50 

2 ขอ้ถูก 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร 

คูณดว้ย 1,000   

จะได ้ 5×1,000 = 5,000 +10 = 5,010                                                                    

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร 

คูณดว้ย  1,000  จะได ้ 5×1,000 = 5,000 และ

บวกไม่ตรงหลกั  5,000 +10 = 5,100   

8 1 ขอ้ถูก 

2 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเซนติเมตรเป็นมิลลิเมตร                                  

นาํ  65×10 = 650   

3 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเซนติเมตรเป็นมิลลิเมตร                                    

นาํ 65×100 = 6,500   
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 (ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์ 

ของหน่วย 

การวดัความยาว 

8 4 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเซนติเมตรเป็นมิลลิเมตร                                     

นาํ 65×1,000 = 65,000  

9 1 ขอ้ถูก 

2 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากมิลลิเมตรเป็นเซนติเมตร  

3 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากมิลลิเมตรเป็นเซนติเมตร  

คูณดว้ย  10 จะได ้ 50 ×10 = 500              

4 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากมิลลิเมตรเป็นเซนติเมตร                    

คูณดว้ย  100 จะได ้50 ×100 = 5,000              

10 1 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเมตรเป็นเซนติเมตร  

2 ขอ้ถูก 

3 

 

ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเมตรเป็นเซนติเมตร 

4 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเมตรเป็นเซนติเมตร  

11 1 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากกิโลเมตรเป็นเมตร 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากกิโลเมตรเป็นเมตร 

คูณดว้ย 10 จะได ้ 3×10 = 30      
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 (ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์ 

ของหน่วย 

การวดัความยาว 

11 3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากกิโลเมตรเป็นเมตร 

คูณดว้ย 100 จะได ้ 3×100 = 300              

4 ขอ้ถูก 

12 1 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเมตรเป็นเซนติเมตร 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร  

คูณดว้ย 10 จะได ้ 15×10 = 150              

3 ขอ้ถูก 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร  

คูณดว้ย 1,000 จะได ้ 15×1,000 = 15,000       

13 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ  

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

4 ขอ้ถูก 

14 1 ขอ้ถูก 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสมัพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 
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 (ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์ 

ของหน่วย 

การวดัความยาว 

14 4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

15 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

3 ขอ้ถูก 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

16 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

2 ขอ้ถูก 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

17 1 ขอ้ถูก 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

18 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 
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 (ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์ 

ของหน่วย 

การวดัความยาว 

18 2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

3 ขอ้ถูก 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

19 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

2 ขอ้ถูก 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ  

20 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

2 ขอ้ถูก 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว และการเปรียบเทียบ  

21 1 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากมิลลิเมตรเป็นเซนติเมตร                    

คูณดว้ย  10 จะได ้120×10 = 1,200       

2 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากมิลลิเมตรเป็นเซนติเมตร                     

3 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากมิลลิเมตรเป็นเซนติเมตร                     
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 (ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์ 

ของหน่วย 

การวดัความยาว 

21 4 ขอ้ถูก 

22 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร 

คูณดว้ย  10  จะได ้ 15×10 = 150 และนาํ           

150 + 30 = 180 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร 

คูณดว้ย  10  จะได ้ 15×10 = 150 

3 ความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว            

จากเมตรเป็นเซนติเมตร คูณดว้ย  100  จะได ้ 

15×100 = 1,500 แต่ขาดความรอบคอบไม่ได้

นาํ  30  มาบวก 

4 ขอ้ถูก 

23 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว 

4 ขอ้ถูก 

24 1 ขอ้ถูก 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร 

คูณดว้ย  10  จะได ้ 20×10 = 200 และขาด

ความรอบคอบการบวกเลข  จึงได ้                         

200 + 4 = 240 
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 (ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์ 

ของหน่วย 

การวดัความยาว 

24 3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร 

คูณดว้ย  100  จะได ้ 20×100 = 2,000 และขาด

ความรอบคอบการบวกเลข  2,000 + 4 = 2,040 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร 

คูณดว้ย  100  จะได ้ 20×100 = 2,000 และขาด

ความรอบคอบการบวกเลข  2,000 + 4 = 2,400 

25 1 ขอ้ถูก 

2 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดั            

ความยาว  จากเมตรเป็นเซนติเมตร                     

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร 

คูณดว้ย  1,000  จะได ้ 2×1,000 = 2,000 และ 

2,000 + 35 = 2,035 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว จากเมตรเป็นเซนติเมตร 

คูณดว้ย  1,000  จะได ้ 2×1,000 = 2,000 และ

ขาดความรอบคอบการบวกเลข                              

2,000 + 35 = 2,350 

 

จากเน้ือหาเร่ือง  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว  สามารถสรุปการวิเคราะห์ขอ้บกพร่อง

ทางการเรียนของนกัเรียน  ไดด้งัน้ี 

1. ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว 

10  มิลลิเมตร   เท่ากบั  1  เซนติเมตร 

100  เซนติเมตร เท่ากบั  1  เมตร 

1,000  เมตร   เท่ากบั  1  กิโลเมตร   
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2.  ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว  จากหน่วยใหญ่ไป 

หน่วยเล็ก  

เช่น จากกิโลเมตรเป็นเมตร คูณดว้ย 1,000   

จากเมตรเป็นเซนติเมตร คูณดว้ย 100    

จากเซนติเมตรเป็นมิลลิเมตร คูณดว้ย 10  แต่ส่วนใหญ่มกัจะสลบักนั   

 3. ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว  จากหน่วยเล็กไป

หน่วยใหญ่  

เช่น จากเซนติเมตรเป็นเมตร หารดว้ย 100  

จากมิลลิเมตรเป็นเซนติเมตร หารดว้ย 10  แต่ส่วนใหญ่มกัจะสลบักนั   

4.  ขาดความรอบคอบในการบวก คือ บวกไม่ตรงหลกั เช่น 5,000 +10 = 5,100   

5. ขาดความรอบคอบในการเปรียบเทียบ  เช่น ดูจากจาํนวนท่ีมากกว่าเพียงอย่างเดียว โดย

ไม่สนใจหน่วย 
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ทกัษะการเช่ือมโยง  เร่ือง  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการช่ัง 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์

ของหน่วย         

การชัง่ 

26 1 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่                   

จากกิโลกรัมเป็นกรัม  

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากกิโลกรัมเป็นกรัม คูณดว้ย 10                  

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากกิโลกรัมเป็นกรัม                      

คูณดว้ย  100   

4 ขอ้ถูก 

27 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จึงได ้คร่ึงกิโลกรัมเท่า  2  ขีด 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จึงได ้คร่ึงกิโลกรัมเท่า  20  ขีด 

3 ขอ้ถูก 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จึงได ้คร่ึงกิโลกรัมเท่า  50  ขีด 

28 1 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่                   

จากกิโลกรัมกบัขีดใหเ้ป็นกรัม  โดยนาํ 5+8=13 

2 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่                   

จากกิโลกรัมกบัขีดใหเ้ป็นกรัม  และขาดความ

รอบรอบในการบวก จึงได ้ 5 + 8 = 58  

3 ขอ้ถูก 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  คูณดว้ย 1,000 จะได ้                           

5×1,000 = 5,000 แต่ไม่ไดเ้ปล่ียนหน่วยขีดให้

เป็นกรัม  และขาดความรอบในการบวก                                  

5,000 + 8 = 5,080                  
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(ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์

ของหน่วย           

การชัง่ 

29 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากกรัมเป็นกิโลกรัม                              

หารดว้ย 100  

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  500  กรัม  เท่ากบั  50  กรัม 

3 ขอ้ถูก 

4 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่                   

จากกรัมเป็นกิโลกรัม  หารดว้ย 100  และ                  

ขาดความรอบ 500  กรัม  เท่ากบั  50  กรัม 

30 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากขีดเป็นกรัม  คูณดว้ย  10        

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากขีดเป็นกรัม คูณดว้ย 10           

จะได ้7×10 = 70 และนาํมาบวก 5                                  

จะได ้ 70 + 5 = 75  

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากขีดเป็นกรัม คูณดว้ย 100                 

จะได ้7×100 = 700 แต่ไม่ไดร้วมกบัคร่ึงขีด 

4 ขอ้ถูก 

31 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ  

2 ขอ้ถูก 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ 
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(ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์

ของหน่วย          

การชัง่ 

32 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ 

4 ขอ้ถูก 

33 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ 

2 ขอ้ถูก 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสมัพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ  

34 1 ขอ้ถูก 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสมัพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ 

35 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ 
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(ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์

ของหน่วย            

การชัง่ 

35 3 ขอ้ถูก 

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  และการเปรียบเทียบ 

36 1 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากกิโลกรัมเป็นกรัม                    

หารดว้ย 100 หารถูกตอ้ง     

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากกิโลกรัมเป็นกรัม                    

หารดว้ย 100  แต่หารไม่ถูกตอ้ง                  

3 ขาดความรอบคอบในการหาร 

4 ขอ้ถูก 

37 1 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่                   

จากกิโลกรัมเป็นขีด 

2 ขอ้ถูก 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากกิโลกรัมเป็นขีด  คูณดว้ย 100    

4 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากกิโลกรัมเป็นขีด                             

คูณดว้ย 1,000    

38 1 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่                   

จากกรัมเป็นกิโลกรัม   

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากกรัมเป็นกิโลกรัม หารดว้ย 10                 

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากกรัมเป็นกิโลกรัม               

หารดว้ย 100   
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(ต่อ) 
 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

การ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพนัธ์

ของหน่วย           

การชัง่ 

 4 ขอ้ถูก 

39 1 ขอ้ถูก 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากขีดเป็นกิโลกรัม   

3 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่                   

จากขีดเป็นกิโลกรัม   

4 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่                   

จากขีดเป็นกิโลกรัม   

40 1 ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่                   

จากกิโลกรัมเป็นกรัม 

2 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากกิโลกรัมเป็นกรัม คูณดว้ย 10    

3 ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการชัง่  จากกิโลกรัมเป็นกรัม คูณดว้ย 

100    

4 ขอ้ถูก 

 

จากเน้ือหาเร่ือง  ความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่ สามารถสรุปการวเิคราะห์ขอ้บกพร่องทางการเรียน

ของนกัเรียน  ไดด้งัน้ี 

1. ไม่เขา้ใจความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่ 

1  ขีด   เท่ากบั  100  กรัม 

10  ขีด เท่ากบั  1  กิโลกรัม 

1,000  กรัม  เท่ากบั  1  กิโลกรัม   

2.  ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่ จากหน่วยใหญ่ไป 

หน่วยเล็ก  

เช่น จากกิโลกรัมเป็นกรัม คูณดว้ย 1,000   

จากขีดเป็นกรัม คูณดว้ย 100    
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จากกิโลกรัมเป็นขีด คูณดว้ย 10   แต่ส่วนใหญ่มกัจะสลบักนั   

3. ขาดความรอบคอบเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ของหน่วยการวดัความยาว  จากหน่วยเล็กไป 

หน่วยใหญ่  

เช่น จากกรัมเป็นกิโลกรัม หารดว้ย 1,000  

จากกรัมเป็นขีด หารดว้ย 100   

จากขีดเป็นกิโลกรัมหารดว้ย  10  แต่ส่วนใหญ่มกัจะสลบักนั   

4.  ขาดความรอบคอบในการบวก คือ บวกไม่ตรงหลกั เช่น 5,000 + 8 = 5,080                  

5. ขาดความรอบคอบในการเปรียบเทียบ  เช่น ดูจากจาํนวนท่ีมากกว่าเพียงอย่างเดียว โดย

ไม่สนใจหน่วย 
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ทกัษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์  เร่ือง  โจทย์ปัญหาเกีย่วกบัการวดัความยาว  

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

โจทยปั์ญหา

เก่ียวกบัการวดั

ความยาว 

1 1 ขอ้ถูก 

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                            

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง 

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก 

บวกเลขถูกตอ้ง 

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                  

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง 

2 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                       

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง 

2 ขอ้ถูก 

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                 

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง 

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก               

บวกเลขถูกตอ้ง 

3 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                      

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง  

2 ขอ้ถูก 

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ              

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง 

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ 

ลบเลขถูกตอ้ง 

4 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                  

แต่ขาดความรอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง 

2 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก 

บวกเลขถูกตอ้ง 

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง   

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง 
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(ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

โจทยปั์ญหา

เก่ียวกบัการวดั

ความยาว 

 4 ขอ้ถูก 

5 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                       

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 ขอ้ถูก 

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ 

ลบเลขถูกตอ้ง 

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                   

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

6 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 ขอ้ถูก 

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                  

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ 

ลบเลขถูกตอ้ง 

7 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก              

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก 

บวกเลขถูกตอ้ง 

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                       

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 ขอ้ถูก 

8 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                   

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

 2 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก 

บวกเลขถูกตอ้ง 
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(ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

โจทยปั์ญหา

เก่ียวกบัการวดั

ความยาว 

8 3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                         

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 ขอ้ถูก 

9 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                   

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก 

บวกเลขถูกตอ้ง 

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 ขอ้ถูก 

10 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ 

ลบเลขถูกตอ้ง 

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                        

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 ขอ้ถูก 

11 1 ขอ้ถูก 

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                                             

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ              

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ 

ลบเลขถูกตอ้ง 

12 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ 

ลบเลขถูกตอ้ง 
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(ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

โจทยปั์ญหา

เก่ียวกบัการวดั

ความยาว 

12 2 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                  

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 ขอ้ถูก 

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                       

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

13 1 ขอ้ถูก 

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                        

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ 

ลบเลขถูกตอ้ง 

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                   

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

14 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ 

ลบเลขถูกตอ้ง 

2 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                  

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                               

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 ขอ้ถูก 

15 1 ขอ้ถูก 

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                                   

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ 

ลบเลขถูกตอ้ง 

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                   

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   
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(ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

ความสัมพนัธ์ 

ของหน่วย 

การวดัความ

ยาว 

16 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                 

แต่ขาดความรอบคอบ 

2 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                 

แต่ขาดความรอบคอบ  

3 ขอ้ถูก 

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

17 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 ขอ้ถูก 

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

18 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 ขอ้ถูก 

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

19 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                  

2 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                  

3 ขอ้ถูก 

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   
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(ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

ความสัมพนัธ์ 

ของหน่วย 

การวดัความ

ยาว 

20 1 ขอ้ถูก 

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก แต่

ไม่ไดน้าํ 50 มาบวก                  

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                  

 

 

จากเน้ือหาเร่ือง  โจทย์ปัญหาเก่ียวกับการวดัความยาว  สามารถสรุปการวิเคราะห์ข้อบกพร่อง

ทางการเรียนของนกัเรียน  ไดด้งัน้ี 

1.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง  แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

3.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

4.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก บวกเลขถูกตอ้ง  

5.  วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกต้อง                                

6.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ ลบเลขถูกตอ้ง                                 
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ทกัษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์  เร่ือง  โจทย์ปัญหาเกีย่วกบัการช่ัง  

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

โจทยปั์ญหา

เก่ียวกบัการชัง่ 

21 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                    

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 ขอ้ถูก 

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                      

ลบเลขถูกตอ้ง                                 

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                 

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง                                 

22 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก 

บวกเลขถูกตอ้ง                                 

2 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                  

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 ขอ้ถูก 

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                        

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

23 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                         

แต่สับสนความสัมพนัธ์ของหน่วย                         

คร่ึงกิโลกรัม  เท่ากบั  50  กรัม   

2 ขอ้ถูก 

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                  

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง 

โดยไม่ไดน้าํ  คร่ึงกิโลกรัมมาคิด 

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                  

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง             

โดยไม่ไดน้าํ  คร่ึงกิโลกรัมมาคิด 

24 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                           

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง 
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(ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

โจทยปั์ญหา

เก่ียวกบัการชัง่ 

24 2 ขอ้ถูก 

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                   

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก 

บวกเลขถูกตอ้ง                                 

25 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                       

แต่ขาดความรอบคอบการเปล่ียนหน่วย   

2 ขอ้ถูก 

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ   

แต่ขาดความรอบคอบการเปล่ียนหน่วย   

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ 

ลบเลขถูกตอ้ง                                 

26 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง  แต่ขาด

ความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง  แต่ขาด

ความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 ขอ้ถูก 

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                            

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

27 1 ขอ้ถูก 

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                       

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                   

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                   

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   
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 (ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

โจทยปั์ญหา

เก่ียวกบัการชัง่ 

28 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                     

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 ขอ้ถูก 

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                        

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                        

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

29 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                            

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                            

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                            

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 ขอ้ถูก 

30 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                       

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                     

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 ขอ้ถูก 

31 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 ขอ้ถูก 

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                            

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   
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(ต่อ) 
 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

โจทยปั์ญหา

เก่ียวกบัการชัง่ 

31 4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง   

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

32 1 ขอ้ถูก 

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ  

ลบเลขถูกตอ้ง  

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

33 1 ขอ้ถูก 

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                       

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก 

บวกเลขถูกตอ้ง   

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                  

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

34 1 ขอ้ถูก 

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                        

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                       

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                        

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

35 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                          

แต่สับสนความสัมพนัธ์ของหน่วย                           

ขีดกบักิโลกรัม   
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(ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

โจทยปั์ญหา

เก่ียวกบัการชัง่ 

35 2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง  แต่

สับสนความสัมพนัธ์ของหน่วย ขีดกบักิโลกรัม   

3 ขอ้ถูก 

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง  แต่

สับสนความสัมพนัธ์ของหน่วย ขีดกบักิโลกรัม   

 

จากเน้ือหาเร่ือง  โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการชัง่  สามารถสรุปการวิเคราะห์ขอ้บกพร่องทางการเรียน

ของนกัเรียน  ไดด้งัน้ี 

1.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง  แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

3.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

4.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก บวกเลขถูกตอ้ง  

5.  วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกต้อง                                

6.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ ลบเลขถูกตอ้ง                                 

7.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง  แต่สับสนความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่  

8.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง  แต่สับสนเร่ืองความสัมพนัธ์ของหน่วยการชัง่  
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ทกัษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์  เร่ือง  โจทย์ปัญหาเกีย่วกบัการตวง 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

โจทยปั์ญหา

เก่ียวกบั                 

การตวง 

36 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                         

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                         

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 ขอ้ถูก 

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                         

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

37 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                    

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 ขอ้ถูก 

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                         

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                         

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

38 1 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                         

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                         

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                         

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 ขอ้ถูก 

39 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                  

บวกเลขถูกตอ้ง   

2 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก             

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

 



164 

(ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

โจทยปั์ญหา

เก่ียวกบั 

การตวง 

39 3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                   

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 ขอ้ถูก 

40 1 ขอ้ถูก 

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                    

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                    

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                 

บวกเลขถูกตอ้ง 

41 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก               

บวกเลขถูกตอ้ง 

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 ขอ้ถูก 

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                          

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

42 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                  

ลบเลขถูกตอ้ง 

2 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                  

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 ขอ้ถูก 

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                    

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

43 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                 

บวกเลขถูกตอ้ง   
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(ต่อ) 

 

ทกัษะ เร่ือง ขอ้ ตวัเลือก สาเหตุขอ้บกพร่อง 

ทกัษะการ

แกโ้จทย์

ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์   

โจทยปั์ญหา

เก่ียวกบั                 

การตวง 

43 2 ขอ้ถูก 

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                        

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                      

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

44 1 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                 

บวกเลขถูกตอ้ง   

2 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก                 

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง                       

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 ขอ้ถูก 

45 1 ขอ้ถูก 

2 วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง                   

แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

3 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                  

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

4 วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ                    

แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง  

 

จากเน้ือหาเร่ือง โจทยปั์ญหาเก่ียวกบัการตวง สามารถสรุปการวิเคราะห์ขอ้บกพร่องทางการเรียน

ของนกัเรียน  ไดด้งัน้ี 

1.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกถูกตอ้ง  แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

2.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบถูกตอ้ง แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกตอ้ง   

3.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก แต่ขาดความรอบคอบ บวกเลขไม่ถูกตอ้ง   

4.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการลบเป็นการบวก บวกเลขถูกตอ้ง  
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5.  วิเคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ แต่ขาดความรอบคอบ ลบเลขไม่ถูกต้อง                                

6.  วเิคราะห์โจทยปั์ญหาการบวกเป็นการลบ ลบเลขถูกตอ้ง                                 
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ภาคผนวก  จ 

ผลการประเมินดชันีความสอดคลอ้งระหวา่งตวัช้ีวดั  สาระการเรียนรู้แกนกลาง   

และจุดประสงคก์ารเรียนรู้ของแบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยง 

และการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์  ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  3 
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ผลการประเมนิดัชนีความสอดคล้อง   

ระหว่าง ตัวช้ีวดั  สาระการเรียนรู้แกนกลาง  และจุดประสงค์การเรียนรู้                                                    

ทีผู้่เช่ียวชาญพจิารณา 

 

ตัวช้ีวดั 
สาระการเรียนรู้ 

แกนกลาง 

จุดประสงค์                    

การเรียนรู้ 

ผลการพจิารณา 

ค่าเฉลีย่ 

(IOC) 

ความ

สอดคล้อง 

ป.3 ขอ้ 5 

บอกความสัมพนัธ์ของ

หน่วยการวดัความยาว              

นํ้าหนกั และเวลา  

ป.3 ข้อ 5 

เช่ือมโยงความรู้ต่าง ๆ 

ในคณิตศาสตร์และ 

เช่ือมโยงคณิตศาสตร์

กบัศาสตร์อ่ืน ๆ 

1. ความสัมพนัธ์ของ 

หน่วยความยาว 

(มิลลิเมตรกบั 

เซนติเมตร  

เซนติเมตรกบัเมตร) 

1. นกัเรียนสามารถ 

บอกความ 

สัมพนัธ์ของ 

หน่วยการวดั             

ความยาวได ้

0.80 สอดคลอ้ง 

2. ความสัมพนัธ์ของ 

หน่วยการชัง่   

(กิโลกรัมกบัขีด 

ขีดกบักรัม  

กิโลกรัมกบักรัม) 

2. นกัเรียนสามารถ   

   บอกความ 

   สัมพนัธ์ของ 

หน่วยการชัง่ได ้             

 

0.80 สอดคลอ้ง 

ป. 3 ข้อ 1 

แกปั้ญหาเก่ียวกบัการ

วดัความยาว การชัง่ 

การตวง เงิน และเวลา  

ป.3 ข้อ 1 

ใชว้ธีิการท่ีหลากหลาย

แกปั้ญหา 

อยา่งเหมาะสม 

 

1. โจทยปั์ญหาเก่ียวกบั 

การการวดัความยาว 

(บวก ลบ) 

1. นกัเรียนสามารถ   

    แกโ้จทยปั์ญหา  

    เก่ียวกบัการวดั 

    ความยาวได ้

1.00 สอดคลอ้ง 

2. โจทยปั์ญหาเก่ียวกบั 

การชัง่ (บวก ลบ) 

 

2. นกัเรียนสามารถ 

แกโ้จทยปั์ญหา 

เก่ียวกบัการชัง่ 

ได ้

1.00 สอดคลอ้ง 

3. โจทยปั์ญหาเก่ียวกบั 

ปริมาตรและความจุ 

(บวก ลบ) 

3. นกัเรียนสามารถ

แกโ้จทยปั์ญหา

เก่ียวกบั                       

การตวงได ้

 

1.00 สอดคลอ้ง 
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ภาคผนวก  ฉ 

      1. ผลการวเิคราะห์ความตรง(ค่า IOC)  ของแบบทดสอบวนิิจฉยัฉบบัทดลอง 

      2. ผลการวเิคราะห์อาํนาจการวนิิจฉยัผา่นเกณฑร้์อยละ  60   
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 ผลการวเิคราะห์ความตรง (ค่า IOC)  ของแบบทดสอบวนิิจฉัยฉบับทดลอง 

   ทกัษะการเช่ือมโยง    
 
 

ขอ้ท่ี 

คะแนนพิจารณา 

ของผูเ้ช่ียวชาญ  คนท่ี 
 ค่า 

IOC 

สรุป  

ผล 
ขอ้ท่ี 

คะแนนพิจารณา 

ของผูเ้ช่ียวชาญ  คนท่ี 
 ค่า 

IOC 

สรุป  

ผล 
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 21 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 22 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 23 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

4 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 24 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 25 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

6 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 26 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

7 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 27 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

8 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 28 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

9 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 29 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

10 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 30 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

11 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 31 +1 0 +1 +1 +1 0.80 ใชไ้ด ้

12 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 32 +1 0 +1 +1 +1 0.80 ใชไ้ด ้

13 +1 0 +1 +1 +1 0.80 ใชไ้ด ้ 33 +1 0 +1 +1 +1 0.80 ใชไ้ด ้

14 +1 0 +1 +1 +1 0.80 ใชไ้ด ้ 34 +1 0 +1 +1 +1 0.80 ใชไ้ด ้

15 +1 0 +1 +1 +1 0.80 ใชไ้ด ้ 35 +1 0 +1 +1 +1 0.80 ใชไ้ด ้

16 +1 0 +1 +1 +1 0.80 ใชไ้ด ้ 36 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

17 +1 0 +1 +1 +1 0.80 ใชไ้ด ้ 37 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

18 +1 0 +1 +1 +1 0.80 ใชไ้ด ้ 38 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

19 +1 0 +1 +1 +1 0.80 ใชไ้ด ้ 39 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

20 +1 0 +1 +1 +1 0.80 ใชไ้ด ้ 40 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้
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ผลการวเิคราะห์ความตรง (ค่า IOC)  ของแบบทดสอบวนิิจฉัยฉบับทดลอง 

   ทกัษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณติศาสตร์   
 

ขอ้ท่ี 

คะแนนพิจารณา 

ของผูเ้ช่ียวชาญ  คนท่ี 
 ค่า 

IOC 

สรุป  

ผล 
ขอ้ท่ี 

คะแนนพิจารณา 

ของผูเ้ช่ียวชาญ  คนท่ี 
 ค่า 

IOC 

สรุป  

ผล 
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 24 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 25 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 26 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

4 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 27 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 28 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

6 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 29 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

7 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 30 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

8 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 31 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

9 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 32 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

10 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 33 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

11 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 34 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

12 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 35 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

13 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 36 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

14 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 37 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

15 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 38 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

16 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 39 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

17 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 40 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

18 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 41 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

19 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 42 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

20 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 43 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

21 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 44 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

22 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้ 45 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้

23 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชไ้ด ้
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ผลการวเิคราะห์อาํนาจการวนิิจฉัยผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 

ของแบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 

 

ตารางท่ี 1   ทกัษะการเช่ือมโยง 
 

นกัเรียน 

คะแนนจุดตดัท่ีร้อยละ 70   

ไดค้ะแนนผา่นเกณฑ์ (คน) 

ร้อยละ 

ไดค้ะแนนไม่ผา่นเกณฑ์ (คน) 

ร้อยละ 

กลุ่มไดค้ะแนนสูง  
 163 

84.05 

31 

15.95 

กลุ่มไดค้ะแนนตํ่า  
 94 

49.25  

96 

50.75 

รวม  (384 คน) 
257 

66.93 

127 

33.07 

  

ตารางท่ี 2   ทกัษะการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 
 

นกัเรียน 

คะแนนจุดตดัท่ีร้อยละ 70   

ไดค้ะแนนผา่นเกณฑ ์(คน) 

ร้อยละ 

ไดค้ะแนนไม่ผา่นเกณฑ ์(คน) 

ร้อยละ 

กลุ่มไดค้ะแนนสูง  
 158 

82.14 

34 

17.86 

กลุ่มไดค้ะแนนตํ่า  
 76 

39.40  

116 

60.60 

รวม  (384คน) 
234 

60.94 

150 

39.06 
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ตารางท่ี 3   รวมทกัษะการเช่ือมโยงและการแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 
 

นกัเรียน 

คะแนนจุดตดัท่ีร้อยละ 70   

ไดค้ะแนนผา่นเกณฑ์ (คน) 

ร้อยละ 

ไดค้ะแนนไม่ผา่นเกณฑ ์(คน) 

ร้อยละ 

กลุ่มไดค้ะแนนสูง 
 160 

83.04 

33 

16.96 

กลุ่มไดค้ะแนนตํ่า 
 84 

44.03  

107 

55.97 

รวม  (384 คน) 
244 

63.54 

140 

36.46 
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ประวตัิผู้วจิัย 

 

 

ช่ือ-สกุล นางรัตนา  เจะนุ๊ 

วนั เดือน ปีเกดิ 

สถานทีเ่กดิ 

11  พฤศจิกายน  2525 

จงัหวดัสงขลา 

ประวตัิการศึกษา ครุศาสตรบณัฑิต (คบ.) สาขาการศึกษา โปรแกรมวชิาคณิตศาสตร์                 

 วชิาโท การบริหารการศึกษา มหาวทิยาลยัราชภฏัยะลา จงัหวดัยะลา 

 พ.ศ.2548   

สถานทีท่าํงาน โรงเรียนบา้นพิเทน(วนัครู2502) อาํเภอทุ่งยางแดง จงัหวดัปัตตานี 

ตําแหน่ง ครู วทิยฐานะ ครูชาํนาญการพิเศษ 
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