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Abstract 
 

  The purposes of this study were ( 1 )  to develop local curriculum in the 
Supplementary Science Learning Area on the topic of Water Onion ( Queen of the 
River)  for Mathayom Suksa II Students in Ratanarangsan School Cluster, Ranong 
province; ( 2 )  to compare against the criterion of 80 percent the post-learning 
achievement of Mathayom Suksa II students in Ratanarangsan School Cluster, Ranong 
province who learned from the local curriculum in the Supplementary Science Learning 
Area on the topic of Water Onion ( Queen of the River) ; and ( 3 ) to study students’ 
opinions toward the local curriculum in the Supplementary Science Learning Area on 
the topic of Water Onion (Queen of the River). 
  The research sample consisted of 26 Mathayom Suksa II students in an 
intact classroom of Suksamran Ratrangsan School in Ranong province during the 
second semester of academic year 2018, obtained by cluster random sampling. The 
instruments used in this research were the developed local curriculum in the 
Supplementary Science Learning Area on the topic of Water Onion ( Queen of the 
River, a learning achievement test, a questionnaire on student’s opinions toward the 
local curriculum. Statistics employed for data analysis were the frequency, mean, 
standard deviation, and t-test. 
  The research findings were as follows: ( 1 )  the developed local curriculum 
in the Supplementary Science Learning Area on the topic of Water Onion ( Queen of 
the River)  for Mathayom Suksa II students in Ratanarangsan School Cluster, Ranong 
province was composed of the following components: the principles, objectives, main 
competencies of learners, learner’s desirable characteristics, curriculum structure, 
guidelines for organizing learning activities, course descriptions, learning outcomes, 
media and learning resources, and measurement and evaluation; the curriculum was 
found to be appropriate for using as a supplementary curriculum in the Science 
Learning Area; ( 2 )  the students’ post-learning achievement scores were significantly 
higher than the 80 percent criterion at the .01 level; and ( 3 )  the students had opinions 
that the developed local curriculum in the Supplementary Science Learning Area on the 
topic of Water Onion (Queen of the River) was appropriate at the highest level.  
 
 
 
 
 
Keywords: Local curriculum, Water Onion (Queen of the River), Mathayom Suksa 
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บทท่ี 1 

บทนํา 
 

 

1.  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

 18การศึกษาเปนสิ่งสําคัญตอการพัฒนาประเทศ ดังนั้น รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย 1 8

พุทธศักราช 2560 หมวด 3 สิทธิและเสรีภาพของปวงชนชาวไทย มาตรา 54 “รัฐตองดําเนินการให

เด็กทุกคนไดรับการศึกษาเปนเวลาสิบสองป ตั้งแตกอนวัยเรียนจนจบการศึกษาภาคบังคับอยางมี

คุณภาพโดยไมเก็บคาใชจาย รัฐตองดําเนินการใหประชาชนไดรับการศึกษาตามความตองการในระบบ

ตางๆ รวมท้ังสงเสริมใหมีการเรียนรูตลอดชีวิต และจัดใหมีการรวมมือกันระหวางรัฐ องคกรปกครอง

สวนทองถ่ิน และภาคเอกชนในการจัดการศึกษาทุกระดับ โดยรัฐมีหนาท่ีดําเนินการ กํากับ สงเสริม 

และสนับสนุนใหการจัดการศึกษาดังกลาวมีคุณภาพและไดมาตรฐานสากล ท้ังนี้ การศึกษาท้ังปวงตอง

มุงพัฒนาผูเรียนใหเปนคนดี มีวินัย ภูมิใจในชาติ สามารถเชี่ยวชาญไดตามความถนัดของตน และมี

ความรับผิดชอบตอครอบครัว ชุมชน สังคม และประเทศชาติ 

  การดําเนินการใหแผนการจัดการศึกษาไปสูการปฏิบัติ จําเปนตองมีหลักสูตรซ่ึงหลักสูตร

มีความสําคัญตอการจัดการศึกษา ธํารง บัวศร ี (2532, น. 6-7) กลาววาหลักสูตรมีความสําคัญ เพราะ

หลักสูตรเปนสวนกําหนดมาตรฐานการเรียนรู เพ่ือใหแนใจวาผูเรียนไดรับการศึกษาท่ีมีคุณภาพ โดยมี

รายละเอียดท่ีบงชี้วา ผูเรียนควรเรียนรูอะไร มีเนื้อหาสาระมากนอยเพียงไร  ควรไดรับการฝกฝนใหมี

ทักษะในดานใด และควรมีพัฒนาการท้ังในสวนของรางกาย จิตใจ สังคม และสติปญญาอยางไร 

นอกจากนี้ สุมิตร คุณานุกร (2536, น.199-200)  กลาววาหลักสูตรเปนเครื่องชี้นําทางหรือเปน

บทบัญญัติของรัฐในการจัดการศึกษา เพ่ือใหผูท่ีมีสวนเก่ียวของกับการจัดการศึกษานําไปปฏิบัติ อีก

ท้ังยังเปนเกณฑมาตรฐานทางการศึกษา และควบคุมการจัดการเรียนการสอนของสถานศึกษา 

หลักสูตรมีความสําคัญยิ่งในฐานะท่ีเปนเอกสารท่ีกําหนดแนวทางในการจัดการเรียนการสอนของ

โรงเรียน ซ่ึงผูท่ีเก่ียวของในการจัดการศึกษาทุกฝายตองยึดถือเปนแนวปฏิบัติ เพ่ือพัฒนาบุคคลใหมี

ประสิทธิภาพตามท่ีพึงประสงคใหแกสังคมและประเทศชาติ (ปฎล นันทวงศ และไพโรจน ดวงวิเศษ, 

2543, น. 9) 

 จากความสําคัญของหลักสูตร พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 แกไข

เพ่ิมเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ.2545 และ (ฉบับท่ี3) พ.ศ.2553 มีหลายมาตราไดใหความสําคัญตอการจัด

การศึกษา ท่ีเก่ียวกับหลักสูตรทองถ่ิน กลาวคือ มาตรา 23 “การจัดการศึกษา ท้ังการศึกษาในระบบ 

การศึกษานอกระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัย ตองเนนความสําคัญท้ังความรู คุณธรรม 
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กระบวนการเรียนรูและบูรณาการตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษา ความรูเรื่องเก่ียวกับ

ตนเองและความสัมพันธของตนเองกับสังคม ความรูและทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

รวมท้ังความรูความเขาใจและประสบการณเรื่องการจัดการ การบํารุงรักษาและการใชประโยชนจาก

ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางสมดุลยั่งยืน ความรูเก่ียวกับศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรม การ

กีฬา ภูมิปญญาไทย และการประยุกตใชภูมิปญญา และมาตรา 27 “ใหคณะกรรมการการศึกษาข้ัน

พ้ืนฐานกําหนดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานเพ่ือความเปนไทย ความเปนพลเมืองท่ีดีของ

ชาติ การดํารงชีวิต และการประกอบอาชีพตลอดจนเพ่ือการศึกษาตอใหสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐานมี

หนาท่ีจัดทําสาระของหลักสูตรตามวัตถุประสงค ในสวนท่ีเก่ียวกับสภาพปญหาในชุมชนและสังคม ภูมิ

ปญญาทองถ่ิน คุณลักษณะอันพึงประสงคเพ่ือเปนสมาชิกท่ีดีของครอบครัว ชุมชน สังคม และ

ประเทศชาต”ิ 

  ดังนั้น จึงเปนหนาท่ีของสถานศึกษาโดยตรงท่ีจะตองจัดทําหลักสูตรท่ีสอดคลองกับสภาพ

ปญหาชุมชนและสังคม ภูมิปญญาทองถ่ิน  ใจทิพย เชื้อรัตนพงษ (2539, น. 109-110) กลาววา

หลักสูตรแกนกลางไดกําหนดจุดหมายเนื้อหาสาระ อยางกวางๆ เพ่ือใหทุกคนไดเรียนรูคลายคลึงกัน 

ทําใหกระบวนการเรียนรู ไมสามารถประมวลรายละเอียดเก่ียวกับสาระความรูตามสภาพแวดลอม 

สังคม เศรษฐกิจ ปญหาและความตองการของทองถ่ินในแตละแหงไดท้ังหมด และการเรียนรูท่ีดีควร

จะเรียนรูจากสิ่งท่ีใกลตัวไปยังสิ่งท่ีไกลตัวเพราะเปนกระบวนการเรียนรูท่ีผูเรียนสามารถดูดซับได

รวดเร็วกวา ดังนั้นจึงควรมีหลักสูตรทองถ่ินเพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรูชีวิตจริง ตามสภาพเศรษฐกิจสังคม

ของทองถ่ินตน แทนท่ีจะเรียนรูเรื่องไกลตัว นอกจากนี้ การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินจะชวยปลูกฝงให

ผูเรียนมีความรักและความผูกพัน รวมท้ังภาคภูมิใจในทองถ่ินของตน หลักสูตรทองถ่ินสามารถบูรณา

การเอาทรัพยากรทองถ่ินและภูมิปญญาชาวบานท้ังหลายมาใชในการเรียนการสอน ซ่ึงมีผลทําให

ผูเรียนไดรูจักทองถ่ินของตน เกิดความรักความผูกพันกับทองถ่ินของตน และสามารถใชทรัพยากร

ทองถ่ินในการประกอบอาชีพได  

 จังหวัดระนอง เปนจังหวัดแรกของภาคใตท่ีตั้งอยูริมฝงทะเลอันดามัน หรือมหาสมุทร

อินเดีย ระนอง ยังเปนท่ีตั้งของคอคอดกระหรือก่ิวกระ ซ่ึงเปนสวนท่ีแคบท่ีสุดของแหลมมลายู พ้ืนท่ี

จังหวัดระนอง มีสภาพภูมิประเทศเปนปาดงดิบชุมชื้นเขียวชอุมตลอดท้ังป เปนปาฝนท่ีตั้งอยูในเขตฝน

ตกชุก ปาเหลานี้เปนพ้ืนท่ีตนน้ําลําธารท่ีมีแมน้ําลําคลองท่ีสําคัญๆ ซ่ึงเปนแหลงกําเนิดและท่ีอยูอาศัย

ของพืชน้ําชนิดหนึ่ง ท่ีเปนพืชเฉพาะถ่ินของไทย คือ พลับพลึงธาร (สมศักดิ์ สุนทรนวภัทร, 2555) ซ่ึง 

พ ลั บ พ ลึ ง ธ า ร  ( 1 6Crinum thaianum J. Schulze.) เ ป น พื ช น้ํ า ล ม ลุ ก อ ยู ใ น ว ง ศ พ ลั บพลึ ง 

( 16Amaryllidaceae) มีชื่อเรียกแตกตางกันในแตละทองถ่ิน ข้ึนอยูในแหลงน้ําจืดท่ีเปนลําธารน้ําไหล

ตลอดเวลา น้ํามีสภาพใส สะอาด ดวยความสวยงามและมีกลิ่นหอมจางๆ ของดอกพลับพลึงธารท่ีชูชอ

ดอกขาวบานสะพรั่งเหนือผิวน้ํากระจายอยูตลอดสายธารน้ําโดยเฉพาะในชวงปลายฤดูฝนหรือตนฤดู
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หนาว ประมาณเดือนตุลาคมถึงเดือนธันวาคม จึงไดรับการขนานนามเปน “ราชินีแหงสายน้ํา” 

พลับพลึงธาร จัดเปนพืชเฉพาะถ่ินท่ีไดรับการบันทึกวาเปนพืชท่ีพบในประเทศไทยเพียงแหงเดียวใน

โลก จะไมสามารถพบไดในจุดอ่ืนของโลก มีเฉพาะใน 2 จังหวัดทางภาคใตของไทย  คือในเขตพ้ืนท่ี

จังหวัดระนองตอนลาง (อําเภอกระบุรี กะเปอร และสุขสําราญ)และจังหวัดพังงาตอนบน(อําเภอคุระบุ

รี ตะก่ัวปา และทายเหมือง)  (สถานีวิจัยเพ่ือการพัฒนาชายฝงอันดามัน, 2560) แตพลับพลึงธารไมอยู

ในรายชื่อเปนพืชคุมครองตามพระราชบัญญัติพันธุพืช พ.ศ. 2518 และไมอยูในบัญชีอนุสัญญาไซเตส 

(CITES : อนุสัญญาวาดวยการคาระหวางประเทศซ่ึงชนิดสัตวปาและพืชปาท่ีใกลสูญพันธุ) ในป 2554 

พลับพลึงธารถูกจัดอยูในบัญชีพืชหายากและมีสถานภาพเปนพืชท่ีใกลสูญพันธุอยางยิ่ง (Critically 

Endangered (CR) ตามเกณฑ IUCN Red List 2001 version 3.1) และมีสถานภาพเปนพืช ท่ีมี

แนวโนมใกลสูญพันธุ (Vulnerable): ตามเกณฑ Thailand Red List (Plants) 2001 (ปกขวัญ หุตา

งกกูร และสมศักดิ์ สุนทรนวภัทร, 2558, น. 94-111) เนื่องจากตลอดเวลากวา 30 ป มีการขุดหัวพันธุ

จากแหลงธรรมชาติ นําไปสงขายเปนตนไมน้ําประดับในตูปลา ขณะเดียวกันผลจากการเปลี่ยนแปลง

การใชท่ีดิน การขยายตัวของพ้ืนท่ีอยูอาศัยและการเกษตร การสรางสิ่งปลูกสรางท่ีสงผลใหเกิดการ

เปลี่ยนแปลงสภาพพ้ืนท่ีรับน้ําและกีดขวางทางไหลของน้ํา การเกิดน้ําเสีย สิ่งปฏิกูล น้ําปนเปอน

สารเคมี ยาฆาแมลง ท้ังจากกิจกรรมทางการเกษตรและบานเรือน การบุกรุกหรือตัดตนไมชายคลอง 

ทําใหเกิดการชะลางพังทลายดินตลิ่ง สงผลตอระบบนิเวศ และคุณภาพของน้ํา เกิดการเปลี่ยนแปลง

เสนทางไหลของกระแสน้ํา ความเสื่อมโทรมสภาพน้ําและลําธาร โดยเฉพาะการขุดลอกคลองเพ่ือ

แกปญหาน้ําทวม เปนภัยคุกคามท่ีมีผลกระทบตอตนพันธุในธรรมชาติ ทําใหพลับพลึงธารลดจํานวน

ลงอยางรวดเร็วจนถึงข้ันวิกฤติ 16(สถาบันวิจัยและพัฒนาแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร, 256016)  

  ตอมาในป พ.ศ. 2556 สถาบันวิจัยวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีแหงประเทศไทยไดทําการ

สํารวจขอมูลแหลงท่ีเคยพบพลับพลึงธารอีกครั้ง พบวา จากเดิมท่ีมีอยูเต็มลําคลองนาคา อําเภอสุข

สําราญ จนเกิดการทองเท่ียวชุมชนท่ีโดงดังคือ "ลองแพแลพลับพลึงธารหนึ่งเดียวในโลกท่ีคลองนาคา" 

ปจจุบันมีปริมาณลดลงอยางตอเนื่อง บางแหงท่ีเคยพบไมมีพลับพลึงธารเหลืออยูแลว ผลการสํารวจ

ยังพบวา พ้ืนท่ีท่ีพบพลับพลึงธารมีแนวโนมลดลงอยางตอเนื่อง ดังนั้นทุกภาคสวนจึงไดริเริ่มฟนฟู

พลับพลึงธารใหมีปริมาณเพ่ิมข้ึน โดยการอนุรักษสภาพปารวมท้ังฟนฟูแหลงท่ีอยูของพลับพลึงธาร 

และรวมกันปลูกจิตสํานึกของประชาชนในทองถ่ินใหตระหนักถึงความสําคัญของพลับพลึงธาร มีความ

รัก หวงแหน และภาคภูมิใจในทรัพยากรพืชท่ีมีอยูในทองถ่ิน ซ่ึงจะเปนการยับยั้งกิจกรรมท่ีเปนการ

คุกคาม การทําลายแหลงท่ีอยูของพลับพลึงธารพืชเฉพาะถ่ิน หายาก และใกลสูญพันธุของโลกเอาไว 

จนปจจุบันไดเกิดการทองเท่ียวชุมชนข้ึนใหมเปน "พายเรือแคนนูนดูพลับพลึงธารท่ีคลองบางปรุ" 

  ดังนั้นโรงเรียนมัธยมในกลุมรัตนรังสรรค ซ่ึงจัดเปนกลุมโรงเรียนมัธยมศึกษาท่ีต้ังอยูใน

เขตจังหวัดระนอง และสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา มัธยมศึกษา เขต 14 จํานวน 7 โรงเรียน 
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คือ โรงเรียนพิชัยรัตนาคาร โรงเรียนสตรีระนอง โรงเรียนกระบุรี โรงเรียนละอุนวิทยาคาร โรงเรียน

ปากจั่นวิทยา โรงเรียนกะเปอรวิทยา และโรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค จําเปนอยางยิ่งท่ีจะตอง

จัดทําและพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาท่ีมีความเหมาะสม สอดคลองกับสภาพทองถ่ิน ท้ังนี้ เพ่ือการ

ถายทอดองคความรูท่ีมีอยูตามสภาพจริงใหผูเรียนไดเรียนรู เขาใจ และสามารถนําไปประยุกตใชใน

ชีวิตประจําวันได อีกท้ังยังเปนการสงเสริมความตระหนักในความสําคัญของบทบาทหนาท่ีของตนท่ีมี

ตอชุมชนท่ีตนเองอาศัยอยู ซ่ึงอาจเปนไปในลักษณะของการเผยแพรความรู การเติบโตเปนสมาชิกท่ีดี

ของทองถ่ิน หรือชุมชนท่ีตนเองอาศัยอยู และการมีสวนรวมชวยเหลือพัฒนาชุมชนของตนเอง ซ่ึง

ไดแกการมีสวนรวมดูแลอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติ แนววิถีการดําเนินชีวิต และภูมิปญญาท่ีมีอยูใน

ทองถ่ินอยางเต็มศักยภาพท่ีตนเองมีอยูได  

   ดวยเหตุดังกลาวขางตน ผูวิจัยไดตระหนักถึงคุณคาและความสําคัญของพลับพลึงธาร 

(ราชินีแหงสายน้ํา)  ซ่ึงเปนพืชท่ีพบในประเทศไทยเพียงแหงเดียวในโลก จึงไดพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน 

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง ท้ังนี้เพ่ือพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ศึกษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน และความคิดเห็นของผูเรียน โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนจากโรงเรียนสุขสําราญ

ราษฎรรังสรรค ตําบลกําพวน อําเภอสุขสําราญ จังหวัดระนอง ซ่ึงเปนหนึ่งในโรงเรียนท่ีอยูในกลุมรัตน

รังสรรค และสังกัดเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 14 มีบริบทโรงเรียนโดยท่ัวไปคลายคลึงกับ

โรงเรียนอ่ืนๆ ในกลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง ในลักษณะรายวิชาวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม ซ่ึง

สถานศึกษาสามารถนําหลักสูตรนี้ไปปรับใชในกิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมและสอดคลอง

กับทองถ่ิน เพ่ือใหผูเรียนมีความรูเรื่องพลับพลึงธาร สามารถตระหนักถึงคุณคา ความสําคัญของ

พลับพลึงธารท่ีมีตอตนเอง ตอทองถ่ิน และตอประเทศชาติตอไป ตลอดจนผูเรียนสามารถอนุรักษ

พลับพลึงธารใหเปนมรดกทางธรรมชาติของไทยและของโลกได 

 

2.  วัตถปุระสงคการวิจัย 
 

   2.1 เพ่ือพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร 

(ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง 

  2.2 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนดวยหลักสูตรทองถ่ิน สาระการ

เรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง กับเกณฑรอยละ 80 

  2.3 เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) 
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3. สมมติฐานการวิจัย 
 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร หลังเรียนดวยหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุม

รัตนรังสรรค จังหวัดระนอง สูงกวาเกณฑรอยละ 80 อยางมีนัยสําคัญท่ีระดับ .01 
 

4. ขอบเขตของการวิจัย 
 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ซ่ึงผูวิจัยไดกําหนดขอบเขตการวิจัยดังนี้ 

 4.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

  4.1.1 ประชากร นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค สังกัดสํานักงาน

เขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 14 จังหวัดระนอง จํานวน 7 โรงเรียน จํานวน 35 หอง จํานวน 

1,329 คน    

  4.1.2 กลุมตัวอยาง  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎร

รังสรรค สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 14 จังหวัดระนอง  ภาคเรียนท่ี 2 ป

การศึกษา 2561 จํานวน 1 หองเรียน จํานวน 26 คน ไดมาโดยการสุมแบบกลุม 

 4.2 เนื้อหาท่ีนํามาพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น เปนเรื่องเก่ียวกับพลับพลึงธารในจังหวัด

ระนอง โดยดําเนินการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินในลักษณะของการจัดทํารายวิชาเพ่ิมเติม สาระการ

เรียนรูวิทยาศาสตรจํานวน 0.5 หนวยกิต เพ่ือใชเปนหลักสูตรสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐานท่ีโรงเรียน

สามารถนําไปปรับใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหสอดคลองและเหมาะสมกับทองถ่ิน     
 

5. นิยามศัพทเฉพาะ 
 

 5.1 หลักสูตรทองถิ่น สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินี

แหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง เปนหลักสูตรท่ี

ผูวิจัยสรางข้ึนเพ่ือใหนักเรียนไดศึกษาเก่ียวกับพลับพลึงธาร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค ซ่ึงประกอบดวยหัวขอดังนี้  

  หนวยท่ี 1 การจําแนกและลักษณะของพลับพลึงธาร  

แผนจัดการเรียนรูท่ี 1การจําแนกพลับพลึงธาร 

แผนจัดการเรียนรูท่ี 2 ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร  

  หนวยท่ี 2 วงจรชีวิตและการขยายพันธุพลับพลึงธาร  

แผนจัดการเรียนรูท่ี 3 วงจรชีวิตของพลับพลึงธาร  
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แผนจัดการเรียนรูท่ี 4 การขยายพันธุพลับพลึงธาร  

แผนจัดการเรียนรูท่ี 5 การเพาะและการงอกของเมล็ดพลับพลึงธาร  

       หนวยท่ี 3 ความสําคัญและวิกฤติของพลับพลึงธาร  

แผนจัดการเรียนรูท่ี 6 ความสําคัญและประโยชนของพลับพลึงธาร  

แผนจัดการเรียนรูท่ี 7 ปญหาและวิกฤติของพลับพลึงธาร  

  หนวยท่ี 4 แนวทางการอนุรักษและคุมครองพลับพลึงธาร  

แผนจัดการเรียนรูท่ี 8 การอนุรักษพลับพลึงธาร  

แผนจัดการเรียนรูท่ี 9 มาตรการคุมครองพลับพลึงธาร 

 5.2 พลับพลึงธาร หมายถึง พืชน้ําชนิดหนึ่งมีชื่อวิทยาศาสตรวา Crinum thaianum J. 

Schulze จัดเปนพืชในวงศ Amaryllidaceae ชื่อสามัญ Water onion ชื่อทองถ่ิน คือ หญาชอง หอม

น้ํา ชองนางคลี่ จัดเปนพืชใตน้ําท่ีพบในประเทศไทยเพียงแหงเดียวบนโลก คือ จังหวัดระนอง และ

พังงา ลําตนมีลักษณะเดน เติบโตจากดินใตน้ํา มีใบอยูในน้ํา แตมีดอกชูข้ึนเหนือน้ํา ดอกมีสีขาวคลาย

ดอกพลับพลึงขาวบนบก ดอกบานสะพรั่งเหนือผิวน้ํากระจายอยูตลอดสายธารน้ําจึงไดรับการขนาน

นามเปน “ราชินีแหงสายน้ํา” 

 5.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คุณลักษณะ ความรู ความเขาใจ ความสามารถ

ของนักเรียนท่ีเกิดจากการไดรับประสบการณจากการจัดการเรียนรู และทักษะท่ีเกิดจากการเรียนรูท่ี

จะเปลี่ยนแปลงและพัฒนาไปในทางท่ีดีข้ึน จากการจัดการเรียนการสอนหลักสูตรทองถ่ินเรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) ซ่ึงพิจารณาจากคะแนนท่ีไดรับการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 

 5.4 ความคิดเห็นตอการใชหลักสูตรทองถิ่น หมายถึง ระดับความคิดเห็นของนักเรียนท่ี

มีตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง ซ่ึงวัดไดจากคะแนนการตอบ

แบบสอบถามความคิดเห็นท่ีมีตอการใชหลักสูตรทองถ่ินเรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) ท่ี

ผูวิจัยสรางข้ึน 

   

6. ประโยชนที่ไดรับ    
 

 6.1 ไดหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินี

แหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง ท่ีมีเนื้อหา

สอดคลองและเหมาะสมกับสภาพทองถ่ิน สามารถนําไปปรับใชเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการ

สอนภายในโรงเรียนได 
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 6.2 เปนแนวทางสําหรับครูผูสอนและผูท่ีเก่ียวของในการวางแผนพัฒนาหลักสูตรใน

รายวิชาอ่ืนๆ ท่ีสอดคลองกับความตองการของทองถ่ินหรือจัดการเรียนการสอนในรูปแบบโครงงาน

วิทยาศาสตร 

 6.3 ผูเรียนสามารถนําความรูท่ีไดจากการเรียนไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 
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บทท่ี  2 

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ 
 

 

  ในการวิจัย การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ และไดนําเสนอตามหัวขอตอไปนี้ 

 1. หลักสูตรทองถ่ิน 

1.1 ความหมายของหลักสูตรทองถ่ิน    

1.2 ความสําคัญของหลักสูตรทองถ่ิน  

1.3 การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน 

1.4 องคประกอบของหลักสูตรทองถ่ิน 

1.5 การจัดการเรียนการสอนตามกระบวนการหลักสูตรทองถ่ิน 

1.6 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 

1.7 การจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 

1.8 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 2551 กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 2. พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) 

2.1 การจําแนกและลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร 

2.2 วงจรชีวิตและการขยายพันธุพลับพลึงธาร 

2.3 ความสําคัญและวิกฤตของพลับพลึงธาร 

2.4 แนวทางการอนุรักษพลับพลึงธาร    

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

3.1 ความหมายของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

3.2 องคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

3.3 จุดมุงหมายของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

3.4 รูปแบบของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

3.5 คุณลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดี 

3.6 การสรางและการตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 4. ความคิดเห็น 

4.1 ความหมายของความคิดเห็น 



9 

4.2 การวัดความคิดเห็น 

4.3 การสรางและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวัดความคิดเห็น 

 5. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

5.1 งานวิจัยภายในประเทศ 

5.2 งานวิจัยตางประเทศ 

 

1. หลักสูตรทองถิ่น 

 

 1.1 ความหมายของหลักสูตรทองถิ่น 

  กรมวิชาการ (2540, น.16) ใหความหมายของหลักสูตรทองถ่ินวา หมายถึง มวล

ประสบการณท่ีจัดข้ึนท้ังในและนอกหองเรียน เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ความสามารถ ทักษะ เจต

คติ และคุณภาพการดํารงชีวิตโดยใชทรัพยากรทองถ่ิน สอดคลองกับหนวยศึกษานิเทศกกลาววา 

หลักสูตรทองถ่ิน หมายถึง รายละเอียด เนื้อหาสาระ แผนการสอน สื่อการเรียนการสอน เอกสาร

ความรู หนังสือเสริมประสบการณท่ีจัดทําข้ึนใหสอดคลองเฉพาะทองถ่ิน ซ่ึงมีความแตกตางกันเพ่ือให

ผูเรียนไดเรียนรูเรื่องราวของตนเอง ชีวิต เศรษฐกิจ อาชีพ และสังคมอยางลึกซ้ึง 

  นิคม  ชมภูหลง (2544, น. 89) ไดใหความหมายของหลักสูตรทองถ่ิน หมายถึง

ประสบการณท้ังมวล ท่ีโรงเรียนจัดข้ึนในหองเรียนและนอกหองเรียน เพ่ือพัฒนานักเรียนใหมีความรู 

ทักษะกระบวนการ และคุณธรรม จริยธรรมในการดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ความสุข โดยพยายามใชทรัพยากรในทองถ่ิน แหลงเรียนรูในทองถ่ิน ภูมิปญญาทองถ่ิน เพ่ือให

นักเรียนไดเรียนรูบนพ้ืนฐานของสภาพชีวิต เศรษฐกิจ สังคม วัฒนธรรม และสิ่งแวดลอมท่ีแทจริง

ตลอดจนมีสวนรวมในการพัฒนาทองถ่ินของตน ดังนั้น หลักสูตรทองถ่ินจึงเปนสวนหนึ่งของหลักสูตร

แกนกลางหรือหลักสูตรแมบท 

  กรมการศึกษานอกโรงเรียน (2545, น. 26) ใหความหมายวา หลักสูตรทองถ่ิน

หมายถึงหลักสูตรท่ีสรางข้ึนจากสภาพปญหาและความตองการของผูเรียนตามหรือสรางจากหลักสูตร

แกนกลาง ท่ีปรับใหเขากับสภาพชีวิตจริงของผูเรียน ทองถ่ินตางๆ หรือสรางจากเหตุการณท่ีเกิดข้ึนใน

ปจจุบัน ท่ีมีผลกระทบตอผูเรียน หลักสูตรทองถ่ินจะสอดคลองเหมาะสมกับสภาพเศรษฐกิจและสังคม

ของทองถ่ินนั้นๆ 

  นิตยา สุวรรณศรี (2545, น. 48) กลาววาหลักสูตรระดับทองถ่ิน หมายถึง มวล

ประสบการณท่ีสถานศึกษา หรือ หนวยงานและบุคคลในทองถ่ินจัดใหแกผูเรียนตามสภาพและความ

ตองการของทองถ่ินนั้นๆ คําวา “ทองถ่ิน” ท่ีกลาวถึงในหลักสูตร มีความหมาย 2 ประการ คือ 

ประการท่ี 1“ทองถ่ิน”หมายถึง“ชุมชน” ท่ีสถานศึกษาหรือหนวยงานท่ีเก่ียวของกับการศึกษาตั้งอยู 
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อาจจะเปนชุมชนในระดับหมูบาน ตําบล อําเภอ จังหวัด หรือภาคภูมิศาสตรก็ได ทุกสิ่งทุกอยางท่ีมีอยู

และท่ีเปนอยูของชุมชนไมวาจะเปนเรื่องราวของประวัติความเปนมาของชนชาติ ชุมชน ท่ีตั้งสภาพภูมิ

ประเทศ ภูมิอากาศ เศรษฐกิจสิ่งแวดลอม วิถีชีวิตความเปนอยู ศิลปวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถ่ิน 

รวมท้ังแนวโนมเปลี่ยนแปลงของชุมชนท่ีจะเกิดข้ึนในอนาคต เปนสิ่งท่ีผูเรียนควรจะไดเรียนรูหรือ

นํามาใชในการจัดกิจกรรมเพ่ือใหเกิดการเรียนรู ไดท้ังสิ้นประการท่ี 2“ทองถ่ิน”หมายถึงสถานศึกษา

หรือหนวยงาน/องคการท่ีเก่ียวของกับการจัดการศึกษาท่ีมีอยูในชุมชนนั้นๆ รวมท้ังองคกรภาครัฐและ

เอกชนอ่ืนๆ ท่ีมีในชุมชนทุกระดับ ตั้งแตโรงเรียน กลุมโรงเรียน อําเภอ จังหวัด เขตการศึกษา 

หนวยงาน สมาคม องคกร ฯลฯ บุคลากรในหนวยงาน สามารถเขามามีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตร

การศึกษาของทองถ่ินได  

  สําลี ทองธิว (2545, น. 32) ใหความหมายของหลักสูตรทองถ่ินวา หมายถึง 

หลักสูตรท่ีสนองตอบความตองการและลักษณะเฉพาะของชุมชน มองท่ีผลกระทบของหลักสูตรและ

ระบบการศึกษาในสถานศึกษาท่ีมีตอชุมชนและทองถ่ิน มองชุมชนเปนหลัก เปนการสรางแลพัฒนา

หลักสูตรในระบบโรงเรยีน 

  อุดม เชยกีวงศ (2545, น. 6) กลาววา หลักสูตรทองถ่ิน หมายถึง หลักสูตรท่ี

สถานศึกษาหรือครู หรือ ผูเรียนรวมกันพัฒนาข้ึน เพ่ือมุงเนนใหผูเรียนไดนําไปใชในชีวิตจริงเรียนแลว

เกิดการเรียนรู สามารถนําไปใชอยางมีคุณภาพ และเปนสมาชิกท่ีดีของสังคมอยางมีความสุข 

  อุทุมพร จามรมาน (2545, น. 6 -9) ไดกลาวถึงหลักสูตรทองถ่ินวา การนําขอมูล

เก่ียวกับสภาพปญหาปจจุบัน ความตองการ ปญหา ตลอดจนอนาคตของทองถ่ิน มาผสมผสานเพ่ือให

นักเรียนไดเรียนรู โดยมีจุดมุงหมายในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน คือ เพ่ือใหนักเรียนมีความรู

ความสามารถตามท่ีแตละทองถ่ินตองการ นักเรียนจะรูจักทองถ่ินของตน เกิดความรักความเขาใจและ

ความภาคภูมิใจในทองถ่ินของตน 

  ฆนัท  ธาตุทอง (2550, น. 156) หลักสูตรทองถ่ินหมายถึง หลักสูตรท่ีทองถ่ินสราง

ข้ึนเอง หรือการพัฒนามาจากหลักสูตรแกนกลาง โดยการปรับขยาย เพ่ิม หรือสรางหลักสูตรยอยข้ึน

ใหม โดยมีเนื้อหาสาระสอดคลองกับสภาพและความตองการของแตละทองถ่ิน เพ่ือใหผูเรียนไดมี

โอกาสเรียนรูเรื่องราวของตน เรียนรูอาชีพ สภาพเศรษฐกิจ สังคม ขนบธรรมเนียม ประเพณี 

วัฒนธรรมในทองถ่ิน เพ่ือนําไปแกปญหา พัฒนาชีวิตของตนเอง ครอบครัวและทองถ่ินได  

  บานเย็น แกวศรีสุข (2553, น. 16) ใหความหมายวา หลักสูตรทองถ่ิน หมายถึง มวล

ประสบการณตางๆ ท่ีจัดใหสอดคลองกับสภาพความตองการและปญหาของนักเรียน ชุมชนและ

ทองถ่ิน เพ่ือใหนักเรียนสามารถนําความรูไปใชในการพัฒนาตนเอง พัฒนาอาชีพ พัฒนาชุมชน และ

สังคมตอไป แตเนื่องจากสภาพสังคม และเศรษฐกิจในแตละทองถ่ินมีความแตกตางกัน ดังนั้นหลักสูตร

ทองถ่ินของแตละชุมชนจึงแตกตางกัน และเหมาะสมกับทองถ่ินใดทองถ่ินหนึ่งความแตกตางข้ึนอยูกับ
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ปจจัยบางประการเปนตัวกําหนด เชน สภาพภูมิศาสตรเปนท่ีตั้ง อาจใชในการแบงเขตการศึกษา และ

ความแตกตางกันของสภาพ วัฒนธรรม สังคม และ เศรษฐกิจของคนในแตละพ้ืนท่ี 

  จากความหมายท่ีกลาวมาท้ังหมดสรุปไดวา หลักสูตรทองถ่ิน หมายถึง หลักสูตรท่ี

สถานศึกษาหรือครูผูสอน หรือผูเรียน รวมกันพัฒนาข้ึน โดยมีเนื้อหาสาระสอดคลองกับสภาพและ

ความตองการของแตละทองถ่ิน เพ่ือใหผูเรียนไดมีโอกาสเรียนรูเก่ียวกับ อาชีพ เศรษฐกิจ สังคม ขนม

ธรรมเนียมประเพณี สิ่งแวดลอม และเพ่ือมุงเนนใหผูเรียนไดนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน พัฒนา

ตนเอง ครอบครัวและทองถ่ินตอไปได 

 1.2 ความสําคัญของการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น 

   ใจทิพย เชื้อรัตนพงษ (2539, น. 15-16) กลาววา การพัฒนาหลักสูตรระดับโรงเรียน

ควรเปดโอกาสสงเสริมใหโรงเรียนมีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตร ใหสอดคลองกับสภาพและความ

ตองการของทองถ่ิน ท้ังนี้ เพ่ือใหผูเรียนรูชีวิตจริงของตนเอง ของทองถ่ินในดานตางๆรวมท้ังจะตอง

จัดการเรียนการสอนใหยืดหยุนตามเหตุการณและสภาพทองถ่ิน โดยใหโรงเรียนพัฒนาหลักสูตรและ

สื่อการเรียนการสอนในสวนท่ีเก่ียวของกับทองถ่ินตามความเหมาะสม โดยไดกลาวถึงความจําเปนใน

การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ไวดังนี้ (1) หลักสูตรแกนกลางหรือหลักสูตรแมบท ไดกําหนดจุดหมาย

เนื้อหาสาระและกิจกรรมอยางกวางๆ ทําใหทักษะการเรียนการสอนมุงเนื้อหาสาระและประสบการณ

ท่ีเปนหลักการท่ัวไป ไมสามารถประมวลรายละเอียดเก่ียวกับสาระความรูตามสภาพแวดลอม สังคม 

เศรษฐกิจ ปญหา และความตองการของทองถ่ินในแตละแหงไดท้ังมวล จึงตองพัฒนาหลักสูตรระดับ

ทองถ่ิน เพ่ือตอบสนองความตองการของทองถ่ินใหมากท่ีสุด (2) การเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว

ทางดานเศรษฐกิจ การเมือง วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี มีผลกระทบโดยตรงตอทัศนะและการดําเนิน

ชีวิตของคนไทยท้ังในเมืองและชนบท จึงตองมีหลักสูตรทองถ่ิน เพ่ือปรับสภาพผูเรียนใหสามารถรับ

การเปลี่ยนแปลงในดานตางๆ โดยเฉพาะผลกระทบท่ีเกิดข้ึนกับภูมิลําเนาทองถ่ินของตน เพ่ือให

ผูเรียนนําความรูและประสบการณในการพัฒนาตน ครอบครัว และทองถ่ินของตน (3) การเรียนรูท่ีดี

ควรท่ีจะเรียนรูจากสิ่งท่ีอยูใกลตัว เพราะเปนกระบวนการท่ีผูเรียนสามารถดูดซับไดรวดเร็วกวา ดังนั้น 

จึงควรมีหลักสูตรทองถ่ิน เพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรูชีวิตจริงตามสภาพเศรษฐกิจสังคมของทองถ่ินตน ซ่ึง

จะชวยปลูกฝงใหผูเรียนมีความรัก ความผูกพัน ความภาคภูมิใจในทองถ่ินของตน (4) หลักสูตรทองถ่ิน 

สามารถบูรณาการทรัพยากรทองถ่ินและภูมิปญญาชาวบานท้ังหลายมาใชในการเรียนการสอน มีผล

ใหผูเรียนไดรูจักทองถ่ินของตน เกิดความรักความผูกพันกับทองถ่ินของตน และสามารถใชทรัพยากร

ทองถ่ินในการประกอบอาชีพได 

   นิคม  ชมภูหลง (2544, น. 90) กลาววา สาเหตุท่ีตองมีหลักสูตรทองถ่ิน เพราะการ

จัดการศึกษาท่ีผานมาเปนแนวทางการพัฒนาของประเทศท่ีพัฒนาแลวเปนสวนใหญ วิชาความรูตางๆ 

ท่ีจัดใหเรียนกันนั้น จึงคอนขางโนมเอียงไปในลักษณะท่ีเอ้ืออํานวยแตการดํารงชีวิตในสังคม ชุมชน
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เมือง โดยมีการประยุกตใหเหมาะสมกับสภาพการดํารงชีวิตในชุมชนคอนขางนอย ประกอบกับ

เศรษฐกิจและสังคมท่ีเปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็ว จนทองถ่ินและชุมชนปรับตัวตามไมทัน สงผลให

เปนปญหาของชุมชนชนบทท้ังในดานเศรษฐกิจ สภาพสังคม และวัฒนธรรม ความเปนอยูสิ่งแวดลอม

ซ่ึงเปลี่ยนแปลงไปในเชิงลบคอนขางมาก ปญหาตางๆ ดังกลาวนาจะผอนคลายลงบางหากมีความ

คํานึงถึงสภาพปญหาและความตองการของแตละทองถ่ินและมีกระบวนการพัฒนาท่ีเฉพาะเจาะจง

สําหรับแตละทองถ่ิน หากยิ่งเปดโอกาสใหทองถ่ินมีสวนรวมกัน กําหนดเปาหมายและแนวทางการ

พัฒนาทองถ่ินของตนองดวยแลว ก็ยิ่งจะสามารถแกปญหาไดมากข้ึน 

   หลักสูตรทองถ่ิน เปนหลักสูตรบูรณาการท่ีผูเรียน ชุมชนและครูรวมกันสรางข้ึน เพ่ือ

มุงเนนใหผูเรียน เรียนจากชีวิต เรียนแลวเกิดการเรียนรูสามารถนําความรูไปใชในชีวิตอยางมีคุณภาพ

และเปนสมาชิกท่ีดีของสังคมอยางมีความสุข การเรียนการสอนจะสอนตามความตองการของผูเรียน 

โดยครูเปนผูคอยใหคําแนะนํา ผูเรียนคนควาหาความรูดวยตนเอง ดังนั้น หลักสูตรทองถ่ินจึงมี

ความสําคัญ ดังตอไปนี้ (กองพัฒนาการศึกษานอกโรงเรียน, 2543, น. 5) (1) เปนหลักสูตรท่ี

ตอบสนองการเรียนรูของผูเรียนเฉพาะเนื้อหาสาระของหลักสูตรสอดคลองกับความตองการของ

ผูเรียนตามสภาพปญหาท่ีเปนจริง (2) ทําใหกิจกรรมการเรียนรูมีความหมายตอผูเรียนเพราะผูเรียน

สามารถนําความรูประยุกตใชในชีวิตจริงได (3) ผูเรียนไดเรียนรูวิธีการแสวงหาความรู เพ่ือท่ีจะมาใช

เปนขอมูลในการแกปญหาในชีวิตจริงของตนเองในวันขางหนา รวมท้ังวิธีวิเคราะห สังเคราะหขอมูล 

เพ่ือการตัดสินใจท่ีเหมาะสมกับการดําเนินชีวิตของตนเอง (4) ชุมชนและภูมิปญญาในชุมชน มีโอกาส

มีสวนรวมในการจัดการศึกษาใหกับผูเรียนซ่ึงเปนสมาชิกของชุมชน 

   จากความสําคัญและความจําเปนของหลักสูตรทองถ่ินดังกลาว มีความสอดคลองกับ

ความเห็นของ รัตนะ บัวสนธ (2536, น. 165) ท่ีไดกลาวไววา เนื่องจากหลักสูตรกลางไดรับการ

พัฒนาข้ึนเพ่ือนําไปใชเปนเครื่องมือจัดการเรียนการสอนใหระดับกลุมผูเรียนท่ัวทุกภูมิภาคในประเทศ

ไทย ท้ังนี้โดยมีเปาหมายสุดทายท่ีตองบรรลุ คือ การใหผูเรียนมีคุณสมบัติหรือคุณลักษณะรวมบาง

ประการท่ีเหมือนกัน แตอยางไรก็ตามในสภาพความเปนจริงของปจจัยพ้ืนฐานทางดานวัฒนธรรม

สังคมและเศรษฐกิจในประเทศไทยนั้นยอมมีความหลากหลายแตกตางกันออกไปในแตละพ้ืนท่ี ดวย

ความแตกตางหลากหลายของปจจัยพ้ืนฐานดังกลาวนี้ การจัดการเรียนการสอนใหกลุมผูเรียนท่ีอยูใน

พ้ืนท่ีมีปจจัยพ้ืนฐานแตกตางกัน โดยใชหลักสูตรกลางเพียงอยางเดียวจึงเปนสิ่งท่ีไมเหมาะสมอยางยิ่ง 

  อุดม เชยกีวงศ (2545, น.7-8) กลาวถึงความสําคัญของหลักสูตรทองถ่ินไว ดังนี้ (1) 

ตอบสนองการเรียนรูท่ีสอดคลองกับความตองการของผูเรียนตามสภาพปญหาท่ีแทจริง (2) ตอบสนอง

ความหลากหลายของปญหา มุงพัฒนาคุณภาพชีวิตใหเหมาะสมกับเพศ วัย มีความสมดุลท้ังดาน

ความรู ความคิด และทักษะ เนนกระบวนการสอนใหผูเรียนปฎิบัติจริง จนเกิดทักษะและสามารถ

นําไปใชกับสถานการณอ่ืนไดอยางเหมาะสม (3) ทําใหการเรียนมีความหมายตอชีวิต และผูเรียน



13 

สามารถประยุกตไปใชไดในชีวิตจริงสอดคลองกับการดําเนินชีวิตจริงและมุงการเรียนอยางบูรณาการ 

ไมแยกสวนหรือตัดตอนเปนทอนๆ ของกระบวนการเรียนรูและกิจกรรมทางวิชาการ โดยผูเรียนเปนผู

จัดกระบวนการเรียนรูดวยตนเอง ดวยการชี้แนะของครูผูสอนอันจะนําไปสูการคิดเปนโดยใชขอมูลท่ีมี

อยูในสังคม ตนเอง และวิชาการอยางเหมาะสม (4) ผูเรียนไดเรียนรูวิธีการแสวงหาความรูเพ่ือท่ีจะมา

ใชเปนขอมูลในการแกปญหาชีวิตของตนเองในวันขางหนา รวมท้ังวิธีวิเคราะห สังเคราะหขอมูล เพ่ือ

การตัดสินใจท่ีเหมาะสม (คิดเปน) กับชีวิตของตนเอง (5) ชุมชนเปนภูมิปญญาเบื้องตน และมีสวนรวม

ในการจัดการศึกษาใหแกผูเรียนซ่ึงเปนสมาชิกในชุมชนเอง (6) สงเสริมใหทองถ่ินมีสวนรวมในการ

พัฒนาหลักสูตรของตนเอง เพ่ือใหผูเรียนไดรับประโยชนจากการเรียนรูจากทองถ่ินของตน เปนการ

เชื่อมโยงระหวางการเรียนกับชีวิตจริงและการทํางาน รวมท้ังปลูกฝงใหผูเรียนมีความรักและความ

ผูกพันกับทองถ่ินของตน มีการสงเสริมใหใชภูมิปญญาและวัฒนธรรมในทองถ่ินในการจัดการศึกษา 

(7) สงเสริมความเปนทรัพยากรมนุษยท่ีมีคุณภาพของสังคม ในดานศีลธรรมสันติภาพการธํารงไวซ่ึง

สังคมประชาธิปไตย การรวมรักษาสิ่งแวดลอม กอใหเกิดศรัทธาเชื่อม่ันภูมิใจในภูมิปญญาและ

วัฒนธรรมของทองถ่ิน ชุมชน และชาติ (8) สามารถพัฒนาเพ่ิมข้ึนไดตลอดเวลา เพ่ือใหสอดคลองกับ

สถานการณท่ีเปลี่ยนแปลงไดตลอดเวลา และเม่ือเรื่องนั้นๆ ไมเปนท่ีสนใจและตองการของทองถ่ิน 

รวมท้ังลาสมัยแลว สามารถปรับเปลี่ยนไดทันที 

  นอกจากนี้ วิชัย ประสิทธิ์วุฒิเวชช (2542, น. 124) กลาววา การพัฒนาหลักสูตรจาก

สวนกลางท่ีไดเปนหลักสูตรแมบทหรือหลักสูตรแกนกลาง เปนการกําหนดองคประกอบตางๆของ

หลักสูตรใหสอดคลองกับสภาพปญหา และความตองการในลักษณะกวางของประชาชนท้ังประเทศ 

เนื้อหาสาระบางอยางไมสามารถประมวลรายละเอียดใหสอดคลองกับทองถ่ินแตละแหง บางอยาง

อาจจะไมตรงกับความตองการ จึงจําเปนตองมีการพัฒนาหลักสูตรระดับทองถ่ินใหตรงกับสภาพความ

เปนจริงตามหลักการวา ไมมีผูใดจะรูและเขาใจไดดีเทากับคนท่ีอยูใกลชิด เอกสารประกอบหลักสูตร

ตางๆ เปนผลท่ีไดจากการพัฒนาหลักสูตรในแตละข้ัน มีความสําคัญเพราะใชเปนสื่อกลางท่ีจะสราง

ความเขาใจ อํานวยความสะดวกใหคําเสนอแนะระหวางบุคลากรทางการศึกษาท่ีเปนฝายบริหาร ฝาย

สนับสนุนการเรียนการสอน กับผูนําหลักสูตรไปใช ไดแก ผูบริหารโรงเรียน และผูสอน บุคลากรผูทํา

หนาท่ีเปนนักพัฒนาหลักสูตรระดับทองถ่ินเชน นักวิชาการ ศึกษานิเทศกผูทรงคุณวุฒิ ผูบริหาร

โรงเรียน ผูสอน ภูมิปญญาทองถ่ิน ตัวแทนประชาชน ฯลฯ ลวนมีความสําคัญจึงจําเปนตองมี

กระบวนการคัดเลือกคณะกรรมการให ไดตัวบุคคล ท่ี เหมาะสม รวมท้ังตองมีผู เข า ใจ ใน

กระบวนการพัฒนาหลักสูตรเปนอยางดี และสิ่งสําคัญอีกประการหนึ่ง คือ การเผยแพรเอกสารท่ีได

จากการพัฒนา ไมวาจะเปนการพัฒนาหลักสูตรในระดับใดก็ตาม ทุกครั้งท่ีมีการดําเนินงานควรตั้ง

งบประมาณไวสวนหนึ่งสําหรับการเผยแพร มิฉะนั้นจะเปนการดําเนินงานท่ีเปลาประโยชน 
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   ฆนัท ธาตุทอง (2550, น. 158) การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินมีความสําคัญอยางยิ่ง

เนื่องจากในแตละทองถ่ินมีสภาพท่ีแตกตางกันออกไป ไดแก สิ่งแวดลอมทางธรรมชาติ เศรษฐกิจ 

สังคมและอ่ืนๆ ประกอบกับการท่ีไดนําหลักสูตรแมบทหรือหลักสูตรจากสวนกลางท่ีมีลักษณะกวาง มี

การกําหนดจุดมุงหมายเปนคานิยมทางการศึกษามากกวาแนวปฏิบัติไปใชในการจัดการเรียนการสอน

ในระดับทองถ่ิน จึงจําเปนจะตองมีการพัฒนาหรือปรับหลักสูตรใหเหมาะสมกับสภาพและความ

ตองการของแตละทองถ่ินท่ีใชหลักสูตร เพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรูชีวิตจริงในทองถ่ินของตน รวมท้ังการ

ไดรับประสบการณตรงกับชีวิต สภาพเศรษฐกิจสังคม สิ่งแวดลอมท่ีแทจริง และการเปดโอกาสใหผูใช

หลักสูตรไดมีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตรดวยจากท่ีกลาวมาแลวจะเห็นไดวา หลักสูตรทองถ่ินมี

ความสําคัญอยางยิ่งตอการเรียนรูของผูเรียนเนื่องจากหลักสูตรทองถ่ินเปนหลักสูตรท่ีตรงกับความ

ตองการ และมีความสอดคลองกับสภาพชุมชนและทองถ่ินนั้นๆ ผูเรียนสามารถไดเรียนรูชีวิตจริงใน

ทองถ่ินของตน รวมท้ังการไดรับประสบการณตรงกับชีวิต สภาพเศรษฐกิจ สังคม สิ่งแวดลอมท่ีแทจริง 

และสามารถนําความรูไปพัฒนาตนเอง ทองถ่ินและสังคมตอไป 

  จากความสําคัญของหลักสูตรท่ีกลาวมาท้ังหมดสรุปไดวาการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน

มีความสําคัญอยางมากเนื่องจากในแตละทองถ่ินมีสภาพท่ีแตกตางกันออกไป โดยการจัดการเรียนการ

สอนสามารถท่ีจะพัฒนาคุณภาพชีวิตใหผูเรียนไดอยางเหมาะสม มีความสมดุลท้ังดานความรู ความคิด 

และทักษะ เนนกระบวนการสอนใหผูเรียนสามารถปฎิบัติจริง จนเกิดทักษะและสามารถนําไปใชกับ

สถานการณอ่ืนไดอยางเหมาะสม และตองใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถ่ิน เพ่ือให

ผูเรียนเรียนรูชีวิตจริงของตนเอง ของทองถ่ินในดานตางๆรวมท้ังจะตองจัดการเรียนการสอนให

ยืดหยุนตามเหตุการณและสภาพทองถ่ินนั้น  

 1.4 การพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น  

  การพัฒนา (Development) มีความหมาย 2 ลักษณะ คือ ลักษณะแรก หมายถึง 

การทําใหดีข้ึนสมบูรณข้ึน และอีกลักษณะหนึ่งหมายถึง ทําใหเกิดข้ึนโดยเหตุนี้ความหมายของการ

พัฒนาหลักสูตรมีความหมายหลายลักษณะ ในการสงเสริมและสนับสนุนใหทองถ่ินสามารถพัฒนา

หลักสูตรใหเหมาะสมกับสภาพและความตองการของทองถ่ินนั้นๆ กรมวิชาการจึงเปดโอกาสให

ทองถ่ินดําเนินการไดใน 5 ลักษณะ (กรมวิชาการ, 2540, น. 66) ดังนี้ (1) การปรับกิจกรรมการเรียน

การสอนหรือกิจกรรมเสริม การพัฒนาหลักสูตรลักษณะนี้ ทองถ่ินสามารถทําไดกับทุกกลุมสาระ ใน

หลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐานในรายวิชาบังคับ วิชาเลือกเสรีทุกรายวิชาและทุกกลุมสาระ โดยไมทําให

จุดประสงคเนื้อหา และเวลาเรียนเปลี่ยนแปลงไปจากท่ีกําหนดไวในการปรับกิจกรรมการเรียนการ

สอน ผูใชหลักสูตรจะตองศึกษาคําอธิบายของหลักสูตรแมบท ประกอบดวย 3 สวน ดังนี้   สวนท่ี 1 

เนื้อหาไดแก ขอความท่ีระบุถึงหัวขอหรือขอบขายสิ่งท่ีจะนํามาใหผูเรียนไดเรียนรูหรือฝกทักษะ  สวน

ท่ี 2 กิจกรรม ไดแก สวนท่ีระบุถึงแนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหแกผูเรียน สวนท่ี 3 
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จุดประสงค ไดแก สวนท่ีระบุถึงพฤติกรรมท่ีตองการใหเกิดกับผูเรียนหลังจากไดเรียนรู หรือฝกทักษะ

ท่ีระบุไวในสวนท่ี 1 และ 2 พฤติกรรมประกอบดวยสวนท่ีเปนความรู (พุทธิพิสัย) ความสามารถ 

(ทักษะพิสัย) และเจตคติ (จิตพิสัย) ในสวนของกิจกรรมหลักสูตรแมบทจะตองจัดกิจกรรมสอดคลอง

กับสภาพความตองการของทองถ่ิน และผูเรียน เชน เชิญวิทยากรทองถ่ินมาบรรยาย ผูเรียนไป

สัมภาษณผูทรงคุณวุฒิในทองถ่ิน นอกจากนี้มุงกิจกรรมท่ีหลากหลายเนนทักษะกระบวนการกลุม (2) 

การปรับหรือเพ่ิมรายละเอียดของเนื้อหา เปนการพัฒนาหลักสูตรโดยการปรับลดหรือเพ่ิมเติม

รายละเอียดของเนื้อหาหัวขอหรือขอบขายท่ีระบุไวในคําอธิบายของทุกกลุมประสบการณหรือใน

คําอธิบายรายวิชาใหสอดคลองกับสภาพของทองถ่ินได ท้ังนี้เพราะวาเนื้อหาท่ีระบุในคําอธิบายวิชาท่ีมี

อยูในหลักสูตรแมบทจะระบุเนื้อหาท่ีใหเรียนไวอยางกวางๆ การปรับรายละเอียดของเนื้อหานี้ทองถ่ิน

สามารถทําไดกับหัวขอ หรือขอบขายเนื้อหาและคาบเวลาเรียนท่ีกําหนดไวในหลักสูตรแมบท

เปลี่ยนแปลงไปตัวอยางเชน ถาทองถ่ินมีปญหาเก่ียวกับการตัดไมทําลายปาโรงเรียนอาจจะเพ่ิมเนื้อหา

เก่ียวกับสาเหตุของปญหาการตัดไมทําลายปา ขอเสนอแนะและแนวทางแกไขของผลกระทบจากการ

ตัดไมทําลายปา การพัฒนาหลักสูตรลักษณะนี้มีข้ันตอนในการดําเนินงานดังนี้ (ก) ศึกษาจุดประสงค 

เนื้อหา กิจกรรม และคาบเวลาท่ีกําหนดไวในคําอธิบายหรือคําอธิบายรายวิชาของหลักสูตรแมบท (ข) 

กําหนดรายละเอียดของเนื้อหาท่ีจะเพ่ิมหรือปรับ สําหรับนํามาใหเรียนรูหรือฝกทักษะ โดยใหเปนไป

ตามผลท่ีไดจากการศึกษาวิเคราะห (ค) นําเอารายละเอียดท่ีไดตามขอ 2 ไปปรับเขาโครงสราง

ขอบขายของเนื้อหาของกลุมประสบการณท่ีสอน แลวนําไปจัดทําเปนแผนการสอนตอไป (ง) พิจารณา

ปรับแนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน สื่อ ใหสอดคลองกับเนื้อหาท่ีปรับเพ่ิมเติมหรือลดนั้น (3) 

การจัดทําคําอธิบายหรือรายวิชาเพ่ิมเติมข้ึนใหม เปนการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินดวยการจัดทํา

คําอธิบายหรือรายวิชาเพ่ิมเติมจากท่ีมีปรากฏในหลักสูตรดังนี้ คือ ระดับประถมศึกษา ทองถ่ินสามารถ

จัดทําคําอธิบายในกลุมประสบการณตางๆ เพ่ิมเติมข้ึนมาไดในกรณีท่ีพบวา เนื้อหาท่ีตองการให

นักเรียนไดเรียนรูนั้นไมปรากฏในหลักสูตร โดยเฉพาะในกลุมการงานและพ้ืนฐานอาชีพและกลุม

ประสบการณพิเศษซ่ึงการเปลี่ยนแปลงไปอยางไรก็ตาม เนื่องจากการศึกษาระดับประถมศึกษาเปน

การศึกษาภาคบังคับการจัดทําคําอธิบายเพ่ิมเติมในหลักสูตรตองคํานึงถึงเอกลักษณและความม่ันคง

ของชาติ รวมท้ังการปกครองระบอบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข (4) การ

ปรับปรุงหรือเลือกใชสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสม การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินลักษณะนี้ เปนการ

ปรับปรุงเลือกใชสื่อการเรียนการสอนตางๆ ท่ีมีอยูใหเหมาะสมสอดคลองกับจุดประสงค เนื้อหา ของ

ทุกกลุมประสบการณหรือรายวิชาตางๆและสอดคลองกับสภาพของทองถ่ิน ผลท่ีไดมักเปนการจัดการ

รวบรวมสื่อตางๆ ท่ีมีอยูสําหรับใชประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหนักเรียนไดศึกษา

คนควาเพ่ิมเติม รวมท้ังสํารวจแหลงสื่อเพ่ือนํามาใชสําหรับการศึกษาคนควาเพ่ิมเติม ซ่ึงทองถ่ินจะระบุ

รายละเอียดการใชและรายชื่อสื่อลงในแผนการสอนท่ีจัดทําสื่อการเรียนการสอนท่ีทองถ่ินสามารถ
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พัฒนาเพ่ือใชประกอบกิจกรรมการเรียนการสอนประกอบดวย (1) หนังสือเรียน หมายถึง หนังสือท่ี

กําหนดใหใชสําหรับการเรียนการสอนรายวิชาใดรายวิชาหนึ่งโดยเฉพาะ มีเนื้อหาตรงตามท่ีระบุไวใน

รายวิชานั้นๆ อาจจะมีลักษณะเปนเลมหรือเปนชุดก็ได (2) แบบฝกหัด หมายถึง สื่อท่ีใชสําหรับให

นักเรียนไดฝกปฏิบัติเพ่ือชวยเสริมใหเกิดทักษะและความแตกฉานในบทเรียนมากยิ่งข้ึน (3) หนังสือ

เสริมประสบการณ หมายถึง หนังสือเสริมการเรียนการสอนตามหลักสูตรมีเนื้อหาสาระเก่ียวกับเรื่อง

ใดเรื่องหนึ่งหรือหลายเรื่องก็ได สําหรับใหนักเรียนศึกษาหาความรูดวยตนเอง หนังสือเสริม

ประสบการณแยกเปน 4 ประเภท คือ (ก) หนังสืออานนอกเวลา เปนหนังสือท่ีกําหนดใหใชการเรียน

วิชาใดวิชาหนึ่งตามหลักสูตร นอกเหนือจากหนังสือเรียนสําหรับใหนักเรียนอานนอกเวลาเรียน โดยถือ

วากิจกรรมเก่ียวกับหนังสือนี้เปนสวนหนึ่งของการเรียนการสอนตามหลักสูตร (ข) หนังสืออานเพ่ิมเติม 

เปนหนังสือท่ีมีเนื้อหาอิงหลักสูตรซ่ึงมีความเหมาะสมกับวัยและความสามารถในการอานของนักเรียน

สําหรับใหศึกษาหาความรูเพ่ิมเติมดวยตนเอง (ค) หนังสืออุเทศ เปนหนังสือสําหรับคนควาอางอิง

เก่ียวกับการเรียนการสอนโดยมีการเรียบเรียงเปนเชิงวิชาการ (ง) หนังสือสงเสริมการอาน เปนหนังสือ

ท่ีมีเนื้อหาเก่ียวกับเรื่องท่ัวๆ ไปไมขัดตอวัฒนธรรมประเพณี ศีลธรรมอันดีงาม ใหความรู มีสติ และมี

สารประโยชนมุงสงเสริมใหผูอานเกิดทักษะในการอาน และมีนิสัยรักการอาน (4) คูมือครู หมายถึง 

เอกสารแนะนําครูเก่ียวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามหลักสูตร (5) คูมือการเรียนการสอน 

หมายถึง เอกสารหนังสือสําหรับครูและนักเรียนใชประกอบการเรียนการสอน ประกอบดวยเนื้อหา

สาระและกิจกรรมการเรียนการสอนตามหลักสูตรนอกจากนี้ยังมีสื่ออ่ืนๆ ท่ีทองถ่ินสามารถนําไปใช

ประกอบในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดอีก เชน สื่อท่ีเปนวัสดุอุปกรณ สื่ออิเล็กทรอนิกส ฯลฯ 

ในการพัฒนาหลักสูตรระดับทองถ่ินโดยการปรับปรุงและเลือกใชสื่อการเรียนการสอนนั้น มีข้ันตอน

การดําเนินงานดังนี้ 

  ข้ันท่ี 1 วิเคราะหหลักสูตรโดยวิเคราะหจุดประสงค คําอธิบายรายวิชาและเวลาเรียน

วารายวิชาท่ีปรากฎอยูในหลักสูตรนั้นมีลักษณะเปนอยางไร มุงใหนักเรียนเกิดความรู ทักษะ เจตคติ

อยางไร มีขอบขายเนื้อหาเพียงใด และมีเวลาเรียนเทาใด เพ่ือจะไดกําหนดสื่อการเรียนการสอนท่ีจะ

ใชอยางเหมาะสมและมีประสิทธิภาพผูทรงคุณวุฒิ ฯลฯ และมีคาบเวลาเรียนเทาไรเพ่ือจะไดกําหนด

สื่อการเรียนการสอนท่ีจะใชอยางเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ 

  ข้ันท่ี 2 สํารวจสื่อเอกสารหรือหนังสือท่ีมีเนื้อหาสาระเก่ียวของหรือสอดคลองกับ

จุดประสงคและคําอธิบายรายวิชาจากแหลงตาง ๆ เชน รานจําหนายหนังสือหองสมุด ผูทรงคุณวุฒิ

เพ่ือนํามาศึกษาวิเคราะหความเหมาะสมและความสอดคลองกับหลักสูตร 

  ข้ันท่ี 3 วิเคราะหสื่อ เอกสาร หรือหนังสือท่ีสํารวจไดเพ่ือพิจารณาวาจะสามารถ

นํามาใชประกอบการเรียนการสอนตามหลักสูตรไดหรือไมเพียงใด โดยมีเกณฑในการพิจารณาดังนี้ 

(ก) สอดคลองกับจุดประสงคและคําอธิบายรายวิชา (ข) เนื้อหาถูกตองตามหลักวิชา ไมลาสมัย
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เหมาะสมกับเวลาเรียนและมีความยากงายเหมาะสมกับระดับชั้น (ค) เรียงลําดับเนื้อหาดี ไมสับสน 

อธิบายชัดเจนเขาใจงาย ใชตัวอยางประกอบชวยความเขาใจไดดี และใชภาพประกอบ ตาราง แผนภูมิ 

ฯลฯ เพ่ือชวยความเขาใจอยางเหมาะสม (ง) ใชภาษาถูกตองเหมาะสมตามหลักภาษา กะทัดรัด ไมเยื้อ

เยอวกวนและใชศัพทหรือประโยคเหมาะสมกับระดับชั้น (จ) มีคําถามหรือกิจกรรมเสนอแนะท่ีสงเสริม

ใหนักเรียนนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน (5) การจัดทําสื่อการเรียนการสอนข้ึนใหม เปนการพัฒนา

หลักสูตรโดยการจัดทําหนังสือเรียน คูมือครูหนังสือเสริมประสบการณ แบบฝกหัด หรือเอกสาร

ประกอบการจัดการเรียนรูอ่ืนๆ ท่ีนํามาใชในการจัดการเรียนรูกลุมประสบการณหรือรายวิชาตางๆ 

ข้ึนใหมใหเหมาะสมสอดคลองกับผลการเรียนรูท่ีคาดหวังรวมท้ังเนื้อหาและสภาพของทองถ่ินท้ังนี้สื่อ

การเรียนการสอนท่ีทองถ่ินจะพัฒนาข้ึนมาใหมนี้ อาจจะใชกับคําอธิบายรายวิชาท่ีมีอยูแลว หรือท่ี

เพ่ิมเติมข้ึนมาใหมก็ได ข้ันตอนการจัดทําสื่อการเรียนการสอนข้ึนใหมมีดังนี้ (ก) ข้ันเตรียมการ ตอง

วิเคราะหผลการเรียนรูท่ีคาดหวังของหลักสูตรและขอบเขตของเนื้อหาสาระ พิจารณาเวลาเรียนและ

วิเคราะหความรูความสามารถของนักเรียน (ข) ข้ันวางแผน ตองกําหนดผลการเรียนรูท่ีคาดหวังของ

สื่อการเรียนการสอน กําหนดขอบเขตของเนื้อหาสาระ แลวจึงทําเคาโครงสราง (Outline) ของสื่อ

จากนั้นจึงกําหนดแนวทางการเสนอเนื้อหาสาระ และเตรียมการเก่ียวกับขอมูลและแหลงขอมูลท่ี

จะตองใชในการยกรางตนฉบับ (ค) ข้ันยกรางตนฉบับสื่อการเรียนการสอน ลงมือเขียนตนฉบับและ

ปรับปรุงจนมีความเหมาะสม (ง) ข้ันทดลองใชตนฉบับ ทดลองใชตนฉบับกับตัวแทนนักเรียนในชั้น

เรียนหนึ่งคนหรือหลายคนแลวปรับปรุงใหเหมาะสม จากนั้นจึงทดลองใชตนฉบับท่ีปรับปรุงแลวกับ

กลุมตัวแทนนักเรียนจํานวนมากข้ึนในสภาพการณท่ีสอนจริง แลวจึงนํามาปรับปรุงอีกครั้ง (จ) ข้ัน

จัดทําตนฉบับสมบูรณการพัฒนาหลักสูตรท้ัง 5 ลักษณะนี้ กอนการลงมือพัฒนาทองถ่ินจะตอง

วิเคราะหสภาพของทองถ่ินวา มีแนวโนมของการพัฒนาไปในทิศทางใดโดยอาศัยขอมูลสนเทศจาก

ศูนยขอมูลตางๆ มาประกอบการพิจารณาเม่ือผลการวิเคราะหออกมาอยางไรจึงลงมือพัฒนาหลักสูตร

ใหสอดคลองกับแนวโนมดังกลาว และในการดําเนินงานของทองถ่ินควรกระทําในรูปของคณะทํางาน 

  ในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินมีเครือขายองคกรท่ีจะเขามามีสวนรวมในการพัฒนา

หลักสูตรประกอบดวย หนวยงานท่ีเก่ียวของกับการจัดการเรียนการสอนระดับตางๆ ไดแก โรงเรียน 

กลุมโรงเรียน อําเภอ จังหวัด กรมตนสังกัด และหนวยงานท่ีเก่ียวของอ่ืนๆ หลักสูตรฉบับปรับปรุงท้ัง

หลักสูตรประถมศึกษาและมัธยมศึกษาตอนตน ไดเปดโอกาสใหทองถ่ินพัฒนาหลักสูตรใหสอดคลอง

กับความตองการในลักษณะตางๆ วิชัย ประสิทธิ์วุฒิเวชช (2542) ไดเสนอแนวการพัฒนาหลักสูตร

ทองถ่ิน ดังนี้ (1) การปรับกิจกรรมการเรียนการสอนหรือจัดกิจกรรมเสริม เปนการพัฒนาหลักสูตร

ทองถ่ินอยางหนึ่ง สามารถกระทําไดกับทุกกลุมประสบการณในหลักสูตรประถมศึกษาและในรายงาน

วิชาบังคับและวิชาเลือกเสรีทุกรายวิชาในหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน โดยไมทําใหจุดประสงค 

เนื้อหา และคาบเวลาเรียนเปลี่ยนแปลงไปจากท่ีกําหนดไวในหลักสูตรแมบท (2) ปรับรายละเอียดของ
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เนื้อหา เปนการพัฒนาหลักสูตร โดยการลดหรือเพ่ิมรายละเอียดของเนื้อหาจากหัวขอ หรือขอบขายท่ี

ระบุไวในคําอธิบายรายวิชา วิชาบังคับ และวิชาเลือกเสรีทุกรายวิชา ท้ังนี้ตองไมทําใหจุดประสงค

หัวขอ ขอบขายเนื้อหา และคาบเรียนท่ีกําหนดไวในหลักสูตรแมบทเปลี่ยนแปลงไป (3) จัดทํา

คําอธิบายหรือรายวิชาเพ่ิมเติม เปนการพัฒนาหลักสูตรของทองถ่ินดวย (4) การจัดทําคําอธิบายหรือ

รายวิชาเพ่ิมเติมจากท่ีมีปรากฏในหลักสูตรระดับมัธยมศึกษาทองถ่ินสามารถจัดทํารายวิชาเพ่ิมเติมได

เฉพาะสวนท่ีเปนวิชาบังคับเลือกและวิชาเลือกเสรีทุกกลุมวิชา โดยรายวิชาท่ีเพ่ิมเติมนี้จะตองไมมี

เนื้อหาท่ีไปซํ้าซอนกับรายวิชาบังคับแกนบังคับเลือกและเลือกเสรี ท่ีมีอยูแลวในหลักสูตรแมบท 

  กระบวนการพัฒนาหลักสูตรระดับทองถ่ินเปนข้ันตอนในการดําเนินงานท่ีสําคัญ

เพ่ือใหไดหลักสูตรท่ีมีคุณภาพเหมาะสม สอดคลองกับความตองการของทองถ่ินและนักเรียนดังนั้นจึง

มีนักการศึกษาและผูเชี่ยวชาญดานหลักสูตรไดเสนอกระบวนการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินไวหลายทาน 

ดังนี้ 

  สงัด อุทรานันท (2532, น. 314-315) ไดกลาวไววา กระบวนการพัฒนาหลักสูตร

ระดับทองถ่ิน ควรดําเนินการอยางมีระบบ มีข้ันตอน และเปนไปตามลําดับข้ันตอไปนี้ 

  ข้ันท่ี 1 จัดตั้งคณะทํางาน 

  ข้ันท่ี 2 ศึกษาสภาพขอมูลพ้ืนฐาน 

  ข้ันท่ี 3 กําหนดจุดมุงหมายสําหรับหลักสูตรทองถ่ิน 

  ข้ันท่ี 4 พิจารณาความเหมาะสมของสภาพของทองถ่ิน 

  ข้ันท่ี 5 ดําเนินการเลือกเนื้อหาสาระของหลักสูตรกลางและ/หรือจัดสรางรายวิชาข้ึน

ใหม 

  ข้ันท่ี 6 ดําเนินการใชหลักสูตร 

  ข้ันท่ี 7 ประเมินการใชหลักสูตร 

  ข้ันท่ี 8 การปรับปรุงแกไขหลักสูตร 

   ใจทิพย เชื้อรัตนพงษ (2539, น. 124-133) ในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินรายวิชา

ใหมนั้นมีกระบวนการอยางเปนข้ันตอนดังตอไปนี้ 

   ข้ันตอนท่ี 1 การจัดตั้งคณะทํางานเพ่ือพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ในข้ันแรกของการ

พัฒนาหลักสูตรทองถ่ินควรมีการจัดต้ังคณะทํางานซ่ึงมีประมาณ 5–8 คน ควรเลือกจากบุคคลท่ีมี

ความต้ังใจจริงในการปฏิบัติงาน มีความรู ความสามารถและประสบการณหลายๆ ดานเปนกรรมการ 

เชน ดานเนื้อหา ดานการสอน ดานสภาพของทองถ่ิน และดานการพัฒนาหลักสูตร บุคคลสําคัญใน

การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินไดแก ครูหรือผูสอน ผูบริหารโรงเรียน ศึกษานิเทศก วิทยากรทองถ่ิน และ

นักวิชาการ 
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   ข้ันตอนท่ี 2 การศึกษาและวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐาน ในข้ันตอนของการศึกษาและการ

วิเคราะหขอมูลพ้ืนฐาน สิ่งท่ีคณะทํางานตองดําเนินการ คือ (1) ศึกษาขอมูลพ้ืนฐานของชุมชนเพ่ือให

หลักสูตรท่ีจัดทําข้ึนเหมาะสมกับสภาพการเปลี่ยนแปลงและความตองการของทองถ่ิน ขอมูลพ้ืนฐาน

ดังกลาว ไดแก สภาพและปญหาของชุมชน ความตองการของคนในชุมชนหรือทองถ่ินนั้นๆ 

ความสัมพันธระหวางชุมชนกับโรงเรียนความพรอมของชุมชน เชนผูรูหรือผูทรงปญญาในทองถ่ิน 

แหลงศึกษาความรูเพ่ิมเติมในชุมชน สื่อวัสดุท่ีจะนํามาใชในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน งบประมาณ 

ฯลฯ ขอมูลเหลานี้สามารถรวบรวมไดจากผูบริหารโรงเรียน ครู บุคลากรในชุมชน เชนผูนําชุมชน 

ปราชญหรือผูรู อําเภอ ฯลฯ โดยใชวิธีการวิจัย สัมภาษณ หรือพูดคุย สงแบบสอบถาม สังเกต จัด

สัมมนา และ/หรือประชุมระดมความคิดเห็นจากผูท่ีเก่ียวของ (2) สํารวจสภาพ และปญหาความ

ตองการของผูเรียน เพ่ือใหหลักสูตรท่ีพัฒนาข้ึนสอดคลองกับพัฒนาการทางดานรางกาย สติปญญา 

และจิตใจ รวมท้ังสอดคลองกับความสนใจและความตองการของผูเรียนดวยขอมูลเหลานี้สามารถ

ศึกษาไดจากผูเรียน ครู ผูปกครอง ซ่ึงอาจใชวิธีการพูดคุยกับนักเรียนและผูปกครอง และ สังเกต

นักเรียน (3) ศึกษา และวิเคราะหหลักสูตรแมบท เพ่ือพิจารณาวาจุดประสงคขอบขายเนื้อหาและ

คาบเวลาเรียนท่ีปรากฏอยูในหลักสูตรนั้น มีลักษณะสําคัญอยางไร มุงใหผูเรียนเกิดความรูทักษะ เจต

คติอยางไร มีสวนใดท่ีหลักสูตรเปดโอกาสใหทองถ่ินเขามามีสวนรวม เพ่ือพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ได

อยางเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ (4) วิเคราะหศักยภาพของโรงเรียน เปนการศึกษาสภาพโดยท่ัวไป

ของโรงเรียนดานตาง ๆ ไดแก ขอมูลพ้ืนฐานของบุคลากรในโรงเรียน เชน จํานวนครูและนักเรียน 

ความรู ความสามารถและฐานะทางเศรษฐกิจของบุคลากรในโรงเรียน ภาวะผูนําในโรงเรียน ฯลฯ 

ขอมูลพ้ืนฐานของนักเรียน เชน ฐานะทางเศรษฐกิจและอาชีพของผูปกครอง ลักษณะครอบครัว (เชน 

พอแมหยารางกัน) พ้ืนฐานความรูเดิมของนักเรียน ขอมูลดานการบริหารงานภายในโรงเรียนความ

รวมมือและความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับชุมชนหรือทองถ่ิน ความ ตองการของบุคลากรเก่ียวกับ

พัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ความพรอมในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินท่ีตองการในดานบุคลากร อาคาร

สถานท่ี แหลงศึกษาความรู สื่อวัสดุอุปกรณตางๆ งบประมาณ ท้ังนี้เพ่ือจะได 

ทราบวาโรงเรียนมีความพรอมหรือขาดแคลนในเรื่องใดบาง มีปญหาและขอจํากัดในการเรียนการสอน

อะไรจะไดเปนขอมูลในการพิจารณาในการตัดสินใจพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ขอมูลเหลานี้สามารถ

รวบรวมไดจากการสํารวจภายในโรงเรียน ศึกษาจากครู ผูบริหาร และสถิติของโรงเรียน โดยวิธีการ

วิจัย การสัมภาษณ การประชุมสัมมนา หลักจากท่ีไดขอมูลดังกลาวแลวคณะทํางานตองสังเคราะห

และจัดเรียงลําดับความสําคัญของปญหาและความตองการเหลานั้น จากนั้นจึงกําหนดเรื่องท่ีจะจัดทํา

เปนหลักสูตรทองถ่ินรายวิชาใหม  

   ข้ันตอนท่ี 3 การกําหนดจุดประสงคของหลักสูตรทองถ่ิน คณะทํางานตองกําหนด

จุดประสงคของหลักสูตรรายวิชาใหมท่ีจะจัดทํา เพ่ือกําหนดสภาพท่ีตองการใหเกิดกับผูเรียนเม่ือเรียน
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จบรายวิชาแลว ในการกําหนดจุดประสงค ตองคํานึงถึงความสอดคลองกับจุดประสงคของกลุม

ประสบการณ/กลุมวิชาความเหมาะสมกับวัย วุฒิภาวะ และระดับความสามารถของผูเรียนความ

ชัดเจนของภาษาท่ีใช ความสามารถในการนําไปปฏิบัติได และควรควบคุมพฤติกรรมการเรียนรูท้ัง 3 

ดาน อันไดแก ดานสติปญญา (พุทธิพิสัย) ทักษะ (ทักษะพิสัย) และเจตคติ (จิตพิสัย) 

   ข้ันตอนท่ี 4 การกําหนดเนื้อหา คณะทํางานจะตองนําจุดประสงคท่ีระบุไดแลวจาก

ข้ันตอนท่ี 3 มากําหนดเนื้อหาสาระของรายวิชาอยางกวาง ๆ ใหสอดคลองกับจุดประสงครายวิชา

ดังกลาว และครอบคลุมสวนท่ีเปนท้ังความรูและทักษะดวย จากนั้นจึงแยกแยะออกเปนเนื้อหายอย

คณะทํางานควรกําหนดเนื้อหาสาระใหเหมาะสมกับวัย วุฒิภาวะ และพ้ืนฐานความรูเดิมของผูเรียนให

มีความตอเนื่องกับรายวิชาในชั้นตนและรายวิชาตาง ๆ ในกลุมวิชาเดียวกันมีความตองการ ทันสมัย 

นาสนใจ และเหมาะสมกับคาบเวลาคือไมมากหรือนอยจนเกินไปจนไมสามารถสอนไดครบหรือสอนได

ทันตามท่ีระบุไว 

   ข้ันตอนท่ี 5 การกําหนดกิจกรรม เม่ือไดเนื้อหาวิชาแลว คณะทํางานควรจะกําหนด

กิจกรรมท่ีจะจัดใหผูเรียนเกิดประสบการณ  การเรียนรู โดยพิจารณาจากจุดประสงคแตละขออยาง

ละเอียด กิจกรรมท่ีกําหนดไมควรมากหรือนอยเกินไป เนนทักษะกระบวนการเปดโอกาสใหผูเรียนได

เรียนรูจากการปฏิบัติจริงโดยครูผูสอนเปนผูประสานกิจกรรมและชี้แนะ 

   ข้ันตอนท่ี 6 การกําหนดคาบเวลาเรียน ในการกําหนดคาบเวลาเรียนของรายวิชานั้น

มักถือเอาโครงสรางของหลักสูตรแมบทและปริมาณของเนื้อหาท่ีผูเรียนจะตองเปนเครื่องกําหนด

กลาวคือในระดับประถมศึกษาจํานวนคาบเวลาเรียนท่ีกําหนดนั้นจะตองไมทําใหคาบเวลาสําหรับกลุม

ประสบการณ/หนวยยอยท่ีมีอยูเปลี่ยนแปลงไป สวนในระดับมัธยมศึกษา ถารายวิชาท่ีจัดทํา

กําหนดใหเปนรายวิชาบังคับเลือก คาบเวลาเรียนท่ีกําหนดจะนอยเปนไปตามท่ีระบุไวในโครงสราง

ของหลักสูตร ถาเปนรายวิชาเลือกเสรี สามารถกําหนดตามความเหมาะสมของจุดประสงคและเนื้อหา

ท่ีกําหนดใหเรียนแตควรใหสัมพันธกับโครงสรางของกลุมวิชาท่ีเปนอยูเดิมดวย ในกรณีท่ีมีเนื้อหามาก

ก็อาจจัดทําเปนหลายรายวิชาได เม่ือคณะทํางานทราบแลววารายวิชาท่ีสรางมีคาบเวลาท้ังหมดเทาใด 

คณะทํางานควรจัดเนื้อหาของรายวิชาออกเปนสวนๆ หรือแบงซอยเปนเนื้อหายอย เรียงตามลําดับ

กอนหลัง แลวแจกแจงจํานวนคาบเวลาในแตละสวน โดยในแตละสวนของเนื้อหาอาจแบงเปนจํานวน

คาบเวลาในภาคทฤษฎี และภาคปฏิบัติไดอีกดวย 

    ข้ันตอนท่ี 7 การกําหนดวิธีและเกณฑการวัดและประเมิน คณะทํางานควรกําหนด

วิธีการและเกณฑการวัดและประเมินผลในรายวิชาท่ีจัดทําข้ึนใหมเพ่ือผูปฏิบัติจะไดดําเนินการวัดและ

ประเมินผลตรงกับเจตนารมณของหลักสูตร ซ่ึงจะสงผลตอการใชหลักสูตร 
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  ข้ันตอนท่ี 8 การจัดทําเอกสารหลักสูตร หลังจากท่ีสรางหรือทําหลักสูตรรายวิชาใหม

แลวคณะทํางานควรจะจัดทําเอกสารหลักสูตร เชน แผนการสอน คูมือครู หนังสืออาน เพ่ิมเติม และ

สื่อตางๆ เปนตน เพ่ือใหผูใชหลักสูตรหรือครูผูสอนสามารถนําหลักสูตรไปใชอยางมีประสิทธิภาพ 

  ข้ันตอนท่ี 9 การตรวจสอบคุณภาพและการทดลองใชหลักสูตร ในข้ันนี้เปนการ

ตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตรและวัสดุหลักสูตรตางๆ เพ่ือนํามาปรับปรุงขอบกพรองกอนนําไปใช

จริง โดยคณะทํางานตองกําหนดเปนแบบแผนอยางมีข้ันตอนและระบบ คณะทํางานอาจจะประชุม

พิจารณารวมกันหรือใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบวาองคประกอบตางๆ ของหลักสูตร เชน จุดประสงค  

เนื้อหา กิจกรรมการเรียนการสอน คาบเวลาเรียน วิธีการวัดและประเมินผลมีความสอดคลองกัน

หรือไมอยางไร วัสดุหลักสูตร เชน แผนการสอน สื่อการเรียนการสอนตางๆ มีความสอดคลองกับ

หลักสูตรหรือไม ภาษาท่ีใชมีความแจมชัดเพียงใด เม่ือพิจารณาพบขอบกพรอง หรือปญหาแลวจึง

นําไปปรับปรุงแกไขกอน จากนั้นคณะทํางานจึงคัดเลือกกลุมทดลองและกําหนดวิธีการประเมินผล 

เพ่ือพิจารณาวาหลักสูตรท่ีสรางข้ึนใหม วัสดุหลักสูตรและสื่อการเรียนการสอนตางๆ สามารถนําไป

ปฏิบัติไดจริงหรือไมอยางไร ท้ังนี้เพ่ือใหเกิดความสมบูรณกอนนําหลักสูตรไปใชจริง ในการนํา

หลักสูตรไปทดลองใช คณะทํางานจะตองเตรียมครูผูสอนใหเขาใจเก่ียวกับหลักสูตรและการใช

หลักสูตรเสียกอน จึงทดลองใหครูนําไปใชในชั้นเรียน และทําความเขาใจรวมกับครูผูสอน แลวรวมกัน

วิเคราะหหาขอบกพรองเพ่ือนํามาปรับปรุงหลักสูตรใหมีคุณภาพยิ่งข้ึนกอนนําไปใชจริงตอไป 

  ข้ันตอนท่ี 10 การนําเสนอขออนุมัติหลักสูตร เม่ือตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตร

และปรับปรุงแกไขหลักสูตรเรียบรอยแลว คณะทํางานตองนําหลักสูตรท่ีสรางข้ึนใหม เสนอตอ

หนวยงานท่ีเก่ียวของตามลําดับเพ่ือขออนุมัติการใชหลักสูตร กลาวคือ ทองถ่ินเสนอตอคณะกรรมการ

การศึกษา การศาสนาและวัฒนธรรม เขตการศึกษา (ศศว.เขต) และคณะกรรมการ ศศว.เขต

การศึกษา จะแตงตั้งคณะทํางานวิชาการระดับเขตในแตละสาขาวิชา เพ่ือทําหนาท่ีวิเคราะหเนื้อหา

ของคําอธิบายรายวิชาท่ีทองถ่ินทํากอนเสนอใหคณะกรรมการ ศศว.เขต พิจารณาอนุมัติหลักสูตร 

จากนั้นคณะกรรมการ ศศว.เขต จึงเสนอตอไปยังกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการเพ่ือประกาศใช

หรือเผยแพรการใชหลักสูตร 

  ข้ันตอนท่ี 11 การนําหลักสูตรไปใช ขณะรอการอนุมัติใชหลักสูตร คณะทํางาน

จะตองดําเนินการวางแผนการใชหลักสูตรควบคูกันไป และเม่ือหลักสูตรไดรับอนุมัติเรียบรอยจะได

ดําเนินการวางแผนการใชหลักสูตรทันที ในกรณีท่ีหลักสูตรจะใหกับครูผูสอนหลายคนและหรือหลาย

โรงเรียน  และครูผูสอนไมไดอยูในคณะทํางาน จําเปนตองเตรียมการอบรมครูเก่ียวกับวิธีการใช

หลักสูตรอ่ืนๆ อาจจะเขาใจไมตรงกันหรือเขาใจไมชัดเจนก็ได การอบรมครูควรจัดในรูปแบบการ

ประชุมปฏิบัติการและควรคํานึงถึงจํานวนผูเขารวมอบรม งบประมาณท่ีตองใชวัสดุหลักสูตร วิทยากร 
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สถานท่ีใชฝกอบรม เม่ือการจัดประชุมปฏิบัติการสิ้นสุดลงผูบริหารหรือผูท่ีไดรับมอบหมายจะตอง

นิเทศติดตามผลการใชหลักสูตรของครูดวย เพ่ือใหการสอนเปนไปตามจุดประสงคของหลักสูตร 

   ข้ันตอนท่ี 12 การประเมินหลักสูตร หลังจากไดนําหลักสูตรไปใชในโรงเรียนระยะ

หนึ่งแลว ในการดําเนินงานข้ันตอไป คือ โรงเรียนควรมีการประเมินสภาวะท่ีเปลี่ยนแปลงไปและหรือ

พิจารณาเก่ียวกับคุณคาของหลักสูตรวาเปนอยางไร ใหผลตรงตามจุดประสงคท่ีกําหนดไวหรือไม มี

สวนใดท่ีตองปรับปรุงแกไขเพ่ือใหหลักสูตรมีความเหมาะสมสามารถกอประโยชนแกการศึกษาภายใน

สังคมสวนรวมและสังคมทองถ่ินไดมากท่ีสุด 

   ข้ันตอนท่ี 13 ทําการปรับปรุงแกไข และพัฒนาอยางตอเนื่อง 

   นิคม ชมพูหลง (2545, น. 36) ไดสรุปกระบวนการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินไว 6 

ข้ันตอน ดังนี้(1) การวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐาน ไดแก ทรัพยากรธรรมชาติ สภาพแวดลอมทางภูมิศาสตร 

ท่ีตั้ง สภาพท่ัวไปของสถานศึกษา บุคลากรในการจัดการศึกษา สภาพความตองการของนักเรียน 

ผูปกครองและประชาชนในทองถ่ิน(2) การสรางหลักสูตรฉบับราง ไดแก คําชี้แจง เหตุผล ความจําเปน

ในการพัฒนาหลักสูตรหลักการของหลักสูตร โครงสรางเนื้อหา อัตราเวลาเรียน แนวทางการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอน แหลงเรียนรู การวัดผลประเมินผล คําอธิบาย

รายวิชา ตารางวิเคราะหหลักสูตร จุดประสงคเชิงพฤติกรรมและรายละเอียดของเนื้อหาของแตละ

หนวยโดยละเอียด พรอมภาพประกอบทุกข้ันตอน และบรรณานุกรมซ่ึงจะตองปรึกษากับผูเชี่ยวชาญ

เก่ียวกับเรื่องท่ีจะพัฒนาอยางจริงจัง แลวจัดพิมพเปนรูปเลม (3) การตรวจสอบหลักสูตรฉบับราง เปน

การตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตรและวัสดุหลักสูตรตางๆ เพ่ือนําผลมาปรับปรุงขอบกพรองกอนนํา

หลักสูตรไปทดลองใชโดยกําหนดแผนอยางมีข้ันตอนเปนระบบ มีการประชุมพิจารณารวมกันหรือให

ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบวาองคประกอบตางๆ ของหลักสูตร เชนวัตถุประสงค เนื้อหา กิจกรรมการเรียน

การสอน คาบเวลาเรียน วิธีการวัดและประเมินผล มีความสอดคลองกันหรือไมอยางไร (4) การนํา

หลักสูตรไปทดลองใช มีการขออนุมัติหลักสูตร จัดทําตารางแผนการใชหลักสูตร ประชาสัมพันธ

หลักสูตร เตรียมความพรอมของบุคลากร งบประมาณ วัสดุหลักสูตรโดยการใชหลักสูตรอาจเปนการ

สอนเอง หรือใหคนอ่ืนสอนแทนและจะตองมีการจัดทําคูมือการใชหลักสูตรโดยระบุข้ันตอนตางๆอยาง

ละเอียด (5) การประเมินผลการนําหลักสูตรไปใช มีการวางแผนการประเมิน ประเมินยอย ประเมิน

รวบยอด ประเมินการสอนของผูสอน ประเมินผลสัมฤทธิ์ของผูเรียน (6) การปรับปรุงแกไข เพ่ือ

ปรับแกหลักสูตร ไดแก แผนการสอน สื่อ และเครื่องมือวัดผลประเมินผลใหสมบูรณและมีคุณภาพ 

   อุดม เชยกีวงศ (2545, น. 33–37) กลาววา หลักสูตรทองถ่ินท่ีสอดคลองกับความ

ตองการของทองถ่ินและผูเรียนสามารถนําไปใชในชีวิตจริงอยางมีคุณภาพนั้น ผูเก่ียวของกับการ

พัฒนาหลักสูตรทองถ่ินจําเปนจะตองศึกษากระบวนการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ใหเขาใจอยางถองแท

ทุกข้ันตอน ซ่ึงกระบวนการดังกลาวสรุปได ดังตอไปนี้ (1) การสํารวจสภาพปญหาชุมชน เปน
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การศึกษาขอมูลความเปนอยูของชุมชนและผูเรียนเพ่ือใหไดขอมูลท่ีตรงกับการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน

อยางแทจริง ผูสํารวจสภาพปญหาชุมชน คือ ผูท่ีเก่ียวของกับการพัฒนาหลักสูตรและผูเรียน ขอมูล

สภาพปญหาชุมชนไดมาดวยวิธีการตางๆ เชน (ก) ศึกษาขอมูลโดยการสํารวจชุมชนเรียกวา ขอมูล

ปฐมภูมิ ซ่ึงเปนขอมูลท่ีผูสํารวจเขาไปเก็บรวบรวมขอมูลโดยตรงจากชุมชน เปนขอมูลท่ีแสดงถึงสภาพ

ท่ีแทจริงของชุมชนในขณะท่ีผูสํารวจเขาไปพบเห็น (ข) ศึกษาขอมูลจากเอกสาร เรียกวา ขอมูลทุติย

ภูมิ ซ่ึงเปนขอมูลท่ีมีผูสํารวจศึกษารวบรวมไวแลว เชน ขอมูลจากการวางแผนจุลภาค ขอมูล จปฐ.

ฯลฯ และจากหนวยงานอ่ืนๆท่ีไดรวบรวมไว (2) การวิเคราะหสภาพปญหาและกําหนดความตองการ  

การวิเคราะหสภาพปญหาชุมชนเปนกระบวนการในการนําขอมูลจากการสํารวจมาจัดกลุมเรียงลําดับ

ความสําคัญของปญหา และกําหนดความตองการจากสภาพปญหา เพ่ือนําไปสูการจัดทําผังหลักสูตร

ทองถ่ิน ท่ีสนองตอความตองการชุมชนหรือผูเรียนอยางแทจริง ในการวิเคราะหสภาพปญหาชุมชน 

และความตองการของผู เรียนไดนําวิธีการ New Participatory Technique (NP) มาใช  ซ่ึงมี

กระบวนการดังนี้ (ก) อภิปรายปญหา (ข) เขียนสภาพปญหา (ค) จัดกลุมปญหา (ง) ตรวจสอบปญหา 

(จ) ตั้งชื่อหัวขอปญหา (ฉ) กําหนดความตองการ (ช) จัดลําดับความตองการ (3) การทําผังหลักสูตร 

ผังหลักสูตร หมายถึง กรอบแนวคิดในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ประกอบดวยหัวขอเรื่องหรือ

หัวขอเนื้อหาหลักและหัวขอยอยท่ีปรับมาจากความตองการ และการวิเคราะหปญหาจากการสํารวจ

จากชุมชน หลังจากท่ีกําหนดความตองการไดแลวใหนําหัวขอความตองการมาจัดทําผังหลักสูตร

ทองถ่ิน โดยคํานึงถึงความสอดคลองกับหลักสูตรแกนกลางดวย การสรางกรอบหัวขอยอยจําเปนตอง

วิเคราะหและการจัดลําดับจากเนื้อหางายไปสูเนื้อหาท่ียากข้ึน หรือจัดลําดับจากความเรงดวนนอย

ไปสูเนื้อหาเรงดวนมาก การสรางกรอบหัวเรื่องยอยสามารถสรางเพ่ิมเติมไดเม่ือพบปญหาเพ่ิมเติมจาก

คําแนะนําความตองการของผูเรียน (4) การเขียนแผนการสอน การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินจะเกิดข้ึน

จากการเรียนรูตามสภาพจริงท่ีตั้งอยูบนพ้ืนฐานความเชื่อท่ีวา ผูเรียนจะรูอะไร อยากทําอะไร และ

สามารถทําอะไร ครูจะตองรวมกับนักเรียนในการเขียนแผนการสอน ซ่ึงมีกระบวนการตามลําดับ ดังนี้ 

(ก) การกําหนดหัวขอเรื่อง (Theme) กําหนดจากสภาพปญหาหรือความตองการของชุมชน/ผูเรียน 

(ข) การเขียนสาระสําคัญ (Concept) สาระสําคัญหมายถึง บทสรุปในความสําคัญของเรื่อง เนนถึง

ความคิดรวบยอด หลักการ ทักษะ หรือลักษณะนิสัยท่ีตองการปลูกฝงใหเกิดข้ึนกับผูเรียน (ค) การ

กําหนดขอบเขตเนื้อหา เปนการระบุวาหัวขอเรื่องนี้มีความสัมพันธหรือบูรณาการกับวิชาใดบางและ

ระยะเวลาท่ีใชในการจัดการเรียนการสอน (ง) การกําหนดจุดประสงคท่ัวไปหรือจุดประสงคปลายทาง 

เปนจุดประสงคท่ีคาดวาเม่ือผูเรียนจบในเนื้อหานั้นๆ แลวจะทําอยางไร ไดบาง หรือมีการเปลี่ยนแปลง

พฤติกรรมอยางไรควรเขียนใหครอบคลุมดานความรู ทักษะ และทัศนคติท่ีตองการใหเกิดข้ึนกับผูเรียน 

(จ) การกําหนดจุดประสงคเฉพาะ หรือจุดประสงคนําทางเปนจุดประสงคยอยหรือเปาหมายของการ

เรียนการสอนท่ีปรารถนาท่ีจะใหเกิดกับผูเรียน ในการเรียนการสอนแตละหัวขอเรื่องยอย โดยมุงเนน
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ท่ีจะพัฒนาผูเรียนในดานความรู ความสามารถ ทักษะปฏิบัติ ทัศนะคติและกระบวนการจัดการ ซ่ึง

นิยมเขียนในลักษณะของจุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ีสามารถประยุกตสูการเรียนรูหรือใชกับชีวิตจริง

ได (ฉ) การกําหนดกิจกรรมการเรียนการสอน ใหดําเนินการโดยวิธีของทฤษฏีเชิงระบบ (System 

Approach) ดังนี้ ข้ันท่ี 1 ครูและผูเรียนรวมกันแสวงหาและถายทอดความรูซ่ึงกันและกัน  ข้ันท่ี 2 

ผูเรียนนําความรูท่ีไดรับไปใชหรือไปปฏิบัติกับชีวิตจริง ข้ันท่ี 3 ผูเรียนนําเสนอผลของการใชหรือ

ปฏิบัติ รวมท้ังการประยุกตความรูไปใชจริง (ช) การกําหนดสื่อการเรียนการสอน เปนการระบุวาใน

การเรียนการสอนตามหัวขอเรื่อง (Theme) นั้นๆ จะตองใชสื่ออุปกรณอะไรบาง โดยระบุตาม

จุดประสงคเฉพาะเปนรายขอท่ีตองใชในกิจกรรมการเรียนการสอนตามจุดประสงคแตละเรื่อง ท้ังสื่อท่ี

คนควาและสื่อประกอบการเรียนการสอน (ซ) การจัดการเรียนการสอน การจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชหลักสูตรทองถ่ิน ครูและผูเรียนรวมกันกําหนดระยะเวลาใหสอดคลองกัน และจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนโดยยึดหลักวิธีของทฤษฏีเชิงระบบ (System Approach) โดยใหความสําคัญในการ

เรียงลําดับกระบวนการหาความรู (Input) กระบวนการนําความรู ท่ีไดรับไปปรับประยุกตใช 

(Process) และกระบวนการแสดงผลของความรูหรือสามารถประยุกตใชกับชีวิต (Output) (ฌ) การ

ประเมินผล เปนการประเมินผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีผูเรียนไดเรียนตามจุดประสงคท่ี

กําหนดไว โดยดูจากผลงานของการนําความรูไปปฏิบัติหรือขยายความรูโดยวิธีตางๆ การใหคะแนน 

อาจใหคะแนนจากผลของงาน ซ่ึงไดจากแฟมสะสมงานท่ีผูเรียนไดเก็บสะสมไว โดยผูเรียนประเมิน

ชิ้นงานของตนเอง และเลือกชิ้นงานท่ีดี พอใจท่ีสุดไวเพ่ือประเมินตอไป 

  จากท่ีกลาวมาแลวจะเห็นไดวาการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินมีข้ันตอนไดดังนี้ (1) การ

สํารวจความตองการของทองถ่ิน (2) การกําหนดวัตถุประสงค (3) การกําหนดเนื้อหาสาระ (4) การ

กําหนดกิจกรรมการเรียนการสอน (5) การนําหลักสูตรไปใช และ (6) การปรับปรุงหลักสูตร 

 1.4 องคประกอบของหลักสูตรทองถิ่น 

   องคประกอบของหลักสูตร หมายถึง สวนท่ีอยูภายในและประกอบกันเขาเปนหลัก 

สูตรเปนสวนสําคัญท่ีจะทําใหความหมายของหลักสูตรสมบูรณเปนแนวทางในการจัดการเรียนการ

สอน การประเมินผลและการปรับปรุงพัฒนาหลักสูตรนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงองคประกอบ

ของหลักสูตรไว ดังนี้  

   บุญชม ศรีสะอาด (2546, น 11) กลาวถึง องคประกอบของหลักสูตรวาประกอบดวย

โครงสราง 4 ประการคือ (1) จุดมุงหมาย (Education Purpose) ท่ีตองการใหผูเรียนเกิดผล (2) 

ประสบการณ  (Education Experience) ท่ี โรง เรียนจัด ข้ึนเ พ่ือใหจุด มุ งหมายบรรลุผล  (3 ) 

กระบวนการเรียนการสอน วิธีการจัดประสบการณ (Organization of Education Experience) 

เพ่ือใหการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ (4) การประเมินผล (Determination of What to 

Evaluate) เพ่ือตรวจสอบจุดมุงหมายท่ีตั้งไว 
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   สุนีย  ภู พันธ  (2546, น.15) กลาววาหลักสูตรมีองคประกอบท่ีสําคัญคือ (1) 

จุดมุงหมายของหลักสูตร (Curriculum Aims) หมายถึง ความตั้งใจหรือความคาดหวังท่ีตองการให

เกิดข้ึนในตัวผูท่ีจะผานหลักสูตรเปนตัวกําหนดทิศทางและขอบเขตในการใหการศึกษาแกเด็ก ชวยใน

การเลือกเนื้อหาและกิจกรรมตลอดจนใชเปนมาตรการอยางหนึ่งในการประเมินผล (2) เนื้อหา 

(Content) เปนสิ่งท่ีคาดวาจะชวยใหผูเรียน พัฒนาไปสูจุดมุงหมายท่ีกําหนดไว โดยดําเนินการตั้งแต

การเลือกเนื้อหาและประสบการณการเรียงลําดับเนื้อหาสาระ และการกําหนดเวลาเรียนท่ีเหมาะสม 

(3) การนําหลักสูตรไปใช (Curriculum Implementation) เปนการนําหลักสูตรไปสูการปฏิบัติ

ประกอบดวยกิจกรรมตางๆ เชน การจัดทําวัสดุหลักสูตร การจัดเตรียมความพรอมดานบุคลากรและ

สิ่งแวดลอม 

   ธํารง บัวศรี (2542, น.8) กลาวถึง องคประกอบท่ีสําคัญของหลักสูตรมีดังตอไปนี้ 

(1) เปาประสงคและนโยบายการศึกษา (Education Goals and Policies) หมายถึงสิ่งท่ีรัฐตองการ

ตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติในเรื่องท่ีเก่ียวกับการศึกษา (2) จุดหมายของหลักสูตร 

(Curriculum Aims) หมายถึงผลสวนรวมท่ีตองการใหเกิดแกผูเรียนหลังจากเรียนจบหลักสูตรไปแลว 

(3) รูปแบบและโครงสรางหลักสูตร (Types and Structures) หมายถึง ลักษณะและแผนผังท่ีแสดง

การแจกแจงวิชาหรือกลุมวิชาหรือกลุมประสบการณ (4) จุดประสงคของวิชา (Subject Objectives) 

หมายถึงผลท่ีตองการใหเกิดแกผูเรียนหลังจากท่ีไดเรียนวิชานั้นไปแลว (5) เนื้อหา (Content) 

หมายถึงสิ่งท่ีตองการใหผูเรียนไดเรียนรูทักษะ และความสามารถท่ีตองการใหมีรวมท้ังประสบการณท่ี

ตองการใหไดรับ (6) จุดประสงคของการเรียนรู (Instructional Objectives) หมายถึง สิ่งท่ีตองการ

ใหผูเรียนไดเรียนรู ไดมีทักษะและความสามารถ หลังจากท่ีไดเรียนรูเนื้อหากําหนดไว (7) ยุทธศาสตร

การเรียนการสอน (Instructional Strategies) หมายถึงวิธีการจัดการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมและมี

หลักเกณฑ เพ่ือใหบรรลุผลตามจุดประสงคของการเรียนรู (8) การประเมินผล (Evaluation) หมายถึง 

การประเมินผลการเรียนรูเพ่ือใชในการปรับปรุงการเรียนการสอนและหลักสูตร 

   ปราณี สังขะตะวรรธน (2545, น.99) ไดจัดองคประกอบของหลักสูตรไว 4 

องคประกอบดวยกันคือ (1) กําหนดจุดหมายปลายทางและวัตถุประสงค เปนสิ่งท่ีผูสรางหลักสูตร

มุงหวังวาจะเกิดข้ึนกับผูเรียน หากไดศึกษาจบหลักสูตรนั้นๆ การกําหนดจุดหมายตองกําหนดใหมี

ความถูกตอง ชัดเจน สอดคลองกับความตองการของผูเรียน แนวคิดทางปรัชญา จิตวิทยา และองค

ความรูตางๆ นอกจากนี้ควรกําหนดจุดหมายใหครอบคลุมพฤติกรรม ท้ัง 3 ดาน คือ พุทธิพิสัย เจต

พิสัย และทักษะพิสัย ในการกําหนดสัดสวนหรือความมากนอยของพฤติกรรมดานตางๆข้ึนอยูกับ

ลักษณะเนื้อหาและธรรมชาติของวิชาเหลานั้น (2) การจัดเนื้อหา เนื้อหาบางเรื่องหรือองคความรูของ

หลักสูตรจะมีขอบเขตมากนอยเพียงไร ข้ึนอยูกับวัตถุประสงคของหลักสูตร (3) การจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอน ไดแบงออกเปน 3 ลักษณะ คือ การออกแบบโดยมีศูนยกลางท่ีเนื้อหาวิชาการออกแบบ
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โดยใหผูเรียนเปนศูนยกลาง และการออกแบบโดยใชปญหาเปนศูนยกลางในกรณีท่ีรูปแบบเปนการนํา

เนื้อหาท่ีเปนศูนยกลาง กิจกรรมการเรียนการสอนมุงไปท่ีการนําเสนอเนื้อท่ีเปนประโยชนมากท่ีสุด ซ่ึง

อาจมีผูสอนเปนศูนยกลาง โดยการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีการ บรรยาย การสาธิต หรืออาจให

ผูเรียนเปนศูนยกลาง โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีตอบสนองตอความสนใจ ความตองการ 

อาจใชวิธีการแกปญหา หรือการสืบสวนสอบสวน (4) การจัดการประเมินผล การประเมินผลเปน

องคประกอบตัวท่ี 4 ของการออกแบบหลักสูตร การออกแบบวิธีการประเมินผลข้ึนอยู กับ 

วัตถุประสงค เนื้อหา และ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ซ่ึงตองสัมพันธกัน รูปแบบของการ

ประเมินผลมีหลายรูปแบบข้ึนอยูกับวัตถุประสงค เชน ถาเปนวัตถุประสงคดานพุทธิพิสัย การ

ออกแบบการประเมินมีไดหลายลักษณะ เชน การใชแบบทดสอบ การสอบปากเปลา เปนตน 

   ฆนัท ธาตุทอง (2550, น.10) การจัดองคประกอบของหลักสูตรไว 4 องคประกอบ

ดังนี้  ความมุงหมาย (objectives) เนื้อหาวิชา (content) การนําหลักสูตรไปใช (curriculum 

implementation) และการประเมินผล (evaluation) โดยมีสาระสําคัญของแตละองคประกอบ ดังนี้ 

(1) ความมุงหมาย เปนเสมือนการกําหนดทิศทางของการจัดการศึกษา การจัดการเรียนการสอน เพ่ือ

มุงใหผูเรียนไดพัฒนาไปในลักษณะตางๆ ท่ีพึงประสงคอันกอใหเกิดประโยชนในสังคมนั้น การกําหนด

ความมุงหมายของหลักสูตรตองคํานึงถึงขอมูลพ้ืนฐานของสังคม เพ่ือประโยชนในการแกปญหา และ

สนองความตองการของสังคมและผูเรียน และตองสอดคลองสัมพันธกับนโยบายการจัดการศึกษาของ

ชาติดวย (2) เนื้อหาวิชาเปนสาระสําคัญท่ีกําหนดไวในหลักสูตรใหชัดเจน โดยมุงใหผูเรียนไดมี

ประสบการณการเรียนรูเพ่ือพัฒนาไปสูความมุงหมายของหลักสูตร เนื้อหาสาระท่ีไดกําหนดไวตอง

สมบูรณ ตองผนวกความรู ประสบการณ คานิยม แนวคิด และทัศนคติเขาดวยกัน เพ่ือใหผูเรียนได

พัฒนาท้ังทางดานความรู ทัศนคติ และพฤติกรรมตางๆ อันพึงประสงค (3) การนําหลักสูตรไปใช เปน

องคประกอบท่ีสําคัญยิ่ง เพราะเปนกิจกรรมท่ีจะแปลงหลักสูตร ไปสูการปฏิบัติกิจกรรมนั้น มีหลาย

ลักษณะ แตกิจกรรมท่ีสําคัญท่ีสุด คือ กิจกรรมการเรียนการสอน หรืออาจกลาวไดวา การสอนเปน

หัวใจสําคัญของการนําหลักสูตรไปใช ดังนั้น ผูสอนจึงเปนผูท่ีมีบทบาทสําคัญในฐานะเปนผูจัดการ

เรียนรู หากครูไดศึกษาหลักสูตรจนเขาใจ และสามารถนําไปดําเนินการจัดการเรียนรูไดอยางดีแลว 

ยอมทําใหหลักสูตรนั้นเกิดสัมฤทธิผล การกําหนดวิธีการท่ีจะนําผูเรียนไปสูความมุงหมายของหลักสูตร 

ประกอบดวย วิธีการจัดการเรียนรู และวัสดุประกอบหลักสูตร หมายถึง วัสดุ เอกสาร รวมท้ังสื่อการ

เรียนการสอนตางๆ เพ่ือชวยใหผูสอน ไดใชหลักสูตร ไดโดยงาย สะดวก และมีประสิทธิภาพสูงข้ึน 

แบงออกเปน 2 ประเภท คือ วัสดุประกอบหลักสูตรสําหรับครู เชน แผนการจัดการเรียนรู คูมือครู 

คูมือการใชหลักสูตร คูมือการประเมินผล คูมือการแนะแนว คูมือการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร เปน

ตน และวัสดุประกอบหลักสูตรสําหรับนักเรียน เชน หนังสือเรียน หนังสือแบบฝกหัด บัตรงาน หนังสือ

อานเพ่ิมเติม แบบคัดลายมือ เปนตน (4) การประเมินผล เปนองคประกอบท่ีชี้ใหเห็นวาการนํา
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หลักสูตรแปลงไปสูการปฏิบัตินั้นบรรลุจุดมุงหมายหรือไม หลักสูตรเกิดสัมฤทธิผลมากนอยเพียงใด 

ขอมูลจากการประเมินผลนี้เปนแนวทางไปสูการปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตรตอไป 

   จากองคประกอบของหลักสูตรทองถ่ินท่ีกลาวมาท้ังหมดสรุปไดวา หลักสูตรทองถ่ินมี

องคประกอบหลัก 4 ประการคือ จุดมุงหมายของหลักสูตร  เนื้อหาวิชา  การนําหลักสูตรไปใชใน

กิจกรรมการเรยีนการสอน และการวัดผลประเมินผล ซ่ึงจะทําใหหลักสูตรทองถ่ิน 

  1.5 การจัดการเรียนการสอนตามกระบวนการหลักสูตรทองถิ่น 

  หลักสูตรทองถ่ิน หลักสูตรของทุกคนในชุมชน เพ่ือเปาหมายสูงสุดท่ีใหทุกคนไดนํา

ความรูประสบการณจากการเรียนรูไปสูการปฏิบัติท่ีเหมาะสมสอดคลองกับชีวิตความเปนอยูของแต

ละทองถ่ิน เพ่ือใหบรรลุวัตถุประสงคดังกลาว ในการจัดการเรียนการสอนตามกระบวนการหลักสูตร

ทองถ่ินจึงตองคํานึงถึงแนวคิดพ้ืนฐานในการจัดการเรียนการสอนและหลักการเรียนรูท่ีสําคัญดวยดังนี้ 

(อุดม เชยกีวงศ, 2545, น. 38- 39) แนวคิดพ้ืนฐานในการจัดการเรียนการสอน เพ่ือใหผูเรียนมี

คุณภาพชีวิตท่ีดีไดแก (1) บรรยากาศ สิ่งแวดลอม เปนองคประกอบท่ีสําคัญอยางหนึ่งท่ีครูควรพัฒนา

และจัดอยางเหมาะสม เพ่ือผูเรียนเกิดความศรัทธา ซ่ึงถือวาเปนจุดเริ่มตนท่ีดีอยางหนึ่งของการจัดการ

เรียนการสอนอยางเปนระบบ (2) การเรียนของผูเรียนเกิดไดทุกหนทุกแหง ทุกเวลา ตอเนื่องยาว

ตลอดชีวิตการสอนในยุคปจจุบันตองเปนการจัดท่ีสงเสริมใหผูเรียนรักท่ีจะเรียนรูอยางตอเนื่องตลอด

ชีวิต เปนการเรียนรูดวยตนเอง ไมใชเปนการเรียนรูแบบมีครูสอน ครูจะชวยไดเพียงชวงหนึ่งของชีวิต 

แตตลอดเวลาท้ังหมดของชีวิตจะตองเรียนรูดวยตนเอง (3) ผลของการเรียนรูนั้นผูเรียนสามารถ

นําไปสูกระบวนการปฏิบัติจริงในชีวิตได ดังนั้นสิ่งท่ีจัดใหผูเรียนเกิดการเรียนรูควรเปนสิ่งท่ีเก่ียวของ

กับผูเรียน ใหผูเรียนไดปฏิบัติจริง สรางความรูเองและคนพบความรูดวยตนเอง เพ่ือเปนการเนนวา

สามารถนําไปใชไดในชีวิตอยางแทจริง (4) การเรียนรูท่ีดีจะเกิดจากการปฏิบัติจริงดวยการสัมผัส และ

สัมพันธโดยผูเรียนเองคือ ผูเรียนควรจะไดมีโอกาสสัมผัสของจริง สถานการณจําลอง การไดทดลองทํา 

การไดรวมในกระบวนการกลุม จะทําใหผูเรียนรูวิธีการอยูรวมกันในสังคม และการแกปญหาชีวิตได

อยางมีสติและใชปญญา กลาวคือ การจัดการเรียนการสอนควรเนนผูเรียนเปนสําคัญ (Learner 

Centered) ของการพัฒนาใหผูเรียนตามความตองการ และใหผูเรียนมีสวนรวมในการวางแผนและ

ดําเนินกิจกรรมในการพัฒนาตนเองใหเต็มตามศักยภาพ โดยครูเปนผูจัดบรรยากาศและสิ่งแวดลอมให 

(5) ภูมิปญญาทองถ่ิน หรือภูมิปญญาชาวบานในชนบทมีอยูมากมายหลากหลายสาขามีคาบงบอกถึง

ความเจริญมาเปนเวลานาน การจัดกิจกรรมการเรียนตามหลักสูตรทองถ่ินจะนําเอาทรัพยากรอันมีคา

ของทองถ่ินและภูมิปญญาชาวบานมาใชในการเรียนการสอน เชน ดานอาชีพเกษตรกรรม ดนตรี 

วรรณกรรม ขนบธรรมเนียมประเพณี อันจะสงผลใหผูเรียนรูจักทองถ่ินของตนเกิดความรักความ

ผูกพันกับทองถ่ิน รวมท้ังใชทรัพยากรทองถ่ินในการประกอบอาชีพดวย (6) การเรียนรูของผูเรียนไมใช

อยูท่ีการสอนและระยะเวลาท่ียาวนาน แตแกนแทของการเรียนอยูท่ีการเรียนรูของผูเรียนเปนสําคัญ 
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การจัดการเรียนการสอนควรเปนกระบวนการจัดใหผูเรียนไดรูจักกระบวนการเรียนรู วิธีการแสวงหา

ความรูดวยตนเอง โดยใชรูปแบบและเทคนิควิธีการท่ีหลากหลายนอกจากนี้  

   กรมวิชาการ (2539, น. 7) ไดกลาวถึงแนวทางการจัดการศึกษาในระดับทองถ่ินท่ี

ตองการใหชุมชนหรือทองถ่ินเขามามีสวนรวมในการศึกษา สามารถกระทําได 3 ลักษณะคือ (1) ให

โรงเรียนเปนศูนยกลางของการจัดการศึกษา และมอบหมายงาน/กิจกรรมใหเด็กลงไปทําท่ีบานโดยครู 

ผูบริหารจะเปนผูประสานงาน ครูและชาวบานจะชวยกันติดตามผลและประเมินผลของเด็ก ผลงานจะ

ตกเปนของเด็กและชาวบาน (2) ใหชุมชนเปนศูนยกลางในการจัดกระบวนการเรียนรูใหเด็ก โดย

ชาวบานจะใชวิธีการนําเด็กไปศึกษาถึงแหลงความรูในชุมชน ครูจะตองจัดกระบวนการเรียนรูใหเด็กรู

วาถาเรียนรูกับชาวบานจะตองทําอยางไร และจะไดความรูมาอยางไร (3) โรงเรียนและชุมชนจะตอง

รวมกันประสานกระบวนการเรียนรูในโรงเรียนและชุมชนเขาดวยกัน เพ่ือใหเกิดผลในทางปฏิบัติ 

   สมพร วงษวรรณ (2547, น. 90) การจัดการเรียนการสอนโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ

ใหโอกาสผูเรียนในการพัฒนาศักยภาพของตนเอง มุงใหเกิดการเรียนรู ฝกปฏิบัติจริงจากประสบการณ

ตรงของผูเรียน จัดการเรียนการสอนโดยพยายามมุงตอบสนองความตองการของผูเรียนใหมากท่ีสุด

โดยใชกระบวนการประชาธิปไตย จัดสภาพแวดลอมและสรางบรรยากาศท่ีเอ้ือตอการเรียนรูและการ

ปฏิบัติจริงของผูเรียน มุงสงเสริมปลูกฝงคานิยม และจริยธรรมท่ีดีงามในกระบวนการเรียนการสอน 

มุงสรางสรรคผลงานเพ่ือนําไปเปนแนวทางในการสรางรายไดใหกับตนเองและครอบครัวมุงใหผูเรียนมี

จิตสํานึกและเห็นคุณคาของภูมิปญญาทองถ่ิน และเกิดความภาคภูมิใจในภูมิปญญาทองถ่ินของตน 

   ณัฐกานต เรือนคํา (2546 อางถึง ใน สมพร วงษวรรณ 2547, น. 72-73) การจัดการ

เรียนการสอน ไดจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถ่ินมากท่ีสุด 

และจัดการเรียนการสอนใหนักเรียนไดปฏิบัติจริง ไดเรียนรูจากผูรูในชุมชน และใชแหลงการเรียนรูท้ัง

ภายในโรงเรียนและภายนอกโรงเรียนเปนสือ่การเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาศักยภาพของผูเรียนจากของ

จริงและสถานท่ีจริง  

  การจัดการเรียนการสอนหลักสูตรทองถ่ิน เนนวิธีการแบบสืบเสาะหาความรูเปน

กลุม (Group Investigation) เปนการสอนท่ีเนนใหผูเรียนมีอิสระในการศึกษาหาความรูตามหลัก

ประชาธิปไตย ใหผูเรียนรูจักทํางานรวมกันเปนกลุมและการศึกษาหาความรูจากแหลงตางๆ และการ

สอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ 

  วิธีการแบบสืบเสาะหาความรูเปนกลุม (Group Investigation) มีข้ันตอนในการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนดังนี้  ข้ันท่ี 1 เสนอปญหา กระตุนใหผูเรียนอยากรูอยากเรียน กระตือรือรน

ท่ีจะศึกษาและแกปญหา  ข้ันท่ี 2 พิจารณาปญหา นักเรียนท้ังชั้นพิจารณาปญหา หรือเรื่องท่ีครู

นําเสนอแบงเปนประเด็นยอยๆ นักเรียนแบงกลุมเลือกประเด็นยอย เพ่ือคนหาเพ่ิมเติม ข้ันท่ี 3 

วางแผน กลุมวางแผน แบงงานไปศึกษาหาความรูจากแหลงตางๆ เชน หองสมุด สถานท่ี บุคคล ฯลฯ 
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ข้ันท่ี 4 ลงมือปฏิบัติ กลุมลงมือปฏิบัติแยกยายกันไปคนหาความรูเปนกลุมยอยหรือรายบุคคล ข้ันท่ี 5 

รายงานผลงานและกระบวนการทํางาน นักเรียนกลับเขากลุม รวบรวมเรียบเรียงขอมูลเสนอตอท่ี

ประชุมท้ังดานขอสรุปของกลุมและวิธีการสืบเสาะหาความรูของกลุม ข้ันท่ี 6 ทบทวนปญหา นักเรียน

รวมกันพิจารณาประเด็นปญหาท่ีตองการรูอีกครั้ง ถาตองการคนหาเพ่ิมเติมใหดําเนินการตามข้ันท่ี 1 

ใหม 

  สําลี  รักสุทธี (2544, น. 22-25) ไดเสนอวิธีการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญมี

ข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดังนี้ (1) การจัดอภิปรายกลุม คือ การสอนแบบอภิปราย

เปนกิจกรรมท่ีสงเสริมทักษะ การวิเคราะห และการตีความของผูเรียน (2) กลุมสัมพันธ การเรียนดวย

วิธีนี้เปนกระบวนการท่ีเอ้ือตอการอยูรวมกันของสังคมเพราะชวยใหผูเรียนไดแลกเปลี่ยนและแบงปน

ประสบการณซ่ึงกันและกัน (3) ศึกษาคนควาดวยตนเอง การศึกษาคนควาดวยตนเองเปนการเรียนรูท่ี

เนนผูเรียนเปนสําคัญอยางแทจริง เพราะเปนการเปดโอกาสใหผูเรียนแสวงหาความรูตามอัธยาศัยโดย

การศึกษาจากแหลงความรูตางๆ ตามความตองการซ่ึงครูเปนเพียงผูอํานวยความสะดวกเทานั้น 

   จากท่ีกลาวมาแลวจะเห็นไดวาการจัดการเรียนการสอนตามกระบวนการ

หลักสูตรทองถ่ินโดยจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถ่ินและ

ผูเรียนใหมากท่ีสุด ใหผูเรียนไดเรียนรูจากผูรูในชุมชน และใชแหลงการเรียนรูท้ังภายในโรงเรียนและ

ภายนอกโรงเรียนเปนสื่อการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาศักยภาพของผูเรียนจากของจริงและสถานท่ีจริง 

 1.6 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 

   สุทธิดา  จํารัส (2557, น. 8) ในการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ผูสอนตองมี

ความรูความเขาใจท้ังเนื้อหา ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและธรรมชาติของวิทยาศาสตร 

หลักสูตรการเรียนการสอนวิทยาศาสตร แนวทาง (approach) วิธีสอน (teaching method) 

กิจกรรมการเรียนการสอน (teaching and learning activity) และเทคนิคการจัดการเรียนการสอน 

(teaching and learning technique) ในวิชาวิทยาศาสตร รวมไปถึงการวัดผลและประเมินผล ซ่ึง

ท้ังหมดจะเรียกรวมกันวา ความรูเนื้อหาผนวกวิธีสอน (Pedagogical Content Knowledge : PCK) 

ซ่ึง การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรมีดวยกันหลายวิธี ดังนี้  

   1.6.1 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรท่ีเนนการสืบเสาะ 

1) การจัดการเรียนการสอนโดยการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร เปนการจัดการ

เรียนการสอนโดยการใชทักษะกระบวนการตางๆ เพ่ือสืบเสาะ สํารวจ ทดลอง ดวยวิธีการท่ี

หลากหลายเพ่ืออธิบายปรากฏการณหรือตอบคําถามทางวิทยาศาสตร ซ่ึงไดแก การจัดการเรียนการ

สอนแบบ 5E และ 7E โดยการจัดการเรียนการสอนแบบ 5E มี 5 ข้ันตอน คือ ข้ันสรางความสนใจ ข้ัน

สํารวจและคนหา ข้ันอธิบายและลงขอสรุป ข้ันขยายความรู และข้ันประเมิน สวน 7E มีข้ันตอน
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เพ่ิมข้ึน 2 ข้ันตอน คือ ข้ันคนหาความรูเดิม/ความรูพ้ืนฐานตอจากข้ันสรางความสนใจ และข้ันใชความ

เขาใจในสถานการณใหมตอจากข้ันขยายความรู 

2) การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยการใชกลุมสํารวจตรวจสอบ เปน

การจัดการเรียนการสอนโดยการใหทํางานรวมกันเปนกลุม เพ่ือสืบเสาะหาความรูหรือคําอธิบายทาง

วิทยาศาสตร โดยสมาชิกในกลุมแตละคนจะมีบทบาทในการทํางาน โดยใชประสบการณ ความ

เชี่ยวชาญ และความสามารถ เพ่ือทํางานกลุมใหสําเร็จ ข้ันตอนของการจัดการเรียนการสอน

วิทยาศาสตรโดยการใชกลุมสํารวจตรวจสอบ ประกอบดวยข้ันจัดตั้งกลุมและระบุคําถามท่ีสนใจ ข้ัน

วางแผนการสํารวจตรวจสอบ ข้ันดําเนินการสํารวจตรวจสอบ ข้ันตอนการนําเสนอรายงานผลการ

สํารวจตรวจสอบ ข้ันนําเสนอผล การสํารวจตรวจสอบและข้ันประเมินความสําเร็จของกลุมสํารวจ

ตรวจสอบ 

   1.6.2 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรท่ีเนนการปฏิบัติ 

1) การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยการทดลอง เปนการจัดกิจกรรม

การสํารวจ ตรวจสอบหรือการสืบเสาะเพ่ือทดสอบสมมติฐาน และการศึกษาผลของตัวแปร โดยอาศัย

ความรู ประสบการณ และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ซ่ึงข้ันตอนของการจัดการเรียนการ

สอนโดยการทดลองประกอบดวย การกําหนดเรื่องการทดลอง การวางแผนการทดลอง การ

ดําเนินการทดลอง การสรุปผลการทดลอง และการสรุปกิจกรรม 

2) การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยการปฏิบัติการภาคสนาม เปน

การลงพ้ืนท่ีในสิ่งแวดลอมจริงเพ่ือการสืบเสาะหาความรู โดยการสังเกต สํารวจตรวจสอบ การทดลอง

หรือการเก็บขอมูล การปฏิบัติการภาคสนามสามารถดําเนินการโดยมีจุดเนนท่ีแตกตางกัน การ

ปฏิบัติการภาคสนามสามารถแบงดวยกระบวนการสืบเสาะหาความรูไดเปน 3 ประเภท ไดแก การ

ปฏิบัติการภาคสนามท่ีครูเปนผูกําหนดโจทย และข้ันตอนการปฏิบัติ การปฏิบัติกรภาคสนามท่ีมี

โครงการเปนฐาน และการปฏิบัติการภาคสนามท่ีเนนการพัฒนาสมรรถนะ 

   1.6.3 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยการบรรยาย อภิปราย และสาธิต 

1) การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยการบรรยาย เปนวิธีการจัดการ

เรียนการสอนท่ีผูสอนตองการถายทอดแนวคิดหรือเนื้อหาใหกับผูเรียนโดยตรง การจัดการเรียนการ

สอนวิทยาศาสตรโดยการบรรยายสามารถแบงออกเปน 3 ประเภท ไดแก การจัดการเรียนการสอน

โดยการบรรยายเปนกลุมใหญ การจัดการเรียนการสอนโดยการบรรยายเปนกลุมโดยมีอุปกรณ และ

การจัดการเรียนการสอนโดยการบรรยายกลุมเล็ก ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดย

การบรรยายประกอบดวย 3 ข้ัน ไดแก ข้ันการเตรียมตัวสําหรับการบรรยาย ข้ันการบรรยาย และข้ัน

การปดการบรรยาย 
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2) การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยการอภิปราย เปนกิจกรรมการ

จัดการเรียนรูท่ีเนนการนําเสนอแนวคิด แลกเปลี่ยนแนวคิดโดยการสนทนา รูปแบบของการจัดการ

เรียนการสอนโดยการอภิปรายแบงเปน การจัดการเรียนการสอนแบบอภิปรายอยางไมเปนทางการ 

การจัดการเรียนการสอนแบอภิปรายบนเวที และการจัดการเรียนการสอนแบบอภิปรายกลุมยอย 

ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนโดยการอภิปรายแบงเปน 3 ข้ันตอน ไดแก ข้ันนําเขาสูหัวขอการ

อภิปราย ข้ันการอภปิราย และข้ันสรุปการอภิปราย 

3) การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยการสาธิต เปนเทคนิคการจัดการ

เรียนการสอนหนึ่งท่ีใหประสบการณตรงแกผูเรียนโดยการปฏิบัติเพ่ือเปนตัวอยางหรือแนวทางให

ผูเรียน การสาธิตจะชวยใหผูเรียนไดฝกการสังเกตและการปฏิบัติ การสาธิตสามารถนําไปบูรณาการใน

ชั้นเรียนวิทยาศาสตรท่ีใชวิธีการจัดการเรียนการสอนอ่ืนๆ ได การจัดการเรียนการสอนโดยการสาธิต

ประกอบดวย 3 ข้ันตอน ไดแก ข้ันวางแผนการสอนและเตรียมการสาธิต ข้ันสาธิต และข้ันประเมิน

การเรียนรูจากการสาธิต 

   1.6.4 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรท่ีเนนบริบท 

1) การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคมเปนการจัดการเรียนการสอนท่ีใชประเด็นปญหาสังคม หรือสิ่งท่ีผูเรียนสนใจเก่ียวกับ

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนตัวนําเขาสูบทเรียนและเปนแกนเรื่องของการดําเนินกิจกรรม ผูเรียน

จะสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรผานการลงมือปฏิบัติในประเด็นท่ีสนใจ และนําขอคนพบไป

ดําเนินการเพ่ือใหเกิดผลกระทบในสังคม ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ประกอบดวย ข้ันวางแผน ข้ันสอน และข้ันประเมินผล 

2) การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยการไปศึกษานอกสถานท่ี เปน

วิธีการจัดการเรียนการสอนท่ีเปนท่ีนิยม ผูเรียนสามารถออกแบบและจัดการเรียนการสอนโดยการไป

ศึกษานอกสถานท่ีใหเกิดประสิทธิภาพสูงสุดได โดยการดําเนินข้ันตอนอยางเปนระบบมีการเตรียมการ

และออกแบบกิจกรรมใหผูเรียนไดสืบเสาะหาความรู โดยแบงเปน 4 ข้ัน คือ กําหนดจุดมุงหมายใน

การไปศึกษานอกสถานท่ี การเตรียมการกอนการพาไปศึกษานอกสถานท่ี การเดินทางและการศึกษา

นอกสถานท่ี และการดําเนินการหลังศึกษานอกสถานท่ี 

นวลจิตต เชาวกีรติพงศ (2558, น.9) กลาววาเนื่องจากแนวโนมของการ

จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในปจจุบันเนนการเรียนรูท่ีตัวผูเรียน ใหผูเรียนมีบทบาทเปนผูเรียนรู

มากท่ีสุด ประกอบกับอิทธิพลของแนวคิดดานตางๆ ท่ีเปนแนวคิดรวมสมัย จึงมีวิธีการจัดการเรียน

การสอนอีกหลายรูปแบบ โดยการจัดการเรียนการสอนท่ีมีแนวคิดจากทฤษฎีการเรียนรูประจักษนิยม

ในการใชกระบวนการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรและแนวคิดของกลุมคอนสตรัคทิวิสต คือ การ

จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรเพ่ือพัฒนาความรู การคิดและการจัดระบบความรู สําหรับการ
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จัดการเรียนการสอนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับการใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรมาใชในการแกปญหา คือ 

การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรท่ีเนนการแกปญหา สวนการจัดการเรียนการสอนท่ีมีเนื้อหา

สาระหลากหลายวิชาในชีวิตประจําวัน การลดภาระในการจัดการเรียนการสอนในสิ่งท่ีซํ้าซอน คือ 

การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยใชการบูรณาการ และการจัดการเรียนการสอนท่ีมีแนวคิด

เรื่องความกาวหนาของเทคโนโลยีสารสนเทศและการตอบสนองความแตกตางและความตองการท่ี

แตกตางกันของผูเรียน คือ การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยใชเทคโนโลยีสารสนเทศ ซ่ึงการ

จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรแตละวิธีมีความเหมาะสมกับเนื้อหาแตละเรื่อง และสนอง

วัตถุประสงคท่ีแตกตางกัน ดังนี้ 

   1.6.5 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรเพ่ือพัฒนาความรู การคิด และระบบ

การจัดระบบความรู  

1) การเรียนรูมโนมติทางวิทยาศาสตรทําใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจ

ความรูวิทยาศาสตรเรื่องใดเรื่องหนึ่งท่ีเกิดจากการสังเกตหรือการไดรับประสบการณในเรื่องนั้นๆ จน

เกิดการรับรูและสรุปเปนความเขาใจเรื่องนั้นของแตละบุคคล สงผลใหผูเรียนสามารถแยกแยะสิ่งท่ี

เขาใจในเรื่องนั้นออกจากสิ่งอ่ืนและสามารถใหคํานิยามของสิ่งนั้นไดตามความเขาใจของตนเอง การ

จัดการเรียนการสอนในกลุมนี้ ไดแก การจัดการเรียนการสอนใหเกิดมโนมติ การจัดการเรียนการสอน

แบบอุปนัย-นิรนัย และการจัดการเรียนการสอนแบบใหมโนมติกวางลวงหนา  

2) การมีมโนมติท่ีคลาดเคลื่อนหรือไมถูกตองทําใหเกิดผลเสียตอการเรียนรู

ของผูเรียน เพราะเทากับผูเรียนมีความเขาใจไมถูกตองหรือถูกตองเพียงบางสวนจะมีผลใหการตอยอด

ความรูมีความคลาดเคลื่อนไปดวย จึงตองมีการจัดการเรียนการสอนเพ่ือปรับเปลี่ยนมโนมติท่ี

คลาดเคลื่อนของผูเรียน ดวยข้ันตอนท่ีมีระบบระเบียบ 

3) การจัดการเรียนการสอนโดยใชการเขียนผังกราฟก เปนวิธีการหนึ่งท่ีใชใน

การชวยใหผูเรียนจัดระบบขอมูลความรูในกระบวนการเรียนรู เม่ือผูเรียนไดรับประสบการณใหม 

ผูเรียนจะพยายามนําขอมูลท่ีเปนความรูใหมไปเชื่อมโยงเขากับโครงสรางความรูเดิมในกระบวนการ

ทางสมอง ทําใหผูสอนสามารถตรวจสอบความถูกตองของการเชื่อมโยงความคิดนี้และสามารถให

ขอมูลยอนกลับกับผูเรียนไดอยางเหมาะสม 

4) ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร หมายถึง แนวทางการคิดและการ

กระทําของบุคคลในการเรียนรูปญหา โดยใชหลักการและกระบวนการทางวิทยาศาสตร ผลผลิตของ

ความคิด สรางสรรคทางวิทยาศาสตรตองเปนสิ่งท่ีแสดงออกถึงความคิดริเริ่มในการพัฒนา ความมี

ประโยชนมีคุณคา ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของผูเรียนเปนความสามารถท่ีเปนอิสระไม

สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร
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เปนสิ่งท่ีพัฒนาไดดวยวิธีการท่ีหลากหลายท่ีสอดคลองกับการพัฒนาองคประกอบยอยๆของความคิด

สรางสรรค ไดแก ความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน ความคิดริเริ่ม และความคิดละเอียดลออ 

   1.6.6 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรท่ีเนนการแกปญหา 

1) การจัดการเรียนการสอนโดยใชปญหาเปนฐาน เปนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูโดยใชปญหาเปนสถานการณท่ีเกิดข้ึนจริงในสังคมเปนตัวกระตุนใหผูเรียนแสวงหาความรู และ

ทักษะดวยตนเอง มีข้ันตอนสําคัญท่ีเริ่มจากผูสอนใหขอมูลท่ีเปนสถานการณปญหาแกกลุมผูเรียน ให

ผูเรียนดําเนินการตามข้ันตอนตางๆ ดวยตนเองจนบรรลุวัตถุประสงคการเรียนรูดวยตนเอง แลวทําให

ผูเรียนแยกยายกันไปคนควาดวยตนเองในทุกหัวขอแลวกลับมารวมกลุมกันเพ่ืออภิปราย พรอมสรุป

ความรูท่ีได 

2) การจัดการเรียนการสอนโดยการใหแกปญหาเปนการจัดการเรียนการสอน 

ท่ีมีแนวคิดตรงกับหลักธรรมอริยสัจ 4 คือ ทุกข สมุทัย นิโรธ และมรรค มีข้ันตอนการจัดการเรียนการ

สอน 3 ข้ัน คือ ข้ันทําความเขาใจปญหา ข้ันคิดหาวิธีแกปญหา และข้ันแกปญหาและประเมินผลการ

แกปญหา 

3) การจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย เปนการจัดการเรียนการสอน

เนื้อหาวิชา หรือกระบวนการหรือทักษะอ่ืนๆ ใหกับผูเรียนโดยอาศัยพ้ืนฐานจากกระบวนการวิจัยเปน

สื่อภายใตความเชื่อพ้ืนฐานท่ีวาผูเรียนสามารถเกิดการเรียนรูไดโดยไมตองอาศัยผูสอนหรือ ผูบอก

ความรูให ในการจัดการเรียนการสอนลักษณะนี้ผูเรียนจะไดรับการปลูกฝงใหเปนนักวิทยาศาสตรท่ีใช

การวิจัยเปนเครื่องมือในการสรางสรรคผลงานทางวิทยาศาสตร 

   1.6.7 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยใชการบูรณาการ  

1) การจัดการเรียนการสอนแบบหนวยบูรณาการ เปนสวนหนึ่งของหลักสูตร

บูรณาการซ่ึง หมายถึง การผสมผสานสาระตั้งแตสองกลุมสาระการเรียนรูหรือสองวิชาข้ึนไป หรือ 

กลุมสาระวิชาเดียวกันจัดเปนหนวยการเรียนรูภายใตหัวเรือ่งอยางสมดุลและเชื่อมโยงกับชีวิตจริง หัว

เรื่องเปนจุดรวมท่ีตองนําเนื้อหาท่ีเก่ียวของ ซ่ึงอาจมาจากสาขาตางๆ ในวิชาเดียวกัน หรือตางวิชาท่ีมี

ความเก่ียวของกัน ผลการบูรณาการภายใตหัวเรื่องจะไดเปนหนวยการเรียนรู ข้ันตอนสําคัญ

ประกอบดวย การกําหนดหัวเรื่อง การทําเครือขาย ความคิด การจัดเรียงลําดับเนื้อหา และทักษะ

ตางๆ ท่ีเก่ียวของกับหัวเรื่อง และการวางแผนการจัดการเรียนรู  

2) การจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน เปนการสอนใหผูเรียนทําโครงงาน

วิทยาศาสตรซ่ึงเปนการศึกษาเพ่ือคนพบขอมูลความรูใหม หรือสิ่งประดิษฐใหมดวยตัวผูเรียนเอง โดย

ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร อันประกอบดวย วิธีการทางวิทยาศาสตร ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร และเปนผูมีเจตคติทางวิทยาศาสตรแลวเสนอผลการศึกษา ในการเขียนโครงงาน
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วิทยาศาสตร (โดยมีครู อาจารย และผูเชี่ยวชาญเปนผูใหคําปรึกษา) การสอนโดยใหผูเรียนทําโครงงาน

วิทยาศาสตรมีพ้ืนฐานมาจากการสอนแบบโครงงาน  

3)การจัดการเรียนการสอนแบบสรางเสนทางการเดินเรื่อง เปนวิธีการจัดการ

เรียนการสอนท่ีบูรณาการเนื้อหา และกระบวนการในหลักสูตร ดวยการนําเนื้อหาของวิชาตางๆ เชน 

สังคมศึกษา คณิตศาสตร วิทยาศาสตร ศิลปะ สิ่งแวดลอม และภาษามาสอนรวมกันโดยผูสอนกําหนด

หัวเรื่องหลักแลวดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอนตามเสนทางการเดินเรื่องโดยมีคําถามนําเปนตัว 

เปดประเด็น หรือเปนตัวเชื่อมในการดําเนินเรื่อง ผูสอนเปนผูวางกรอบของเสนทางการเดินเรื่องให

สอดคลองกับหลักสูตร ผูเรียนเปนผูดําเนินการทํากิจกรรม โดยผูเรียนเปนเจาของเรื่องราวหรือประ

การณตางๆ ผูเรียนไดนําความรู และประสบการณเดิมมาวิเคราะหเชื่อมโยงเพ่ือตอบคําถาม สรางหรือ

พัฒนา แนวคิดของตนเองแสวงหาขอมูล และเพ่ิมเติมประสบการณใหมจากการทํากิจกรรมตางๆ 

เสนทางการเดินเรื่องมีองคประกอบท่ีสําคัญ 4 สวน ไดแก ฉาก ตัวละคร การดําเนินชีวิต และ

เหตุการณ 

   1.6.8 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยใชเทคโนโลยีสารสนเทศ 

1) การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรโดยใชคอมพิวเตอรชวยสอน เปน

การสอนท่ีเปดโอกาสใหผูเรียนไดเรียนรูอยางอิสระและเรียนรูดวยตนเอง โดยมีการนําคอมพิวเตอรมา

ใชในการเรียนการสอน เพ่ือชวยขยายขอบเขตความสามารถในการเรียนรูของผูเรียนโดยการสราง 

หรือ จัดหาบทเรียนคอมพิวเตอรข้ึนมาและใชคอมพิวเตอรในการนําเสนอบทเรียนดวยวิธีใดวิธีหนึ่ง 

โดยมีการนําสื่อประสมเขามาชวยในการนําเสนอ เชน ขอความเสียง ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว ผูเรียน

เปนผูดําเนินการเรียนรูตามการนําเสนอของบทเรียนซ่ึงการออกแบบไวใหผูเรียนไดรับผลยอนกลับ

ตามการตอบสนองของตนเอง และเม่ือเรียนจบผูเรียนจะไดรับการประเมินผลการเรียนรูของตน และ

ทราบผลการเรียนรูของตน 

2) การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรผานเครือขาย หมายถึง การสอน

วิทยาศาสตรผานเครือขายเวิลดไวดเว็บ โดยการออกแบบการจัดหองเรียนเสมือนจริงท่ีจําลองสภาพ

ชั้นเรียนปกติเปนชองทางในการสื่อสารระหวางผูสอนกับผูเรียน หรือระหวางผูเรียนกับผูเรียน ผูสอน

จะออกแบบการเรียนรูใหผูเรียนสืบคนขอมูลความรูจารกเครือขายตางๆ ในคอมพิวเตอรท่ีสําคัญ 

ผูเรียนจะไดเรียนรูจากทรัพยากรตางๆ ท่ีมีอยูในเครือขายอินเตอรเน็ต และไดรับการประเมินผลการ

เรียนรูผานเครือขายดวย 

จากท่ีกลาวมาแลวจะเห็นไดวาการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรมีการ

จัดการเรียนการสอนไดอยางหลากหลาย ซ่ึงผูสอนตองมีความรูความเขาใจท้ังเนื้อหา ทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรและธรรมชาติของวิทยาศาสตร ซ่ึงงานวิจัยเรื่องนี้เปนการจัดการเรียน
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การสอนวิทยาศาสตรท่ีมีความหลากหลายเชน การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรท่ีเนนการ

สืบเสาะ การใชเทคโนโลยีสารสนเทศ และการสอนวิทยาศาสตรท่ีเนนการแกปญหา เปนตน 

  1.7 การจัดการเรียนการสอนส่ิงแวดลอมศึกษา 

   ดารุณี  จําปาทอง (2555, น.87-94) กลาววา การจัดการเรียนการสอนตอไปนี้เปน

วิธีการท่ีไดมีการทดลองปฏิบัติแลว พรอมกับไดมีผลงานวิจัย สนับสนุนดวยวาสามารถทําใหบรรลุ

จุดมุงหมายของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาได อยางไรก็ตาม การจัดสิ่งแวดลอมศึกษาจะไดผลดีท่ีสุด 

เม่ือไดเรียนรูดวยกิจกรรมการเรียนการสอนอยางหลากหลาย เพ่ือใหนักเรียนไดรับความรู เกิดความ

ตระหนัก เห็นคุณคาและเกิดการเปลี่ยนแปลงสูพฤติกรรมทางสิ่งแวดลอมท่ีดีการเรียนการสอนท่ีดีควร

สอนดวยตัวอยางของจริง และใหนักเรียนไดมีสวนรวมอยางจริงจัง (Active student participation) 

นักวิชาการไดเสนอแนะวิธีการซ่ึงคาดวาจะเหมาะสมกับการเรียนการสอนเรื่องสิ่งแวดลอมไวหลายวิธี 

กลาวคือ (Ministry of Education, New Zealand, 1997) 

   1.7.1 วิธีการคนควา ( Investigatory approach) เปนการฝกการสืบสวน

สอบสวนทางดานวิทยาศาสตร (Scientific inquiry training strategy) ซ่ึงจะชวยใหผูเรียนไดรูจัก

วิธีการในการเก็บรวบรวมและจัดขอมูลอยางมีระบบใหตรงกับความตองการในการใช อันจะนําไปสู

การพัฒนาทักษะในการตัดสินใจและการกระทําท่ีจะตามมาในเรื่องตางๆ ท่ีเก่ียวกับสิ่งแวดลอมนั้น 

การฝกผู เรียนโดยวิธีนี้มักจะเปนท่ีการจัดองคความรูใหสามารถนําไปใชอธิบายปรากฏการณ

ความสัมพันธระหวางสาเหตุและผลท่ีเกิดข้ึนของปญหาแตละเรื่องโดยผานข้ันตอน 5 ข้ันตอน ดังนี้ คือ 

(1) การเผชิญกับปญหา (Encounter with problem) เปนข้ันตอนการนําเสนอปญหารวมท้ังหลักการ

ในการคนขอมูลเพ่ือใชในการอธิบาย (2) การรวบรวมขอมูล (Data gathering) เปนข้ันตอนท่ีผูเรียน

เก็บขอมูลเพ่ือสรางสมมติฐาน (3) การทดลอง (Experimentation) เปนข้ันการทดสอบตามสมมติฐาน

ท่ีตั้ งไวรวมท้ังการสรางความสัมพันธระหวางสาเหตุและผลท่ีเกิดข้ึนดวย (4) การอธิบาย 

(Formulating an explanation) เปนการอธิบายปญหาท่ีเกิดข้ึน (5) การวิเคราะหกระบวนการ

สืบสวนสอบสวน (Analysis of inquiry process) เปนข้ันในการวิเคราะหกระบวนการท้ังหมด 

    1.7.2 การเรียนการสอนแบบใชสถานท่ีเปนฐาน (Place-based learning) การ

เรียนการสอนแบบใชสถานท่ีเปนฐานเปนวิธีการสอนท่ีเราความสนใจและจินตนาการของนักเรียนตอ

สิ่งแวดลอมรอบๆ ตัว และทําใหนักเรียนเกิดความผูกพันในฐานะเปนสมาชิกของชุมชนนั้นๆ การเรียน

การสอนแบบใชสถานท่ีเปนฐานมักข้ึนตนดวยคําถาม เชน ฉันอยูท่ีไหน สิ่งแวดลอมธรรมชาติและ

สังคมของสถานท่ีนั้นเปนอยางไร สถานท่ีนั้นดํารงอยูอยางเหมาะสมกับ โลกใบนี้อยางไรเปนตน  การ

เรียนการสอนโดยอิงสถานท่ี ทําใหนักเรียนรูและมีสวนรวมในวิถีชีวิตของชุมชน การเรียนการสอนดวย

วิธีนี้มีคุณลักษณะเดน ดังนี้ (1) เปนการเรียนรูท่ีนํานักเรียนออกจากหองเรียน เพ่ือเขาสูสังคมและ

ธรรมชาติสิ่งแวดลอมของชุมชน (2) ผลท่ีคาดวาจะไดรับก็คือนักเรียนไดมีสวนสนับสนุนเสริมสราง
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คุณภาพสิ่งแวดลอมและชีวิต ความเปนอยูของชุมชนท่ีดีข้ึน (3) เปนการเรียนรูท่ีบูรณาการและ

ผสมผสานเขาไปในชั้นเรียน (4) นักเรียนตองการเรียนรูเพ่ือนําไปใชแกปญหาในชีวิตจริง (5) นักเรียน

มีบทบาทสําคัญในการกําหนดกิจกรรมการเรียนรู (6) นักเรียนถูกกระตุนใหศึกษาชุมชนของตนเองใน

สถานะเปนระบบนิเวศระบบหนึ่งเพ่ือท่ีจะเขาใจความสัมพันธและกระบวนการนําไปสูการสงเสริมการ

ดํารงชีวิตท่ีดี (7) นักเรียนจัดทําแผนท่ีของโรงเรียนและสิ่งแวดลอมของชุมชน และศึกษาระบบนิเวศ

และ วัฒนธรรมชุมชน จัดทําโครงการพัฒนาและปรับปรุงท่ีอยูอาศัยของชุมชน และรวมมือกับคนใน

ชุมชน องคกร หนวยงานตางๆ ในชุมชน เพ่ือจัดทําแผนและแนวทางพัฒนาสังคม เศรษฐกิจ และ

สิ่งแวดลอมกายภาพของชุมชนท่ีผานมา มีงานวิจัยจํานวนมากข้ึนเรื่อยๆ ท่ีนําเสนอคุณประโยชนของ

การเรียนการสอน โดยใชสถานท่ีเปนฐาน โดยรายงานวานักเรียนทําคะแนนไดสูงกวา มีความสามารถ

ในการแกปญหาทําใหมีความม่ันใจในตนเอง มีทักษะการคิดและพฤติกรรมในชั้นเรียนดีข้ึน  

   1.7.3 การเรียนการสอนแบบโครงงาน (Project-based learning) การเรียน

การสอนแบบโครงงานเปนวิธีการหลักของหลักสูตรซ่ึงจําเปนตองมีการตั้งคําถามเพ่ือการสืบคนซ่ึงตอง

ใชความคิดและทักษะท่ีซับซอน การเรียนการสอนแบบโครงงานจึงมักเปนการเรียนการสอนแบบสห

วิทยาการ  การออกแบบโครงงานอาจมีความแตกตางกัน นักเรียนอาจทําเปนกลุมหรือทําคนเดียว 

บางโครงงานสามารถทําไดในเวลา 2-3 สัปดาห บางโครงงานอาจใชเวลาตลอดป การศึกษาซ่ึง

นักเรียนตองใชอุปกรณ เทคโนโลยี เครื่องมือ และวิทยากรอยางหลากหลาย เพ่ือรวบรวมขอมูล หรือ

สืบคนปญหาสิ่งแวดลอมประเด็นใดประเด็นหนึ่ง บางโครงงานอาจเก็บรวบรวมขอมูลจากหนังสือหรือ

เอกสารตางๆ บางโครงงานอาจศึกษารูปแบบการทํานาท่ีเปลี่ยนแปลงไปจากเดิม บางโครงงานอาจ

ศึกษาเรื่องการแกปญหาน้ําเสีย เปนตน โดยมีครูทําหนาท่ีเปนท่ีปรึกษาใหคะแนะนําในการวาง

แผนการลงมือทํา และการประเมินผลโครงงานหรือผูอํานวยความสะดวกเพ่ือใหนักเรียนเกิดการ

เรียนรูตามมาตรฐานของหลักสูตรจากการศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน พบวา

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหดีข้ึน มีทัศนคติท่ีดีตอการเรียน มีอุปนิสัยการทํางานท่ีดี เชื่อม่ันใน

ตนเอง มีความสามารถในการตั้งคําถามและการแกปญหา  

   1.7.4 การเรียนการสอนแบบสหวิทยาการ (Interdisciplinary learning) การ

เรียนการสอนแบบสหวิทยาการในแตละครั้งเปนการเรียนเก่ียวกับประเด็น หัวขอ หรือปญหาหนึ่งๆ ท่ี

นักเรียนตองแสวงหาความรู ทักษะท่ีเชื่อมโยงระหวางวิชาตางๆ เชน คณิตศาสตร วิทยาศาสตร 

ประวัติศาสตร ภาษา มากกวาท่ีจะจํากัดการเรียนใหอยูแตในเนื้อหาของวิชานั้นๆ ซ่ึงทําใหนักเรียน

เขาใจประเด็นท่ีกําลังศึกษาอยางรอบดาน ถาหากจัดการเรียนการสอนแบบสหวิทยาการไดดี จะเปน

การบูรณาการการเรียนรู และการฝกทักษะอยางเปนองครวม และจากการศึกษาวิจัยพบวาการเรียน

การสอนแบบสหวิทยาการทําใหนักเรียนมีแรงจูงใจ และความมุง ม่ันในการเรียน (active 

engagement) มากข้ึน นักเรียนเกิดการเรียนรูและอยากมีสวนรวมในปญหามากกวาการเรียนท่ีฝก
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ทักษะแบบแยกเปนสวนๆ การเรียนการสอนแบบสหวิทยาการจึงเปนวิธีการเรียนท่ีดีท่ีสุดวิธีหนึ่งท่ี

เหมาะสมกับการเรียนเพ่ือการดํารงชีวิตอยางยั่งยืน 

   1.7.5 การเรียนการสอนโดยเนนประสบการณ (Experiential learning)  

การเรียนการสอนโดยเนนประสบการณ เปนวิธีการเรียนท่ีสงเสริมใหนักเรียน

มีสวนรวม หรือเปนผูปฏิบัติโดยมีครูเปนผูอํานวยความสะดวก (facilitator) การจัดการเรียนการสอน

เนนผลท่ีมีตอพฤติกรรม และเปนกระบวนการตอเนื่องโดยมีประสบการณของนักเรียนเปนพ้ืนฐานการ

เรียนการเรียนการสอนโดยเนนประสบการณเปนกระบวนการท่ีมีวงจร (Learning cycle) บนพ้ืนฐาน

ของทฤษฎีการสรางองคความรูดวยตนเอง (Constructivist) กลาวคือการใหผูเรียนสรางองคความรู

ดวยตนเองกอน ซ่ึงเริ่มตนโดยการสํารวจสิ่งท่ีตองการศึกษาซ่ึงไมมีการจัดระเบียบข้ันตอนใดๆแลวจึง

ใหนักเรียนพัฒนาหลักการหรือสรางมโนมติ (Concept formation) และการประยุกตใช (Concept 

application) เชน การเรียนเรื่อง การยอยสลายโดยไสเดือน นักเรียนจะสํารวจและสังเกตการณ

เปลี่ยนแปลงตางๆ ตามคําถาม หรือสมมติฐานท่ีกําหนดไว(Concept formation) นักเรียนมีการ

ตรวจสอบสมมุติฐาน แลวนํามารายงานในชั้นเรียน (Concept application) การจัดการเรียนการ

สอน และกิจกรรมตางๆ ท้ังหมดของโรงเรียนถือเปนการเรียนรูสิ่งแวดลอมเพ่ือการดํารงชีวิตอยาง

ยั่งยืน ไดท้ังสิ้นไมวาจะโดยตั้งใจหรือไมตั้งใจ เชนนักเรียนเรียนจากหองเรียนแลวไดเรียนรูจากการ

รับประทานอาหารกลางวันโดยรูประเภทของอาหาร วิธีการเลือกซ้ืออาหารการจัดการอาหาร และ

การจัดการขยะ ซ่ึงตองเก่ียวเนื่องกับการจัดการของชุมชนดวย นั่นคือนักเรียนไดเรียนรูเรื่อง อาหาร 

การจัดการของโรงเรียน ชุมชน และเรื่องการเรียนรูและองคความรู ท่ีไดรับการเรียนการสอน

สิ่งแวดลอมศึกษามีวิธีการ และข้ันตอนดําเนินงานมากมายท่ีสามารถศึกษารวบรวมจากองคกร

หนวยงานตางๆ และลงมือทําแมจะเปนเพียงสิ่งเล็กนอย ท้ังนี้ เนื่องจากการจะทําใหเกิดการ

เปลี่ยนแปลงท่ียิ่งใหญไดในอนาคตมักเริ่มตน ดําเนินการดวยสิ่งเล็กๆ กอน 

จากท่ีกลาวมาแลวจะเห็นไดวาการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาจะ

ไดผลดีท่ีสุด เม่ือผูเรียนไดเรียนรูดวยการใชตัวอยางของจริง สิ่งแวดลอมจริง และผูเรียนมีสวนรวมตอ

กิจกรรม จะสามารถทําใหผูเรียนมีความเขาใจไดดีข้ึนและการจัดการเรียนการสอนควรจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนอยางหลากหลาย จากงานวิจัยกิจกรรมการสอนไดสอนดวยวิธีการคนควา การเรียน

การสอนโดยเนนประสบการณและการเรียนการสอนแบบใชสถานท่ีเปนฐาน 

  1.8 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  2551 กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

  ดารุณี  จําปาทอง (2557, น.10-12) กลาววา หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน

พ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 เปนหลักสูตรอิงมาตรฐาน(Standard-based curriculum) ไมใชหลักสูตร

อิงเนื้อหา (Content-based curriculum) เหมือนในอดีต กระทรวงศึกษาธิการจึงกําหนดเฉพาะ

เปาหมายการเรียนรูของนักเรียนวา“นักเรียนควรรูอะไร และทําอะไรได” โดยกําหนดเปนมาตรฐาน
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และตัวชี้วัดการเรียนรู สําหรับเนื้อหาและวิธีการจัดการเรียนการสอนถือเปนการตัดสินใจของโรงเรียน 

เพ่ือใหเกิดความยืดหยุน เหมาะสมกับบริบท สิ่งแวดลอม และวัฒนธรรมของผูเรียน โดยครูผูสอนควร

กําหนดหรือออกแบบหนวยการเรียนรูอยางบูรณาการและสอดคลองกันเพ่ือใหผูเรียนไดรับการพัฒนา

อยางรอบดานเปนองครวม (Individual holistic development) หลักสูตรแบบอิงมาตรฐาน เปน

หลักสูตรท่ีมีมาตรฐานการเรียนรูเปนเปาหมายหรือเปนกรอบทิศทางในการกําหนดเนื้อหา ทักษะ

กระบวนการ กิจกรรมการจัดการเรียนรู  และการประเมินผลเพ่ือพัฒนาผู เรียนใหมีความรู  

ความสามารถบรรลุมาตรฐานท่ีกําหนด กลาวอีกนัยหนึ่งคือ มาตรฐานการเรียนรูเปนสิ่งท่ีบงบอกถึงสิ่ง

ท่ีคาดหวังหรือเปาหมายวาอะไรคือสิ่งท่ีตองการใหผูเรียนทุกคนรูและปฏิบัติได     

   รุงนภา นุตราวงศ (2546) ไดใหขอสังเกตวาในอดีตท่ีผานมาหลักสูตรการศึกษาของ

ประเทศไทยเปนหลักสูตรท่ีเนนเนื้อหา (Content-based curriculum) ซ่ึงกําหนดมาจากสวนกลาง

โดยกระทรวงศึกษาธิการมีหนาท่ีกําหนดหลักสูตรและจัดทําขอบขายเนื้อหาท้ังหมดสําหรับสอนใน

โรงเรียนเหมือนกันหมดท้ังประเทศ จึงทําใหครูผูสอนใหความสําคัญกับการสอนตามเนื้อหาท่ีหลักสูตร

กําหนด โดยอาศัยหนังสือเรียนเปนสื่อหลักในการจัดการเรียนการสอน เพราะหนังสือเรียนจะบรรจุ

เนื้อหาตางๆ ของแตละระดับชั้น หนังสือเรียนของสํานักพิมพ ตางๆ ก็จะบรรจุเนื้อหาหาครอบคลุม

ตามท่ีกําหนดในหลักสูตรของแตละระดับชั้นโดยจัดแบงออกเปนบทเรียนเพ่ือความสะดวกแกครูใน

การนําไปจัดการเรียนการสอน ครูจึงเคยชินกับการสอนตามหนังสือเรียน เสมือนหนังสือเรียนคือ

หลักสูตรหลักการการปฏิรูปการศึกษาไดกระจายอํานาจใหทองถ่ินและสถานศึกษามีสวนรวมและมี

บทบาทสําคัญในการพัฒนาหลักสูตร สวนกลางกําหนดมาตรฐานเปนเปาหมายในการพัฒนาผูเรียน

และมีการประกาศใชหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐานฐาน พ.ศ. 2544 และมีการปรับปรุงพัฒนาไปสู

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 หลักสูตรท้ัง 2 ฉบับ มีลักษณะเปนหลักสูตรอิง

มาตรฐานท่ียึดคุณภาพผูเรียนตามมาตรฐานเปนสําคัญ มากกวาการยึดเนื้อหา จําเปนอยางยิ่งท่ีครูตอง

ปรับเปลี่ยนวิธีการสอนและการใชสื่อการสอนเพ่ือใหบรรลุเจตนารมณของหลักสูตร 

  วิทยาศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งในสังคมโลกปจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร

เก่ียวของกับทุกคนท้ังในชีวิตประจําวันและการงานอาชีพตางๆตลอดจนเทคโนโลยี เครื่องมือเครื่องใช

และผลผลิตตางๆ  ท่ีมนุษยไดใชเพ่ืออํานวยความสะดวกในชีวิตและการทํางานเหลานี้ลวนเปนผลของ

ความรูวิทยาศาสตรผสมผสานกับความคิดสรางสรรคและศาสตรอ่ืนๆวิทยาศาสตรชวยใหมนุษยได

พัฒนาวิธีคิด ท้ังความคิดเปนเหตุเปนผล  คิดสรางสรรค  คิดวิเคราะห วิจารณ   มีทักษะสําคัญในการ

คนควาหาความรู  มีความสามารถในการแกปญหาอยางเปนระบบ  สามารถตัดสินใจโดยใชขอมูลท่ี

หลากหลายและมีประจักษพยานท่ีตรวจสอบได  วิทยาศาสตรเปนวัฒนธรรมของโลกสมัยใหมซ่ึงเปน

สังคมแหงการเรียนรู (Knowledge-based society) ดังนั้นทุกคนจึงจําเปนตองไดรับการพัฒนาใหรู
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วิทยาศาสตร เพ่ือท่ีจะมีความรูความเขาใจในธรรมชาติและเทคโนโลยีท่ีมนุษยสรางสรรคข้ึน สามารถ

นําความรูไปใชอยางมีเหตุผล สรางสรรค และมีคุณธรรม 

  กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรมุงหวังใหผูเรียน ไดเรียนรูวิทยาศาสตรท่ีเนนการ

เชื่อมโยงความรูกับกระบวนการ มีทักษะสําคัญในการคนควาและสรางองคความรู โดยใชกระบวนการ

ในการสืบเสาะหาความรู และการแกปญหาท่ีหลากหลาย ใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนรูทุกข้ันตอน 

มีการทํากิจกรรมดวยการลงมือปฏิบัติจริงอยางหลากหลาย เหมาะสมกับระดับชั้น โดยไดกําหนด

สาระสําคัญไว 8 สาระดังนี้ (1) ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต ซ่ึงเปนสาระท่ีเก่ียวของกับ 

สิ่งมีชีวิต หนวยพ้ืนฐานของสิ่งมีชีวิต โครงสรางและหนาท่ีของระบบตางๆ ของสิ่งมีชีวิต และ

กระบวนการดํารงชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การถายทอดทางพันธุกรรม การทํางานของ

ระบบตางๆ ของสิ่งมีชีวิต วิวัฒนาการและความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต และเทคโนโลยีชีวภาพ โดยมี

มาตรฐาน ว 1.1 เขาใจหนวยพ้ืนฐานของสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธของโครงสราง และหนาท่ีของระบบ

ตางๆ ของสิ่งมีชีวิตท่ีทํางานสัมพันธกัน มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู  สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนํา

ความรูไปใชในการดํารงชีวิตของตนเองและดูแลสิ่งมีชีวิต และมาตรฐาน ว1.2 เขาใจกระบวนการและ

ความสําคัญของการถายทอดลักษณะทางพันธุกรรม วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทาง

ชีวภาพ การใชเทคโนโลยีชีวภาพท่ีมีผลกระทบตอมนุษยและสิ่งแวดลอม มีกระบวนการสืบเสาะหา

ความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสาร สิ่งท่ีเรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน (2) ชีวิตกับส่ิงแวดลอม  

ซ่ึงเปนสาระท่ีเก่ียวของกับสิ่งมีชีวิตท่ีหลากหลายรอบตัว ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดลอม 

ความสัมพันธของสิ่งมีชีวิตตางๆ ในระบบนิเวศ ความสําคัญของทรัพยากรธรรมชาติ การใชและจัดการ

ทรัพยากรธรรมชาติ ในระดับทองถ่ิน ประเทศ และโลก ปจจัยท่ีมีผลตอการอยูรอดของสิ่งมีชีวิตใน

สภาพแวดลอมตางๆ มีมาตรฐาน ว 2.1 เขาใจสิ่งแวดลอมในทองถ่ิน ความสัมพันธระหวางสิ่งแวดลอม

กับสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตตางๆ ในระบบนิเวศ มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ

จิตวิทยาศาสตรสื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน และมาตรฐาน ว 2.2 เขาใจ

ความสําคัญของทรัพยากรธรรมชาติ การใชทรัพยากรธรรมชาติในระดับทองถ่ิน ประเทศและโลกนํา

ความรูไปใชในในการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในทองถ่ินอยางยั่งยืน (3) สารและ

สมบัติของสารซ่ึงเปนสาระท่ีเก่ียวของกับ สมบัติของวัสดุและสาร แรงยึดเหนี่ยวระหวางอนุภาค การ

เปลี่ยนสถานะ การเกิดสารละลายและการเกิดปฏิกิริยาเคมีของสาร  สมการเคมี และการแยกสาร  มี

มาตรฐาน ว 3.1 เขาใจสมบัติของสารความสัมพันธระหวางสมบัติของสารกับโครงสรางและแรงยึด

เหนี่ยวระหวางอนุภาค  มีกระบวนการสืบเสาะ หาความรูและจิตวิทยาศาสตรสื่อสารสิ่งท่ีเรียนรู นํา

ความรูไปใชประโยชน และมาตรฐาน ว 3.2 เขาใจหลักการและธรรมชาติของการเปลี่ยนแปลงสถานะของ

สาร  การเกิดสารละลาย   การเกิดปฏิกิริยา มีกระบวนการสืบเสาะ หาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสาร

สิ่งท่ีเรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน (4) แรงและการเคล่ือนท่ีซ่ึงเปนสาระท่ีเก่ียวของกับ
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ธรรมชาติของแรงแมเหล็กไฟฟา แรงโนมถวง แรงนิวเคลียร การออกแรงกระทําตอวัตถุ การเคลื่อนท่ี

ของวัตถุ แรงเสียดทาน โมเมนตการเคลื่อนท่ีแบบตางๆ ในชีวิตประจําวัน มีมาตรฐาน ว 4.1 เขาใจ

ธรรมชาติของแรงแมเหล็กไฟฟา แรงโนมถวง และแรงนิวเคลียรมีกระบวนการสืบเสาะหาความรู 

สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชนอยางถูกตองและมีคุณธรรม และมาตรฐาน ว 4.2 

เขาใจลักษณะการเคลื่อนท่ีแบบตางๆ ของวัตถุในธรรมชาติมีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ

จิตวิทยาศาสตร  สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน (5) พลังงาน ซ่ึงเปนสาระท่ี

เก่ียวของกับพลังงานกับการดํารงชีวิต การเปลี่ยนรูปพลังงาน สมบัติและปรากฏการณของแสง เสียง 

และวงจรไฟฟา คลื่นแมเหล็กไฟฟา กัมมันตภาพรังสีและปฏิกิริยานิวเคลียร ปฏิสัมพันธระหวางสาร

และพลังงานการอนุรักษพลังงาน ผลของการใชพลังงานตอชีวิตและสิ่งแวดลอม มีมาตรฐาน ว 5.1 

เขาใจความสัมพันธระหวางพลังงานกับการดํารงชีวิต การเปลี่ยนรูปพลังงาน ปฏิสัมพันธระหวางสาร

และพลังงาน  ผลของการใชพลังงานตอชีวิตและสิ่งแวดลอม มีกระบวน การสืบเสาะหาความรู  

สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน (6) กระบวนการเปล่ียนแปลงของโลกซ่ึงเปนสาระท่ี

เก่ียวของกับโครงสรางและองคประกอบของโลก ทรัพยากรทางธรณี สมบัติทางกายภาพของดิน หิน 

น้ํา อากาศ สมบัติของผิวโลก และบรรยากาศ กระบวนการเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก ปรากฏการณ

ทางธรณี ปจจัยท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงของบรรยากาศ มีมาตรฐาน ว 6.1 เขาใจกระบวนการตางๆ 

ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธของกระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลง

ภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร 

สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน (7) ดาราศาสตรและอวกาศ ซ่ึงเปนสาระท่ีเก่ียวของ

กับวิวัฒนาการของระบบสุริยะ กาแล็กซี เอกภพ ปฏิสัมพันธและผลตอสิ่งมีชีวิตบนโลก ความสัมพันธ

ของดวงอาทิตย ดวงจันทร และโลก ความสําคัญของเทคโนโลยีอวกาศ มีมาตรฐาน ว 7.1 เขาใจ

วิวัฒนาการของระบบสุริยะ กาแล็กซีและเอกภพการปฏิสัมพันธภายในระบบสุริยะและผลตอสิ่งมีชีวิต

บนโลก มีกระบวนการสืบเสาะ หาความรูและจิตวิทยาศาสตร  การสื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไป

ใชประโยชน และมาตรฐาน ว 7.2 เขาใจความสําคัญของเทคโนโลยีอวกาศท่ีนํามาใชในการสํารวจ

อวกาศและทรัพยากรธรรมชาติ ดานการเกษตรและการสื่อสาร  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ

จิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชนอยางมีคุณธรรมตอชีวิตและ

สิ่งแวดลอม (8) ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ซ่ึงเปนสาระท่ีเก่ียวของกับกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร การสืบเสาะหาความรู การแกปญหา และจิตวิทยาศาสตร มีมาตรฐาน ว 8.1 ใช

กระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรู การแกปญหา รูวา

ปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและตรวจสอบได 

ภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้นๆ เขาใจวา วิทยาศาสตร  เทคโนโลยี สังคม และ

สิ่งแวดลอม  มีความเก่ียวของสัมพันธกัน 
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   เม่ือผูเรียนจบชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 นักเรียนจะมีความรู ทักษะกระบวนการและเจต

คติท่ีมีตอวิทยาศาสตรโดย (1) จะสามารถเขาใจลักษณะและองคประกอบท่ีสําคัญของเซลลสิ่งมีชีวิต 

ความสัมพันธของการทํางานของระบบตางๆ  การถายทอดลักษณะทางพันธุกรรม  เทคโนโลยีชีวภาพ  

ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต พฤติกรรมและการตอบสนองตอสิ่งเราของสิ่งมีชีวิต  ความสัมพันธ

ระหวางสิ่งมีชีวิตในสิ่งแวดลอม (2) เขาใจองคประกอบและสมบัติของสารละลาย สารบริสุทธิ์  การ

เปลี่ยนแปลงของสารในรูปแบบของการเปลี่ยนสถานะ การเกิดสารละลายและการเกิดปฏิกิริยาเคมี 

(3) เขาใจแรงเสียดทาน โมเมนตของแรง การเคลื่อนท่ีแบบตางๆ ในชีวิตประจําวัน กฎการอนุรักษ

พลังงาน การถายโอนพลังงาน สมดุลความรอน การสะทอน การหักเหและความเขมของแสง (4) 

เขาใจความสัมพันธระหวางปริมาณทางไฟฟา หลักการตอวงจรไฟฟาในบาน พลังงานไฟฟาและ

หลักการเบื้องตนของวงจรอิเล็กทรอนิกส (5) เขาใจกระบวนการเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก แหลง

ทรัพยากรธรณี ปจจัยท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงของบรรยากาศ ปฏิสัมพันธภายในระบบสุริยะ และ

ผลท่ีมีตอสิ่งตางๆ บนโลก ความสําคัญของเทคโนโลยีอวกาศ (6) เขาใจความสัมพันธระหวาง

วิทยาศาสตรกับเทคโนโลยี การพัฒนาและผลของการพัฒนาเทคโนโลยีตอคุณภาพชีวิตและ

สิ่งแวดลอม (7) ตั้งคําถามท่ีมีการกําหนดและควบคุมตัวแปร คิดคาดคะเนคําตอบหลายแนวทาง 

วางแผนและลงมือสํารวจตรวจสอบ วิเคราะหและประเมินความสอดคลองของขอมูล และสรางองค

ความรู (8) สื่อสารความคิด ความรูจากผลการสํารวจตรวจสอบโดยการพูด เขียน จัดแสดง หรือใช

เทคโนโลยีสารสนเทศ (9) ใชความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในการดํารงชีวิต 

การศึกษาหาความรูเพ่ิมเติม ทําโครงงานหรือสรางชิ้นงานตามความสนใจ (10) แสดงถึงความสนใจ 

มุงม่ัน รับผิดชอบ รอบคอบ และซ่ือสัตยในการสืบเสาะหาความรูโดยใช เครื่องมือและวิธีการท่ีให

ไดผลถูกตองเชื่อถือได (11) ตระหนักในคุณคาของความรูวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีใชใน

ชีวิตประจําวันและการประกอบอาชีพ แสดงความชื่นชม ยกยองและเคารพสิทธิในผลงานของผูคิดคน 

(12) แสดงถึงความซาบซ้ึง หวงใย มีพฤติกรรมเก่ียวกับการใชและรักษาทรัพยากรธรรมชาติและ

สิ่งแวดลอมอยางรูคุณคา มีสวนรวมในการพิทักษ ดูแลทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในทองถ่ิน 

(13) ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางสรางสรรค แสดงความคิดเห็นของตนเองและยอมรับฟงความคิดเห็น

ของผูอ่ืน 

   จากกงานวิจัยการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง มีความสัมพันธในสวนเนื้อหาการเรียนรูในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 2551 กลุม

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร จํานวน 2 สาระ คือ สาระท่ี 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิตมี 2 

มาตรฐาน (1) มาตรฐาน ว 1.1 เขาใจหนวยพ้ืนฐานของสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธของโครงสรางและ มี

กระบวนการสืบเสาะหาความรู สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชในการดํารงชีวิตของตนเองและ
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ดูแลสิ่งมีชีวิตและมาตรฐาน (2) ว1.2 เขาใจกระบวนการและความสําคัญของการวัฒนาการของ

สิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใชเทคโนโลยีชีวภาพท่ีมีผลกระทบตอมนุษยและ

สิ่งแวดลอม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสาร สิ่งท่ีเรียนรู และนําความรู

ไปใชประโยชน สาระท่ี 2 ชีวิตกับสิ่งแวดลอม  สิ่งมีชีวิตท่ีหลากหลายรอบตัว ความสัมพันธระหวาง

สิ่ ง มีชีวิตกับสิ่ งแวดลอม ความสัมพันธของสิ่ ง มีชีวิตตางๆ ในระบบนิเวศ ความสําคัญของ

ทรัพยากรธรรมชาติ การใชและจัดการทรัพยากรธรรมชาติ ในระดับทองถ่ิน ประเทศ และโลก ปจจัย

ท่ีมีผลตอการอยูรอดของสิ่งมีชีวิตในสภาพแวดลอมตางๆ มี 2 มาตรฐาน คือมาตรฐาน (1) ว 2.1 

เขาใจสิ่งแวดลอมในทองถ่ิน ความสัมพันธระหวางสิ่งแวดลอมกับสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธระหวาง

สิ่งมีชีวิตตางๆ ในระบบนิเวศ มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตรสื่อสารสิ่งท่ีเรียนรู

และนําความรูไปใชประโยชน และมาตรฐาน (2) ว 2.2 เขาใจความสําคัญของทรัพยากรธรรมชาติ 

การใชทรัพยากรธรรมชาติในระดับทองถ่ิน ประเทศ และโลกนําความรูไปใชในในการจัดการ

ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในทองถ่ินอยางยั่งยืน 

 

2.  พลับพลึงธาร(ราชินีแหงสายน้ํา) 

 

 2.1 การจําแนกและลักษณะของพลับพลึงธาร 

  2.1.1 การจําแนกพลับพลึงธาร 

ปกขวัญ หุตางกูร และสมศักดิ์ สุนทรนวภัทร (2558, น 1-5) กลาววา 

พลับพลึงธาร (Phlap phueng than) มีชื่ออ่ืนวา หอมน้ํา พลับพลึงน้ํา ชองนางคลี่ หญาชอง และ

วานพระคงคา ปจจุบันนิยมเรียกวา พลับพลึงธาร เนื่องจากมีดอกคลายพลับพลึง แตข้ึนอยูในน้ํา มีชื่อ

สามัญวา onion plant และ water onion และมีชื่อเรียกวิทยาศาสตรวา Crinum thaianum 

Schulze เปนพืชใตน้ําท่ีพบในประเทศไทยเพียงแหงเดียวบนโลก คือ จังหวัดระนอง และพังงา ลําตน

มีลักษณะเดน คือ ลําตนเติบโตจากดินใตน้ํา มีใบอยูในน้ํา แตมีดอกชูข้ึนเหนือน้ํา ดอกมีสีขาวคลาย

ดอกพลับพลึงขาวบนบก แตขนาดเล็กกวาหรือท่ีเรียก หญาชอง หรือ 

อนุกรมวิธานของพลับพลึงธาร 

 • Kingdom : Plant 

       • Division : Magnoliphyta 

              • Class : Liliopsida 

                • Order : Asparagales 

                      • Family : Amaryllidaceae 

                                     • Genus : Crinum 
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                                            • Speci es : C. thaianum Schulze. 

   • ชื่อสามัญ : Water onion 

   • ชื่อวิทยาศาสตร : Crinum thaianum Schulze 

   • ชื่อทองถ่ิน : – พลับพลึงธาร  – หญาชอง  – หอมน้ํา  – พลับพลึงน้ํา   

  • ถ่ินกําเนิด : จังหวัดระนอง และพังงาของประเทศไทย   

   พืชสกุล Crinum เปนพืชท่ีชอบความชื้นสูง และชอบข้ึนอยูใกลกับบริเวณแหลงน้ํา 

มีท้ังหมด 6 ชนิด คือ (1) C. thaianum คือ พลับพลึงน้ําของไทย (2) C. aquaticum พบในแถบ

ประเทศแอฟริกาเขตรอน  (3) C. natans พบในแถบประเทศแอฟริกาเขตรอน (4) C. purpurascens 

พบในแถบประเทศบราซิล และเทือกเขาอินดีสตะวันออก (5) C. calamistratum พบในลําธารของ

หมูบานเปรูจา รัฐเกรละ ทางใตของประเทศอินเดีย (6) C. malabaricum พบในลําธารของหมูบาน

เปรูจา รัฐเกรละ ทางใตของประเทศอินเดีย 

  2.1.2 ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร 

พลับพลึงธาร หรือ หอมน้ํา (อังกฤษ: Onion plant, Thai onion plant, 

Water onion) พื ช น้ํ า ช นิ ด ห นึ่ ง  มี ชื่ อ วิ ท ย า ศ า ส ต ร ว า  Crinum thaianum อ ยู ใ น ว ง ศ

พลับพลึง (Amaryllidaceae) จัดเปนพืชอวบน้ํา ดอกมีสีขาว มี 6 กลีบ ในกานชูดอกหนึ่งๆ จะมีหลาย

กานดอก จะทะยอยบานติดตอกันไป ดอกหนึ่งๆ จะมีกานเกสร 6 อัน มีเกสรสีเหลืองท่ีปลายกานเกสร 

ตรงกลางดอกจะมีกานเกสรตัวเมียโผลมาจากแกนกลางของดอก หลังจากผสมเกสร กะเปาะเมล็ดจะ

เจริญเติบโตท่ีโคนกานดอก กะเปาะหนึ่งจะมีจํานวนเมล็ดท่ีไมเทากัน มีลักษณะบูดเบี้ยวเปนทรงท่ีไม

แนนอน พอเมล็ดแกจะหลุดออกจากกะเปาะ พัฒนาสายรกออกดานใดดานหนึ่งของเมล็ด ตรงปลาย

สายรกจะพัฒนาเปนตนใหมและมีรากยึดติดกับพ้ืนคลอง ในระหวางท่ีรากยังไมสามารถเกาะยึดพ้ืน

คลองได เมล็ดจะเปนแหลงอาหารใหกับตนออนไดนาน 3-4 เดือน หัวมีลักษณะคลายหัวหอม จึงมีชื่อ

เรียกวา "หอมน้ํา" หัวจะโผลข้ึนเหนือผิวดินประมาณ 1 ใน 3 เพ่ือปองกันการเนา ใบจะเปนสีเขียว

เรียวยาวเหมือนริบบิ้น ความยาวข้ึนอยูกับระดับน้ํา บางพ้ืนท่ีท่ีน้ําลึกใบอาจจะยาวไดถึง 4 เมตร  

พลับพลึงธารจะข้ึนไดดีในอุณหภูมิของน้ําประมาณ 18-28 องศาเซลเซียส คาความเปนกรดเปนดาง

ของน้ําระหวาง 5.5-9 และเปนพ้ืนท่ีท่ีมีตนน้ําอุดมสมบูรณ เปนลําคลองท่ีมีน้ําใสสะอาด และมีการ

ไหลเวียนของน้ําดีแตกระแสน้ําไมแรงมากเกินไป พลับพลึงธาร ถือวาเปนดรรชีชี้วัดความอุดมสมบูรณ

ของน้ําและลําคลองได ดอกมีความสวยงามประกอบกับความหายาก และแปลกประหลาด จึงทําให

พลับพลึงธารไดรับฉายาวา "ราชินีแหงสายน้ํา" 

พลับพลงึธาร เปนพืชใตน้ํา (Submerged Plant) และเปนพืชลมลุกท่ีมีหัวอยู

ใตดินของทองน้ํา หัวมีขนาดประมาณ 7 เซนติเมตร สีขาวมีลักษณะคลายหัวหอม ซ่ึงประกอบดวย

กาบใบหุมซอนอัดกันแนนจนหลายเปนหัว โคนหัวใหญ และสวนปลายหัวเรียวเล็ก ฐานหัวมีรากแขนง

https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%A0%E0%B8%B2%E0%B8%A9%E0%B8%B2%E0%B8%AD%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%81%E0%B8%A4%E0%B8%A9
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%9E%E0%B8%B7%E0%B8%8A%E0%B8%99%E0%B9%89%E0%B8%B3
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%AA%E0%B8%9B%E0%B8%B5%E0%B8%8A%E0%B8%B5%E0%B8%AA%E0%B9%8C
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%8A%E0%B8%B7%E0%B9%88%E0%B8%AD%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B9%8C
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%A7%E0%B8%87%E0%B8%A8%E0%B9%8C%E0%B8%9E%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%9A%E0%B8%9E%E0%B8%A5%E0%B8%B6%E0%B8%87
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%A7%E0%B8%87%E0%B8%A8%E0%B9%8C%E0%B8%9E%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%9A%E0%B8%9E%E0%B8%A5%E0%B8%B6%E0%B8%87
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%9E%E0%B8%B7%E0%B8%8A%E0%B8%AD%E0%B8%A7%E0%B8%9A%E0%B8%99%E0%B9%89%E0%B8%B3
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B9%80%E0%B8%8B%E0%B8%A5%E0%B9%80%E0%B8%8B%E0%B8%B5%E0%B8%A2%E0%B8%AA
https://th.wikipedia.org/wiki/PH
https://th.wikipedia.org/wiki/PH
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%89%E0%B8%B2%E0%B8%A2%E0%B8%B2
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แตกออกหยั่งลึกลงดิน หัวแกสามารถแตกหัวใหมออกดานขางจํานวนมาก จนทําใหมีลักษณะเปนกอ

ใหญใตน้ํา 

ใบพลับพลึงธารแทงออกเปนใบเดี่ยว บริเวณสวนปลายของหัวท่ีเรียงซอนกัน

เปนวง ใบจะแทงยาวข้ึนผิวน้ําดานบน แตใบมีลักษณะออนพลิ้วลอยในน้ํา และผิวน้ํา แตละหัวมีใบ

ประมาณ 10-20 ใบ แตละใบมีลักษณะเรียวยาว ขนาดกวางประมาณ 1.5-3 เซนติเมตร ความยาว

ของใบข้ึนอยูตามความลึก แตท่ัวไปจะยาวประมาณ 2-3 เมตร แผนใบมีสีเขียวออนถึงเขียวเขม ข้ึนอยู

กับความสะอาดของแหลงน้ํา สวนขอบใบหยักจะเปนฟนเลื่อยเล็กๆ เนื้อใบนุม แตคอนขางเหนียว ใบ

มีเสนใบตามแนวยาว 

ดอกพลับพลึงธารแทงออกเปนชอ ประกอบดวยกานดอกยาวท่ีแทงข้ึนมาจาก

ตรงกลางของสวนหัว ความยาวกานดอกตามความลึกของน้ํา แตละหัวมีกานดอก 1 กาน ปลายกาน

ดอกโผลพนน้ําท่ีประกอบดวยดอกยอย 5-8 ดอก แตละดอกประกอบดวยกานดอก สีเขียวแกมมวง 

และมีกาบหุมสีแดง ขนาดกานดอก 0.5-0.8 เซนติเมตร ยาว 30-80 เซนติเมตร ดอกตูมมีลักษณะเปน

หลอดท่ีเปนกลีบดอกสีเขียวอมขาวหุมติดกัน ขนาดดอกตูมยาว 12-14 เซนติเมตร เม่ือดอกบานจะแผ

กลีบดอกออกเปนรูปรม จํานวน 6 กลีบ แตละกลีบกวาง 0.8-1 เซนติเมตร ยาว 8-10 เซนติเมตร แผน

กลีบดอกเรียบ มีสีขาว ตรงกลางดอกประกอบดวยกานเกสรเพศผู สีขาวถึงแดงจํานวน 6 อัน แตละ

อันยาว 6-8 เซนติเมตร แผกางออกเปนวงรอบ ถัดมาในฐานดอกจะเปนอับเรณูสีเหลืองออน ยาว 1.2-

1.5 เซนติเมตร ท่ีมีกานเกสรตัวเมียเปนสีแดง ตามลักษณะรูปแรกดานบน ท้ังนี้ ดอกพลับพลึงธารจะ

ทยอยบานทีละ 1-3 ดอก และจะออกดอกครั้งแรกเม่ือตนมีอายุประมาณ 3 ป มีชวงออกดอกในเดือน

ตุลาคม-ธันวาคม ขณะบานจะสงกลิ่นหอมไปท่ัว และมักแทงชอดอกบานเปนจํานวนมากพรอมกันจน

มองเห็นเปนดอกไมสีขาวเต็มลําคลอง 

ผลพลับพลึงธารออกเปนผลเดี่ยว แตรวมกันหลายผลบนกานผล ผลมีลักษณะ 

ทรงกลม เปลือกผลบาง มีลักษณะออนนุม ผลออนมีเปลือกผลสีเขียวออน เม่ือแกจะมีสีแดงเรื่อหรือสี

มวงแกมสีเขียว ดานในผลมีเมล็ดประมาณ 5 เมล็ด เรียงอัดตอกันคลายการตอจิกซอใหเปนทรงกลม 

และเม่ือผลแก เปลือกผลจะเปอยยุยทําใหเมล็ดแตกออกลอยตามน้ํา   

เมล็ดพลับพลึงธารมีลักษณะเปนเหลี่ยม ขนาดเมล็ดไมเทากัน เปลือกหุมเมล็ด

มีสีเขียว แตละเมล็ดจะมีขนาดไมเทากัน ขนาดเมล็ด 1-3 เซนติเมตร 

  2.2 วงจรชีวิตและการขยายพันธุพลับพลึงธาร 

   2.2.1 วงจรชีวิตของพลับพลึงธาร 

พลับพลึงธารมีการเจริญเติบโตแบบ herbaceous perennial โดยมีวงจรการ

เจริญเติบโตแบงเปน 3 ชวง ไดแก (1) ชวงการเจริญเติบโตทางใบ (vegetative phase) เปนชวงท่ีมี

การแทงหนอใบข้ึนเหนือดิน ใบมีการเจริญเติบโตขยายขนาดออกเรื่อยๆ โดยความยาวใบจะมีการ
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พัฒนาตามระดับความลึกของน้ํา บางลําคลองท่ีระดับน้ําลกึ 3-4 เมตร ใบของพลับพลึงธารจะยืดยาว

ไดถึง 3-4 เมตร (2) ชวงการเจริญเติบโตทางดอก (reproductive phase) เปนชวงท่ีมีการแทงชอ

ดอกข้ึนเหนือดิน กอนท่ีจะมีการแทงหนอใบ และมีการสรางหัวใหมควบคูกันไป พลับพลึงธารจะออก

ดอกตลอดท้ังป โดยจะออกมากในชวงปลายฤดูฝนถึงตนฤดูหนาว (ตุลาคมถึงธันวาคม) การบานของ

ดอกจะใชเวลาประมาณ 2-3 วัน ซ่ึงหลังจากดอกไดรับการผสมเกสร บริเวณโคนกานดอกจะพัฒนา

เปนชอผล และใชระยะเวลาประมาณ 1-2 เดือน ผลก็จะแกเต็มท่ีและจะหลุดออกจากเปลือกหุมของ

ผล ซ่ึงจะถูกน้ําพัดพาไปติดตามซอกหินหรือทองน้ํา เม่ือเขาสูชวงหนาแลงท่ีน้ําในลําธารแหงและ

สภาพแวดลอมในลําคลองเหมาะสมเมล็ดจะงอกเปนตนกลา โดยตนกลาจะใชระยะเวลาประมาณ 3 ป 

ในการเจริญเติบโตจึงจะสามารถออกดอกและติดผลได (3) ชวงพักตัว (dormancy) เปนระยะท่ีใบ

หรือสวนท่ีอยูเหนือดิน พรอมท้ังรากสิ้นสุดการพัฒนาและแหงเหี่ยวตายไป โดยพลับพลึงธารเริ่มเขาสู

ระยะพักตัวตั้งแตเดือนตุลาคมถึงเมษายน หรือหลังจากท่ีดอกเริ่มมีการพัฒนา โดยใบจะเหี่ยวแหงลง

เรื่อยๆจนกระท่ังเหลือแตเพียงหัวท่ีฝงอยูใตดินท่ียังคงมีชีวิตและอยูในสภาพพักตัว (นิรันดรรัตน ปอม

อ่ิม, 2560,น. 5) 

   2.2.2 การขยายพันธุพลับพลึงธาร 

การขยายพันธุนั้นเปนการเพ่ิมจํานวนตนพันธุใหมใหมีปริมาณมากข้ึน โดย

คงไวซ่ึงลักษณะและคุณภาพของตนพันธุใหดีเทาเดิมหรือดียิ่งข้ึนไป ประโยชนของการขยายพันธุ คือ 

ไดพันธุพืชใหมท่ีดีกวาเดิม ชวยเพ่ิมผลผลิตใหมากข้ึน และเพ่ือชวยใหไดตนพันธุใหมสําหรับปลูกทําให

ตนพันธุเดิมไมสูญพันธุ พลับพลึงธารสามารถขยายพันธุไดท้ังแบบอาศัยเพศและไมอาศัยเพศดังนี้ 

1) การขยายพันธุแบบอาศัยเพศ ทําไดโดยการเพาะเมล็ด โดยนําเมล็ด

พลับพลึงธารมาเพาะชําในวัสดุเพาะ ไดแก ทรายหยาบ ดินรวนปนเหนียว เมล็ดพลับพลึงธารจะใช

ระยะเวลาประมาณ 10-14 วัน ในการแทงราก และใชระยะเวลาประมาณ 40-50 วันในการเกิดใบ

ใหมและสรางหัว เม่ือกลาพลับพลึงธารอายุประมาณ 3-4 เดือน หรือมีใบจริงได 3-4 ใบจึงสามารถ

ยายลงปลูกใตน้ําได 

การงอกจากเมล็ดและการพัฒนาของตนออนพลับพลึงธารมีความพิเศษ

แตกตางจากในพืชอ่ืนท่ัวไป นั่นคือ พืชท่ัวไปจะงอกสวนของรากปฐมภูมิ (primary root) ซ่ึงเจริญมา

จากรากแรกเกิด (radical) ของเอมบริโอออกมากอนทางชองเปดไมโครไพล จัดเปนการงอกระยะใกล 

(adnate germination) คือการงอกท่ีไมมีระยะหางระหวางเมล็ดกับตนกลาท่ีเจริญข้ึน 

การงอกของพลับพลึงธารเปนการงอกระยะไกล เชนเดียวกับพืชใบเลี้ยง

เดี่ยวหลายชนิดในวงศปาลมและพืชในอันดับ Poales โดยผลของพลับพลึงธารท่ีแกในชวงปลายเดือน

พฤศจิกายนถึงธันวาคม ซ่ึงเปนหนาแลงน้ําเริ่มแหง เมล็ดท่ีหลุดออกมาจากผลจะลอยไปตามน้ํา

ติดตามทรายหรือตะกอนดินแลวเริ่มงอกตนออน โดยจะงอกเอาสวนท่ีมีลักษณะสีเขียวคลายเสนเชือก
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ออกมากอน สวนสีเขียวนี้เจริญออกมาจากสวนปลายของเฮาสทอเรียมหรือ เอมบริโอในเมล็ด ยืดตัว

จนแทงทะลุเอนโดสเปรมและเปลือกหุมเมล็ดออกมายาวไดตั้งแต 1.5-2.5 เซนติเมตร กอนจะมีการ

เจริญเติบโตและพัฒนาเปนตนกลาตรงบริเวณสวนปลาย ทําใหเกิดระยะหางระหวางเมล็ดกับตนกลา

ของพลับพลึงธารจึงจัดเปนการงอกแบบระยะไกล สวนสีเขียวท่ีงอกออกมากอนนี้เรียกวา กานใบเลี้ยง 

เม่ือตนกลาพลับพลึงธารเจริญไดระยะหนึ่ง (อายุมากกวา 40 วัน) จะเริ่ม

เห็นใบจริงเจริญแทงทะลุออกมาจากภายในกานใบเลี้ยงตรงบริเวณใกลสวนยอดของหัวตนกลา เม่ือ

ตนกลางอกออกมาไดประมาณ 3-4 เดือน จะสรางใบจริงได 3-4 ใบข้ึนไปเพ่ือใชสรางอาหารโดยการ

สังเคราะห และมีรากฝอยจํานวนมากเพ่ือใชในการดูดน้ําและแรธาตุในระยะนี้ในเซลลสวนหัวของตน

กลาจะยังคงพบเม็ดแปงอยูหนาแนนในสวนของใบเกล็ด ซ่ึงเปนสวนสะสมอาหารของพืช 

2) การขยายพันธุแบบไมอาศัยเพศ สามารถทําไดหลายวิธี เชน 

(1) การผาหัว (bulb cutting) เปนการผาใหผาจุดศูนยกลางของหัวซ่ึงแต

ละชิ้นท่ีไดจากการผาจะประกอบดวยฐานหัวและกาบใบ และมีจุดเจริญซ่ึงจะสามารถทําใหเกิดเปนตน

ใหมได พลับพลึงธาร 1 หัวสามารถแบงได 2- 16 ชิ้นท้ังนี้ข้ึนอยูกับขนาดของหัวซ่ึงมีข้ันตอนดังนี้ การ

ตัดรากและใบแหงออก ทําความสะอาดหัวพลับพลึงธารกอนการผา นําไปแชน้ําปูนขาว (ปูนขาว 2 

กรัม ตอน้ํา 1 ลิตร) หรือแชในน้ํายาปองกันเชื้อรา 2 กรัมตอน้ํา 1 ลิตร ประมาณ 5 นาที และผึ่งลมท้ิง

ไวใหแหงกอนการปกชํา รักษาความชื้นและรดดวยปุยน้ํา หลังจากนั้นประมาณหนึ่งสัปดาห พลับพลึง

ธารจะแตกหนอใหมระหวางกาบใบ 

(2) การแยกหนอ (separation) คือการแยกสวนของหัวยอยท่ีมีขนาดเล็ก 

บริเวณกลีบหัวของพลับพลึงธารไปปลูกหรือชําในทราย โดยมีข้ันตอนดังนี้ 1) แยกสวนของหนอหรือ

หัวยอย แลวนํามาตัดใบใหเหลือความยาวประมาณ 5-10 เซนติเมตร แลวนําไปแชฮอรโมนหรือน้ํายา

เรงรากประมาณ 5 นาที 2) นําหนอหรือหัวยอยท่ีแชน้ํายาเรงราก มาปกชําในทรายหรือวัสดุปลูก และ

ฉีดพนดวยน้ํายาปองกันเชื้อรา 2 กรัมตอน้ํา 1 ลิตร 3) รดน้ําอาทิตยละ 2 ครั้ง พยายามควบคุมและ

รักษาความชื้นใหสมํ่าเสมอ ไมใหแฉะจนเกินไป และหากตองการเรงการเจริญเติบโตก็รดดวยปุยน้ํา 

สูตร 20-20-20 ระดับความเขมขน 10 ppm. (0.01 กรัมตอน้ํา 1 ลิตร) ทุกๆ 15 วัน 

(3) การผาฐานหัว (basal cutting) คือการทําลายจุดเจริญ โดยทําใหเกิด

บาดแผลบริเวณฐานหัว เพ่ือทําลายจุดเจริญสามารถสรางหัวยอยข้ึนท่ีรอยแผลและตาขางระหวางกาบ

ใบได สามารถทําได 2 วิธี คือ (1) การควานหัว (scooping) คือ การควานเอาสวนของเนื้อเยื่อหัวออก

จากฐานหัวใหหมด มีข้ันตอนดังนี้ 1) ตัดราก และใบแหงออก และทําความสะอาดหัวพลับพลึงธาร 2) 

ควานเนื้อเยื่อหัวดานในออกใหถึงฐานหัว 3) นําหัวท่ีควานเนื้อเยื่อออกแลวนํามาแชน้ําปูนขาว 2 กรัม

ตอน้ํา 1 ลิตร หรือแชในน้ํายาปองกันเชื้อรา 2 กรัมตอน้ํา 1 ลิตร ประมาณ 5 นาที และผึ่งลมท้ิงไวให

แหงกอนการปกชํา 4) นําไปชําในทราย โดยใชทรายกลบชิ้นสวนท่ีควาน ใหลึกลงไปครึ่งหนึ่งของหัว 
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5) รักษาความชื้นใหสมํ่าเสมอ และไมใหแฉะจนเกินไป มิฉะนั้นจะทําใหหัวพลับพลึงธารเนาเสียงาย 

ภายใน 2 สัปดาห จนเกิดหัวยอยขนาดเล็กข้ึนบริเวณซอกใบ (2) การบากใหเกิดรอยแผลบนฐานหัว 

(Scoring) คือ การผาเนื้อเยื่อฐานหัว และเซาะใหเปนรองลึกถึงจุดเจริญของหัว มีข้ันตอนดังนี้ 1) ตัด

รากและใบแหงออก และทําความสะอาดหัวพลับพลึงธาร 2) บากใหเกิดรอยแผลบนฐานหัวโดยเซาะ

ใหเปนรองลึก 3) นําหัวท่ีบากจนเกิดรอยแผล มาแชน้ําปูนขาว 2 กรัมตอน้ํา 1 ลิตร หรือแชในน้ํายา

ปองกันเชื้อรา 2 กรัมตอน้ํา 1 ลิตร ประมาณ 5 นาที และผึ่งลมท้ิงไวใหแหงกอนการปกชํา 4) นําไป

ชําในทรายโดยใชทรายกลบชิ้นสวนใหลึกลงไปครึ่งหนึ่งของสวนหัว 5) รักษาความชื้นใหสมํ่าเสมอ

ไมใหแฉะจนเกินไป มิฉะนั้นหัวพลับพลึงอาจจะเนาเสียงาย 6) ภายใน 2 สัปดาห จะเกิดหัวยอยขนาด

เล็กข้ึนบริเวณฐานหัว 

(4)  การเพาะเลี้ยงเนื้อเยื่อ (tissue culture) คือการนําชิ้นสวนของ

พลับพลึงธาร เชน ยอด ใบ ราก ดอก ผล หรือหัวมาเลี้ยงในอาหารวิทยาศาสตรซ่ึงประกอบดวย

สารอาหารท่ีจําเปนตอการเจริญเติบโตในสภาพปลอดเชื้อจุลินทรีย โดย กรมประมง (2553) ไดศึกษา

วิธีการเพาะเลี้ยงเนื้อเยื่อพลับพลึงธาร ซ่ึงมีข้ันตอนดังนี้ 1) การผาแบงหัวผานตายอดเปน 4 สวน  

และผาแบงหัวแบบ twin-scales 2) นํามาเลี้ยงบนอาหารสังเคราะหสูตร MS (Murashinge and 

Skoog, 1962) ท่ีมีน้ํา 1 ลิตร รวมกับการเติมสารควบคุมการเจริญเติบโตกลุมไซโตไคนิน ไดแก BA 

ระดับความเขมขน 1 ไมโครโมลาร 3) เพาะเลี้ยงไวในสภาพปลอดเชื้อเปนระยะเวลา 4 เดือน จะผลิต

หัวยอยไดเปนจํานวนมาก และสามารถทําการผาแบงหนอท่ีไดแลวนําไปขยายในอาหารสังเคราะห

ตอไปเพ่ือเพ่ิมปริมาณ (นิรันดรรัตน ปอมอ่ิม, 2560, น. 24-32) 

  2.3 ความสําคัญและวิกฤตของพลับพลึงธาร 

   2.3.1 ความสําคัญของพลับพลึงธาร 

พลับพลึงธารเปนพืชน้ําท่ีมีใบและดอกสวยงาม โดยใบและลําตนชวยดัก

ตะกอน ลดความแรงของกระแสน้ํา และการกัดเซาะทองน้ํา เปนแหลงอาหาร แหลงท่ีอยูอาศัย วางไข 

และหลบภัยของสัตวน้ํา ตลอดจนนิยมนํามาปลูกเปนไมน้ําประดับตูปลา ดอกและผลเปนแหลงเกสร

ใหแกผึ้งและเปนอาหารของหนอนผีเสื้อบางชนิด นอกจากนี้ดอกยังมีกลิ่นหอมและสรางทัศนียภาพท่ี

สวยงามใหแกลําคลอง ทําใหคลองท่ีมีการกระจายพันธุของพลับพลึงธารกลายเปนแหลงทองเท่ียวท่ี

สําคัญของจังหวัดระนองและพังงาในการจัดกิจกรรมลองแพแลพลับพลึงธาร (นิรันดรรัตน ปอมอ่ิม, 

2560, น. 13) 

ปกขวัญ หุตางกูร และสมศักดิ์ สุนทรนวภัทร (2558, น. 65) กลาววา 

พลับพลึงธารเปนพืชท่ีมีในประเทศไทยแหงเดียวในโลก นั่นคือเปนพืชเฉพาะถ่ินหรือพืชถ่ินเดียว โดย

ไดรับการยืนยันจากทางองคการระหวางประเทศเพ่ือการอนุรักษธรรมชาติ (IUCN) ซ่ึงนอกจากจะเปน 

“หนึ่งเดียวในโลก” อันควรรักษาไวแลว  พืชน้ําชนิดนี้ยังมีประโยชนอีกหลายประการ เชน (1) มีราก
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ยาวยึดดินปองกันไมใหหนาดินถูกชะลาง (2) มีใบยาวท่ีสะบัดไปมาตามกระแสน้ํา ทําใหเปนแหลง

อาหาร ถ่ินท่ีอยูอาศัย แหลงหลบภัยและวางไขของปลา เชนปลาพลวงหรือปลามุงและสัตวตางๆซ่ึง

สงผลตอการหาปลาของชาวบานดวย (3) ดอกเปนแหลงอาหารของแมลง และใหความงามเปนคุณคา

ทางจิตใจ (4) ผลเปนอาหารใหหนอนแมลงบางชนิด (5) ในบริเวณท่ีมีพลับพลึงธารข้ึนหนาแนน จะ

ชวยลดความแรงของกระแสน้ํา ลดการพังทลายของตลิ่งและหนาดิน ท้ังยังดักตะกอนในลําน้ําทําให

แหลงน้ํามีความใสสะอาด (6) เปนดัชนีวัดความสมบูรณของระบบนิเวศเพราะจะเติบโตไดดีในแหลง

น้ําสะอาดใสไหลตลอดป การรักษาพลับพลึงธารใหอยูไดตองรักษาสายน้ําและปาตนน้ําดวย (7)บริเวณ

ท่ีมีพลับพลึงธารสามารถพัฒนาเปนแหลงทองเท่ียวเชิงนิเวศท่ีทํารายไดใหกับชาวบานในทองถ่ิน 

(8)เปนแหลงศึกษาหาความรูทางวิชาการแกนักวิจัยของรัฐและนักศึกษา เนื่องจากพืชชนิดนี้มีความ

นาสนใจในหลายๆดานท้ังลักษณะทางสัณฐานวิทยา สรีรวิทยา กายวิภาคศาสตร การดํารงชีวิตและ

วิวัฒนาการ  (9) มีรายงานวามีการนําหัวมาใชเปนสวนผสมของครีมสําหรับทําใหผิวนุม 

   2.3.2 วิกฤตของพลับพลึงธาร 

พลับพลึงธารเปนพืชท่ีมีการกระจายพันธุจํากัด และถ่ินท่ีอยูอาศัยมี

สภาพแวดลอมลักษณะเฉพาะตัว หากยอนกลับไปประมาณ 30 ป ดอกพลับพลึงธารบานสะพรั่งท่ัวลํา

นํา และเปนภาพท่ีเห็นไดท่ัวไปในพ้ืนท่ีจังหวัดระนองและพังงา แตเม่ือความเปลี่ยนแปลงมาเยือนใน

ระยะเวลา 5-10 ปท่ีผานมา พลับพลึงธารหายไปจากสายน้ําหลายสาย จนเปนท่ีนาวิตกกังวลวา

พลับพลึงธารอาจจะสูญพันธุในไมชา ไดมีรายงานการจัดสถานภาพพลับพลึงธารใหเปนพืชท่ีมีแนวโนม

ใกลสูญพันธุ และในป 2554 องคการสหภาพสากลเพ่ือการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติ (IUCN) ได

ยกระดับสถานภาพของพลับพลึงธารจากพืชท่ีมีแนวโนมใกลสูญพันธุเปนพืชท่ีใกลสูญพันธุ   

แมวาพลับพลึงธารมีศัตรูตามธรรมชาติ คือ หนอนผีเสื้อบางชนิด โดยมักพบ

การแพรระบาดมากในชวงเดือนพฤศจิกายนถึงเดือนธันวาคมซ่ึงเปนชวงท่ีพลับพลึงธารใหดอกและติด

ผล โดยหนอนเหลานี้จะกัดกินสวนตางๆ ของพลับพลึงธารท่ีโผลพนน้ําหรือเจริญเรี่ยผิวน้ํา สวน

พลับพลึงธารท่ีนําเพาะเลี้ยงนอกแหลงธรรมชาติในตูปลาหรือบอน้ําจะถูกหอยทากน้ําจืดเขากัดกินใบ

และสวนตางๆ ท่ีอยูเหนือและใตน้ําได แมศัตรูธรรมชาติเหลานี้จะทําใหพลับพลึงธารเสียหายไปบาง 

แตก็ไมไดเปนปญหาท่ีรายแรงนักเนื่องจากสวนของพืชสวนใหญท่ีอยูใตน้ํายังรอดพนจากการไดรับ

ความเสียหาย แตปญหาอันรายแรงของพลับพลึงธารกลับมีสาเหตุมาจากมนุษยซ่ึงกําลังทําให

พลับพลึงธารเปนพืชท่ีตกอยูในภาวะสุมเสี่ยงตอการสูญพันธุ เพราะนอกจากจะพบพืชชนิดนี้ไดใน

บริเวณท่ีจํากัดเพียงบางพ้ืนท่ีของประเทศไทยดังกลาวแลว พืชน้ําเหลานี้ยังตกอยูในอันตราย 

เนื่องจากมีการเปลี่ยนแปลงทางน้ําธรรมชาติจากการขุดลอกคลอง ทําใหแหลงน้ําอันเปนท่ีอยูอาศัยถูก

ทําลาย การะแสน้ําไหลแรงข้ึนจึงซัดใหหัวหลุดลอยไปสูทะเล และยังมีการลักลอบขุดไปขายเพ่ือใช

เปนไมประดับในตูปลา 
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สาเหตุอีกประการหนึ่งของการทําใหแหลงท่ีอยูของพลับพลึงธารเสื่อมโทรม

ลงไป คือการเปลี่ยนแปลงการใชท่ีดินในพ้ืนท่ี โดยเฉพาะการเปลี่ยนแปลงพ้ืนท่ีปาตนน้ําในเขตพ้ืนท่ี

ลาดชัน หรือพ้ืนท่ีทําการเกษตรแบบดั้งเดิมมาเปนการทําเกษตรเชิงเด่ียว เชนการทําสวนยางพารา

และปาลมน้ํามัน จะทําใหเกิดการชะลางพังทลายของหนาดินสูงในเวลาท่ีฝนตกหนักเกิดการทับถม

ของดินตะกอนทําใหแหลงน้ําตื้นเขินและเกิดการพังทลายของตลิ่ง ทําใหแหลงท่ีอยูของพลับพลึงธาร

เปลี่ยนแปลงไปจนไมสามารถอาศัยอยูได 

  2.4 แนวทางการอนุรักษพลับพลึงธาร 

   พืชอนุรักษ หมายถึง พืชท่ีกําหนดไวในบัญชีแนบทายอนุสัญญาวาดวยการคา

ระหวางประเทศซ่ึงชนิดสัตวปาและพืชปาท่ีใกลสูญพันธุ ท่ีรัฐมนตรีประกาศกําหนดในราชกิจจา

นุเบกษา โดยมีหลักเกณฑวา ชนิดพันธุท่ีเสนอขอเขาบรรจุไวในบัญชีแนบทายอนุสัญญา ตองเปนชนิด

ท่ีมีการคาระหวางประเทศ และตองการใหประเทศภาคีชวยควบคุมดูแลไมใหมีการทําการคามาก

เกินไปจนเกิดภาวะเสี่ยงตอการสูญพันธุในธรรมชาติ ซ่ึงชนิดพืชในบัญชีแนบทายอนุสัญญาจะมีการ

เปลี่ยนแปลงทุกครั้งหลังการประชุมสมัยสามัญประเทศภาคีคืออนุสัญญาไซเตส (CoP) 

   การอนุรักษพลับพลึงธารมีการดําเนินการอยางจริงจังมากข้ึนจากการท่ีองคการ

ระหวางประเทศเพ่ือการอนุรักษ (IUCN) ไดเปนแกนหลักในการประสานงาน โดยเริ่มจากการสํารวจ

และติดตามการเปลี่ยนแปลงของพลับพลึงธารสรางสื่อองคความรูเก่ียวกับพลับพลึงธาร การฟนฟู การ

รณรงคและทําความเขาใจในเรื่องตางๆ ตอชุมชนท่ีพบพลับพลึงธารและหนวยงานท่ีเก่ียวของ จน

ไดรับความรวมมือจากหลายๆภาคสวน ทําใหสามารถขยายงานอนุรักษไดอยางท่ัวทุกพ้ืนท่ีท่ีมีการพบ

พลับพลึงธาร การอนุรักษพลับพลึงธารไมเปนเพียงการรักษาพืชชนิดหนึ่งไวไมใหสูญพันธุเทานั้น แต

พืชน้ําชนิดนี้ยังเปนเสมือนศูนยรวมใจของคนในชุมชนใหตระหนักในเรื่องของการอนุรักษแหลงน้ําและ

ฟนฟูธรรมชาติและยังสรางสํานึกหวงแหนธรรมชาติใหกับทุกคน  แมวาพลับพลึงธารจะเปนพืชหายาก 

มีเพียงแหงเดียวในโลกและเสี่ยงตอการสูญพันธุ แตพืชชนิดนี้ไมเคยอยูในกฎหมายอนุรักษใด นับตั้งแต

องคการระหวางประเทศเพ่ือการอนุรักษธรรมชาติ ประเทศไทย (IUCN Thailand) ไดเขามามีสวน

รวมในการอนุรักษพลับพลึงธารรวมกับชุมชนแลวก็พบวา การท่ีอนุรักษพลับพลึงธารใหไดผล จะตองมี

นโยบายและกฎหมายคุมครอง จึงไดมีความพยายามในการประสานงานกับหลายหนวยงาน   

   2.4.1 สาเหตุท่ีตองบรรจุพลับพลึงธารเปนพืชอนุรักษ   

1) ปญหาการเปลี่ยนแปลงระบบนิเวศถ่ินท่ีอยูอาศัยของพลับพลึงธาร อัน

เนื่องมาจากการขุดลอกคลอง การเปลี่ยนแปลงการใชประโยชนท่ีดินในพ้ืนท่ีสองฝงคลอง ตลอดจน

การเก็บเก่ียวหัวพลับพลึงธารในธรรมชาติไปขายและสงออกตางประเทศ เปนผลทําใหปริมาณ

พลับพลึงธารในธรรมชาติลดลงเปนจํานวนมาก และปจจุบันยังไมมีกฎหมายฉบับใดใหความคุมครอง

พลับพลึงธาร 
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2) พลับพลึงธาร เปนพรรณไมน้ําท่ีนิยมนํามาประดับในตูปลา ระยะเวลา 6-8 

เดือนเม่ือตนโทรม ผูเลี้ยงจะนําตนใหมมาเปลี่ยนแทน ทําใหพบวามีการสงออกหัวพลับพลึงธารไปขาย

ตางประเทศมากกวาแสนชิ้นตอปและมีแนวโนมการสงออกเพ่ิมสูงข้ึน 

มาตรการขอหามหรือขอปฏิบัติเพ่ือใหเกิดการอนุรักษ เพ่ือการรักษา และ

สรางความปลอดภัย หามกระทําหรือประกอบกิจกรรมดังนี้ (1) หามตัด เก็บ ขุด นําข้ึนมา หรือกระทํา

การท่ีทําใหตนหรือสวนใดสวนหนึ่งของพลับพลึงธารในถ่ินท่ีอยูตามธรรมชาติไดรับความเสียหาย เวน

แตเปนการศึกษาวิจัยทางวิชาการ ซ่ึงไดรับอนุญาตจากหนวยงานท่ีเก่ียวของหรือเพ่ือการฟนฟูและ

อนุรักษตนและถ่ินอาศัยของพลับพลึงธาร ท้ังนี้ ตองไดรับความเห็นชอบจากคณะกรรมการกํากับดูแล

และติดตามผลการคุมครองสิ่งแวดลอมระดับพ้ืนท่ี (2) หามกระทําการใดๆท่ีกอใหเกิดการ

เปลี่ยนแปลงสภาพทางธรรมชาติในลําน้ําสภาพนิเวศริมฝงน้ํา การไหลของน้ํา เวนแตการกระทําของ

ทางราชการเพ่ือปองกันภัยพิบัติทางธรรมชาติ หรือเพ่ิมความปลอดภัยของประชาชนท่ีไดรับความ

เห็นชอบจากคณะกรรมการ (3) หามลวงล้ําลําน้ํา เวนแตกระชังสัตวน้ํา (4) หามปลอยน้ําเสียลงสู

แหลงน้ํา เวนแตเปนกรรีท่ีไดผานการบําบัดตามมาตรฐานของทางราชการ (5) หามปลอยท้ิงน้ําเสีย 

สารมลพิษ สารแขวนลอย ตะกอนสารแขวนลอย และสารปนเปอนมลพิษลงสูแหลงน้ํา ท่ีจะมีผลทําให

คุณภาพน้ําเสื่อมโทรม และสงผลกระทบตอสภาพนิเวศในการดํารงอยูหรือขยายพันธุของพลับพลึง

ธารในแหลงธรรมชาติ (6) หามประกอบกิจกรรมใดๆท่ีมีผลกระทบตอสภาพแวดลอมของแหลง

กระจายพันธุของพลับพลึงธาร เวนแตเปนการกระทําของทางราชการเพ่ือประโยชนในการศึกษา 

คนควา ทดลอง หรือวิจัยทางวิชาการท่ีไดรับความเห็นชอบจากคณะกรรมการ (7) การครอบครองของ

เอกชนเพ่ือการเพาะ การขยายพันธุ และการจําหนายตองไดรับความเห็นชอบจากคณะกรรมการและ

ไดรับอนุญาตจากผูวาราชการจังหวัด (8) หามขุดลอก ถม ปรับพ้ืนท่ี หรือปดก้ัน หรือเปลี่ยนทิศทาง 

หรือทําใหน้ําในแหลงน้ําธรรมชาติไมอาจไหลไปไดตามปกติ เวนแตการดําเนินงานของทางราชการ 

เพ่ือการศึกษาวิจัยทางวิชาการ การคุมครองและการเพาะพันธุพืชและสัตวน้ํา ท้ังนี้ ตองไดรับความ

เห็นชอบจากคระกรรมการกํากับดูแลและติดตามผลการคุมครองสิ่งแวดลอมกอนดําเนินการ (9) หาม

กระทําการใดๆ ท่ีเปนการเปลี่ยนแปลงทางธรณีสัณฐาน หรือสภาพทางธรรมชาติบริเวณตนน้ําลําธาร

ท่ีมีผลกระทบตอสภาพแวดลอมของทางน้ํา และการไหลของน้ําในบริเวณแหลงกระจายพันธุของ

พลับพลึงธารเวนแตเปนการกระทําของทางราชการเพ่ือปองกันภัยพิบัติทางธรรมชาติหรือเพ่ือความ

ปลอดภัยของประชาชนหรือเพ่ือเพ่ิมประโยชนในการศึกษา คนควา ทดลอง หรือวิจัยทางวิชาการ ท่ี

ไดรับอนุญาตเปนหนังสือจากหัวหนาสวนราชการและไดรับความเห็นชอบจากคณะกรรมการ 
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3.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาสาสตร 

 

 3.1 ความหมายของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   การวัดผลสัมฤทธิ์ท่ีนิยมใชกันแพรหลายในโรงเรียนสวนมากจะวัดกันมากในดาน

เนื้อหาเปนการทดสอบในดานวิชาความรูความจําความเขาใจการนําไปใช ฯลฯ เครื่องมือท่ีใชในการ

สอบวัดเรียกวาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หรือขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการสอนประเภทของ

การทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนสามารถกระทําได 2 ลักษณะ (อารมณ  เพชรชื่น, 

2547, น. 40-41) ดังนี้ (1) การทดสอบแบบอิงกลุมหรือการวัดผลแบบอิงกลุมเปนการทดสอบหรือ

การสอบวัดผลท่ีเกิดจากแนวความเชื่อในเรื่องราวความแตกตางระหวางบุคคลท่ีวาความสามารถของ

บุคคลใดๆในเรื่องใดนั้นไมเทากันบางคนมีความสามารถเดนบางคนมีความสามารถดอยและสวนใหญ

จะมีความสามารถปานกลางการกระจายของความสามารถของบุคคลถานํามาเขียนกราฟจะมีลักษณะ

คลายๆ โคงรูประฆังหรือท่ีเรียกวาโคงปกติดังนั้นการทดสอบแบบนี้จะยึดคนบางกลุมคะแนนจะมี

ความหมายก็ตอเม่ือนําไปเปรียบเทียบกับคะแนนของบุคคลอ่ืนท่ีสอบดวยขอสอบฉบับเดียวกัน

จุดมุงหมายของการสอบแบบนี้ก็เพ่ือจะกระจายบุคคลท้ังกลุมไปตามความสามารถของแตละบุคคล

นั้นคือคนท่ีมีความสามารถสูงจึงจะไดคะแนนสูงคนท่ีมีความสามารถดอยก็จะไดคะแนนลดหลั่นลง

มาถึงคะแนนต่ําสุด (2) การทดสอบแบบอิงเกณฑหรือการวัดผลแบบอิงเกณฑยึดความเชื่อในเรื่องการ

เรียนรูเพ่ือรอบรูกลาวคือยึดหลักการวาในการเรียนการสอนนั้นจะตองมุงสงเสริมใหผูเรียนท้ังหมด

ประสบผลสําเร็จในการเรียนแมวาผูเรียนจะมีลักษณะแตกตางกันก็ตามแตทุกคนไดรับการสงเสริมให

พัฒนาไปถึงขีดความสามารถสูงสุดของตนโดยอาจใชเวลาแตกตางกันในแตละบุคคลดังนั้นการทดสอบ

แบบอิงเกณฑจึงมีการกําหนดเกณฑข้ึนแลวนําผลการวัดของแตละบุคคลเทียบกับเกณฑท่ีตั้งไวไมไดมี

การนําผลมาเปรียบเทียบกับบุคคลอ่ืนๆ ในกลุมความสําคัญของการทดสอบนี้จึงอยูท่ีการกําหนด

เกณฑเปนสําคัญเกณฑหมายถึงกลุมของพฤติกรรมท่ีไดกําหนดไวในแตละรายวิชาตามจุดมุงหมายของ

การสอนแตละบทหรือแตละหนวยการเรียนของรายวิชานั้นซ่ึงอาจเปนจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรมหรือ

กลุมของพฤติกรรมก็ไดจุดมุงหมายของการทดสอบนี้จึงเปนการตรวจสอบดูวาใครเรียนไดไมถึงเกณฑ

ควรไดรับการปรับปรุงแกไขตอไปเชนอาจใหมีการเรียนซอมเสริม เปนตน 

  สุทธภา  บุญแซม  (2553, น. 44) ไดใหความหมาย ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หมายถึง ผลผลิตท่ีเกิดจากกระบวนการเรียนการสอนท่ีจะทําใหนักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลง

พฤติกรรมและความสามารถวัดไดโดยการแสดงออกมาท้ัง 3 ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย ดานจิตพิสัย 

และดานทักษะพิสัย 
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  ปนัดดา  โภคพิพัฒน (2553, น. 37) ไดใหความหมาย ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หมายถึง แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนเพ่ือใชในการตรวจสอบการ

เรียนรูของผูเรียน เพ่ือใหทราบวาผูเรียนมีความรู ความสามารถมากนอยเพียงใด 

  สุธีรา แกวบุญเรือง (2555, น. 48) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หมายถึงความสําเร็จในดานความรูทักษะและสมรรถภาพดานตางๆ ของสมองหรือประสบการณท่ีได

จากการเรียนรูอันเปนผลมาจากการเรียนการสอนการฝกฝนหรือประสบการณตางๆ ของแตละบุคคล

สามารถวัดไดดวยการทดสอบดวยวิธีตางๆ 

  นริศรา คณานันท (2555, น. 38) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมายถึงคุณลักษณะ

ความสามารถและประสบการณของบุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอนและเปนผลใหบุคคลเกิดการ

เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในดานตางๆ ซ่ึงสามารถตรวจสอบไดจากการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  ในป ค.ศ.1956 บลูมและคณะ (Bloom & others, 1956) ไดพัฒนากรอบ ทฤษฎีท่ี

ใชเปนเครื่องมือการจัดประเภทพฤติกรรมท่ีเก่ียวของกับการแสดงออกทางปญญาและการคิดอันเปน

ผลมาจากประสบการณการศึกษา เรียกวา Bloom’s taxonomy ซ่ึงกําหนดไว 3 ดาน คือ ดานพุทธิ

พิสัย (cognitive domain) ดานจิตพิสัย (affective domain) และดานทักษะทางกาย (psychomotor 

domain) ในการออกแบบหลักสูตรจัดการเรียนรูและการวัดประเมินผลการเรียนรูก็ไดอาศัยกรอบ

ทฤษฎีดังกลาวนี้ ซ่ึงพฤติกรรมดานพุทธิพิสัยถูกนําไปใชมากท่ีสุด พุทธิพิสัย (cognitive domain) เปน

พฤติกรรมดานสมองเก่ียวกับ สติปญญา ความคิด ความสามารถในการคิดเรื่องราวตางๆ อยางมี

ประสิทธิภาพซ่ึงพฤติกรรม ทางพุทธิพิสัยมี 6 ระดับ (สํานักทดสอบทางการศึกษา, 2552, น. 11-12) 

ไดแก (1) ความรู (knowledge) ความสามารถในการจดจําแนกประสบการณตางๆ และระลึกเรื่องราว

นั้นๆ ออกมาไดถูกตองแมนยํา (2) ความเขาใจ (comprehension) ความสามารถบงบอกใจความ

สําคัญของ เรื่องราวโดยการแปลความหลัก ตีความได สรุปใจความสําคัญได (3) การนําความรูไป

ประยุกต (application) ความสามารถในการนําหลักการ กฎเกณฑและวิธีดําเนินการตางๆ ของเรื่องท่ี

ไดรูมา นําไปใชแกปญหาในสถานการณใหมได  (4) การวิเคราะห (analysis) ความสามารถในการ

แยกแยะเรื่องราวท่ีสมบูรณ ใหกระจายออกเปนสวนยอยๆ ไดอยางชัดเจน (5) การสังเคราะห 

(synthesis) ความสามารถในการผสมผสานสวนยอยเขา เปนเรื่องราวเดียวกันโดยปรับปรุงของเกาให

ดีข้ึนและมีคุณภาพสูงข้ึน (6) การประเมินคา (evaluation) ความสามารถในการวินิจฉัยหรือตัดสิน 

กระทําสิ่งหนึ่งสิ่งใดลงไปการประเมินเก่ียวของกับการใชเกณฑคือมาตรฐานในการวัดท่ีกําหนดไว 

   บลูมและคณะไดเสนอกรอบการคิดออกเปน 2 ระดับคือพัฒนาความคิดระดับต่ํา 

(lower order thinking skills) และการพัฒนาความคิดระดับสูง (higher order thinking skills) มี

รายละเอียดดังนี้ (1) พัฒนาความคิดระดับต่ํา (lower order thinking skills) ประกอบดวย ระดับ 1: 

ความรู(knowledge) ระดับ 2 : ความเขาใจ (comprehension) ระดับ 3 : นําไปใช/การประยุกตใช

http://www.library.msu.ac.th/web/searching.php?MAUTHOR=%20%E0%B8%AA%E0%B8%B8%E0%B8%98%E0%B8%B5%E0%B8%A3%E0%B8%B2%20%E0%B9%81%E0%B8%81%E0%B9%89%E0%B8%A7%E0%B8%9A%E0%B8%B8%E0%B8%8D%E0%B9%80%E0%B8%A3%E0%B8%B7%E0%B8%AD%E0%B8%87
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ความรู ในสถานการณใหม  (2) การพัฒนาความคิดระดับสูง (higher order thinking skills) 

ประกอบดวย ระดับ 4 : การวิเคราะห (analysis) ระบุความสัมพันธและเหตุจูงใจ  ระดับ 5: การ

สังเคราะห(synthesis) การเชื่อมโยงขอเท็จจริงโดย เหตุผลหรือรูปแบบใหม ระดับ 6 : การประเมิน 

(evaluation) ใชเกณฑและสถานการณเพ่ือ วินิจฉัยและการตัดสินผล การท่ีบุคคลจะมีทักษะในการ

แกปญหาและการตัดสินใจ จะตองสามารถ วิเคราะหเขาใจในสถานการณใหมหรือขอความจริงใหมได 

ดังนั้นการจะใหนักเรียนเกิดการเรียนรู ในระดับใดหรือหลายระดับนั้น ข้ึนอยูกับเนื้อหาสาระท่ีเปนองค

ความรู อาจตองผสานขอมูลความรู ในลักษณะรูปแบบตางๆ เชน การจัดจํา พวก การแปล การตีความ 

การประยุกต การวิเคราะห สวนยอย และความสัมพันธเพ่ือการสรางความรู ความเขาใจ การนําไปใชสู

การวิเคราะห การสังเคราะหและการประเมินผลตามจุดมุงหมายการศึกษาของบลูม โดยเฉพาะอยาง

ยิ่ง ความสามารถในการวิเคราะหจะสงผลใหนักเรียนสามารถนําไปประยุกตใชกับ สถานการณใหม ใน

เชิงสรางสรรค เพราะเปนการพัฒนาความสามารถในระดับการมีเหตุผลและเปน การเรียนรูท่ี คงทน

ของแตละบุคคลแมจะจํารายละเอียดของความรูไมได นักเรียนจึงตองเรียนรูวิธีการวิเคราะห และ

ภายใตสภาวะใดท่ีตองนําความสามารถดานการวิเคราะหมาใช (Bloom et al.,1971) กลาววาทักษะ

การคิดวิเคราะหมี 3 ลักษณะ คือ (1) การคิดวิเคราะหความสําคัญ (analysis of element) หมายถึง 

การแยกแยะสิ่งท่ีกําหนดไดวาอะไรสําคัญหรือจําเปนหรือมีบทบาทมากท่ีสุด สิ่งใดเปนเหตุ สิ่งใดเปน

ผล ซ่ึงการคิดวิเคราะหความสําคัญนี้จะประกอบไปดวย “การวิเคราะหชนิด” เปนการวินิจฉัยวา สิ่ง

นั้นหรือเหตุการณนั้น จัดเปนชนิดหรือลักษณะใด เพราะเหตุใดจึงเปนเชนนั้น “วิเคราะหสิ่งสําคัญ” 

เปนการวินิจฉัยวาสิ่งใดสําคัญหรือไมสําคัญ การคนหาสาระสําคัญ ขอความหลัก ขอสรุป จุดเดนหรือ

จุดดอย ของสิ่งตางๆ และ “วิเคราะหเลศนัย” เปนการมุงคนหาสิ่งแอบแฝงหรืออยู เบื้องหลังของสิ่งท่ี

เห็น อาจไมไดบงบอกตรงๆ แตมีรองรอยของความเปนจริงซอนอยู (2) การคิดวิเคราะหความสัมพันธ 

(analysis of relationship) หมายถึงการคนหาความสัมพันธยอยๆ ของเรื่องราวหรือเหตุการณนั้น ๆ 

มีความเก่ียวพัน สอดคลองหรือ ขัดแยงกันอยางไร ไดแก วิเคราะหชนิดของความสัมพันธ วิเคราะห

ขนาดของความสัมพันธ วิเคราะหข้ันตอนความสัมพันธ วิเคราะหจุดประสงคของความสัมพันธ 

วิเคราะหสาเหตุของ ความสัมพันธ และวิเคราะหแบบความสัมพันธในรูปอุปมาอุปไมย (3) การคิด

วิเคราะหเชิงหลักการ (analysis of organizational principles) หมายถึง การคนหาโครงสรางระบบ 

และสิ่งของเรื่องราวและการทํางานตางๆ วาสิ่งเหลานั้น รวมกันจนดาํรงสภาพเชนนั้นไดเนื่องดวยอะไร 

โดยยึดอะไรเปนหลัก เปนแกนกลางมีหลักการอยางไร มีเทคนิคหรือยึดถือคติใด มีสิ่งใดเปนตัว

เชื่อมโยง ยึดถือหลักการใด การวิเคราะห หลักการเปนการวิเคราะหท่ีถือวามีความสําคัญท่ีสุด การจะ

วิเคราะหไดดี จะตองมีความรู ความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบและวิเคราะหความสัมพันธ

ไดดีเสียกอน เพราะผลจากความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบและวิเคราะหความสัมพันธจะ

ทําใหสามารถสรุปเปน หลักการไดประกอบดวย “วิเคราะหโครงสราง” เปนการคนหาโครงสรางของ
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สิ่ง “วิเคราะห หลักการ” เปนการแยกแยะเพ่ือคนหาความจริงของสิ่งตางๆ แลวสรุปหลักการเปน

คําตอบได  

   แนวคิดของแอนเดอรสัน และแครทโวหล (Anderson & Krathwohl) โดยปรับปรุง

ทฤษฎีการเรียนรูของบลูม (Bloom’s Taxonomy 2001) ในป ค.ศ.2001 แอนเดอรสันและแครท

โฮล (Anderson & Krathwohl, 2001) ไดนําเสนอแนวคิดปรับปรงุ Bloom’s Taxonomy ในการ

จําแนกพฤติกรรมยอยเพ่ือใหมีเหมาะสมกับบริบทในการศึกษายุคใหมเพ่ือเปนเครื่องมือใหครู

ออกแบบการสอนใหมี ประสิทธิภาพและทันสมัย โดยความสามารถท่ีซับซอนนอยไปหามาก ดังการ

เปรียบเทียบ รายละเอียด ดังตาราง  

 

ตารางท่ี 2.1 เปรียบเทียบ Bloom’s Taxonomy 1956 และ Bloom’s Taxonomy 2001 

 

Old Version (Bloom’s Taxonomy 1956) New Version (Bloom’s Taxonomy 2001) 

Evaluation (การประเมินคา) 

Synthesis (การสังเคราะห) 

Analysis (การวิเคราะห) 

Application (การนําไปใช) 

Comprehension (ความเขาใจ) 

Knowledge (ความรู) 

Creating (สรางสรรค) 

Evaluating (ประเมิน) 

Analyze (วิเคราะห) 

Applying (ประยุกต) 

Understanding (เขาใจ) 

Remembering (จําได) 

  

  จากตารางสรุปความแตกตางของแนวคิดของแอนเดอรสันและแครทโวหล 

(Anderson & Krathwohl) ซ่ึงไดจากการปรับปรุงแนวคิดการแบงประเภทการเรียนรูแบบ ดั้งเดิม ซ่ึง

ไดปรับปรุงวัตถุประสงคใหพิจารณาเปน 2 มิติคือพิจารณาลักษณะของความรู และ พิจารณาการ

เรียนรูทางปญญา 6 ข้ัน สิ่งท่ีแตกตาง คือ การเพ่ิมมิติดานลักษณะความรูเพ่ือชวย ใหการกําหนด

วัตถุประสงคการเรียนรูมีความชัดเจนยิ่งข้ึน การปรับรูปแบบคําท่ีใชจากคํานาม เปนคํากิริยา และใน

ข้ันท่ี 1 เปลี่ยนจากคําวา “ความรู” เปน “การจําได” ข้ันท่ี 5 เปลี่ยนจาก“การสังเคราะห” เปน

“ประเมิน”และ ข้ันท่ี 6 เปลี่ยนจาก“ประเมินคา”เปน“สรางสรรค”มี รายละเอียดสรุปไดดังนี ้(1) การ

จํา (remembering) เปนระดับพ้ืนฐานของการเรียนรูท่ีเนน กระบวนการนําเอาหรือดึงเอาความรู 

การสืบคน การเตือนความจํา ไดจากความจําระยะยาวของคนออกมาเพ่ือกําหนดการเรียนรู ใหพัฒนา

ตอไปในระดับท่ีสูงข้ึน ท่ีไดจากความรูเดิมของคนจะเรียกความรูท่ีเก่ียวของจากหนวยความจําระยะ

ยาว เชน การจําได การระลึกได (2) การเขาใจ (understanding) เปนกระบวนการสรางความรูอยาง

มีความหมายจากสื่อ จากการอธิบาย การพูด การเขียน การแยกแยะ การเปรียบเทียบ การจัด
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หมวดหมู หรือการอธิบาย ท่ีจะนําไปสูความเขาใจในสิ่งท่ีกําลังเรียนรูเขาใจ กําหนดความหมายของสิ่ง

ท่ีเรียนจากการเขียนหรือจากสื่อ เชน การตีความหรือแปลความหมาย การใหตัวอยาง การจําแนกจัด

กลุม การสรุปอางอิง การเปรียบเทียบ การอธิบาย (3) การประยุกตใช (applying) กระบวนการในข้ัน

ตอมาเปนการนําความรู ความเขาใจไปประยุกตใช หรือนําไปใชใหเกิดประโยชน ดวยกระบวนการ

หรือวิธีการดําเนินการ อยางเปนข้ันเปนตอน เชน การดําเนินการ การกระทําการใชประโยชน (4) การ

วิเคราะห (analyzing) ระดับตอมาเปนกระบวนการนําสวนตางๆ ของการเรียนรู มาประกอบเปน

โครงสรางใหม ดวยการการพิจารณาวามีสวนใด สัมพันธกับสวน อ่ืนอยางไร พิจารณาโครงสราง

โดยรวมของสิ่งท่ีเรียนรู แยกแยะวัตถุประสงคท่ีแตกตางผานการ กระบวนการอยางเปนระบบ การคิด

วิเคราะหเปนความสามารถแจกแจง แยกสวนองคประกอบ ออกเปนสวนยอย สามารถตรวจสอบไดวา

แตละสวนเก่ียวของกันอยางไร แตละสวนเก่ียวของกับ โครงสรางใหญอยางไร เปาหมายในการศึกษา 

คือ ผูเรียนจะสามารถแยกแยะขอเท็จจริงออกจาก ความคิดเห็น สนับสนุนขอสรุปดวยขอความขยาย 

แยกสิ่งท่ีเก่ียวของออกจากสิ่งท่ีไมเก่ียวของ เชื่อมโยงความคิดเขาดวยกัน สามารถแยกความคิดหลัก

และรองในงานเขียนตางๆ ไดหา หลักฐานท่ีชวยสนับสนุนจุดประสงคของผูเขียนได (Anderson & 

Krathwohl, 2001 ; Reilly & Oermann, 1999) สามารถแบงออกเปน 3 องคประกอบ ไดแก (ก) 

การจําแนกแยกแยะหรือแยกยอยได (differentiating) สามารถ แยกแยะความเก่ียวของและ

ความสําคัญได เม่ือตองการเลือกเอาเฉพาะขอมูลท่ีเก่ียวของหรือสําคัญ แตกตางกับความเขาใจตรงท่ี

ตองสามารถบอกไดวาขอมูลสวนนอยนี้สัมพันธกับขอมูล สวนท่ีเหลืออยางไร (ข) การจัดระบบได 

(organizing) สามารถท่ีจะรวมทุกอยางไมวาจะ เปนการสื่อสารสถานการณหรือการระลึกไดมาไวอยู

ในโครงสรางเดียวกัน โดยเม่ือตองเผชิญกับ ปญหาใดปญหาหนึ่ง สามารถท่ีจะระบุความสัมพันธกัน

ระหวางสวนตางๆได (ค) การใหเหตุผลได (attributing) สามารถแสดงใหเห็นถึงความคิดเห็น หรือ

จุดประสงคท่ีมากับการสื่อสารตางๆ ไดตางกับการแปลท่ีในการแปลเปนเพียงการทําความเขาใจ

เทานั้น แตการใหเหตุผลนั้นมองไปท่ีจุดประสงคหลักท่ีตองการสื่อออกมา (5) การประเมินผล 

(evaluating) ตัดสินเลือก การตรวจสอบสิ่งท่ีไดจากการเรียนสูบริบทของตนเอง ท่ีสามารถวัดได และ

ตัดสินไดวาอะไรถูกหรือผิดบนเง่ือนไขและมาตรฐานท่ีสามารถตรวจสอบได บนพ้ืนฐานของเหตุผล

และเกณฑท่ีแนชัด (6) การสรางสรรค (Creating) ใน ระดับสูงสุดของการเรียนรู  เ พ่ือใหได

องคประกอบของสิ่งท่ีเรียนรูรวมกัน ดวยการสังเคราะห เพ่ือเชื่อมโยง ใหรูปแบบใหมของสิ่งท่ีเรียนรู

หรือโครงสรางของความรูท่ีผานการวางแผน และการสรางหรือการผลิตอยางเหมาะสม เชน การสราง 

การวางแผน การผลิต 

  วิลสัน (Wilson, 1971, pp. 643-696) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถทางดานสติปญญาในการเรียนและไดจําแนก

พฤติกรรมท่ี พึงประสงคดานสติปญญาในการเรียนระดับประถมศึกษาออกเปน 4 ระดับ ไดแก (1) 
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ความรูความจําดานการคิด (Knowledge) พฤติกรรมในระดับนี้ถือวาเปนพฤติกรรมท่ีอยูในระดับตํ่า

ท่ีสุด แบงออกเปน 3 ข้ัน ดังนี้ (ก) ความรูความจําเก่ียวกับขอเท็จจริง เปนความสามารถท่ีจะระลึกถึง

ขอเท็จจริงตางๆ  ท่ีนักเรียนเคยไดรับจากการเรียนการสอนมาแลว คําถามท่ีวัดความสามารถในระดับ

นี้จะเก่ียวกับขอเท็จจริง ตลอดจนความรูพ้ืนฐานซ่ึงนักเรียนไดสะสมมาเปนระยะเวลานานแลว (ข) 

ความรูความจําเก่ียวกับศัพทและนิยาม เปนความสามารถในการระลึกถึงหรือจําศัพทนิยามตางๆ ได 

โดยคําถามอาจจะถามโดยตรงหรือโดยออมก็ได (ค) ความสามารถในการใชกระบวนการคิด เปน

ความสามารถในการใชขอเท็จจริงหรือนิยามและกระบวนการท่ีไดเรียนมาแลว มาคิดตามลําดับ

ข้ันตอนท่ีเคยเรียนรู (2) ความเขาใจ (Comprehension) เปนพฤติกรรมท่ีใกลเคียงกับพฤติกรรม

ระดับความรูความจําเก่ียวกับการคิดแตซับซอนกวา แบงออกเปน 6 ข้ัน ดังนี้ (ก) ความเขาใจเก่ียวกับ

มโนมติ เปนความสามารถท่ีซับซอนกวาความรูความจําเก่ียวกับการหาขอเท็จจริง เพราะมโนมติเปน

นามธรรมซ่ึงประมวลจากขอเท็จจริงตางๆ ตองอาศัยการตัดสินใจในการตีความหรือยกตัวอยางใหมท่ี

แตกตางไปจากท่ีเคยเรียนในชั้นเรียน มิฉะนั้นจะเปนการวัดความจํา (ข) ความเขาใจเก่ียวกับหลักการ 

และสรุปอางอิงเปนกรณีท่ัวไปเปนความสามารถในการนําเอาหลักการ และความเขาใจเก่ียวกับมโน

มติ จนไดแนวทางในการแกปญหาได คําถามนั้นเปนคําถามท่ีเก่ียวกับหลักการท่ีนักเรียนเพ่ิงเคยพบ

เปนครั้งแรก อาจจะเปนพฤติกรรมในระดับการวิเคราะหก็ได (ค) ความเขาใจในโครงสราง คําถามท่ีวัด

พฤติกรรมระดับนี้เปนคําถามท่ีวัดเก่ียวกับคุณสมบัติของระบบและโครงสราง (ง) ความสามารถในการ

เปลี่ยนรูปแบบปญหาจากแบบหนึ่งไปเปนอีกแบบหนึ่งความสามารถในการแปลขอความท่ีกําหนดให

เปนขอความใหมหรือภาษาใหม เชน แปลจากภาษาพูดใหเปนสมการ ซ่ึงมีความหมายคงเดิมโดยไม

รวมถึงกระบวนการแกปญหา หลังจากแปลแลวอาจกลาวไดวาเปนพฤติกรรมท่ีงายท่ีสุดของพฤติกรรม

ระดับความเขาใจ (จ) ความสามารถในการติดตามแนวของเหตุผล เปนความสามารถในการอานและ

เขาใจขอความ ซ่ึงแตกตางไปจากความสามารถในการอานท่ัวๆไป (ฉ) ความสามารถในการอานและ

ตีความโจทย ขอสอบท่ีวัดความสามารถในข้ันนี้อาจดัดแปลงมากจากขอสอบท่ีวัดความสามารถในข้ัน

อ่ืนๆ โดยใหนักเรียนอานและตีความโจทย ซ่ึงอาจอยูในรูปของขอความ ตัวเลข ขอมูลทางสถิติ หรือ

กราฟ (3) การนําไปใช (Application) เปนความสามารถในการตัดสินใจแกปญหาท่ีนักเรียนคุนเคย 

เพราะคลายกับปญหาท่ีนักเรียนประสบอยูในระหวางเรียน หรือแบบฝกหัดท่ีนักเรียนตองเลือก

กระบวนการแกปญหาและดําเนินการแกปญหาไดโดยไมยากพฤติกรรมในระดับนี้ แบงออกเปน 4 ข้ัน

คือ (ก) ความสามารถในการแกปญหาท่ีคลายกับท่ีประสบอยูระหวางเรียนนักเรียนตองอาศัย

ความสามารถในระดับความเขาใจและเลือกกระบวนการแกปญหาจนไดคําตอบออกมา (ข) 

ความสามารถในการเปรียบเทียบ เปนความสามารถในการคนหาความสัมพันธระหวางขอมูล 2 ชุด 

เพ่ือสรุปการตัดสินใจ ซ่ึงในการแกปญหาข้ันนี้อาจตองใชวิธีการวิเคราะหและจําเปนตองอาศัยความรู

ท่ีเก่ียวของรวมท้ังความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล (ค) ความสามารถในการวิเคราะหขอมูล เปน
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ความสามารถในการตัดสินใจอยางตอเนื่องใน การหาคําตอบจากขอมูลท่ีกําหนดให ซ่ึงอาจตองอาศัย

การแยกขอมูลท่ีเก่ียวของออกจากขอมูลท่ีไมเก่ียวของ พิจารณาวาอะไรคือขอมูลท่ีตองการเพ่ิมเติม มี

ปญหาอ่ืนใดบางท่ีอาจเปนตัวอยางในการหาคําตอบของปญหาท่ีกําลังประสบอยูหรือตองแยกโจทย

ออกมาพิจารณาเปนสวนๆ ในการตัดสินใจหลายครั้งอยางตอเนื่องตั้งแตตนจนไดคําตอบหรือผลลัพธท่ี

ตองการ (ง) ความสามารถในการมองเห็นแบบลักษณะโครงสรางท่ีเหมือนกันและหาสมมาตร เปน

ความสามารถท่ีตองอาศัยพฤติกรรมอยางตอเนื่องตั้งแตการระลึกถึงขอมูลท่ีกําหนดใหการเปลี่ยนรูป 

การจัดกระทํากับขอมูลและการระลึกถึงความสัมพันธ นักเรียนตองสํารวจหาสิ่งท่ีคุนเคยกันจากขอมูล

หรือสิ่งท่ีกําหนดจากโจทยใหพบ (4) วิเคราะห (Analysis) เปนความสามารถในการแกปญหาท่ี

นักเรียนไมเคยเห็นมากอนหรือไมเคยทําแบบฝกหัดมากอน ซ่ึงสวนใหญเปนจะมีการพลิกแพลง แตอยู

ในขอบเขตเนื้อหาวิชาท่ีเรียน การแกโจทยดังกลาวตองอาศัยความรูท่ีไดเรียนมา รวมท้ังความคิดริเริ่ม

สรางสรรคผสมผสานกันเพ่ือแกปญหา  

  กลาวโดยสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนเปนแบบทดสอบท่ีใชสําหรับวัดพฤติกรรมทางสมองของผูเรียนวามีความรู ความสามารถ

ในเรื่องท่ีเรียนรูมาแลว หรือไดรับการฝกฝนอบรมมาแลวมากนอยเพียงใด 

 3.2 องคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  ปริยทิพย  บุญคง (2546, น. 10) ไดกลาวถึงองคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนไวดังนี้ (1) ดานคุณลักษณะการจัดระบบในโรงเรียนตัวแปรดานนี้จะประกอบดวยขนาด

ของโรงเรียนอัตราสวนนักเรียนตอครูอัตราสวนนักเรียนตอหองเรียนซ่ึงตัวแปรเหลานี้มีความสัมพันธ

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (2) ดานคุณลักษณะของครูตัวแปรทางดานคุณลักษณะของครู

ประกอบดวยประสบการณอายุวุฒิภาวะของครูการฝกอบรมของครูจํานวนวันลาของครูจํานวนคาบท่ี

สอนในหนึ่งสัปดาหความเอาใจใสในหนาท่ีทัศนคติเก่ียวกับนักเรียนซ่ึงตัวแปรเหลานี้มีความสัมพันธกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (3) ดานคุณลักษณะของนักเรียนประกอบดวยตัวแปรเก่ียวกับตัวนักเรียนเชน

เพศอายุสติปญญาการเรียนพิเศษการไดรับความชวยเหลือเก่ียวกับการเรียนสมาชิกในครอบครัวระดับ

การศึกษาของบิดามารดาอาชีพของผูปกครองความพรอมในเรื่องของอุปกรณการเรียนระยะทางไป

เรียนการมีอาหารกลางวันรับประทานความเอาใจใสตอการเรียนทัศนคติตอการเรียนการสอนฐานะ

ทางครอบครัวการขาดเรียนการเขารวมกิจกรรมท่ีทางโรงเรียนจัดข้ึนตัวแปรเหลานี้ก็มีความสัมพันธกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (4) ดานภูมิหลังทางเศรษฐกิจสังคมสิ่งแวดลอมของนักเรียนการศึกษาเก่ียวกับ

ความสัมพันธระหวางสภาพเศรษฐกิจสังคมกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสวนใหญเปนการศึกษาใน

ตางประเทศซ่ึงประกอบดวยตัวแปรเชนขนาดครอบครัวภาษาท่ีพูดในบานถ่ินฐานท่ีตั้งของบาน 

  กรองแกว วรรณพฤกษ (2555, น. 45-46) ไดกลาวถึงองคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในโรงเรียนนั้นประกอบดวย (1) คุณลักษณะของผูเรียนไดแกความพรอมทาง

http://www.library.msu.ac.th/web/searching.php?MAUTHOR=%20%E0%B8%81%E0%B8%A3%E0%B8%AD%E0%B8%87%E0%B9%81%E0%B8%81%E0%B9%89%E0%B8%A7%20%E0%B8%A7%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%93%E0%B8%9E%E0%B8%A4%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B9%8C
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สมองและความพรอมทางสติปญญาความพรอมทางดานรางกายและความสามารถทางดานทักษะของ

รางกายคุณลักษณะทางจิตใจซ่ึงไดแกความสนใจแรงจูงใจเจตคติและคานิยมสุขภาพความเขาใจ

เก่ียวกับตนเองความเขาใจในสถานการณอายุเพศ (2) คุณลักษณะของผูสอนไดแกสติปญญาความรูใน

วิชาท่ีสอนการพัฒนาความรูทักษะทางรางกายคุณลักษณะทางจิตใจสุขภาพความเขาใจเก่ียวกับตนเอง

ความเขาใจในสถานการณอายุเพศ (3) พฤติกรรมระหวางผูสอนกับผูเรียนไดแกปฏิสัมพันธระหวาง

ผูสอนจะตองมีพฤติกรรมท่ีมีความเปนมิตรตอกันเขาอกเขาใจความสัมพันธกันดีมีความรูสึกท่ีดีตอกัน 

(4) คุณลักษณะของกลุมผูเรียนไดแกโครงสรางของกลุมตลอดจนความสัมพันธของกลุมเจตคติความ

สามัคคีและภาวะผูนําและผูตามท่ีดีของกลุม (5) คุณลักษณะของพฤติกรรมเฉพาะตัวไดแกการ

ตอบสนองตอการเรียนการมีเครื่องมือและอุปกรณพรอมในการเรียนความสนใจตอบทเรียน

(6)แรงผลักดันภายนอกไดแกบานมีความสัมพันธระหวางคนในบานดีสิ่งแวดลอมดีมีวัฒนธรรมและ

คุณธรรมพ้ืนฐานดีเชนขยันหม่ันเพียรความประพฤติดี 

  ดังนั้น จึงกลาวไดวา มีองคประกอบหลายประการท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ในการจัดการเรียนการสอนจึงควรคํานึงถึงองคประกอบตางๆ ดวยเพ่ือใหผูเรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสูงสุด 

 3.3 จุดมุงหมายของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  อรุณี  ศรีวงษชัย (2551, น. 49-50) กลาววาเปนการตรวจสอบความสามารถของ

สมรรถภาพทางสมองของบุคคลวาเรียนแลวรูอะไรบางและมีความสามารถดานใด มากนอยเทาใด 

เชน พฤติกรรมดานความจํา ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมิน

คามากนอยอยูในระดับใด นั่นคือ การวัดผลสัมฤทธิ์เปนการตรวจสอบพฤติกรรมของนักเรียนในดาน

พุทธิพิสัย ท่ีเปนการวัด 2 องคประกอบตามจุดมุงหมายและลักษณะของวิชาท่ีเรียน ดังนี้ (1) การวัด

ดานการปฏิบัติ เปนการตรวจสอบความรู ความสามารถทางการปฏิบัติโดยใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติ

จริงใหเห็นเปนผลงานปรากฏออกมา สามารถทําการสังเกตและวัดได เชน วิชาศิลปศึกษา พลศึกษา 

การชาง เปนตน การวัดแบบนี้จึงตองวัดโดยใช “ขอสอบภาคปฏิบัติ” (Performance test) ซ่ึงเปน

การประเมินผลพิจารณาท่ีวิธีปฏิบัติ (Procedure) และผลงานท่ีปฏิบัติ (2) การวัดดานเนื้อหา เปนการ

ตรวจสอบความรูความสามารถเก่ียวกับเนื้อหาวิชา (Content) รวมถึงพฤติกรรมความสามารถในดาน

ตางๆ อันเปนผลมาจากการเรียนการสอนมีวิธีการสอบวัดได 2 ลักษณะ ดังนี้ (ก) การสอบแบบปาก

เปลา (Oral test) การสอบแบบนี้มักกระทําเปนรายบุคคลซ่ึงเปนการสอบท่ีตองการดูผลเฉพาะอยาง 

เชน การสอบอานฟงเสียง การสอบสัมภาษณท่ีตองการดูการใชถอยคําในการตอบคําถาม รวมท้ังการ

แสดงความคิดเห็นและบุคลิกภาพตางๆ เชน การสอบปริญญานิพนธ ท่ีตองการวัดความรูความเขาใจ

ในเรื่องท่ีทํา ตลอดจนแงมุมตางๆ การสอบปากเปลาสามารถวัดไดละเอียดลึกซ้ึง และคําถามก็

สามารถเปลี่ยนแปลงหรือเพ่ิมเติมไดตามท่ีตองการ (ข) การสอบแบบใหเขียนความ (Paper-Pencil 
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test or written test) เปนการสอบวัดโดยใหผูสอบเขียนเปนตัวหนังสือตอบ ท่ีมีรูปแบบการตอบอยู 

2 แบบ คือ (ก) แบบไมจํากัดคําตอบ (Free response type) ไดแก การสอบวัดท่ีใชขอสอบแบบ

อัตนัย หรือความเรียง (Essay test) (ข) แบบจํากัดคําถาม (Fixed response type) เปนการสอบท่ี

กําหนดขอบเขตของคําถามท่ีจะใหตอบ หรือกําหนดคําตอบมาใหเลือกซ่ึงมีรูปแบบของคําถามคําตอบ 

4 รู ปแบบ แบบเลื อกทาง ใดทางหนึ่ ง  (Alternative) แบบจับ คู  (Matching) แบบ เติ ม คํ า  

(Completion) แบบเลือกตอบ (Multiple Choice) 

 3.4 รูปแบบของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  นิศารัตน ศิลปเดช (2542, น. 122) ไดกลาวถึงรูปแบบของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ท่ีนิยมใชกันมี 2 รูปแบบ คือ (1) แบบทดสอบปากเปลา (Oral test) ใชสําหรับการซักถาม

โตตอบกัน ซ่ึงไดรายละเอียดมากแตก็ใช เวลามาก เหมาะสําหรับผู เขาสอบจํานวนนอย (2) 

แบบทดสอบแบบเขียนตอบ (Paper-Pencil test) เปนแบบท่ีใหผูเขาสอบไดเขียนคําตอบลงบน

กระดาษ นิยมใชเม่ือมีผูเขาสอบจํานวนมากและมีเวลาจํากัด ลักษณะของแบบทดสอบชนิดนี้แบง

ออกเปน 3 ลักษณะ คือ (ก) ความเรียง (Essay type) หรือแบบปลายเปด คือ ผูตอบไดเรียบ

เรียงความคิด เหตุผล เจตคติ ความรูสึกตางๆ ไดโดยอิสระ ภายใตหัวขอหรือคําถามท่ีกําหนด ซ่ึงใชวัด

ความสามารถในการสังเคราะหไดดี (ข) แบบจํากัดคําตอบ (Fixed response type) เปนแบบทดสอบ

ท่ีมีคําตอบถูกไวใหภายใตเง่ือนไขท่ีกําหนดอยางจํากัด โดยท่ัวไปยังแบงไดอีกหลายแบบ เชน แบบ

ถูกผิด แบบเติมคํา แบบจับคูและแบบเลือกตอบ (ค) แบบทดสอบการปฏิบัติ (Performance test) 

เปนการทดสอบใหผูเขาสอบไดแสดงพฤติกรรมออกมา โดยลงมือปฏิบัติจริงในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง เชน 

การทดสอบความสามารถในทางชางทางดนตรี ทางกีฬา เปนตน 

  สมนึก ภัททิยธนี (2546, น. 73-82) ไดกลาวถึงรูปแบบของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ ซ่ึงแบงไดเปน 2 ประเภท คือแบบทดสอบท่ีครูสรางกับแบบทดสอบมาตรฐาน แตเนื่องจากครู

ตองทําหนาท่ีวัดผลนักเรียน คือเขียนขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ท่ีตนไดสอน ซ่ึงเก่ียวของโดยตรงกับ

แบบทดสอบท่ีครูสรางและ มีหลายแบบ แตท่ีนิยมใชมี 6 แบบดังนี้ (1) ขอสอบแบบอัตนัยหรือความ

เรียง (Subjective or Essay test) ลักษณะท่ัวไป เปนขอสอบท่ีมีเฉพาะคําถาม แลวใหนักเรียนเขียน

ตอบอยางเสรี เขียนบรรยายตามความรูและขอคิดเห็นของแตละคน (2) ขอสอบแบบกาถูก-ผิด (True-

false test) ลักษณะท่ัวไป ถือไดวาขอสอบแบบกาถูก-ผิด คือขอสอบแบบเลือกตอบท่ีมี 2 ตัวเลือก 

แตตัวเลือกดังกลาวเปนแบบคงท่ีและมีความหมาย ตรงกันขาม เชน ถูก-ผิด ใช-ไมใช จริง-ไมจริง 

เหมือนกัน-ตางกัน เปนตน (3) ขอสอบแบบเติมคํา (Completion test) ลักษณะท่ัวไปเปนขอสอบท่ี

ประกอบดวยประโยคหรือขอความท่ียังไมสมบูรณ ใหผูตอบเติมคํา หรือประโยค หรือขอความลงใน

ชองวางท่ีเวนไวนั้น เพ่ือใหมีใจความสมบูรณและถูกตอง (4) ขอสอบแบบตอบสั้นๆ (Short answer 

test) ลักษณะท่ัวไป ขอสอบประเภทนี้คลายขอสอบแบบเติมคํา แตแตกตางกันท่ีขอสอบแบบตอบ
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สั้นๆ เขียนเปนประโยคคําถามสมบูรณ (ขอสอบเติมคําเปนประโยคท่ียังไมสมบูรณ) แลวใหผูตอบเปน

คนเขียนตอบคําตอบท่ีตองการจะสั้นและกะทัดรัดไดใจความสมบูรณ ไมใชเปนการบรรยายแบบ

ขอสอบอัตนัยหรือความเรียง (5) ขอสอบแบบจับคู (Matching test) ลักษณะท่ัวไป เปนขอสอบ

เลือกตอบชนิดหนึ่ง โดยมีคําหรือขอความแยกจากกันเปน 2 ชุด แลวใหผูตอบเลือกจับคูวาแตละ

ขอความในชุดหนึ่ง (ตัวยืน) จะคูกับคํา หรือขอความใดในอีกชุดหนึ่ง (ตัวเลือก) ซ่ึงมีความสัมพันธกัน

อยางใดอยางหนึ่งตามท่ีผูออกขอสอบกําหนดไว (6) ขอสอบแบบเลือกตอบ (Multiple choice test) 

ลักษณะท่ัวไป ขอสอบแบบเลือกตอบนี้จะประกอบดวย 2 ตอน คือตอนนําหรือคําถาม (Stem) กับ

ตอนเลือก (Choice) ในตอนเลือกนี้จะประกอบดวยตัวเลือกท่ีเปนคําตอบถูกและตัวเลือกท่ีเปนตัวลวง 

ปกติจะมีคําถามท่ีใหนักเรียนพิจารณา แลวหาตัวเลือกท่ีถูกตองมากท่ีสุดเพียงตัวเลือกเดียวจาก

ตัวเลือกอ่ืนๆ และคําถามแบบเลือกตอบท่ีดีนิยมใชตัวเลือกท่ีใกลเคียงกันดูเผินๆ จะเห็นวาทุกตัวเลือก

ถูกหมด แตความจริงมีน้ําหนักถูกมากนอยตางกัน 

 3.5 คุณลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดี 

  สมนึก ภัททิยธนี (2546, น. 67-71) ไดกลาวถึงลักษณะแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพควร

มีลักษณะท่ีดี 10 ประการ ดังนี้ (1) ความเท่ียงตรง (Validity) หมายถึง คุณภาพของแบบทดสอบ ท่ี

สามารถวัดไดตรงกับจุดมุงหมายท่ีตองการ หรือวัดในสิ่งท่ีตองการวัดไดอยางถูกตองแมนยํา ความ

เท่ียงตรงจึงเปรียบเสมือนหัวใจของแบบทดสอบ ลักษณะความเท่ียงตรงของแบบทดสอบ แบง

ออกเปน 4 ชนิดคือ ความเท่ียงตรงตามเนื้อหา ความเท่ียงตรงโครงสราง ความเท่ียงตรงตามสภาพ

และความเท่ียงตรงตามการพยากรณ(2) ความเชื่อ ม่ัน (Reliability) หมายถึง ลักษณะของ

แบบทดสอบท้ังฉบับท่ีสามารถวัดไดคงท่ีคงวา ไมเปลี่ยนแปลง ไมวาจะทําการทดสอบใหมก่ีครั้งก็ตาม 

(3) ความยุติธรรม (Fair) หมายถึง ลักษณะของแบบทดสอบท่ีไมเปดโอกาสใหมีความไดเปรียบ

เสียเปรียบในกลุมผูเขาสอบดวยกัน ไมเปดโอกาสใหนักเรียนทําขอสอบไดโดยการเดา ไมใหนักเรียนท่ี

ไมสนใจในการเรียนทําขอสอบไดดี ผูท่ีทําขอสอบไดควรเปนนักเรียนท่ีเรียนเกง และขยัน (4) ความลึก

ของคําถาม (Searching) ขอสอบแตละขอจะตองไมถามผิวเผินหรือถามประเภทความรูความจํา แต

ตองถามใหนักเรียนนําความรูความเขาใจไปคิดดัดแปลงแกปญหาจึงจะตอบขอสอบได (5) ความยั่วยุ 

(Exemplary) หมายถึง แบบทดสอบท่ีนักเรียนทําดวยความสนุกเพลิดเพลินไมเบื่อหนาย (6) 

ความจําเพาะเจาะจง (Definition) หมายถึง ขอสอบท่ีมีแนวทางหรือทิศทางการถาม การตอบตอง

ชัดเจน ไมคลุมเครือ ไมแฝงกลเม็ดใหนักเรียนงง (7) ความเปนปรนัย (Objective) แบบทดสอบจะ

เปนปรนัยจะตองมีคุณสมบัติ 3 ประการคือ (ก) ตั้งคําถามใหชัดเจน ทําใหผูเขาสอบทุกคนเขาใจ

ความหมายไดถูกตองและตรงกัน เม่ือสิ้นสุดการเรียนการสอน ครูผูสอนจะทําการตรวจสอบระดับ

ความสามารถของผูเรียน โดยทําการวัดผลสัมฤทธิ์ ซ่ึงจะวัดแบบใดข้ึนอยูกับลักษณะและธรรมชาติ

ของวิชา อาจวัดดานการปฏิบัติหรือดานเนื้อหา ถาเปนดานเนื้อหานิยมวัดโดยใชแบบทดสอบวัดผล
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สัมฤทธิ์ ท่ีสามารถวัดไดครอบคลุมท้ังดานเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรู (ข) ตรวจใหคะแนนได

ตรงกัน แมวาจะตรวจหลายครั้งหรือหลายคนก็ตาม (ค) แปลความหมายของคะแนนไดเหมือนกัน (8) 

ประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถึง แบบทดสอบท่ีมีจํานวนขอมากพอประมาณ ใชเวลาพอเหมาะ 

ประหยัดคาใชจาย จัดทําแบบทดสอบดวยความประณีต สามารถตรวจใหคะแนนไดอยางรวดเร็ว 

รวมถึงการมีสิ่งแวดลอมในการสอนท่ีดี (9) อํานาจจําแนก (Discrimination) หมายถึง ความสามารถ

ของขอสอบในการจําแนกผูสอบท่ีมีคุณลักษณะ หรือความสามารถแตกตางกันออกจากกันไดขอสอบท่ี

ดีจะตองมีอํานาจจําแนกสูง (10) ความยาก (Difficulty) หมายถึง จํานวนคนท่ีตอบขอสอบไดถูกหรือ

อัตราสวนของคนตอบถูกกับจํานวนคนท้ังหมดท่ีเขาสอบมากนอยเพียงใด ข้ึนอยูกับทฤษฎีท่ีเปนหลัก

ยึด เชน ตามทฤษฎีการวัดแบบอิงกลุม ขอสอบท่ีดีคือขอสอบท่ีไมงายหรือยากเกินไป หรือความยาก

งายพอเหมาะ สวนทฤษฎีการวัดแบบอิงเกณฑนั้น ความยากงายไมใชสิ่งสําคัญ สิ่งสําคัญอยูท่ีขอสอบ

นั้น ไดวัดในจุดประสงคท่ีตองการวัดไดจริงหรือไม ถาวัดไดจริงก็นับวาเปนขอสอบท่ีดี 

 3.6 การสรางและตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

  บุญชม ศรีสะอาด (2546, น. 56-58) ไดกลาวถึงการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนโดยดําเนินการตามข้ันตอนตอไปนี้ (1) วิเคราะหจุดประสงคเนื้อหาวิชาและทําตารางกําหนด

ลักษณะขอสอบข้ันแรกสุดตองทําการวิเคราะหวาวิชาหรือหัวขอท่ีสรางขอสอบวัดผลนี้มีจุดประสงค

ของการสอนหรือจุดประสงคการเรียนรูอะไรบางทําการวิเคราะหเนื้อหาวิชาวามีโครงสรางอยางไรจัด

เขียนหัวขอใหญหัวขอยอยทุกหัวขอพิจารณาความเก่ียวโยงความสัมพันธระหวางเนื้อหาเหลานั้น

จากนั้นก็จัดทําตารางกําหนดลักษณะขอสอบหรือท่ีเรียกวาตารางวิเคราะหหลักสูตรตารางนี้มี 2 มิติ 

คือ ดานเนื้อหากับสมรรถภาพท่ีตองการวัดเขียนหัวขอเนื้อหาท่ีเปนหัวขอเรื่องใหญๆ ตามหลักสูตรวิชา

นั้นลงไปในแตละแถวของตารางตามลําดับสวนดานบนจะเปนสมรรถภาพซ่ึงไดจากการวิเคราะห

จุดประสงคและในการทําตารางกําหนดลักษณะของขอสอบนั้นขั้นแรกสุดพิจารณาวาจะออก

ขอสอบทั้งหมดก่ีขอเขียนจํานวนขอลงในชองรวมชองสุดทายจากนั้นพิจารณาวาหัวขอเรื่องใดสําคัญ

มากนอยเขียนลําดับความสําคัญลงไปแลวกําหนดจํานวนขอสอบท่ีจะวัดในแตละหัวขอตามอันดับ

ความสําคัญจากนั้นกําหนดจํานวนขอในแตละชองจํานวนขอสอบท่ีจะวัดในแตละชองข้ึนอยูกับวาเรื่อง

นั้นตองการใหเกิดสมรรถภาพในดานใดมากนอยกวากันการวิเคราะหจุดประสงคในการสรางขอสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแนวความคิดในการวัดท่ีนิยมกันไดแกการเขียนขอสอบวัดตามการจัดประเภท

จุดประสงคทางการศึกษาดานพุทธิพิสัย (Cognitive) ซ่ึงจําแนกจุดประสงคทางการศึกษาดานพุทธิ

พิสัยออกเปน  6 ประเภท  ไดแก  วัดดานความรูความจํา  (Knowledge) วัดดานความเขาใจ 

(Comprehension) วัดดานการนําไปใช (Application) วัดดานการวิเคราะห (Analysis)วัดดาน

สังเคราะห (Synthesis) และดานประเมินคา (Evaluation) (2) กําหนดแบบของขอคําถามและศึกษา

วิธีการเขียนขอสอบทําการพิจารณาและตัดสินใจวาจะใชขอคําถามรูปแบบใดศึกษาวิธีการเขียน
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ขอสอบศึกษาวิธีการเขียนขอสอบหลักการเขียนคําถามสมรรถภาพตางๆศึกษาเทคโนโลยีในการเขียน

ขอสอบเพ่ือนํามาใชเปนหลักในการเขียนขอสอบ (3) เขียนขอสอบโดยใชตารางกําหนดลักษณะของ

ขอสอบท่ีจัดทําไวข้ันท่ี 1 เปนกรอบซ่ึงจะทําใหสามารถออกขอสอบวัดไดครอบคลุมทุกหัวขอเนื้อหา

และทุกสมรรถภาพสวนรูปแบบและเทคนิคในการเขียนขอสอบยึดตามท่ีศึกษา ตรวจทานขอสอบนํา

ขอสอบท่ีไดเขียนไวในข้ันท่ี 3 มาพิจาณาทบทวนอีกครั้งหนึ่งโดยพิจารณาความถูกตองตามตาราง

กําหนดลักษณะขอสอบหรือไมภาษาท่ีใชเขียนมีความชัดเจนเขาใจงายเหมาะสมดีแลวหรือไมตัวถูกตัว

ลวงเหมาะสมกับเขากับหลักเกณฑหรือไมหลังพิจารณาขอบกพรองแลวนําเอาขอวิจารณนั้นมา

พิจารณาปรับปรุงแกไขใหเหมาะสมยิ่งข้ึน (5) พิมพแบบทดสอบฉบับทดลองนําขอสอบท้ังหมดมาพิมพ

เปนแบบทดสอบโดยพิมพคําชี้แจงหรือคําอธิบายวิธีการทําแบบทดสอบไวท่ีปกของแบบทดสอบอยาง

ละเอียดและชัดเจนการจัดพิมพรูปแบบใหเหมาะสม (6) ทดลองใชวิเคราะหคุณภาพและปรับปรุงนํา

แบบทดสอบไปทดลองกับกลุมท่ีคลายกันกับกลุมตัวอยางท่ีจะสอบจริงซ่ึงไดเรียนในวิชาเนื้อหาท่ีจะ

สอบแลวนําผลการสอบมาตรวจใหคะแนนทําการวิเคราะหคุณภาพคัดเลือกเอาขอท่ีมีคุณภาพ

เขาเกณฑตามจํานวนท่ีตองการถาขอท่ีเขาเกณฑมีจํานวนมากกวาท่ีตองการก็ตัดขอท่ีมีเนื้อหามากกวา

ท่ีตองการซ่ึงเปนขอสอบท่ีมีอํานาจจําแนกตํ่าสุดออกตามลําดับนําเอาผลการสอบท่ีคิดเฉพาะขอสอบ

เขาเกณฑเหลานั้นมาคํานวณหาคาความเชื่อม่ัน (7) พิมพแบบทดสอบฉบับจริงนําขอสอบท่ีมีอํานาจ

จําแนกและระดับความยากเขาเกณฑตามจํานวนท่ีตองการในข้ันตอนท่ี 6 มาพิมพเปนแบบทดสอบ

ฉบับท่ีจะใชจริงซ่ึงจะตองมีคําชี้แจงวิธีทําดวยและในการพิมพนอกจากใชรูปแบบท่ีเหมาะสมแลวควร

คํานึงถึงความประณีตความถูกตองซ่ึงจะตองตรวจทานใหดี 

  สมนึก ภัททิยธนี (2551, น. 97) ไดกลาวสรุปถึงการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนไววา (1) ครูผูสอนควรทําความเขาใจขอสอบแตละชนิดและทุกครั้งท่ีจะออกขอสอบชนิด

ใดควรคํานึงถึงหลักการออกขอสอบชนิดนั้นๆดวย (2) ขอสอบชนิดใดก็ตามหากมีคุณสมบัติเปนไปตาม

คุณลักษณะของแบบทดสอบท่ีดีหลายประการก็เปนขอสอบท่ีดีมากเทานั้น (3) ปจจุบันนักเรียนมี

จํานวนมากการพิมพและการตรวจขอสอบสามารถใชเครื่องจักรกลแทนการตรวจดวยคนจึงควรใช

ขอสอบแบบเลือกตอบ (4) โดยท่ัวไปในการสอบแตละครั้งนาจะใชขอสอบเพียง 2 ชนิดก็มี

ประสิทธิภาพเพียงพอแลวไดแกขอสอบอัตนัยหรือความเรียงกับขอสอบแบบเลือกตอบสวนขอสอบ

ชนิดอ่ืนๆนาจะใชเปนเพียงแบบฝกหัดหรืออาจจะใชงานทดสอบยอยเพ่ือยั่วยุจูงใจใหนักเรียนสนใจใน

วิชาท่ีกําลังสอนและสามารถพัฒนาใหเปนขอสอบ 2 ชนิดนี้กลาวคือ (ก) ถาเปนขอสอบแบบกาถูก–กา

ผิดควรพัฒนาใหเปนขอสอบแบบเลือกตอบ (ข) ถาเปนขอสอบแบบจับคูควรพัฒนาใหเปนขอสอบแบบ

เลือกตอบชนิดตัวเลือกคงท่ี (ค) ถาเปนขอสอบเติมคําหรือตอบสั้นๆควรพัฒนาใหเปนขอสอบแบบ

เลือกตอบ (ถาใหตอบสั้นๆ) หรือแบบอัตนัย (ถาใหตอบยาวๆ) 
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  กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2559, น. 9-46) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน ไวดังนี้ (1) ความเท่ียงหรือความเชื่อม่ันของขอสอบเปนการพิจารณาวาเม่ือนํา

แบบทดสอบไปวัดแลว ผลท่ีไดจากการวัดมีความคงท่ีมากนอยเพียงใด ซ่ึงสามารถตรวจสอบไดหลาย

วิธี คือ การสอบซํ้า การใชฟอรมเทียบเทา และการหาความสอดคลองภายใน ความเท่ียงหมายถึง 

ความคงท่ีของการวัด ความหมายเชิงทฤษฎี หมายถึง สัดสวนระหวางความแปรปรวนของคะแนนจริง

กับความแปรปรวนของคะแนนท่ีได หรือ สัดสวนระหวางความแปรปรวนของคะแนนความ

คลาดเคลื่อนกับความแปรปรวนของคะแนนท่ีได แลวนําไปลบออกจากคา 1.00 ความเท่ียงสามารถ

จําแนกไดเปน 3 ชนิด คือ (ก) ความเท่ียงแบบความคงท่ี (stability) ใชวิธีการตรวจสอบดวยวิธีการ

สอบซํ้า (test-retest) (ข) ความเท่ียงแบบความเทาเทียม (equivalence) ใชวิธีการตรวจสอบดวย

วิธีการใชฟอรมเทียบเทา หรือ ฟอรมคูขนาน (ค) ความเท่ียงแบบความสอดคลองภายใน (internal 

consistency) ใชวิธีการตรวจสอบดวย วิธีแบงครึ่ง (split-half) วิธีของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-

Richardson) และวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha coefficient) (2) ความตรงของแบบทดสอบ เปน

การพิจารณาวาแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนสามารถวัดสิ่งท่ีตองการวัดไดหรือไม ความตรงแบงตาม

จุดประสงคออกเปน 4 ชนิด คือ ความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) ความตรงเชิงโครงสราง 

(construct validity) ความตรงตามสภาพ (concurrent validity) และความตรงเชิงพยากรณ 

(predictive validity) (3) ความเปนปรนัย เปนลักษณะท่ีสําคัญคือขอคําถามในแบบทดสอบจะตอง

ชัดเจน ผูถามและผูตอบจะตองเขาใจความหมายของขอคําถามตรงกัน ผูตอบแตละคนจะตองเขาใจขอ

คําถามท่ีถูกถามตรงกันวาถามอะไร รวมท้ังการตรวจใหคะแนนและการแปลความหมายของคะแนน

จะตองชัดเจน นั่นคือใครอานก็ตรวจใหคะแนนไดตรงกันไมวาจะตรวจเวลาใดก็ตาม และทุกคนจะแปล

ความหมายของคะแนนไดเหมือนกัน (4) ความครอบคลุม แบบทดสอบจะตองมีความยาวเพียงพอ มี

จํานวนขอคําถามและกําหนดชนิดของขอคําถามไดอยางเหมาะสมกับสิ่ ง ท่ีตองการวัด (5) 

ความสามารถนําไปปฏิบัติได (ก) งายตอการนําไปใช แบบทดสอบจะตองมีคําชี้แจงท่ีสามารถนําไปใช

ไดงายและชัดเจนไมยุงยากแกผูตอบ (ข) กําหนดเวลาท่ีใชการตอบใหเหมาะกับจํานวนขอคําถามใน

แบบทดสอบ ท้ังนี้เพ่ือใหผลท่ีไดจากการวัดมีความเชื่อถือไดและมีความตรง (ค) งายตอการตรวจให

คะแนน หากแบบทดสอบมีคําชี้แจงท่ีชัดเจนสามารถทําใหตรวจใหคะแนนไดงาย  (ง) งายตอการแปล

ความหมายของคะแนนท่ีไดจากการตอบหรือการวัด 

  การตรวจสอบความตรงของแบบทดสอบมี 3 วิธี คือ 1) ความตรงเชิงเนื้อหา 2) 

ความตรงเชิงโครงสราง 3) ความตรงเชิงเกณฑสัมพันธ (1) ความตรงเชิงเนื้อหา เปนการพิจารณาวาขอ

คําถามในเครื่องมือวิจัยตรงตามเนื้อหาท่ีตองการวัดหรือไม คําวาเนื้อหา ครอบคลุมถึง ความรู ทักษะ 

และพฤติกรรมท่ีตองการวัด วิธีการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาสามารถทําไดโดยการใหผูเชี่ยวชาญ

พิจารณา ในการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาผูเชี่ยวชาญตรวจสอบโดยการเปรียบเทียบขอคําถามกับ
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จุดประสงคการเรียนรูของเนื้อหาท่ีตองการวัด เพราะฉะนั้นในการสรางขอคําถามผูสรางจะตองระบุ

จุดประสงคการเรียนรูของเนื้อหาท่ีตองการวัดใหชัดเจนตลอดจนรายละเอียดตางๆ ผูเชี่ยวชาญก็จะ

ประเมินแตละขอคําถามวาวัดตามจุดประสงคการเรียนรูของเนื้อหาท่ีตองการวัดหรือไม โดยพิจารณา

จากความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรู  ( Index of Item-Objective 

Congruence: IOC) 

    
N

R
   IOC
∑

=    

  เม่ือ  IOC แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการ 

เรียนรู 

 ∑R แทน ผลรวมของคะแนน 

 N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 

  (2) ความตรงเชิงโครงสราง เปนการวัดคุณลักษณะทางจิตวิทยา คําวาโครงสราง เปน

สิ่งท่ีไมสามารถวัดไดโดยตรง แตอธิบายจากการสังเกตผลท่ีเกิดข้ึน เชนความเปนผูนํา เชาวนปญญา 

ความวิตกกังวล ความซ่ือสัตย ความคิดสรางสรรค ความถนัด ความสัมพันธระหวางบุคคล และ

แรงจูงใจ เปนตน การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางสามารถตรวจสอบไดท้ังในเชิงเหตุผลและเชิง

ประจักษ สําหรับการตรวจสอบเชิงเหตุผลเปนการพิจารณาวาสิ่งท่ีปรากฏอยูในเครื่องมือวัดเปนสิ่งท่ี

ประกอบข้ึนเปนโครงสรางนั้นๆ หรือไม (3) ความตรงเชิงเกณฑสัมพันธ เปนการหาความสัมพันธ

ระหวางคะแนนท่ีไดกับเกณฑความตรงเชิงเกณฑสัมพันธแบงเปน ความตรงตามสภาพและความตรง

เชิงพยากรณ ความแตกตางของความตรงท้ัง 2 ประเภทอยูท่ีเวลา กลาวคือ ถาคะแนนเกณฑและ

คะแนนท่ีไดจากการสอบหรือจากการวัดไดมาในเวลาเดียวกัน ก็เปนความตรงตามสภาพ แตถาคะแนน

เกณฑและคะแนนท่ีไดจากการสอบไดมาคนละเวลากันก็เปนความตรงเชิงพยากรณ  วิธีการหาความ

ตรงตามสภาพและความตรงเชิงพยากรณคือนําคะแนนท่ีไดจากการสอบและคะแนนเกณฑมาหา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน  

  สูตร                             

    rXY = 
NΣXY− ΣXΣY

�[NΣX2 – (ΣX)2] [NΣY2 – (ΣY)2]
 

    

   rXY  คือ ความตรงของเครื่องมือวิจัย 

   X    คือ คะแนนท่ีไดจากการสอบ 

   Y    คือ คะแนนเกณฑ  

   N    คือ คะแนนเกณฑ 
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  การตรวจสอบความยากและอํานาจจําแนกของเครื่องมือวิจัยเปนการตรวจสอบ

คุณภาพเครื่องมือวิจัยเปนรายขอ ในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัย นักวิจัยตองพิจารณาวา

เครื่องมือวิจัยนั้นวัดอะไร กลาวคือ วัดความรูความสามารถ หรือวัดความคิดเห็น เจตคติ คานิยมและ

คุณลักษณะอ่ืน ซ่ึงในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัยจะพิจารณาคาสถิติท่ีแตกตางกัน (1) 

เครื่องมือวิจัยท่ีใชวัดความรูความสามารถ  สวนใหญจะใชแบบทดสอบ เชน การวัดความรูในเนื้อหา

สาระท่ีเรียนจะใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหรือวัดความถนัดในการเรียน จะใช

แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียน การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัยเปนรายขอจะพิจารณา

คาสถิติ 2 คา หรือคาความยาก และอํานาจจําแนก 

  ความยาก คือ สัดสวนของจํานวนผูสอบท่ีตอบขอสอบขอนั้นถูก คาความยากของ

ขอสอบมีคาอยูระหวาง 0.00-1.00  

   p  = R/T   

  เม่ือ    p   คือ   คาความยาก 

     R   คือ   จํานวนผูสอบท่ีเลือกคําตอบถูก 

     T   คือ   จํานวนผูสอบท้ังหมด 

  อํานาจจําแนก คือ ความสามารถของขอสอบท่ีจะจําแนกผูสอบท่ีไดคะแนนสูงออก

จากผูสอบท่ีไดคะแนนต่ํา สําหรับเกณฑในการพิจารณาวา ขอสอบใดดีหรือไมดีนั้นจะพิจารณาจากคา

ความยากและอํานาจจําแนก  ขอสอบท่ีอยูในเกณฑใชไดจะตองมีคาความยากของตัวเลือกท่ีเปนตัวถูก

เทากับ 0.20 ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกตองไมเปนศูนยหรือมีคาติดลบ 

  อํานาจจําแนกของตัวเลือกท่ีเปนตัวถูก 

   

         r = H−L
NH

 

       

อํานาจจําแนกของตัวเลือกท่ีเปนตัวลวง 

    𝑟𝑟 = 𝐿𝐿−𝐻𝐻
𝑁𝑁𝐿𝐿

 

เม่ือ  r    คือ   คาอํานาจจําแนก 

 H   คือ   จํานวนผูตอบในกลุมสูงท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 

 L   คือ   จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 

 NH  คือ   จํานวนผูตอบในกลุมสูงท้ังหมด 

 NL  คือ   จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท้ังหมด 
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9  (2) 9เครื่องมือวิจัยท่ีใชวัดความคิดเห็น เจตคติ คานิยม หรือคุณลักษณะอ่ืน เครื่องมือ

วิจัยสวนใหญ คือแบบสอบถามที่มีลักษณะแบบมาตรประเมินคา หรือแบบวัดเจตคติ ในการ

วิเคราะหคุณภาพเครื่องมือวิจัยเปนรายขอ จะพิจารณาเฉพาะคาอํานาจจําแนก  

   การตรวจสอบความเที่ยงของเครื่องมือสามารถตรวจสอบไดหลายวิธี คือ (1) 

วิธีการสอบซํ้า เปนการตรวจสอบความเที่ยงโดยการนําเครื่องมือฉบับเดียวกันไปสอบกับกลุ ม

ผูสอบกลุมเดียวกัน 2 ครั้ง ในชวงเวลาท่ีกําหนด (2) วิธีการใชฟอรมเทียบเทา เปนวิธีการตรวจสอบ

ความเที่ยงโดยการนําเครื่องมือวิจัย 2 ฉบับ ที่มีลักษณะเหมือนกัน นําไปสอบกับกลุมเดียวกัน (3) 

วิธีการหาความสอดคลองภายใน เปนวิธีการหาความเท่ียงจากการใชเครื่องมือวิจัยเพียงฉบับเดียว

และดําเนินการสอบเพียงครั้งเดียว วิธีนี้จะชวยแกปญหาของทั้ง 2 วิธีที่กลาวขางตน คือไมตองทํา

การสอบ 2 ครั้ง และไมตองสรางเครื่องมือวิจัย 2 ฉบับ วิธีท่ีใชในการตรวจสอบความเท่ียงโดยการ

พิจารณาความสอดคลองภายในมี 4 วิธี คือ (ก) วิธีแบงครึ่ง (ข) วิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา (ค) วิธีของคู

เดอร-ริชารดสัน (ง) วิธีการวิเคราะหความแปรปรวน 

  กลาวโดยสรุปไดวา แบบทดสอบเปนเครื่องมือวัดผลท่ีสําคัญ เพราะเปนสิ่งท่ีให

ขอมูลแกครูวาการสอนบรรลุเปาหมายของการจัดการศึกษามากนอยเพียงใด และสะทอนถึงการ

จัดการเรียนการสอนวามีคุณภาพ ประสิทธิภาพมากนอยเพียงใด และตองปรับปรุงแกไข หรือไม

อยางไร เพราะฉะนั้นแบบทดสอบท่ีใชจะตองมีคุณภาพในทุกๆ ดาน จึงจะสามารถใชผลการสอบเพ่ือ

การตัดสินใจไดอยางถูกตองและแมนยํา 

 

4.  ความคิดเห็น 

 

 4.1 ความหมายของความคิดเห็น 

   ราชบัณฑิตสถาน (2546, น. 236) ไดใหความหมายไววา ความคิดเห็น หมายถึง เปน

ขอพิจารณาเห็นวาเปนจริงจากการใชปญญาและความคิดประกอบ ถึงแมวาจะไมไดอาศัยหลักฐาน

พิสูจนยืนยันไดเสมอไปก็ตาม  

   กมลรัตน หลาสุวงษ (2527, น. 174-175) ไดใหความหมายเก่ียวกับความคิดเห็นไว

วา ความคิดเห็นเปนเพียงการแสดงออกท่ีเกิดจากความรูสึกภายในตางๆ ซ่ึงความรูสึกภายในนั้นอาจ

เปนเพียงเจตคติหรือความเชื่อหรือความนิยม หรือถาจะกลาวในลักษณะของพฤติกรรมในแงของ

จิตวิทยาก็กลาวไดวาเจตคติ ความเชื่อ ความนิยมเปนพฤติกรรมภายในท่ีไมมีผูใดสังเกตหรือทราบได 

นอกจากตัวของเขาผูนั้น แตความคิดเห็นพฤติกรรมภายนอกท่ีผูอ่ืนสามารถสังเกตหรือทราบไดอยาง

ชัดเจนดังนั้นคนท่ีมีเจตคติหรือความเชื่อหรือคานิยมอยางหนึ่ง แตถาเขาไมแสดงความคิดเห็นออกมา

ก็จะไมมีผูใดทราบไดเลยวาเขามีเจตคติหรือความเชื่อหรือคานิยมเชนใด 
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   จําลอง เงินดี (2534, น. 2) ไดใหความหมายไววา ความคิดเห็น หมายถึง ความรูสึก

ของบุคคลท่ีมีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ในลักษณะท่ีไมลึกซ้ึงเหมือนทัศนคติ ความคิดเห็นนั้นอาจจะกลาวไดวา

เปนการแสดงออกของทัศนคติก็ได สังเกตและวัดไดจากคนแตมีสวนท่ีแตกตางไปจากทัศนคติตรงท่ี

ทัศนคตินั้นเจาตัวอาจจะตระหนักหรือไมตระหนักก็ได  

   ถวิล ธาราโภชน (2538, น. 65-67) ไดใหความหมายเก่ียวกับความคิดเห็นไววา การ

เกิดความคิดเห็นวา เกิดจากประสบการณ การอบรมเลี้ยงดู อิทธิพลของสื่อมวลชน เหตุการณท่ี

ประทับใจ บุคลิกภาพขอบุคคล ความตองการท่ีจะบรรลุผลตามท่ีปรารถนา อ่ืนๆ อีกหลายประการ 

ซ่ึงมนุษยจะเรียนรูหลังเกิด อยางไรก็ดีตามสาเหตุท่ีทาใหบุคคลมีความคิดเห็นตอสิ่งหนึ่งสิ่งใดนั้น 4 

ประการคือ (1) ประสบการณเฉพาะอยาง เปนประสบการณท่ีบุคคลไดพบกับเหตุการณนั้นดวยตนเอง 

และการไปพบนั้นทาใหเกิดความฝงใจกลายเปนความคิดเห็นของบุคคลนั้น (2) การติดตอสื่อสารกับ

บุคคลอ่ืน โดยปกติในชีวิตประจาวันคนเราตองเก่ียวของติดตอกับบุคคลอ่ืน ดังนั้น จึงรับเอาความ

คิดเห็นหลายๆ อยางไวโดยไมตั้งใจ เพราะการเก่ียวของกันนั้นเปนลักษณะท่ีไมมีแบบแผน โดยจะเปน

กลุมครอบครัว เครือญาติ หรือผูท่ีสนับสุนนกัน สวนตัวกลางท่ีเปนสื่อสําคัญและมีอิทธิพลในการสราง

ทัศนคติ คือ โทรทัศน วิทยุ หนังสือพิมพ หนังสือ วารสารตางๆ เปนตน (3) รูปแบบ บอยครั้งท่ี

ความคิดเห็นพัฒนามาจากการเลียนแบบ กลาวคือ เปนการมองดูบุคคลอ่ืนวา การกระทาหรือปฏิบัติ

ตอสิ่งตางๆ อยางไร แลวก็จาเปนเอาเปนรูปแบบปฏิบัติ ซ่ึงรูปแบบนั้นจะกอใหเกิดความคิดเห็นไดมาก

หรือนอยเพียงใดก็ข้ึนอยูกับวาผูเปนแบบนั้น เปนบุคคลท่ีเขายอมรับนับถือเพียงใด (4) องคประกอบ

ของสถาบัน อันไดแก ครอบครัว โรงเรียน วัด หนวยงาน สมาคม องคการตางๆ เปนตน ซ่ึงสถาบัน

เหลานั้นมีสวนในการสรางความคิดเห็นแกบุคคล 

   ธงชัย สันติวงษ (2542, น. 166) ไดกลาวถึง ปจจัยท่ีเก่ียวของกับการแสดงความ

คิดเห็น ไดแก (1) การจูงใจทางรางกาย ความคิดเห็นและทัศนคติของคนเกิดไดจากความตองการให

ไดรับสิ่งตางๆ ความตองการทางดานรางกาย ซ่ึงถาความคิดเห็นนั้น สามารถตอบสนองความตองการ

ของรางกายไดดี ความคิดเห็นและทัศนคติก็จะออกมาในลักษณะทางบวก และในทางกลับกันหาก

โอกาสตอบสนองความตองการของรางกายไมดีลักษณะของความคิดเห็นนั้นจะออกมาในลักษณะทาง

ลบ (2) ขอมูลขาวสาร ความคิดเห็นและทัศนคติสวนมากจะอยูบนพ้ืนฐานของการไดรับขอมูลขาวสาร

ท่ีไดรับนั้นบางสวนจะไปสรางทัศนคติและความคิดเห็นได (3) การเก่ียวของกับกลุม ทัศนคติและความ

คิดเห็นบางอยางจะมาจากกลุม โดยท่ีสมาชิกของกลุมจะแสดงออกมาเพ่ือใหกลุมของตนเองอยูรอด 

หรือสามารถดารงอยูและมีการพัฒนาตลอดท้ังท่ีเปนประโยชนตอสมาชิกใหไดมากท่ีสุด ครอบครัว 

กลุมเพ่ือน กลุมนักเรียน กลุมกีฬา ชมรมตางๆ บางทีอาจมีการถายทอดขอมูลจากบุคคลหนึ่งไปยังอีก

บุคคลหนึ่งของกลุมแลวทําใหเกิดทัศนคติ และความคิดเห็นไดเชนกัน (4) ประสบการณ ประสบการณ

ของแตละคนท่ีมีตอสิ่งหนึ่งสิ่งใดยอมมีสวนทําใหบุคคลนั้นมีความคิดเห็นและทัศนคติไดมาก (5) ปจจัย
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อ่ืนๆ เชน เพศ ของผูแสดงความคิดเห็น และทัศนคติ เวลาของการแสดงความคิดเห็น คือ คนเราเม่ือยู

ในสถานการณหนึ่งก็จะมีความคิดเห็นแบบหนึ่ง ถาอยูในสถานการณหนึ่ง ความคิดเห็นก็อาจเปลี่ยนไป

เปนอีกแบบหนึ่งไมเหมือนเดิม โดยท่ีความคิดเห็นและทัศนคติท่ีเกิดข้ึนนั้นมิไดมาจากทุกปจจัยแตจะ

มาจากหลายๆ ปจจัย แลวแตสวนไหนมีมากกวากัน ซ่ึงสามารถดูไดจากความคิดเห็นหรือทัศนคตินั้น 

   เฮอล็อค (Hurlock, 1995, pp. 145-148) ไดใหความหมายเก่ียวกับความคิดเห็นไว

วา ความคิดเห็นเปนการแสดงออกดานความรูสึกสิ่งหนึ่งสิ่งใด เปนความรูสึกเชื่อถือท่ีไมไดอยูบนความ

แนนอนหรือความจริง แตข้ึนอยูกับจิตใจบุคคลจะแสดงออกโดยมีขออาง หรือการแสดงเหตุผล

สนับสนุน หรือปกปองความคิดเห็นนั้น ความคิดเห็นบางอยางเปนผลของการแปลความหมายของ

ขอเท็จจริง ข้ึนอยูกับคุณสมบัติเฉพาะตัวของแตละคน เชน พ้ืนความรู ประสบการณในการทํางาน 

สภาพแวดลอม และมีอารมณเปนสวนประกอบท่ีสําคัญ การแสดงความคิดเห็นอาจจะไดรับการ

ยอมรับ หรือปฏิเสธจากคนอ่ืนๆ ก็ได 

   แนวคิดเ ก่ียวกับความคิดเห็น จากการตรวจสอบเอกสารปรากฏวา มีผู ให

แนวความคิดเก่ียวกับความคิดเห็นไวหลายทาน ดังนี้  

   กมลรัตน หลาสุวงษ (2527, น. 174-175) ไดใหแนวความคิดเก่ียวกับความคิดเห็น

ไววา ความคิดเห็นเปนเพียงการแสดงออกท่ีเกิดจากความรูสึกภายในตางๆ ซ่ึงความรูสึกภายในนั้น

อาจเปนเพียงเจตคติหรือความเชื่อหรือความนิยมหรือถาจะกลาวในลักษณะของพฤติกรรม  ในแงของ

จิตวิทยาก็กลาวไดวาเจตคติ ความเชื่อ ความนิยมเปนพฤติกรรมภายในท่ีไมมีผูใดสังเกตหรือทราบได 

นอกจากตัวของเขาผูนั้น แตความคิดเห็นพฤติกรรมภายนอกท่ีผูอ่ืนสามารถสังเกตหรือทราบไดอยาง

ชัดเจนดังนั้นคนท่ีมีเจตคติหรือความเชื่อหรือคานิยมอยางหนึ่ง แตถาเขาไมแสดงความคิดเห็นออกมา

ก็จะไมมีผูใดทราบไดเลยวาเขามีเจตคติหรือความเชื่อหรือคานิยมเชนใดสังคมหรือพูดเพ่ือเอาใจผูฟงก็

ตาม แตเม่ือพูดหรือเขียนออกไปแลวก็ทาใหเกิดผลได คนสวนใหญมักจะถือวาสิ่งท่ีมนุษยแสดงออกมา

นั้นเปนสิ่งท่ีสะทอนถึงความในใจ  

   สุรางค จันทรเอม (2520, น. 104) ไดใหแนวคิดเก่ียวกับความคิดเห็นไววา ความ

คิดเห็นเปนสวนหนึ่งของทัศนคติ เราไมสามารถแยกความคิดเห็นและทัศนคติออกจากกันได เพราะ

ความคิดเห็นมีลักษณะคลายทัศนคติ แตความคิดเห็นแตกตางจากทัศนคติตรงท่ีทัศนคตินั้น เปนความ

พรอมทางจิตใจท่ีมีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งท่ีอาจแสดงออกมาไดท้ังคําพูดและการกระทํา ทัศนคติไมเหมือนกับ

ความคิดเห็นตรงท่ีไมใชสิ่งเราท่ีจะแสดงออกมาอยางเปดเผยหรือตอบสนองอยางตรงๆ และลักษณะ

ของความคิดเห็นไมลึกซ้ึงเหมือนทัศนคติ 

   จากความหมายท่ีกลาวมาท้ังหมดสรุปไดวา ความคิดเห็นเปนสวนหนึ่งของทัศนคติท่ี

มีตอเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ซ่ึงอาจเกิดจากประสบการณ การอบรมเลี้ยงดู อิทธิพลของสื่อมวลชน เหตุการณ

ท่ีประทับใจ บุคลิกภาพขอบุคคล หรือความตองการของบุคคล 
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 4.2 การวัดความคิดเห็น  

ในเรื่องของการวัดความคิดเห็นนั้นไดมีผูใหหลักการไว ดังนี้   

   วิเชียร เกตุสิงค (2524, น. 94-97) ไดกลาวถึงหลักการวัดความคิดเห็นวาการใช

แบบสอบถามสําหรับวัดความคิดเห็นจะตองระบุใหผูตอบ ตอบวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวยกับขอความ

ท่ีกําหนดใหแบบสอบถามประเภทนี้นิยมสรางตามแนวคิดของลิเคอรท ซ่ึงแบงน้ําหนักความคิดเห็น

เปน 5 ระดับ ไดแก เห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวยมาก เห็นดวย ไมเห็นดวยและไมเห็นดวยอยางยิ่ง สวน

การใหคะแนนข้ึนอยูกับใจความวาจะเปนปฏิฐาน (Positive) หรือนิเสธ (Negative) นอกจากนี้ ใน

การศึกษาเก่ียวกับความคิดเห็นนั้น สิ่งท่ีมีอิทธิพลท่ีทําใหความคิดเห็น แตกตางกันประกอบดวย    

   4.2.1 การอบรมของครอบครัว อิทธิพลของครอบครัวมีมากกวาปจจัยอ่ืนๆ เพราะ

ครอบครัวเปนสถาบันสังคมแหงแรกของบุคคล  

   4.2.2 กลุมและสังคมท่ีเก่ียวของ บุคคลเม่ืออยูในกลุมใดหรือสังคมใดก็จะมีความคิด

เห็นทางเดียวกันและสังคมนั้นๆ กลุมเปนสวนผลักดันใหบุคคลมีการเรียนรู  

   4.2.3 วัฒนธรรม ประเพณี บุคคลเม่ือไดรับอิทธิพลจากวัฒนธรรมและประเพณียอม

ปฏิบัติไปตามวัฒนธรรมและประเพณีนั้นๆ และมักจะมีความคิดเห็นตอวัฒนธรรมและประเพณีของ

ตนไปในทางท่ีดี  

   4.2.4 การศึกษา ระดับการศึกษามีอิทธิพลมากตอการแสดงความคิดเห็นเพราะเปน

การจัดประสบการณใหกับบคุคล  

   4.2.5 สื่อมวลชนไดแก หนังสือพิมพ วิทยุ โทรทัศน เปนตน สิ่งเหลานี้มีอิทธิพลมาก 

ตอการเปลี่ยนแปลงความคิดเห็นของบุคคล เพราะจะเปนสื่อในการสรางความคิดเห็นดานบวกและ

ดานลบได 

   เบส (Best, 1977, pp. 169) ไดกลาวไววา ในการท่ีผูใดจะแสดงความคิดเห็นออกมา

นั้นวิธีการท่ีจะใชโดยท่ัวไป คือ วิธีการตอบแบบสัมภาษณและแบบสอบถามไดเสนอแนะวา วิธีท่ีงาย

ท่ีสุด ท่ีจะบอกถึงความคิดเห็นคือ การแสดงออกใหเห็นรอยละของคําตอบในแตละขอความ เพราะจะ

ทําใหเห็นวาความคิดเห็นจะออกมาในลักษณะใดและจะไดทําตามขอคิดเห็นเหลานั้น  

 4.3 การสรางและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวัดความคิดเห็น 

   จิตติรัตน แสงเลิศอุทัย (2558, น. 1-4) กลาววา เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยเปนสิ่งท่ีมี

ความสําคัญและมีบทบาทอยางมากในการวิจัย การเลือกใชเครื่องมือใดนั้นข้ึนอยูกับสถานการณและ

ลักษณะพฤติกรรมท่ีตองการจะวัด ซ่ึงหมายความวาจะตองสอดคลองกับวัตถุประสงคการวิจัยดวย 

เชนกัน ในการวิจัยพบวาเครื่องมือท่ีนิยมใชในการเก็บรวบรวมขอมูลมี 5 ประเภท ไดแก แบบทดสอบ 

แบบสังเกต แบบสัมภาษณ แบบสอบถาม และแบบประเมินการปฏิบัติ เครื่องมือแตละประเภทจะมี

ลักษณะท่ีสําคัญและความสามารถในการเก็บรวบรวมขอมูลไดแตกตางกันออกไปเพ่ือใหผูวิจัยสามารถ
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เลือกใชเครื่องมือไดเหมาะสมกับวัตถุประสงคการวิจัยจึงขอนําเสนอเนื้อหาสาระเก่ียวกับเครื่องมือท่ีใช

ในการวิจัยท่ีจะเปนประโยชนตอการนําไปใช ดังนี้ (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์, 2553, น. 81-156; 

พิสณุ ฟองศรี, 2552, น. 123-136; สมนึก ภัททิยธานี, 2551, น. 32-72; ลวน สายยศ และอังคณา 

สายยศ, 2543, น. 21-32) 

   พิชญสินี ชมภูคา (2552) แบบสอบถาม (questionnaire) คือ เครื่องมือท่ีใชวัด

พฤติกรรมภายในของบุคคลเก่ียวกับความรูสึก ความคิดเห็น เจตคติ ความสนใจ ฯลฯ ซ่ึงกลาวไดวา

เปนพฤติกรรมดานจิตพิสัยนั่นเอง นอกจากนี้ยังเหมาะสําหรับศึกษาขอมูลสวนตัวของ บุคคลดวย 

แบบสอบถามมีลักษณะเปนชุดของคําถามท่ีสรางข้ึน เพ่ือใหศึกษาหาขอมูลตามจุดประสงค  

   หลักในการสรางแบบสอบถาม ในการสรางแบบสอบถามนั้นขอคําถามของ

แบบสอบถามจะถูกสรางข้ึนจากกรอบแนวคิดทฤษฎีของตัวแปรท่ี ตองการศึกษาหรือตองการวัด ซ่ึง

การออกแบบมาตรวัดท่ีใชตองเหมาะสมกับประเด็นท่ีจะวัด โดยแบบสอบถามจะมีหลักในการสราง

ดังตอไปนี้ (1) พิจารณาขอบขายของขอมูลท่ีตองการท้ังหมด โดยการสังเคราะหจากกรอบแนวคิด

ทฤษฎีท่ีไดศึกษาไว มาเปนนิยามตัวแปรเชิงปฏิบัติการ เชน แรงจูงใจในการศึกษาตอในสาขาวิชาชีพ

ครู หมายถึง ความรูสึกชอบ พอใจ มีแรงกระตุนท่ีอยูภายในตัวของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยมีเปาหมาย

ท่ีจะเรียนครูในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐมท่ีสงผลใหนักศึกษาเกิดการมุงความสําเร็จ มุงม่ัน ใสใจ 

กระตือรือรน เชื่อม่ัน ทุมเท ทะเยอทะยานและตั้งเปาหมายในการศึกษาในสาขา วิชาชีพครู (2) เลือก

รูปแบบของคําถามใหเหมาะสมกับกลุมท่ีจะถามวาควรใชรูปแบบของคําถามแบบปลายเปดหรือ 

ปลายปด นอกจากรูปแบบของคําถามท่ีใชแลว ผูวิจัยควรคํานึงถึงความสามารถ ในการระบุความเห็น

ดวยมาก-นอยของ ผูเรียนดวย โดยถาผูเรียนมีอายุนอยหรือเรียนอยูในระดับชั้นประถมตน ผูวิจัยก็ไม

ควรใชมาตรประเมินคาท่ีสูงเกินไป (5 ระดับ) อาจใชเพียง 3 ระดับ และควรออกแบบมาตรวัดให

เหมาะสม เชน มี – ไมมี  ใช – ไมใช ก็ควรใชแบบตรวจสอบรายการ แตถาตองการระบุการกระทํา

มาก-นอย เห็นดวยมากท่ีสุด-นอยท่ีสุด ก็ควรใชมาตรประเมินคา และควรคํานึงถึงลักษณะของ ขอมูล

ท่ีตองการ ตลอดจนวางแผนไปถึงการจัดกระทํากับขอมูลท่ีสะดวก รวดเร็วและใหขอสรุปท่ีชัดเจนดวย 

(3) สรางคําถามตามรูปแบบท่ีเลือกไวใหครอบคลุมทุกดานและถามสิ่งสําคัญใหครบถวน ในการตั้ง

คําถาม ตองคํานึงถึงเทคนิคการสรางคําถาม เชน ตั้งคําถามใหชัดเจน ถามใหตรงประเด็น ใชภาษางาย 

หลีกเลี่ยงคําศัพททางเทคนิค (4) จัดทําตนฉบับของแบบสอบถามท่ีสมบูรณ มีสวนประกอบครบตามท่ี

ตองการ คือ มีชื่อแบบสอบถาม มีคําชี้แจง มีคําถามเก่ียวกับขอมูลสวนตัวของผูตอบและมีขอคําถาม

เก่ียวกับขอมูลหลักท่ีตองการท้ังหมด โดยวางรูปแบบให ถูกตองเหมาะสม สะดวกในการตอบและ

สะดวกในการจัดกระทําขอมูลหลังจากเก็บแบบสอบถามกลับคืนมาแลว (5) ตรวจสอบ และปรับปรุง

ขอบกพรองกอนท่ีจะพิมพฉบับจริงไปใช เพ่ือใหเกิดความเชื่อม่ันในคุณภาพของ แบบสอบถาม ซ่ึง

อาจจะปฏิบัติไดเปน 2 ระดับ ดังนี้  ระดับท่ี 1 เปนการตรวจสอบคุณภาพในดานความเท่ียงตรง 
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ผูสรางแบบสอบถามดวยตนเองควรอาน ทบทวนทุกสวน และพิจารณาใหละเอียดถ่ีถวน วายังมีสิ่งใด

ขาดไป หรือยังมีตรงไหนบกพรองใหเพ่ิมเติม และปรับปรุงแกไขให สมบูรณ แตการพิจารณาเองมักจะ

ไมเห็นขอบกพรองของตนเอง ควรจะนําไปใหผูมีประสบการณ หรือมีความเชี่ยวชาญ เก่ียวกับสาระท่ี

จะถามตลอดจนเทคนิคการสรางแบบสอบถาม ชวยพิจารณาใหขอเสนอแนะ ก็จะชวยให

แบบสอบถามมี คุณภาพสมบูรณยิ่งข้ึน ระดับท่ี 2 เปนการตรวจสอบคุณภาพโดยการหาคาอํานาจ

จําแนกและคาความเชื่อม่ัน ในกรณีท่ีตองการขอมูลไปใชเพ่ือการทําวิจัยท่ีตองมีการวิเคราะหขอมูล

ดวยสถิติจะตองนําแบบสอบถามท่ีผานการปรับปรุงในระดับท่ี 1 มาพิมพ เปนฉบับทดลองแลวนําไป

ทดลองกับกลุมตัวอยางท่ีไมใชกลุมจริง แตมีสถานะเทียบเทากับกลุมจริง เพ่ือนําผลมาพิจารณาหา

จุดบกพรองและปรับปรงุแกไขเปนครั้งสุดทาย ซ่ึงจะมีการนําขอมูลมาคํานวณคาอํานาจจําแนกและคา

ความเชื่อม่ันของ แบบสอบถามดวย จากนั้นจึงพิมพเปนฉบับท่ีใชจริงตอไป  การใชแบบสอบถามเปน

วิธีการท่ีผูวิจัยนํามาใชแทนการสัมภาษณไดในบางกรณี เชน ถาตองการจะสํารวจขอเท็จจริง 

ความรูสึกหรือความคิดเห็นของผูเรียน ผูปกครองตลอดจนบุคคลอ่ืน ก็นําประเด็นคําถามมาสรางเปน

แบบสอบถามแลวสงไป สอบถาม ก็จะชวยใหมีความสะดวกและประหยัดทุกดาน และทําใหงานสําเร็จ

ไดอยางรวดเร็ว โดยแบบสอบถามมีท้ังขอดีและ ขอจํากัด ดังนี้ ขอดี  (1) เปนเครื่องมือท่ีใชไดกับ

บุคคลจํานวนมากไดในเวลาพรอมกันทําใหประหยัดเวลา และคาใชจาย (2) แบบสอบถามเปน

เครื่องมือท่ีใหเวลาในการตอบอยางอิสระไดโดยใหผูตอบรับไปตอบ และนัดหมายเวลา สงคืน ซ่ึงไม

สรางความตึงเครียดใหผูตอบ (3) สามารถฝากสงและรับแบบสอบถามคืนไดหลายวิธี ทําใหมีความ

สะดวกในการใชเครื่องมือ  (4) แบบสอบถามท่ีประกอบดวยขอคําถามปลายปดท่ีออกแบบดี จะชวย

ใหสะดวกในการรวบรวมคําตอบและวิเคราะหคําตอบ  

ขอจํากัด (1) แบบสอบถามเหมาะสําหรับผู ท่ีอานและเขียนหนังสือคลองเทานั้น (2) ผูตอบ

แบบสอบถามอาจไมไดต้ังใจตอบหรือไมใหความสําคัญตอขอมูลท่ีเปนจริงหรือมอบใหคนอ่ืนตอบแทน 

ทําใหขอมูลท่ีไดมาไมตรงหรือคลาดเคลื่อนจากความจริง (4) คําถามบางขออาจไมชัดเจนสําหรับ

ผูตอบบางคนและไมมีโอกาสไดรับคําชี้แจง ทําใหคําตอบท่ีไดมาไมมีประโยชน  

   จากการศึกษางานวิจัย พบวา แบบสอบถามท่ีนิยมใชในการเก็บรวบรวมขอมูลการ

วิจัย มี 2 แบบ ไดแก แบบ คําถามปลายเปดและแบบคําถามปลายปด โดยการใชแบบสอบถามในการ

เก็บรวบรวมขอมูลการวิจัย ผูวิจัยควรออกแบบ มาตรวัดใหมีความเหมาะสมกับประเด็น/สิ่งท่ีตองการ

วัด เชน ผูวิจัยตองการวัดระดับความคิดเห็นของผูเรียน ตอการเรียนโดย ใชบทเรียนคอมพิวเตอรชวย

สอนโดยใชแบบสอบถาม ผูวิจัยก็ควรเลือกใชแบบสอบถามท่ีเปนมาตรประเมินคา เพ่ือใหผูเรียน

สามารถระบุความคิดเห็นของตนไดวาอยูในระดับใด ในขณะเดียวกันผูวิจัยควรคํานึงถึงความสามารถ

ในการระบุความเห็น ดวยมาก-นอยของผูเรียนดวย นอกจากนั้นแลวในการออกแบบมาตรประเมินคา

จะมีผลตอการออกแบบการวิเคราะหขอมูล และสถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล โดยผูวิจัยจะตอง
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เลือกใชสถิติในการวิเคราะหขอมูลใหมีความเหมาะสมและสอดคลองกับ ขอมูลท่ีไดจากมาตรวัดท่ี

เลือกใช เชน ถาผูวิจัยใชแบบตรวจสอบรายการ ซ่ึงเปนการระบุถึงสิ่งท่ี มี – ไมมี ใช – ไมใช หรือ 

แบบมีคําตอบใหเลือก เชน ชาย-หญิง การวิเคราะหขอมูลก็ควรใช ความถ่ี รอยละ หรือผูวิจัยใชมาตร

ประเมินคาซ่ึงเปนการระบุ ถึงระดับความมาก-นอย และเปนการวิเคราะหขอมูลระดับของตัวแปรนั้น

ก็ควรใช คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน สวนการเลือกใชสถิติทดสอบผูวิจัยควรพิจารณาให

เหมาะสมกับวัตถุประสงคของการวิจัย มาตรวัดตัวแปรและขอตกลงเบื้องตนของ สถิติทดสอบท่ี

เลือกใชดวย 

   เครื่องมือท่ีใชในการวัดผลการศึกษาแตละชนิดมีท้ังขอดีและขอจํากัดในการใชดังนั้น

การสรางเครื่องมือแตละชนิด จึงตองมีการควบคุมคุณลักษณะสําคัญหลายประการ เพ่ือใหไดเครื่องมือ

ท่ีดี มีจุดออนนอยท่ีสุด คุณลักษณะสําคัญของ เครื่องมือทุกชนิดท่ีจะตองพิจารณามี 4 แบบ (ลวน 

สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543, น.21-32, บุญเรียง ขจรศิลป, 2543, น.161-172) ดังนี้ (1) มี

ความเท่ียงตรง (validity) เปนคุณลักษณะของเครื่องมือท่ีทําใหไดผลการวัดตรงตามจุดมุงหมายใน

การวัดหมายความวาเครื่องมือนั้นวัดลักษณะท่ีตองการไดจริงถาเปนคุณลักษณะของแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนธรรมดาก็ตองการเพียงวาแบบทดสอบนั้นสามารถวัดไดครอบคลุมเนื้อหาท่ี

เรียน วัดไดตรงจุดประสงคของการเรียนรู ท่ี สําคัญวัดเนื้อหาทุกเรื่องโดยมีสัดสวนจํานวนขอทดสอบ

มาก-นอยเหมาะสมกับเนื้อหาท่ีเนนตางกัน (2) ความเชื่อม่ัน (reliability) เปนคุณลักษณะของ

เครื่องมือท่ีทําใหไดผลการวัดคงท่ีแนนอนหรือ คงเสนคงวา กลาวไดวา ถานําเครื่องมือนั้นไปวัดซํ้าอีกก่ี

ครั้งก็ตาม ก็จะใหผลการวัดเหมือนเดิม หรือคลาดเคลื่อนจากเดิมนอยมากถาไมมี ตัวแปรแทรกซอน 

การควบคุมการสรางเครื่องมือศึกษาใหมีความเชื่อม่ัน ตองคํานึงถึงสิ่งสําคัญตอไปนี้ (ก) ตองสราง

เครื่องมือใหมีความเท่ียงตรงตามจุดประสงคท่ีตองการกอนจะชวยใหเครื่องมือนั้นมีความ เชื่อม่ันสูง

ดวย (ข) จํานวนของขอคําถาม หรือคุณลักษณะท่ีตองการศึกษาตองมีมากเพียงพอหรือวัดได

ครอบคลุมจึงจะชวย ใหมีความเชื่อม่ันสูง (ค) ขอคําถามทุกขอ องคประกอบของคุณลักษณะท่ีวัดตอง

มีความชัดเจนทุกดานหรือเรียกวามีความเปนปรนัย จึงจะสงเสริมใหมีความเชื่อม่ันสูง (ง) ถาเปน

แบบทดสอบ ตองประกอบดวยขอคําถามท่ียากงายพอเหมาะ ไมมีคําถามท่ียากเกินไป หรือ คําถามท่ี

งายเกินไป เพราะหากคําถามเหลานี้จําแนกความสามารถของบุคคลไมไดจะมีผลตอความเชื่อม่ันของ

แบบทดสอบ นอกจากความเชื่อม่ันจะข้ึนอยูกับคุณภาพของเครื่องมือหลายประการดังกลาวแลว ยัง

ข้ึนอยูกับองคประกอบอ่ืน อีกเชน ยังข้ึนอยูกับจํานวนขอสอบหรือขอคําถาม จํานวนกลุมท่ีทดลองใช 

เวลาท่ีใชในการวัดมากหรือนอยเกินไป ความพรอมของผูท่ีรับการสอบวัดวิธีปฏิบัติของผูเก็บขอมูล 

ตลอดจนสภาพแวดลอมท่ีเอ้ืออํานวย (3) มีความเปนปรนัย (objectivity) เปนคุณลักษณะท่ีทําให

เครื่องมือมีความชัดเจนในแงการนําไปใช 3 ประการ (ก) ขอคําถามหรือรายการวัดท่ีกําหนดไวมีความ

ชัดเจน ทุกคนอานแลวมีความเขาใจตรงกัน ใชภาษางาย ชัดเจนรัดกุม ไมมีความบกพรองทางภาษา 
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(ข) การตรวจใหคะแนนมีความแนนอนชัดเจน มีวิธีท่ีชัดเจนในการจัดกระทํากับขอมูล หรือกําหนดคา

เปนตัวเลขใหกับขอมูล มีเกณฑการตรวจใหคะแนนท่ีเปนมาตรฐานเดียวกันสําหรับคนตรวจทุกคน (ค) 

การแปลความหมายมีความชัดเจน ผลการสรุปและประเมินเปนท่ียอมรับไดของทุกฝายท่ีเก่ียวของ ซ่ึง

หมายถึงวาผลท่ีไดมานั้นสอดคลองกับคุณลักษณะท่ีเปนจริง ทุกฝายแปลความหมายของคะแนนได

ตรงกัน (4) มีประสิทธิภาพ (efficiency) เปนคุณลักษณะของเครื่องมือท่ีพิจารณาในแงประโยชนใช

สอย ดังนี้ (ก) จัดรูปแบบไดเหมาะสม มีคําชี้แจงหรือแนวดําเนินการท่ีชัดเจน ออกแบบใหเกิดความ

สะดวกตอผูใช (ข) มีรูปแบบท่ีสะดวกตอการจัดกระทํากับขอมูล ซ่ึงทําใหสะดวกในการวิเคราะห และ

แปลความหมายของ ขอมูลดวย (ค) มีความกะทัดรัด คือ กําหนดรายการท่ีจะวัดเทาท่ีจําเปน ไมมาก

เกินไป แตใหผลการวัดเท่ียงตรงและเชื่อถือได (ง) มีความประหยัดหลายดานเชนประหยัดวัสดุในการ

สรางเครื่องมือ ประหยัดเวลาในการนําไปวัดพฤติกรรม ประหยัดแรงงานในการจัดกระทํากับขอมูล

และวิเคราะหขอมูล (จ) ไมมีความบกพรองทางดานภาษาซ่ึงทําใหการสื่อความผิดพลาดไป ในกรณีท่ี

เปนเครื่องมือประเภทแบบทดสอบ อาจจะตองการคุณลักษณะสําคัญเพ่ิมอีก (5) มีความยาก 

(difficulty) หมายถึงขอทดสอบแตละขอ หรือขอทดสอบรวมท้ังฉบับตองไมยากเกินไป หรืองาย 

เกินไปสําหรับกลุมผูสอบ (6) มีอํานาจจําแนก (discrimination) หมายถึง ขอทดสอบแตละขอหรือขอ

ทดสอบรวม ท้ังฉบับจะสามารถจําแนก ระดับพฤติกรรมทางปญญาท่ีแตกตางกันของผูสอบได (7) มี

ความยุติธรรม (fair) หมายถึง แบบทดสอบท่ีไมทําใหเกิดการไดเปรียบเสียเปรียบระหวางผูตอบ เชน 

แบบทดสอบท่ีคอนขางยากท้ังฉบับ แบบทดสอบท่ีใชทักษะบางอยาง หรือแบบทดสอบท่ีมีแนว

ทางการเดา ดังนั้นแบบทดสอบ ท่ียุติธรรม จะตองสรางใหครอบคลุมเนื้อหาคือ สรางตามตาราง

วิเคราะหเนื้อหาและจุดประสงคของการเรียนรูและปฏิบัติตามหลักการสรางแบบทดสอบชนิดนั้น (8) 

ถามลึก (searching) หมายถึง แบบทดสอบท่ีมีคําถามวัดความคิดหลายระดับ ไมใช มีแตคําถามวัด

ความรู ความจําอยางเดียว (9) มีลักษณะจูงใจ (exemplary) หมายถึงแบบทดสอบท่ีมีลักษณะชวนให

ผูสอบคิดหรือตอบไปจนตลอดฉบับ โดยการเรียงจากคําถามงายไปหาคําถามยาก หรือใหมีรูปแบบท่ี

แปลกใหมดึงดูดความสนใจ จากคุณลักษณะท่ีดีของเครื่องมือดังกลาวจะเห็นไดวา เครื่องมือแตแตละ

ชนิดจะมีลักษณะท่ีบงชี้คุณภาพของ เครื่องมือท่ีแตกตางกันในการสรางและพัฒนาเครื่องมือแตละ

ชนิด ผูวิจัยจึงตองศึกษาคุณลักษณะของเครื่องมือแตละชนิดให เกิดความเขาใจอยางถองแทและ

ชัดเจน ท้ังกระบวนการสรางและการหาคุณภาพของเครื่องมือ เพราะคุณภาพของเครื่องมือ จะมีผล

ตอคุณภาพและความเท่ียงตรงภายในของงานวิจัยดวย 

   แบบสอบถาม เปนรูปแบบของคําถามเปนชุดๆท่ีไดถูกรวบรวมไวอยางมีหลักเกณฑ

และเปนระบบ เพ่ือใชวัดสิ่งท่ีผูวิจัยตองการจะวัดจากกลุมตัวอยางหรือประชากรเปาหมายใหไดมาซ่ึง

ขอเท็จจริงท้ังในอดีต ปจจุบันและการคาดคะเนเหตุการณในอนาคต แบบสอบถามประกอบดวย

รายการคําถามท่ีสรางอยางประณีต เพ่ือรวบรวมขอมูลเก่ียวกับความคิดเห็นหรือขอเท็จจริง โดยสงให
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กลุมตัวอยางตามความสมัครใจการใชแบบสอบถามเปนเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลนั้นการ

สรางคําถามเปนงานท่ีสําคัญสําหรับผูวิจัยเพราะวาผูวิจัยอาจไมมีโอกาสไดพบปะกับผูตอบ

แบบสอบถามเพ่ืออธิบายความหมายตางๆของขอคําถามท่ี ตองการเก็บรวบรวม แบบสอบถาม เปน

เครื่องมือวิจัยชนิดหนึ่งท่ีนิยมกันมาก เพราะการเก็บรวมรวมขอมูลสะดวกและ สามารถใชวัดไดอยาง

กวางขวาง การเก็บขอมูลดวยแบบสอบถามสามารถทําไดดวยการสัมภาษณดวยตัวเอง หรือใหผูตอบ

ตอบดวยตนเอง  

   หลักการสรางแบบสอบถาม (1) สอดคลองกับวัตถุประสงคการวิจัย (2) ใชภาษาท่ี

เขาใจงาย เหมาะสมกับผูตอบ (3) ใชขอความท่ีสั้น กะทัดรัด ไดใจความ (4) แตละความถามควรมีนัย 

เพียงประเด็นเดียว (5) หลีกเลี่ยงการใชประโยคปฏิเสธซอน (6) ไมควรใชคํายอ (7) หลีกเลี่ยงการใช

คําท่ีเปนนามธรรมมาก (8) ไมชี้นําการตอบใหเปนไปแนวทางใดแนวทางหนึ่ง (9) หลีกเลี่ยงคําถามท่ี

ทําใหผูตอบเกิดความลําบากใจในการตอบ (10) คําตอบท่ีมีใหเลือกตองชัดเจนและครอบคลุมคําตอบ

ท่ีเปนไปได (11) หลีกเลี่ยงคําท่ีสื่อความหมายหลายอยาง (12) ไมควรเปนแบบสอบถามท่ีมีจํานวน

มากเกินไปไมควรใหผูตอบใชเวลาในการตอบแบบสอบถามนาน เกินไป (13)ขอคําถามควรถาม

ประเด็นท่ีเฉพาะเจาะจงตามเปาหมายของการวิจัย (14) คําถามตองนาสนใจสามารถกระตุนใหเกิด

ความอยากตอบ  

   ข้ันตอนการสรางแบบสอบถาม (1) กําหนดวัตถุประสงคของการสรางแบบสอบถาม 

(2) ระบุเนื้อหาหรือประเด็นหลักท่ีจะถามใหครอบคลุมวัตถุประสงคท่ีจะประเมิน  (3) กําหนดประเภท

ของคําถามโดยอาจจะเปนคําถามปลายเปดหรือปลายปด (4) รางแบบสอบถาม โครงสราง

แบบสอบถามอาจแบงเปน 3 ตอน คือ ตอนท่ี 1 ขอมูลเบื้องตน/ขอมูลท่ัวไป ตอนท่ี 2 ขอมูลหลัก

เก่ียวกับเรื่องท่ีจะถาม  ตอนท่ี 3 ขอเสนอแนะ (5) ตรวจสอบขอคําถามวาครอบคลุมเรื่องท่ีจะวัดตาม

วัตถุประสงคหรือไม (6) ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเท่ียงตรงเนื้อหาและภาษาท่ีใช (7) ทดลองใช

แบบสอบถามเพ่ือดูความเปนปรนัย ความเชื่อม่ันและเพ่ือประมาณเวลาท่ีใช (8) ปรับปรุงแกไข (9) 

จัดพิมพและทําคูมือ  

   การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ เม่ือไดสรางเครื่องมือรวบรวมขอมูลแลว

เครื่องมือตองมีคุณภาพท่ีดี เพ่ือขอมูลท่ีเก็บรวบรวมวิเคราะห แลวนําเสนอขอมูลมีความนาเชื่อถือเม่ือ

นําไปใชเพ่ือการตัดสินใจผิดพลาดนอยท่ีสุด คุณภาพของเครื่องมือ รวบรวมพิจารณาคุณลักษณะ ดังนี้ 

(1) ความเท่ียงตรง (Validity) (2) ความเชื่อม่ัน (Reliability) (3) ความยากงายและอํานาจจําแนก 

(Difficulty and Discrimination) (4) ความเปนปรนัย (Objectivity) (5) ความมีประสิทธิภาพ 

(Efficiency) (6) ความไว (Sensitivity) (7) ความเปนมิติเดียว (Unidimensionality) (8) ความงายใน

การใช (Simplicity)  
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   คุณลักษณะของเครื่องมือท่ีดี 8 ประการขางตน ความเท่ียงตรง และความเชื่อม่ัน 

เปนคุณลักษณะท่ีมี ความสําคัญและจําเปนอยางยิ่งของเครื่องมือวิจัย สวนอีก 6 คุณลักษณะ จะเปน

คุณลักษณะรอง ดังนั้นการ ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวิจัยทุกสาขาวิชาจึงเนนใหความสําคัญกับ

การหาความเท่ียงตรงและความเชื่อม่ัน 

 

5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 5.1 งานวิจัยภายในประเทศ 

   งานวิจัยภายในประเทศ งานวิจัยภายในประเทศท่ีเก่ียวของกับหลักสูตรทองถ่ินมีผู

ไดทําการวิจัยไวดังนี้ 

   ชัยณรงค ชางเรือ (2544) ไดพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินรายวิชาปะการังในทองถ่ินของ

เราสําหรับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนและ (2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนระหวางกอนเรียนและหลังเรียนหลักสูตรทองถ่ิน รายวิชาปะการังทองถ่ินของเรา ผลการวิจัย

พบวา (1) ไดหลักสูตรทองถ่ินรายวิชาปะการังของเรา ซ่ึงประกอบดวย หลักการ จุดหมาย โครงสราง 

เนื้อหาสาระ การจัดการเรียนการสอน การวัดผลและประเมินผล และไดแผนการสอนท่ีนําไป

ปฏิบัติการสอนไดท้ัง 10 แผนการสอน ซ่ึงผูทรงคุณวุฒิดานหลักสูตรและผูทรงคุณวุฒิดานการจัดการ

เรียนการสอนมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาหลักสูตรทองถ่ินท่ีพัฒนาข้ึนเหมาะสมและสามารถ

นําไปใชรวมกับหลักสูตรกลางของโรงเรียนได และ(2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียน

หลักสูตรทองถ่ิน รายวิชาปะการังในทองถ่ินของเราสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.05 

   ศิริวรรณ ชื่นชม (2549) ไดวิจัยเรื่องการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร เรื่อง สิ่งแวดลอมเวียงเชียงรุง ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนเวียงเชียงรุงวิทยาคม 

สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาเชียงราย เขต 1 พบวา การพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระวิทยาศาสตร เรื่อง 

สิ่งแวดลอมเวียงเชียงรุง มีความเหมาะสมและผูบริหารสถานศึกษา ศึกษานิเทศกและครูผูสอน กลุม

สาระการเรยีนรูวิทยาศาสตร ความเห็นเก่ียวกับหลักสูตรในระดับมาก และคณะกรรมการสถานศึกษา

ทุกคนมีความเห็นวา หลักสูตรจะทําใหผูเรียนเห็นคุณคา ความสําคัญของปาไม ไดเรียนรูวิถีคนใน

ชุมชน นักเรียนไดฝกปฏิบัติจริงกับภูมิปญญาทองถ่ิน ผูรูในทองถ่ินใชปาชุมชนเปนแหลงเรียนรูเปน

การสงเสริมอนุรักษสิ่งแวดลอมในทองถ่ิน  

   งามตา เพชรคอน (2549) ไดทําการวิจัยเรื่อง การพัฒนาหลักสูตร การอนุรักษ

ทองถ่ิน เรื่องผักพ้ืนบาน สําหรับนักเรียนชวงชั้นท่ี 2 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา

สุพรรณบุรี เขต 3 มีความมุงหมายเพ่ือ (1) เพ่ือพัฒนาหลักสูตรการอนุรักษทองถ่ิน เรื่อง ผักพ้ืนบาน 
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สําหรับนักเรียนชวงชั้นท่ี 2 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาสุพรรณบุรี เขต 3 (2) เพ่ือ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามหลักสูตรการอนุรักษทองถ่ิน เรื่อง ผักพ้ืนบาน ของนักเรียน

ชวงชั้นท่ี 2  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาสุพรรณบุรี เขต 3 ระหวางกอนเรียนกับ

หลังเรียน (3) เพ่ือศึกษาทักษะการปฏิบัติกิจกรรมตามหลักสูตรการอนุรักษทองถ่ิน เรื่อง ผักพ้ืนบาน 

สําหรับนักเรียนชวงชั้นท่ี 2 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาสุพรรณบุรี เขต 3 (4) เพ่ือ

ศึกษาเจตคติตอการเรียนตามหลักสูตรการอนุรักษทองถ่ิน เรื่อง ผักพ้ืนบาน สําหรับนักเรียนชวงชั้นท่ี 

2 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาสุพรรณบุรี เขต 3 ผลการวิจัยพบวา (1) การพัฒนา

หลักสูตรผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาหลักสูตร 7 ข้ันตอน คือ การศึกษาและวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐาน การ

กําหนดจุดมุงหมาย การเลือกเนื้อหา จัดเนื้อหา เลือกประสบการณการเรียนการสอน การจัด

ประสบการณการเรียนการสอน ประเมินผลและไดหลักสูตรฉบับราง ซ่ึงมีองคประกอบดังนี้ หลักการ

ของหลักสูตร จุดมุงหมาย โครงสรางหลักสูตร คําอธิบายรายวิชา ขอบขายเนื้อหา กิจกรรมจัดการ

เรียนรู เวลาเรียน การวัดผลประเมินผล (2) คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามหลักสูตรการ

อนุรักษทองถ่ิน เรื่อง ผักพ้ืนบาน สําหรับนักเรียนชวงชั้นท่ี 2 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ี

การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 3 หลงัการใชหลักสูตรสูงกวากอนการใชหลักสูตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ .01 (3) ทักษะปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียน โดยผูเรียนประเมินตนเองและครูประเมินในภาพ

รวมอยูในระดับดีมาก (4) ระดับเจตคติของนักเรียนตอหลักสูตรการอนุรักษทองถ่ิน เรื่องผักพ้ืนบาน 

สําหรับนักเรียนชวงชั้นท่ี 2 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาสุพรรณบุรี เขต 3 โดย

ภาพรวมอยูในระดับเห็นดวยอยางยิ่ง (5) การปรับปรุงหลักสูตรไดดําเนินการปรับปรุงในเรื่องหลักสูตร 

เนนกิจกรรมใหเปนรูปธรรมท่ีสามารถนําไปปฏิบัติไดจริงในชีวิตประจําวัน ดานเนื้อหาผูเชี่ยวชาญ 

เสนอแนะเนนเด็กนําไปใชในชีวิตประจําวันโดยการสอดแทรกตามแนวพระราชดําริ “เศรษฐกิจ

พอเพียง” 

   จํานง  ภูศรีสลับ (2550) ไดทําการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน เรื่องยางพารา สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนเฉลิมพระเกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร ระยอง มีวัตถุประสงค

เพ่ือ(1)พัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน เรื่องยางพารา สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนเฉลิมพระ

เกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร ระยอง (2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระหวาง

กอนและหลังการใชหลังสูตรทองถ่ิน เรื่องยางพารา และ (3) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอ

การใชหลักสูตรทองถ่ินเรื่องยางพารา  ผลการวิจัยพบวา (1) ผูทรงคุณวุฒิเห็นวาหลักสูตรทองถ่ินเรื่อง 

ยางพารา สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 และแผนการจัดการเรียนรูท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึน มีความ

เหมาะสมสามารถนําไปจัดการเรียนการสอนได (2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังการใช

หลักสูตรทองถ่ินเรื่องยางพารา สูงกวากอนใชอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ (3) นักเรียน

เห็นดวยมากกับการใชหลักสูตรทองถ่ิน เรื่องยางพารา 
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   ชลธิชา ปลองบรรจง (2551) ไดทําการวิจัย เรื่อง การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน เพ่ือ

สงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เรื่อง พืชสมุนไพรในทองถ่ิน โรงเรียนวัดโพธิยาราม 

จังหวัดพัทลุง มีวัตถุประสงคเพ่ือ (1) ศึกษาขอมูลพ้ืนฐานในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินเพ่ือสงเสริม

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เรื่อง พืชสมุนไพรในทองถ่ิน (2) เพ่ือสรางหลักสูตรทองถ่ิน และ 

(3) เพ่ือนําหลักสูตรทองถ่ินไปใชและศึกษาผลการใชหลักสูตร การวิจัยประกอบดวย 3 ข้ันตอน คือ 

ข้ันตอนท่ี 1 การศึกษาขอมูลพ้ืนฐานในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน แหลงขอมูล ไดแก ผูบริหาร 

จํานวน 1 คน ครูจํานวน 16 คน คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน จํานวน 13 คน ผูปกครอง

นักเรียน จํานวน 11 คน ปราชญทองถ่ินจาํนวน 3 คน และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนวัด

โพธิยาราม ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2551 จํานวน 11 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย คือ 

แบบสอบถามขอมูลพ้ืนฐานในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน เพ่ือสงเสริมทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร เรื่อง สมุนไพรในทองถ่ิน ข้ันตอนท่ี 2 การสรางหลักสูตรทองถ่ิน แหลงขอมูล ไดแก 

ผูเชี่ยวชาญดานการพัฒนาหลักสูตร จํานวน 1 คน ดานการวัดผล จํานวน 1 คน และดานพืชสมุนไพร 

จํานวน 1 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ไดแก แบบประเมินความสอดคลองและความเหมาะสมของ

องคประกอบของหลักสูตร และข้ันตอนท่ี 3 การนําหลักสูตรไปใชและศึกษาผลการใชหลักสูตร 

แหลงขอมูล ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนวัดโพธิยาราม จังหวัดพัทลุง ภาคเรียนท่ี 1 

ปการศึกษา 2551 จํานวน 11 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ไดแก หลักสูตรทองถ่ินเพ่ือสงเสริมทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร เรื่อง สมุนไพรในทองถ่ิน แบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

แบบสังเกตพฤติกรรมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และ แบบสอบถามความคิดเห็นของ

นักเรียนท่ีมีตอการเรียนตามหลักสูตรทองถ่ิน การวิเคราะห ขอมูลใชคารอยละ คาเฉลี่ย และสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน 

   ศรีพรรณ สกลกิตติ (2551) ไดทําการวิจัย เรื่อง การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน เรื่อง

น้ําพุรอนฝาง กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนฝางชนูปถัมภ สํานักงาน

พ้ืนท่ีการศึกษาเชียงใหม เขต 3 ผลการวิจัย พบวา 1) หลักสูตรทองถ่ิน เรื่องน้ํารอนฝางมีความ

เหมาะสมอยูในระดับมากท่ีสุด โดยแยกออกดังนี้ ดานความเหมาะสมและสอดคลองของสวนประกอบ

ในหลักสูตร ดานความเหมาะสมและสอดคลองระหวางจุดมุงหมายในหลักสูตรและจุดประสงคใน

แผนการจัดการเรียนรู ดานความเหมะสมและความสอดคลองของสื่อการเรียนรูในหลักสูตรและ

แผนการจัดการเรียนรู และดานความเหมาะสมและสอดคลองของการประเมินผลในหลักสูตรและ

แผนการจัดการเรียนรู 2) ความคิดเห็นเก่ียวกับหลักสูตรทองถ่ิน เรื่องน้ําพุรอนฝาง ผูบริหาร

สถานศึกษา ครูผูสอนและศึกษานิเทศก มีความคิดเห็นวาจุดมุงหมายของหลักสูตร สงเสริมใหผูเรียนมี

พุทธิพิสัย จิตพิสัยและทักษะพิสัย และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน 
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   สูไรยา มูซอ (2552) ไดทําการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เพ่ิมเติม เรื่อง การผลิตผลิตภัณฑทองถ่ิน (บูดู) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนสายบุรี

อิสลามวิทยา จังหวัดปตตานี โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือ (1) พัฒนาหลักสูตรทองถ่ินสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง การผลิตผลิตภัณฑทองถ่ิน (บูดู) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 

โรงเรียนสายบุรีอิสลามวิทยา จังหวัดปตตานี (2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องการผลิต

ผลิตภัณฑทองถ่ิน (บูดู) ของนักเรียนระหวางกอนและหลังการใชหลักสูตรทองถ่ิน และ (3) ศึกษา

ระดับความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการใชหลักสูตรทองถ่ินเรื่อง การผลิตผลิตภัณฑทองถ่ิน (บูดู) 

ผลการวิจัยพบวา (1) หลักสูตรทองถ่ินสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง การผลิตผลิตภัณฑ

ทองถ่ิน (บูดู)มีความเหมาะสมและสามารถนําไปใชเปนสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติมได (2) 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องการผลิตผลิตภัณฑทองถ่ิน (บูดู) ของนักเรียนหลังการใชหลักสูตรสูงกวา

กอนใชหลักสูตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ (3) นักเรียนเห็นดวยตอการใชหลักสูตร

ทองถ่ินสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่องการผลิตผลิตภัณฑทองถ่ิน (บูดู) อยูในระดับมาก 

   รจนา เลาสุริพงศ (2552) ไดทําการวิจัย การพัฒนาหลักสูตร เรื่อง สบูดําพืชพลังงาน

ในทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 จังหวัดสุพรรณบุรี 

กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนวัดหวย

สุวรรณวนาราม อําเภอศรีประจันต จังหวัดสุพรรณบุรี จํานวน 30 คน ไดมาโดยการสุมอยางงาย 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย 1) หลักสูตร เรื่อง สบูดําพืชพลังงานในทองถ่ิน 2) แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไดคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.859 3) แบบประเมินทักษะการปฏิบัติกิจกรรม 

4) แบบวัดเจตคติตอการใชหลักสูตร ไดคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.970 ผลการวิจัยพบวา 1) ผล

การศึกษาขอมูลพ้ืนฐานพบวาหนวยงานตางๆ มีนโยบายตองการใหชุมชนมีสวนรวมในการจัดกิจกรรม

การเรียนรูในชุมชนทุกเรื่อง ทุกประเด็น ตามสภาพความตองการของทองถ่ิน ตามสภาพปญหาของ

ชุมชน และความตองการของนักเรียน สงเสริมใหมีการจัดทําหลักสูตร เพ่ือใหเหมาะกับบริบทชุมชน 

สังคม แหลงเรียนรู และภูมิปญญาทองถ่ิน ซ่ึงจะทําใหเกิดการพัฒนาท่ีดีของสังคม ชุมชนและทองถ่ิน

ตอไป สวนนักเรียนและบุคคลท่ีเก่ียวของมีความตองการในการพัฒนาหลักสูตรสบูดําพืชพลังงานใน

ทองถ่ิน เนื่องจากเปนหลักสูตรสถานศึกษาท่ีเนื้อหาสาระในสวนท่ีเก่ียวของกับทองถ่ินไดศึกษาโดยตรง

และปฏิบัติจริง 2) ผลการพัฒนาหลักสตูรพบวา หลักสูตรสบูดําพืชพลังงานในทองถ่ินสําหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 จังหวัดสุพรรณบุรี ประกอบดวย จุดมุงหมาย โครงสรางขอบขายเนื้อหาเวลา

เรียน แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู สื่อและแหลงการเรียนรู การวัดและประเมินผลแผนการจัดการ

เรียนรู ผูเชี่ยวชาญประเมินองคประกอบหลักสูตร พบวา มีความสอดคลองและเหมาะสม 3) ผลการ

ทดลองใชหลักสูตร พบวา นักเรียนมีความสนใจกระตือรือรน ตั้งใจเรียนท้ังภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ 

มีความสุขเม่ือไดเรียนรูจากแหลงเรียนรูจริง สามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันไดถูกตอง 
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สอดคลองและเหมาะสมกับสภาพของทองถ่ิน 4) ผลการประเมินผลและปรับปรุงหลักสูตร พบวา 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ทักษะการ

ปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียนระหวางเรียน โดยภาพรวมอยูในระดับดีมาก ดานเจตคติของนักเรียนตอ

การเรียนตามหลักสูตร เรื่องสบูดําพืชพลังงานในทองถ่ิน อยูในระดับมากท่ีสุด สวนการปรับปรุง

หลักสูตรไดปรับปรุงระยะเวลา โดยปรับเพ่ิมเวลาเรียนซ่ึงจากเดิม 12 ชั่วโมง เปน 13 ชั่วโมง 

   ชุติมา เกตุการณ (2555) ไดทําการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง ตาลโตนดของดีเมืองเพชร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียน

อรุณประดิษฐ จังหวัดเพชรบุรีมีวัตถุประสงคเพ่ือ (1) พัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่องตาลโตนดของดีเมืองเพชร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียน

อรุณประดิษฐ จังหวัดเพชรบุรี (2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง ตาลโตนดของดีเมือง

เพชรกับเกณฑรอยละ 75 และ (3) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียน ครูกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร ผูบริหารดานวิชาการ และผูปกครองนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่องตาลโตนดของดีเมืองเพชร ผลการวิจัยพบวา หลักสูตรทองถ่ิน สาระการ

เรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง ตาลโตนดของดีเมืองเพชร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียนอรุณประดิษฐ จังหวัดเพชรบุรีมีความสอดคลองท้ังดานหลักการ จุดมุงหมาย โครงสรางและ

เนื้อหาสาระ การจัดกิจกรรมการเรียนรู และการวัดและประเมินผล (2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนสูงกวาเกณฑรอยละ 75 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ (3) นักเรียน ครู และ

ผูปกครองนักเรียนมีความเห็นตอหลักสูตรทองถ่ินในระดับเห็นดวยมาก 

   จุฑารัตน กลิ่นกําเนิด และปราโมทย จันทรเรือง (2557) ไดทําการวิจัย การพัฒนา

หลักสูตร เรื่อง การอนุรักษพรรณไมในทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 จังหวัดสุพรรณบุรี กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยคือ นักเรียน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2555 โรงเรียนอนุบาลบานทาพระยาจักร อําเภออูทอง จังหวัดสุพรรณบุรี 

จํานวน 36 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ไดแก 1) แบบสัมภาษณ 2) แบบสอบถาม 3) แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 4) แบบวัดทักษะการปฏิบัติ 5) แบบสอบถามความพึงพอใจตอหลักสูตร 

ผลการวิจัยพบวา 1) สถานศึกษาควรจัดการศึกษาใหสอดคลองกับความตองการของทองถ่ิน เพ่ือให

นักเรียนไดเรียนรูจากประสบการณตรงอันกอใหเกิดความรูความเขาใจท่ีแทจริง 2) หลักสูตรมีความ

สอดคลองและเหมาะสมตามองคประกอบของหลักสูตร 3) นักเรียนมีความตั้งใจกระตือรือรนในการ

รวมกิจกรรมสามารถปฏิบัติกิจกรรมไดเปนอยางดี 4) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอน

เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ทักษะการปฏิบัติโดยภาพรวมอยูในระดับดีมาก นักเรียนมี

ความพึงพอใจตอหลักสูตรในระดับมากท่ีสุด 
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  สุเนตรา กระแสเทพ (2555) ไดทําการวิจัยการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระ

การเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง วนอุทยานพนมสวาย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 สํานักงาน

เขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาสุรินทรเขต 1 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย เปนนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 5/4 โรงเรียนเมืองสุรินทร ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2555 จํานวน 42 คน ไดมา

โดยการสุมอยางงาย เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย เอกสารหลักสูตรทองถ่ิน เอกสาร

ประกอบการเรียนรูหลักสูตรทองถ่ิน แผนการจัดการเรียนรู จานวน 10 แผน แบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีลักษณะเปนแบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ แบบสอบถาม

ความพึงพอใจท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน มีลักษณะเปนมาตราสวนประเมินคา 5 ระดับ จํานวน 20 ขอ 

และแบบประเมินความเหมาะสมของหลักสูตรทองถ่ินมีลักษณะเปนมาตราสวนประเมินคา 5 ระดับ 

จํานวน 25 ขอ สถิติท่ีใชใน การวิเคราะหขอมูลคือ รอยละ คาเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ

การทดสอบแบบที ผลการวิจัยพบวา 1) หลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง วน

อุทยานพนมสวาย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษา

สุรินทร เขต 1 มีองคประกอบไดแก หลักการ วิสัยทัศน จุดหมาย คุณลักษณะอันพึงประสงค 

คําอธิบายรายวิชา โครงสราง อัตราเวลาเรียน แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู สื่อการเรียนรูและแหลง

เรียนรู และการวัดและประเมินผล 2) ประสิทธิภาพของหลักสูตรทองถ่ินกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร เรื่อง วนอุทยานพนมสวายสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาป ท่ี 5 สํานักงานเขตพ้ืนท่ี

การศึกษาประถมศึกษาสุรินทร เขต 1 มีดังนี้หลักสูตรทองถ่ินมีประสิทธิภาพเทากับ 84.27/81.11 สูง

กวาเกณฑท่ีกําหนด  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ภายหลังการเรียนรู

สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนรู

หลักสูตรทองถ่ินอยูในระดับมาก ท่ีสุด ( X  = 4.85) ความเหมาะสมของหลักสูตรทองถ่ินภายหลังการ

ใชหลักสูตรทองถ่ินอยูในระดับมากท่ีสุด ( X  =4.52) 

   จากงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินภายในประเทศตามท่ีกลาวนี้

จะเห็นไดวา ไดมีการพัฒนาหลักสูตรหลายรูปแบบท่ีนํามาใชใหเหมาะสมกับสภาพความตองการของ

ทองถ่ิน ซ่ึงแตละทองถ่ินมีแหลงการเรียนท่ีมีความหลากหลายและมีความเหมาะสมกับผูเรียนโดย

ผูเรียนเม่ือไดรับการจัดการเรียนรูสามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันไดอยางเหมาะและสามารถ

พัฒนาตนเอง สังคมตอไปไดในอนาคต 

  

 

 

 5.2 งานวิจัยตางประเทศ 

   งานวิจัยตางประเทศท่ีเก่ียวของกับหลักสูตรทองถ่ิน มีผูไดทําการวิจัยไว ดังนี้ 
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   โคปอง (Kopong, 1995) ไดทําการวิจัยเรื่อง การเรียนรูอยางไมเปนทางการใน

กรณีศึกษาของหลักสูตรทองถ่ินในอินโดนีเซีย การศึกษาครั้งนี้จัดทําข้ึนเพ่ือตรวจสอบการเรียนรูอยาง

ไมเปนทางการของชาวลามาโฮลอท ซ่ึงเปนชุมชนท่ีคอนขางเล็กและอยูในการปกครองของติมอร

อินโดนีเซียตะวันออก การเรียนรูอยางไมเปนทางการในเขตพ้ืนท่ีของลามาโฮลอทมีความแตกตางจาก

การเรียนรูท่ีเปนทางการท่ีถูกกําหนด โดยศูนยการเรียนรูในกรุงจาการตา การเรียนรูอยางไมเปน

ทางการนี้มุงเนนท่ีวิถีชีวิตและการรักษาไวซ่ึงวัฒนธรรมเปนองคประกอบในการเรียนรู สวนการเรียนรู

อยางเปนทางการถูกออกแบบใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม กอใหเกิดระบบในโรงเรียนท่ีมีการ

สงเสริมความรูใหมและการรักษาวัฒนธรรมของลามาโฮลอท โดยรวบรวมความรูท่ีไมเปนทางการและ

เปนทางการในสวนท่ีเหมาะสมและจําเปนเขาดวยกัน รูปแบบและกลยุทธนี้บงชี้ใหมีการใชเครื่องมือ

ในการเรียนรูซ่ึงรักษาขนบธรรมเนียมและทันสมัยมากข้ึนและเหมาะสมกับบริบทของโรงเรียน เด็กก็

จะไดรับความรูโดยปราศจากการสูญเสียวัฒนธรรม 

  เซง (Cheng, 2007) ไดทําการวิจัย เรื่อง การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินจากความรูใน

ทองถ่ิน โดยความรูทองถ่ินไดมาจากความแตกตางของวัฒนธรรมทองถ่ิน และสังคมวิทยาศาสตรใน

ชุมชน  หลักสูตรทองถ่ินถูกกําหนดโดยสภาพภูมิประเทศของทองถ่ิน แสดงถึงท่ีต้ังและพิกัด คตินิยม 

สําหรับความรูทองถ่ินและหลักสูตรทองถ่ินถูกรวมใหเปนหนึ่งเดียวกันอยางมีเอกลักษณท่ีมีคุณคา 

ประกอบดวย สภาพทองถ่ิน วัฒนธรรมทองถ่ิน ปญหาทองถ่ิน ถูกสรางข้ึนอยางเปนระบบ สวนการ

ปฏิบัติกิจกรรมดีกวาการเรียนในหองเรียน เนื้อหาของหลักสูตรมาจากวัสดุใชสอยในทองถ่ิน จากผล

การศึกษาดังกลาวคือ สวนสําคัญของระเบียบวิธีการในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน 

   เบรียทรับท (Breithaupt, 1997, pp.112-113) ไดศึกษาการพัฒนาหลักสูตร โดย

การรวมมือ โดยเนนรูปแบบการบูรณาการเทคโนโลยีการเรียนการสอนสําหรับหุนสวนระหวาง

โรงเรียนกับมหาวิทยาลัย การศึกษาครั้งนี้เปนการทดสอบตนแบบนํารองท่ีออกแบบมาเพ่ือใหใชการ

เรียนท่ีอาศัยคอมพิวเตอรเปนพ้ืนฐานอยางมีประสิทธิภาพ ในการสนับสนุนหลักสูตรของตน กลุม

ตัวอยางเปนนักศึกษาฝกสอนระดับมัธยมศึกษา ท่ีกําหนดใหเรียนรายวิชาบังคับ-แกน คอมพิวเตอร

และไดรับประสบการณทางคอมพิวเตอรเฉพาะจากการเรียนรายวิชาวิธีการสอน จากนั้นกําหนดให

นักศึกษาฝกสอนจับคูกับครูพ่ีเลี้ยงท่ีสนใจรวมกันพัฒนาการสนับสนุนการใชคอมพิวเตอรภายใน

คอมพิวเตอรภายในโครงสรางของการเปนหุนสวนระหวางโรงเรียนกับมหาวิทยาลัย ผลการวิจัยครั้งนี้

พบวา 1) การพัฒนาหลักสูตร โดยการรวมมือกัน วิธีการท่ีมีประสิทธิภาพตอนักศึกษาฝกสอน และครู

พ่ีเลี้ยงในการใชคอมพิวเตอรสนับสนุนหลักสูตรของพวกตน 2) นักศึกษาฝกสอนอาจจะจัดการ

ชวยเหลือจากคอมพิวเตอรท่ีมีประสิทธิภาพมากท่ีสุดมาใหครูพ่ีเลี้ยงก็ได และ 3) ความตองการท่ีจะใช

คอมพิวเตอรมาสนับสนุนหลักสูตรจะตองเกิดจากความตองการใชอยางแทจริงของครู ไมใชคําสั่งจาก

โรงเรียนหรือจากผูบริหารระดับเขตการศึกษา 
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   จากการศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการพัฒนาหลักสูตร สรุปไดวา หลักสูตร

การศึกษาทองถ่ินเปนการจัดการเรียนการสอนท่ีมุงสรางประสบการณใหเกิดข้ึนเพ่ือสนองความ

ตองการของผูเรียน เพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรู และพัฒนาตนเองและสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได 
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บทท่ี 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 

  การวิจัยครั้งนี้เปนการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง เพ่ือนําไปใชในการสอนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค 

จังหวัดระนอง โดยผูวิจัยไดดําเนินการตามข้ันตอน ดังตอไปนี ้
 

1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

 1.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

   1.1.1 ประชากร นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค สังกัดสํานักงาน

เขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 14 จังหวัดระนอง จํานวน 7 โรงเรียน จํานวน 35 หอง จํานวน 

1,329 คน 

   1.1.2 กลุมตัวอยาง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎร

รังสรรค สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 14 จังหวัดระนอง  ภาคเรียนท่ี 2 ป

การศึกษา 2561 จํานวน 1 หองเรียน จํานวน 26 คน ไดมาโดยการสุมแบบกลุม 

 

2.  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 

 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ประกอบดวย  

  1. หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหง

สายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง   

  2. แบบประเมินหลักสูตรทองถ่ินสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึง

ธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง 

 3. แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง 
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  4. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง 

  5. แบบสอบถามความคิดเห็น สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร 

(ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  

 

 2.1 การสรางหลักสูตรทองถิ่น 

   การวิจัยครั้งนี้มุงสรางหลักสูตรทองถ่ินสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง กระบวนการสรางหลักสูตรทองถ่ินสามารถแสดงไดดังนี้ 

   2.1.1 สํารวจขอมูลพ้ืนฐานสําหรับการพัฒนาหลักสูตร ซ่ึงในข้ันตอนนี้จะทําการ

รวบรวมและวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐานเก่ียวกับธรรมชาติของผูสอน ธรรมชาติของผูเรียนและสภาพ

ทองถ่ิน ไดแก สภาพท่ัวไปของทองถ่ิน เชน ท่ีตั้ง อาณาเขต ลักษณะภูมิประเทศ ลักษณะภูมิอากาศ 

การปกครอง ประชากร สภาพทางเศรษฐกิจ สภาพทางสังคม ศาสนาและศิลปวัฒนธรรม และการ

สาธารณสุข รวมถึงการศึกษาสภาพปจจุบัน และสภาพปญหาของทองถ่ิน 

   2.1.2 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551  คูมือการ

จัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และแนวทางการจัดทําหลักสูตร การจัดการศึกษาข้ัน

พ้ืนฐานระดับสถานศึกษาตลอดจนศึกษาเอกสาร แนวคิด และปจจัยตางๆ ท่ีเก่ียวของกับการพัฒนา

หลักสูตรทองถ่ิน เพ่ือนํามากําหนดกรอบของเรื่องท่ีจะพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ในลักษณะของการ

จัดทําคําอธิบายรายวิชา จํานวน 0.5 หนวยกิต ใชเวลาเรียน 20 ชั่วโมง 

   2.1.3 พัฒนาหลักสูตร ซ่ึงประกอบดวย หลักสูตรทองถ่ิน และวัสดุหลักสูตร 

1) หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร   

(ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง จํานวน 0.5 

หนวยกิต ใชเวลาเรียน 20 ชั่วโมง ประกอบดวย หลักการ จุดมุงหมาย โครงสราง แนวทางการจัด

กิจกรรมการเรียนรู การวัดผลและประเมินผล (รายละเอียดดังภาคผนวก) 

2) วัสดุหลักสูตร ซ่ึงประกอบดวย 

(1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู การจัดทําแผนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู โดยนําเอาโครงสรางของเนื้อหาหลักสูตร และจํานวนคาบเวลาท่ีจะใชในการจัดการเรียนรูมา

จัดทํา ซ่ึงประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรู จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู และจํานวน

คาบเวลาของแตละแผนการจัดการเรียนรู 



85 

(2) แผนการจัดการเรียนรู การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู โดยนําเอา

แผนการจัดการจัดกิจกรรมการเรียนรู มาเขียนรายละเอียดเปนแผนการจัดการเรียนรู ประกอบดวย 

ชื่อเรื่อง จํานวนคาบ สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู กระบวนการจัดการเรียนรู 

สื่อและแหลงเรียนรู กระบวนการวัดและประเมินผล ซ่ึงจัดทําแผนการจัดการเรียนรูจํานวน 9 แผน  

แผนจัดการเรียนรูท่ี 1 การจําแนกพลับพลึงธาร  

แผนจัดการเรียนรูท่ี 2 ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร 

แผนจัดการเรียนรูท่ี 3 วงจรชีวิตของพลับพลึงธาร 

แผนจัดการเรียนรูท่ี 4 การขยายพันธุพลับพลึงธาร 

แผนจัดการเรียนรูท่ี 5 การเพาะและการงอกของเมล็ดพลับพลึงธาร 

แผนจัดการเรียนรูท่ี 6 ความสําคัญและประโยชนของพลับพลึงธาร 

แผนจัดการเรียนรูท่ี 7 ปญหาและวิกฤติของพลับพลึงธาร  

แผนจัดการเรียนรูท่ี 8 การอนุรักษพลับพลึงธาร 

แผนจัดการเรียนรูท่ี 9 มาตรการคุมครองพลับพลึงธาร 

(3) สื่อและแหลงเรียนรู การจัดทําและจัดหาสื่อการเรียนรูทุกแผนการ

จัดการเรียนรู โดยทําการศึกษาองคประกอบของเนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู ซ่ึงประกอบดวยตน

พลับพลึงธาร ภาพประกอบ เอกสารประกอบการสอน ใบกิจกรรม ใบความรู แบบฝกหัด สวนแหลง

เรียนรูไดกําหนดและจัดหาแหลงเรียนรูใหผูเรียนไดเรียนรูจากแหลงเรียนรูท่ีเปนสถานท่ีจริง 

   2.1.4 นําหลักสูตรทองถ่ินและวัสดุหลักสูตรท่ีสรางข้ึนเสนอตออาจารยท่ีปรึกษา

วิทยานิพนธและผูทรงคุณวุฒิ ดานหลักสูตรและแผนการจัดการเรียนรู เพ่ือประเมินและตรวจแกไข

ขอบกพรองตางๆ 

   2.1.5 นําหลักสูตรทองถ่ินและวัสดุหลักสูตรท่ีสรางข้ึนไปทดลองใชกับนักเรียนท่ีไมใช

กลุมตัวอยางในโรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรคและนํามาปรับปรุงขอบกพรองอีกครั้งหนึ่งกอนท่ีจะ

นําไปทดลองใชกับกลุมตัวอยาง 

  2.1.6 นําหลักสูตรทองถ่ินท่ีไดพัฒนาและปรับปรุงเรยีบรอยแลวไปทดลองใชกับกลุม

ตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค แลวประเมินผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและประเมินความคิดเห็นของผูเรียนตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค 

จังหวัดระนอง  
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 2.2 การสรางแบบประเมินหลักสูตรทองถิ่น 

   การสรางแบบประเมินหลักสูตรสําหรับผูทรงคุณวุฒิดานหลักสูตรทองถ่ินเพ่ือ

ประเมินความสอดคลอง ความเหมาะสมและรายละเอียดของหลักสูตรทองถ่ินกอนนําไปทดลองใชมี

ข้ันตอนดังนี้  

   2.2.1 ศึกษารายละเอียดของหลักสูตรทองถ่ินท่ีจะพัฒนาแลวกําหนดรายละเอียดท่ี

จะตองการประเมินตามองคประกอบของหลักสูตรทองถ่ินดังนี้ หลักการ จุดมุงหมาย โครงสราง 

เนื้อหาสาระ การจัดกิจกรรมการเรียนรู การวัดผลและประเมินผล 

   2.2.2 สรางแบบประเมินหลักสูตรสําหรับผูทรงคุณวุฒิท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน 

(รายละเอียดดังภาคผนวก) โดยกําหนดเกณฑการแสดงความคิดเห็นตอหลักสูตร เปนมาตรประมาณ

คา 5 ระดับ ดังนี้  

    5 หมายถึง เห็นดวยอยางยิ่ง 

   4 หมายถึง เห็นดวยมาก 

   3 หมายถึง เห็นดวย 

   2 หมายถึง ไมเห็นดวย 

   1 หมายถึง ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

    สรางเกณฑในการกําหนดการแปลคาความหมายของชวงคะแนนเฉลี่ย ไว

ดังนี้ (เพ็ญแข แสงแกว, 2538, น. 86) 

   4.21-5.00  แสดงวาเห็นดวยอยางยิ่ง 

   3.41-4.20  แสดงวาเห็นดวยมาก 

   2.61-3.40  แสดงวาเห็นดวย 

   1.81-2.60  แสดงวาไมเห็นดวย 

   1.00-1.80  แสดงวาไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

   2.2.3 นําแบบประเมินหลักสูตรท่ีสรางข้ึนเสนอตออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 

ตรวจ เสนอแนะ ปรับปรุงแกไข  

   2.2.4 นําแบบประเมินหลักสูตรท่ีปรับปรุงแลวเสนอตอผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 3 ทาน 

เพ่ือสอบถามความคิดเห็นเก่ียวกับหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง    

 2.3 การสรางแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู 

   การสรางแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรูสําหรับผูทรงคุณวุฒิในดานการจัด

กิจกรรมการเรียนรู เพ่ือประเมินแผนการจัดการเรียนรูกอนนําไปใช มีข้ันตอนดังนี้ 
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   2.3.1 ศึกษารายละเอียดของแผนการจัดการเรียนรูแตละแผน แลวกําหนด

รายละเอียดท่ีจะตองการประเมินตามรายการดังนี้ ชื่อแผนการจัดการเรียนรู สาระสําคัญ ผลการ

เรียนรู กิจกรรมการเรียนรู การใชสื่อและแหลงเรียนรู การวัดผลและการประเมินผล 

   2.3.2 สรางแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรูสาํหรับผูทรงคุณวุฒิ (รายละเอียดดัง

ภาคผนวก) โดยกําหนดเกณฑการแสดงความคิดเห็น เปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ ดังนี้  

    5 หมายถึง เห็นดวยอยางยิ่ง 

   4 หมายถึง เห็นดวยมาก 

   3 หมายถึง เห็นดวย 

   2 หมายถึง ไมเห็นดวย 

   1 หมายถึง ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

    สรางเกณฑในการกําหนดการแปลคาความหมายของชวงคะแนนเฉลี่ย ไว

ดังนี้  (เพ็ญแข แสงแกว, 2538, น. 86) 

   4.21-5.00  แสดงวาเห็นดวยอยางยิ่ง 

   3.41-4.20  แสดงวาเห็นดวยมาก 

   2.61-3.40  แสดงวาเห็นดวย 

   1.81-2.60  แสดงวาไมเห็นดวย 

   1.00-1.80  แสดงวาไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

   2.3.3 นําแบบประเมินหลักสูตรท่ีสรางข้ึนเสนอตออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 

ตรวจ เสนอแนะ ปรับปรุงแกไข  

   2.3.4 นําแบบประเมินหลักสูตรท่ีปรับปรุงแลวเสนอตอผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 3 ทาน 

เพ่ือสอบถามความคิดเห็นเก่ียวกับแผนการจัดการเรียนรู สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง 

 2.4 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สําหรับตรวจสอบความรูพ้ืนฐาน

และวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังจากท่ีผูเรียนไดเรียนรูตามหลักสูตรทองถ่ินโดยมีข้ันตอนดังตอไปนี้ 

   2.4.1 ศึกษาจุดประสงคการเรียนรูในแตละแผนการจัดการเรียนรู 

   2.4.2 ศึกษาเนื้อหาและกิจกรรมการเรียนรูในแตละแผนการจัดการเรียนรู 

   2.4.3 สรางแผนผังการวิเคราะหขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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   2.4.4 สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

(รายละเอียดตามภาคผนวก) จํานวน 40 ขอ โดยสรางใหสอดคลองกับขอท่ี 2.4.1 และ 2.4.2 เพ่ือให

ไดแบบทดสอบท่ีมีความเท่ียงตรงตามเนื้อหา 

   2.4.5 นําแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนไปตรวจสอบคุณภาพท้ังฉบับและคุณภาพรายขอ 

ดังนี้ 

1) หาคาความเ ท่ียงตรงของแบบทดสอบ โดยนําแบบทดสอบไปให

ผูทรงคุณวุฒิท่ีมีความเชี่ยวชาญดานเนื้อหาและการจัดการเรียนรูจํานวน 3 คน ตรวจสอบความถูก

ตอง เหมาะสม และชวยปรับปรุงแกไข แลวจึงหาคาดัชนีความสอดคลองกันระหวางขอทดสอบแตละ

ขอกับจุดประสงคท่ีตองการวัด (index of item-objective congruence : IOC) พบวาคาดัชนีความ

สอดคลองกันระหวางขอทดสอบแตละขอกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ีตองการวัด (IOC) ของ

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) จํานวน 40 ขอ มีคา 

IOC ระหวาง 0.67-1.00 ซ่ึงถือวาเปนขอสอบท่ีสอดคลองกับจุดประสงคสามารถเปนตัวแทนของ

จุดประสงคขอนั้นและสามารถนําไปทดสอบกับนักเรียนได 

2) หาคาความยากและคาอํานาจจําแนกของขอสอบ โดยนําแบบทดสอบท่ี

สรางข้ึนไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค ภาคเรียนท่ี 

2 ปการศึกษา 2561 ท่ีไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 10 คน แลวนําผลท่ีไดมาวิเคราะหหาคาความยาก 

(p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของขอสอบรายขอโดยใชสูตรอยางงาย ไดขอสอบท่ีมีความยากระหวาง 

0.20-0.80 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 - 0.60 

3) หาคาความเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับ โดยนําแบบทดสอบท่ีคัดเลือก

แลวไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค ภาคเรียนท่ี 2 ป

การศึกษา 2561 ท่ีไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 10 คน แลวนําคะแนนท่ีไดมาคํานวณหาคาความเท่ียง

ของแบบทดสอบท้ังฉบับโดยใชวิธี KR-20 ของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder Richardson) ซ่ึงไดคาความ

เท่ียงเทากับ 0.82 

 2.5 การสรางแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียน 

   ในการสรางแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียน มีข้ันตอนดังนี้ 

   2.5.1 การสราง ศึกษาเอกสาร แนวการตั้งคําถาม รายละเอียดของกระบวนการ

จัดการเรียนรู และผลท่ีเกิดจากการใชหลักสูตรทองถ่ิน แบบสอบถามแบงออกเปน 2 ตอน  

ตอนท่ี 1 เปนรายละเอียดท่ีตองการประเมินตามรายการดังนี้ เนื้อหาสาระ 

กิจกรรมการเรียนรู สื่อและแหลงเรียนรู การวัดผลและประเมินผล และประโยชนท่ีนักเรียนไดรับ โดย

กําหนดการแสดงความคิดเห็นเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ ดังนี้  
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5 หมายถึง เห็นดวยอยางยิ่ง 

   4 หมายถึง เห็นดวยมาก 

   3 หมายถึง เห็นดวย 

   2 หมายถึง ไมเห็นดวย 

   1 หมายถึง ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

    สรางเกณฑในการกําหนดการแปลคาความหมายของชวงคะแนนเฉลี่ย ไว

ดังนี้  (เพ็ญแข แสงแกว, 2538, น. 86) 

   4.21-5.00  แสดงวาเห็นดวยอยางยิ่ง 

   3.41-4.20  แสดงวาเห็นดวยมาก 

   2.61-3.40  แสดงวาเห็นดวย 

   1.81-2.60  แสดงวาไมเห็นดวย 

   1.00-1.80  แสดงวาไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

   2.5.2 นําแบบสอบถามความคิดเห็นท่ีสรางข้ึนเสนอตออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 

ตรวจ เสนอแนะ ปรับปรุงแกไข  

   2.5.3 นําแบบสอบถามความคิดเห็นท่ีปรับปรุงแลวเสนอตอผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 3 

ทาน เพ่ือพิจารณาความเท่ียงตรงของแบบสอบถามความคิดเห็น 

   2.5.4 นําแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนไปตรวจสอบคุณภาพ ดังนี้ 

1) หาคาความเท่ียงตรงของแบบสอบถามความคิดเห็น โดยหาคาดัชนีความ

สอดคลอง ( index of item-objective congruence : IOC) พบวาคาดัชนีความสอดคลอง อยู

ระหวาง 0.67-1.00 ซ่ึงถือวาเปนแบบสอบถามท่ีสอดคลองกับจุดประสงคสามารถเปนตัวแทนของ

จุดประสงคขอนั้นและสามารถนําไปทดสอบกับนักเรียนได 

2 )  หาคาความเ ท่ียงของแบบสอบถามความคิดเห็น ท้ังฉบับ โดยนํา

แบบสอบถามความคิดเห็น ท่ีคัดเลือกแลวไปสอบถามความคิดเห็นกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2561 ท่ีไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 10 

คน แลวนําคะแนนท่ีไดมาคํานวณหาคาความเท่ียงของแบบสอบถามความคิดเห็นท้ังฉบับโดยใชวิธี

หาสัมประสิทธิแอลฟาซ่ึงเปนวิธีการท่ีครอนบาค (Cronbach) พัฒนาข้ึน ตามสูตรซ่ึงไดคาความเท่ียง

เทากับ 0.87 (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2559, น.9-72) 

                         𝑟𝑟𝑡𝑡𝑡𝑡 = 𝑘𝑘
𝑘𝑘−1

�1 − Σ𝑆𝑆𝑖𝑖
2

𝑆𝑆2
� 
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 เม่ือ  rtt  คือ  ความเท่ียงของเครื่องมือการวิจัย   

   k คือ จํานวนขอคําถาม     

   Si คือ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนท้ังหมด 

              

3. การเก็บรวบรวมขอมูล 

 

 ผูวิจัยทําการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองตามรูปแบบของการวิจัย ดังนี้ 

  3.1 นําหนังสือขอเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิพิจารณาเครื่องมือ จากสาขาวิชาศึกษาศาสตร

มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช เพ่ือพิจารณาเครื่องมือ 

  3.2 เก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางท่ีเปนผูทรงคุณวุฒิดานหลักสูตรทองถ่ินและดาน

การจดัการเรียนการสอน ในการประเมินหลักสูตรและแผนการจัดการเรียนรู 

  3.3 จัดกิจกรรมการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรูท้ัง 9 แผน รวมท้ังสังเกตและ

ประเมินผลระหวางการใช 

 3.4 สอบถามความคิดเห็นของผูเรียน หลังการใชหลักสูตรทองถ่ิน 

  3.5 นําขอมูลมาวิเคราะหตามวิธีการทางสถิติ 

 

4. การวิเคราะหขอมูล 

 

 ผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหขอมูลตามข้ันตอน ดังนี้  

  4.1 วิเคราะหขอมูลท่ีไดจากการประเมินหลักสูตรโดยผูทรงคุณวุฒิดานหลักสูตรทองถ่ิน 

มาแจกแจงความถ่ี และวิเคราะหเชิงเนื้อหาโดยกําหนดเกณฑในการประเมิน (เพ็ญแข  แสงแกว, 

2538, น. 86)ดังนี้ 

  4.21-5.00  แสดงวาเห็นดวยอยางยิ่ง 

  3.41-4.20  แสดงวาเห็นดวยมาก 

  2.61-3.40  แสดงวาเห็นดวย 

  1.81-2.60  แสดงวาไมเห็นดวย 

  1.00-1.80  แสดงวาไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

  4.2 วิเคราะหขอมูลท่ีไดจากการประเมินแผนการจัดการเรียนรูโดยผูทรงคุณวุฒิดานการ

จัดการเรียนรู มาแจกแจงความถ่ี และวิเคราะหเชิงเนื้อหาโดยกําหนดเกณฑในการประเมิน (เพ็ญแข 

แสงแกว, 2538, น. 86) ดังนี้ 

  4.21-5.00  แสดงวาเห็นดวยอยางยิ่ง 
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  3.41-4.20  แสดงวาเห็นดวยมาก 

  2.61-3.40  แสดงวาเห็นดวย 

  1.81-2.60  แสดงวาไมเห็นดวย 

  1.00-1.80  แสดงวาไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

 4.3 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนกับเกณฑรอยละ 80 โดยใชการ

ทดสอบคาที 

  4.4 วิเคราะหผลการแสดงความคิดเห็นตอหลักสูตรทองถ่ิน โดยใชคาเฉลี่ย และสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐานเปนรายขอ โดยแปลความหมายระดับความคิดเห็นท่ีมีตอการใชหลักสูตรทองถ่ิน 

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) โดยกําหนดเกณฑในการประเมิน 

(เพ็ญแข แสงแกว, 2538, น. 86) ดังนี้ 

  4.21-5.00  แสดงวาเห็นดวยอยางยิ่ง 

  3.41-4.20  แสดงวาเห็นดวยมาก 

  2.61-3.40  แสดงวาเห็นดวย 

  1.81-2.60  แสดงวาไมเห็นดวย 

  1.00-1.80  แสดงวาไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

  4.5 การวิเคราะหขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบคาที 

 

5. ผลการวิเคราะหขอมูล 

  

 5.1 ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินหลักสูตร 

   ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินหลักสูตรสําหรับผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน 

ท่ีไดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึง

ธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง 

พิจารณาตามรายขอ และรายดานปรากฏผลดังตอไปนี้ 
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ตารางท่ี 3.1 ผลการวิเคราะหขอมูลจาก แบบประเมินหลักสูตรสําหรับผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน  

ท่ีไดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม 

เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  

กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง 
  

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

X  S.D. ระดับ 

1. ดานหลักการ    

1.1 ความชัดเจนของหลักการ 4.67 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 

1.2 สอดคลองกับสภาพของผูเรียนและทองถ่ิน 4.67 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 

1.3 สามารถนําไปสูการปฏิบัติไดจริง 4.00 0.00 เห็นดวยมาก 

1.4 สงเสริมกระบวนการเรียนรูทางวิทยาศาสตร 4.00 0.00 เห็นดวยมาก 

1.5 สรางความตระหนักและเห็นความสําคัญของทองถ่ิน 4.67 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.40 0.51 เห็นดวยอยางยิ่ง 

2. ดานจุดมุงหมายของหลักสูตร    

2.1 มีการกําหนดจุดมุงหมายท่ีถูกตอง ชัดเจน 

2.2 ครอบคลุมพฤติกรรม ดาน คือ พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย

และจิตพิสัย 

4.33 

5.00 

0.58 

0.00 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

2.3 มีความเหมาะสมกับการสรางคุณลักษณะท่ีคาดหวัง

ใหเกิดกับผูเรียน 

4.67 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.67 0.50 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3. โครงสรางและเนื้อหาสาระ    

3.1 ความเหมาะสมของการกําหนดหนวยการเรียนรู 5.00 0.00 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.2 เนื้อหาสาระถูกตองตามหลักวิทยาศาสตร 4.33 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.3 ความเหมาะสมของผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 4.67 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.4 เนื้อหาวิชามีการจัดเรียงลําดับข้ันของการเรียนรูได

อยางเหมาะสม 

5.00 0.00 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.5 เนื้อหามีปริมาณเหมาะสมกับระดับชั้นของผูเรียน 4.67 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.6 เนื้อหามีปริมาณเหมาะสมกับเวลาท่ีกําหนดใน

หลักสูตร 

4.67 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.7 เนื้อหามีความสอดคลองกับผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 4.67 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 
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ตารางท่ี 3.1 (ตอ) 
  

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

X  S.D. ระดับ 

3.8 เนื้อหาท่ีสอนสามารถนําไปประยุกตใชไดจริงใน

ชีวิตประจําวัน 

4.00 0.00 เห็นดวยมาก 

3.9 เนื้อหามีความเหมาะสมกับสภาพทองถ่ิน 5.00 0.00 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.67 0.48 เห็นดวยอยางยิ่ง 

4.การจัดกิจกรรมการเรียนรู    

4.1 มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 4.00 0.00 เห็นดวยมาก 

4.2 มีความเหมาะสมกับเนื้อหา 4.00 0.00 เห็นดวยมาก 

4.3 เหมาะสมกับการเรียนรูวิทยาศาสตร 4.67 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 

4.4 มีความเหมาะสมกับเวลา 4.67 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 

4.5 เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรม 4.67 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.22 0.44 เห็นดวยอยางยิ่ง 

5. การวัดผลและประเมินผล    

5.1 มีความเหมาะสมกับจุดประสงคการเรียนรู 4.00 0.00 เห็นดวยมาก 

5.2 มีความสอดคลองกับกิจกรรมการจัดการเรียนการ

สอน 

4.00 0.00 เห็นดวยมาก 

5.3 มีความครอบคลุมพฤติกรรมท้ัง 3 ดาน คือ พุทธิพิสัย 

ทักษะพิสัย และจิตพิสัย 

4.67 

 

0.58 

 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

5.4 วิธีการและเครื่องมือในการวัดและประเมินผลชัดเจน 4.00 0.00 เห็นดวยมาก 

5.5 วิธีการและเครื่องมือในการวัดและประเมินผลมีความ

หลากหลาย 

4.00 0.00 เห็นดวยมาก 

5.6 วิธีการและเครื่องมือในการวัดและประเมินผลเปนการ

ประเมินตามสภาพจริง 

4.00 0.00 เห็นดวยมาก 

เฉลี่ยรวม 4.11 0.32 เห็นดวยมาก 

เฉลี่ยรวมท้ังหมด 4.53 0.50 เห็นดวยอยางยิ่ง 

   

  จากตารางท่ี 5.1 แสดงใหเห็นผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินหลักสูตรสําหรับ

ผูทรงคุณวุฒิ ซ่ึงไดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม 
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เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนองเปนรายดาน ดังนี้ 

  1. ดานหลักการ ตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน อยูในระดับ เห็น

ดวยอยางยิ่ง ( X  =4.40, S.D.=0.51) โดยหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง มีความชัดเจนของหลักการและมีความสอดคลองกับสภาพของผูเรียนและทองถ่ิน 

   2. ดานจุดมุงหมาย ตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน อยูในระดับ 

เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.67, S.D.=0.50) โดยหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม 

เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง มีการกําหนดจุดมุงหมายท่ีถูกตอง ชัดเจน ครอบคลุมพฤติกรรมท้ัง 3 ดาน คือ พุทธิพิสัย 

ทักษะพิสัย และจิตพิสัยมีความเหมาะสมกับการสรางเสริมคุณลักษณะท่ีคาดหวังใหเกิดกับผูเรียน 

   3. ดานโครงสรางและเนื้อหาสาระ ตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน 

อยูในระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.67, S.D.=0.48) โดยหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนองมี ความเหมาะสมของการกําหนดหนวยการเรียนรู เนื้อหาวิชามีการ

จัดเรียงลําดับข้ันของการเรียนรูไดอยางเหมาะสม  เนื้อหามีความเหมาะสมกับสภาพทองถ่ิน 

   4. ดานการจัดการเรียนรู ตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน อยูใน

ระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.22, S.D.=0.44) โดยหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค 

จังหวัดระนอง เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรม มีความเหมาะสมกับเวลา เหมาะสม

กับการเรียนรูวิทยาศาสตร 

   5. ดานการวัดผลและประเมินผล ตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน 

อยู ในระดับ เห็นดวยมาก ( X  =4.11, S.D. = 0.32) โดยหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง มีความครอบคลุมพฤติกรรมท้ัง 3 ดาน คือ พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย 

และจิตพิสัย 

  จากตารางท่ี 5.1 สามารถสรุปผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินหลักสูตร

สําหรับผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน ท่ีไดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง อยูในระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.53, S.D.=0.50) 
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 5.2 ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู 

   ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรูสําหรับผูทรงคุณวุฒิ

จํานวน 3 ทาน ท่ีไดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับแผนการจัดการเรียนรู สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค 

จังหวัดระนอง พิจารณาตามรายขอ และรายดานปรากฏผลดังตอไปนี้ 
 

ตารางท่ี 3.2 ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรูสําหรับผูทรงคุณวุฒิ ท่ีได

แสดงความคิดเห็นเก่ียวกับแผนการจัดการเรียนรู หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรยีนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  
 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

X  S.D. ระดับ 

1.ช่ือแผนการจัดการเรียนรู 4.15 0.36 เห็นดวยมาก 

2.สาระสําคัญ    

2.1 ใชขอความกะทัดรัด สมบูรณ ชัดเจน 4.70 0.47 เห็นดวยอยางยิ่ง 

2.2 มีความสอดคลองกับเนื้อหา 4.26 0.45 เห็นดวยอยางยิ่ง 

2.3 มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 4.26 0.45 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.41 0.49 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.จุดประสงคการเรียนรู    

3.1 มีความชัดเจนของพฤติกรรมท่ีตองการวัด 4.30 0.47 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.2 มีความเปนไปไดในการจัดกิจกรรม 4.41 0.50 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.3 มีความสอดคลองกับสาระสําคัญ 4.33 0.48 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.35 0.48 เห็นดวยอยางยิ่ง 

4.เนื้อหา    

4.1 มีความเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของผูเรียน 4.70 0.47 เห็นดวยอยางยิ่ง 

4.2 มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 4.48 0.51 เห็นดวยอยางยิ่ง 

4.3 มีการจัดเรียงลําดับของเนื้อหาไดอยางเหมาะสม 4.33 0.48 เห็นดวยอยางยิ่ง 

4.4 เนื้อหาถูกตองตามหลักวิทยาศาสตร 4.41 0.50 เห็นดวยอยางยิ่ง 

4.5 เนื้อหามีปริมาณเหมาะสมกับเวลา 4.15 0.36 เห็นดวยมาก 

4.6 มีประโยชนตอผูเรียน 4.78 0.42 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.48 0.50 เห็นดวยอยางยิ่ง 
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ตารางท่ี 3.2 (ตอ)  
 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

X  S.D. ระดับ 

5.กิจกรรมการเรียนรู    

5.1 มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 4.37 0.49 เห็นดวยอยางยิ่ง 

5.2 มีความสอดคลองกับเนื้อหา 4.33 0.48 เห็นดวยอยางยิ่ง 

5.3 มีความเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของผูเรียน 4.59 0.50 เห็นดวยอยางยิ่ง 

5.4 มีความเหมาะสมกับการเรียนรูวิทยาศาสตร 4.44 0.51 เห็นดวยอยางยิ่ง 

5.5 มีความเหมาะสมกับเวลา 4.11 0.32 เห็นดวยมาก 

5.6 มีการจัดเรียงลําดับกิจกรรมการเรียนรูไดอยางเหมาะสม 4.37 0.49 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.37 0.48 เห็นดวยอยางยิ่ง 

6 การใชส่ือและแหลงเรียนรู 

6.1 ส่ือการเรียนรู 

6.1.1 มีความสอดคลองกับเนื้อหา 

6.1.2 สามารถถายทอดเนื้อหาไดชัดเจน 

 

 

4.22 

4.22 

 

0.32 

0.48 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

6.1.3 มีความสะดวกในการจัดหา 

6.1.4 มีความสะดวกในการนํามาใช 

6.1.5 มีความเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของผูเรียน 

4.11 

4.33 

4.44 

0.51 

0.51 

0.48 

เห็นดวยมาก 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.22 0.42 เห็นดวยอยางยิ่ง 

6.2 แหลงเรียนรู    

6.2.1 มีความสอดคลองกับเนื้อหา 4.52 0.51 เห็นดวยอยางยิ่ง 

6.2.2 มีความสะดวกในการไปศึกษา 4.67 0.48 เห็นดวยอยางยิ่ง 

6.2.3 มีความเหมาะสมกับเวลา 4.41 0.50 เห็นดวยอยางยิ่ง 

6.2.4 มีความเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของผูเรียน 4.74 0.45 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.58 0.50 เห็นดวยอยางยิ่ง 

7.การวัดผลและประเมินผล    

7.1 มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียน 4.30 0.47 เห็นดวยอยางยิ่ง 

7.2 มีความสอดคลองกับกิจกรรมการจัดการเรียนรู 4.15 0.36 เห็นดวยมาก 
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ตารางท่ี 3.2 (ตอ)  
 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

X  S.D. ระดับ 

7.3 วิธีการวัดและเครื่องมือวัดมีความเหมาะสม 4.15 0.53 เห็นดวยมาก 

7.4 มีการระบุเกณฑและการประเมินท่ีชัดเจน 4.33 0.68 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.23 0.52 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวมท้ังหมด 4.39 0.49 เห็นดวยอยางยิ่ง 

 

  จากตารางท่ี 5.2 แสดงใหเห็นผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินแผนการจัดการ

เรียนรู หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  สําหรับผูทรงคุณวุฒิ ซ่ึงได

แสดงความคิดเห็นเก่ียวกับแผนการจัดการเรียนรูท้ัง 9 แผน เปนรายดาน ดังนี้ 

 1. ดานชื่อแผนการจัดการเรียนรู ตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน 

พบวา อยูในระดับ เห็นดวยมาก ( X  =4.15, S.D.=0.36)  โดยแผนการจัดการเรียนรูท้ัง 9 แผน ใน

หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) ชื่อแผนการจัดการเรียนรูมีความชัดเจน 

  2. ดานสาระสําคัญ ตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน พบวา อยูในระดับ 

เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.41, S.D.=0.49)  โดยแผนการจัดการเรียนรูท้ัง 9 แผน ในหลักสูตรทองถ่ิน 

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง พลับพลึงธาร 

(ราชินีแหงสายน้ํา) ไดใชขอความกะทัดรัด สมบูรณ ชัดเจน มีความสอดคลองกับเนื้อหา และมีความ

สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

  3. ดานจุดประสงคการเรียนรู ตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน พบวา 

อยูในระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.35, S.D.=0.48)  โดยแผนการจัดการเรียนรูท้ัง 9 แผน ใน

หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) มีความชัดเจนของพฤติกรรมท่ีตองการวัด มีความเปนไปไดในการจัด

กิจกรรม และมีความสอดคลองกับสาระสําคัญ 
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  4. ดานเนื้อหา ตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน พบวา อยูในระดับ เห็น

ดวยอยางยิ่ง ( X  =4.48, S.D.=0.50)  โดยแผนการจัดการเรียนรูท้ัง 9 แผน ในหลักสูตรทองถ่ิน สาระ

การเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหง

สายน้ํา) มีความเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของผูเรียน มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูมี

ประโยชนตอผูเรียนและมีการจัดเรียงลําดับของเนื้อหาไดอยางเหมาะสม 

  5. ดานกิจกรรมการเรียนรู ตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน พบวา อยู

ในระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.37, S.D.=0.48)  โดยแผนการจัดการเรียนรูท้ัง 9 แผน ในหลักสูตร

ทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง พลับพลึง

ธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) มีความเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของผูเรียน มีความเหมาะสมกับการ

เรียนรูวิทยาศาสตรและมีการจัดเรียงลําดับกิจกรรมการเรียนรูไดอยางเหมาะสม. 

  6. ดานการใชสื่อและแหลงเรียนรู 

6.1 ดานสื่อการเรียนรู ตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน พบวา อยูใน

ระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.22, S.D.=0.42)  โดยแผนการจัดการเรียนรูท้ัง 9 แผน ในหลักสูตร

ทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง พลับพลึง

ธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) มีความสะดวกในการนํามาใช มีความเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของผูเรียน 

และมีความสอดคลองกับเนื้อหา 

6.2 ดานแหลงเรียนรู ตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน พบวา อยูใน

ระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.58, S.D.=0.50)  โดยแผนการจัดการเรียนรูท้ัง 9 แผน ในหลักสูตร

ทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง พลับพลึง

ธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) มีความสอดคลองกับเนื้อหา มีความสะดวกในการไปศึกษา มีความเหมาะสม

กับเวลา มีความเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของผูเรียน 

  7. ดานการวัดและประเมินผล ตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน พบวา 

อยูในระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.23, S.D.=0.52)  โดยแผนการจัดการเรียนรูท้ัง 9 แผน ใน

หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียน มีการระบุเกณฑและการ

ประเมินท่ีชัดเจน 
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 จากตารางท่ี 3.2 สามารถสรุปผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินแผนการจัดการ

เรียนรูท้ัง 9 แผน สําหรับผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน ท่ีไดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับแผนการจัดการ

เรียนรูท้ัง 9 แผน ในหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินี

แหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  อยูในระดับ เห็น

ดวยอยางยิ่ง ( X  =4.23, S.D.=0.52) 
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บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 

  การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเพ่ือพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค 

จังหวัดระนอง ซ่ึงผูวิจัยไดทําการรวบรวมขอมูลตามข้ันตอนการวิจัย โดยผูวิจัยจะนําเสนอผลการ

วิเคราะหขอมูลแบงออกเปน 3 ตอน ดังนี้ 

  ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง 

  ตอนท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนดวยหลักสูตรทองถ่ิน 

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง กับเกณฑรอยละ 80  

  ตอนท่ี 3 ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอ

หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  

 

ตอนที่ 1  ผลการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เร่ือง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 กลุม

รัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  

 

 การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ประกอบดวย หลักสูตรทองถ่ิน และวัสดุหลักสูตร 

  1.1 หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินี

แหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง จํานวน 0.5 หนวย

กิต ใชเวลาเรียน 20 ชั่วโมง ประกอบดวย หลักการ จุดมุงหมาย โครงสราง แนวทางการจัดกิจกรรม

การเรียนรู การวัดผลและประเมินผล (รายละเอียดดังภาคผนวก) 
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 1.2 วัสดุหลักสูตร ซ่ึงประกอบดวย 

  1.2.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู การจัดทําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู โดย

นําเอาโครงสรางของเนื้อหาหลักสูตร และจํานวนคาบเวลาท่ีจะใชในการจัดการเรียนรูมาจัดทํา ซ่ึง

ประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรู จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู และจํานวนคาบเวลาของ

แตละแผนการจัดการเรียนรู 

  1.2.2 แผนการจัดการเรียนรู การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู โดยนําเอาแผนการ

จัดการจัดกิจกรรมการเรียนรู มาเขียนรายละเอียดเปนแผนการจัดการเรียนรู ประกอบดวย ชื่อเรื่อง 

จํานวนคาบ สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู กระบวนการจัดการเรียนรู สื่อและ

แหลงเรียนรู กระบวนการวัดและประเมินผล ซ่ึงจัดทําแผนการจัดการเรียนรูจํานวน 9 แผน ดังนี้  

1) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 เรื่อง การจําแนกพลับพลึงธาร 

2) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 เรื่อง ลักษณะทางพฤกษศาสตร 

3) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3 เรื่อง วงจรชีวิตของพลับพลึงธาร 

4) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 4 เรื่อง การขยายพันธุพลับพลึงธาร 

5) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 5 เรื่อง การเพาะและการงอกของเมล็ดพลับพลึงธาร 

6) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 6 เรื่อง ความสําคัญและประโยชนพลับพลึงธาร 

7) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 7 เรื่อง ปญหาและวิกฤตของพลับพลึงธาร 

8) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 8 เรื่อง การอนุรักษพลับพลึงธาร 

9) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 9 เรื่อง มาตรการคุมครองพลับพลึงธาร 

  1.2.3 สื่อและแหลงเรียนรู การจัดทําและจัดหาสื่อการเรียนรูทุกแผนการจัดการ

เรียนรู โดยทําการศึกษาองคประกอบของเนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู ซ่ึงประกอบดวยตนพลับพลึง

ธาร ภาพประกอบ เอกสารประกอบการสอน ใบกิจกรรม ใบความรู แบบฝกหัด สวนแหลงเรียนรูได

กําหนดและจัดหาแหลงเรียนรูใหผูเรียนไดเรียนรูจากแหลงเรียนรูท่ีเปนสถานท่ีจริง 

 

ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียน หลังเรียนดวยหลกัสูตรทองถิ่น 

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เร่ือง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) 

สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง กับ

เกณฑรอยละ 80 

 

 2.1 ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง โดยใชสถิติเชิงบรรยาย   
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  คาสถิติเชิงบรรยายของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนดวยหลักสูตร

ทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง จํานวน 26 คน ปรากฏผลการวิเคราะหคาสถิติ

เชิงบรรยายของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดังตารางตอไปนี้ 

 

ตารางท่ี 4.1 คาสถิติเชิงบรรยายของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนดวยหลักสูตรทองถ่ิน 

สาระการเรยีนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง กับเกณฑรอยละ 80 ของ

นักเรียน จํานวน 26 คน 

 

จํานวนนักเรียน 
คะแนนผลสัมฤทธิ์หลังเรียนตามหลักสูตรทองถ่ิน 

X  S.D. 

26 35.69 2.49 

 

  จากตารางท่ี 4.1 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนตามหลักสูตรทองถ่ิน สาระ

การเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง จํานวน 26 คน มีคาเฉลี่ยเทากับ 35.69 คะแนน และสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 2.49 คะแนน  

  2.2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน หลังเรียนดวยหลักสูตร

ทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง จํานวน 26 คน โดยการทดสอบคาที แบบกลุม

ตัวอยาง 1 กลุม (One -samples  t-test) มีผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางตอไปนี้  
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ตารางท่ี 4.2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนตามหลักสูตรทองถ่ิน 

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค จํานวน 26 กับเกณฑรอยละ 80 

 

จํานวน

นักเรียน X  S.D. 

Test Value = 32 

t df Sig.  
Mean 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

26 35.69 2.49 72.96** 25 0.000 35.69 34.68 36.69 

**p<.01 

 

 จากตารางท่ี 4.2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนตาม

หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง จํานวน 26 กับเกณฑรอยละ 80 พบวา 

นักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาเกณฑรอยละ 80 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี ระดับ 

.01     

 

ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน 

 

 จากการวิเคราะหความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีมีตอการใชหลักสูตร

ทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง จํานวน 26 คน ปรากฏผลดังตารางตอไปนี้ 
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ตารางท่ี 4.3 ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน 

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง จํานวน 26 คน 
 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

X  S.D. ระดับ 

1.เนื้อหา    

1.1 เนื้อหามีประโยชนตอตัวผูเรียน 4.69 0.47 เห็นดวยอยางยิ่ง 

1.2 เนื้อหาสามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันไดจริง 4.46 0.51 เห็นดวยอยางยิ่ง 

1.3 เนื้อหามีความนาสนใจ 4.19 0.80 เห็นดวยมาก 

1.4 เนื้อหามีความงายตอการทําความเขาใจ 4.35 0.63 เห็นดวยอยางยิ่ง 

1.5 เนื้อหาท่ีใชในบทเรียนมีความเหมาะสมกับทองถ่ิน 4.58 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 

1.6 เนื้อหามีความเหมาะสมกับเวลา 4.19 0.57 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.41 0.62 เห็นดวยอยางยิ่ง 

2.กิจกรรมการเรียนรู    

2.1 กิจกรรมท่ีใชมีความสอดคลองกับเนื้อหา 4.62 0.57 เห็นดวยอยางยิ่ง 

2.2 กิจกรรมในแตละข้ันตอนมีความเหมาะสมกับผูเรียน 4.38 0.67 เห็นดวยอยางยิ่ง 

2.3 กิจกรรมท่ีใชสงเสริมใหผูเรียนมีความรูความสามารถ

เก่ียวกับวิทยาศาสตรมากข้ึน 

4.27 0.64 เห็นดวยอยางยิ่ง 

2.4 ผูเรียนมีโอกาสแสดงความคิดเห็นอยางเต็มท่ีในกิจกรรม

ตางๆ 

4.38 0.58 เห็นดวยอยางยิ่ง 

2.5 ผูเรียนไดรับประสบการณจากการปฏิบัติจริง 4.42 0.79 เห็นดวยอยางยิ่ง 

2.6 กิจกรรมท่ีจัดมีการแบงกลุมไดอยางเหมาะสม 4.31 0.76 เห็นดวยอยางยิ่ง 

2.7 กิจกรรมท่ีจัดข้ึนใชเวลาไดอยางเหมาะสม 4.42 0.76 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.40 0.66 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.ส่ือและแหลงเรียนรู    

3.1 สื่อตางๆ ท่ีใชประกอบการเรียนมีความเหมาะสมกับ

เนื้อหา 

4.27 0.78 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.2 สื่อตางๆ ท่ีใชประกอบการเรียนมีความนาสนใจ 4.23 0.76 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.3 สื่อการเรียนรูมีความหลากหลายและมีความเหมาะสม 4.38 0.57 เห็นดวยอยางยิ่ง 

3.4 ความสะดวกท่ีจะนําสื่อมาใช 4.38 0.75 เห็นดวยอยางยิ่ง 
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ตารางท่ี 4.3 (ตอ) 
 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

X  S.D. ระดับ 

3.5 แหลงเรียนรูมีความนาสนใจและมีความสะดวกท่ีจะไป

ศึกษา 

4.27 0.78 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.31 0.72 เห็นดวยอยางยิ่ง 

4.การวัดผลและประเมินผล 

4.1 การวัดผลและประเมินผลมีความสอดคลองกับเนื้อหา 

4.2 วิธีการวัดผลและประเมินผลมีความเหมาะสมและ

ยุติธรรม 

4.3 การวัดผลและประเมินผลมีความหลากหลาย 

4.4 เวลาท่ีใชในการวัดผลและประเมินผลแตละครั้งมีความ

เหมาะสม 

 

4.62 

4.38 

4.65 

4.46 

 

0.57 

0.50 

0.49 

0.58 

 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.50 0.54 เห็นดวยอยางยิ่ง 

5. ประโยชนท่ีผูเรียนไดรับ    

5.1 ผูเรียนสามารถนําความรูไปใชหรือดัดแปลงใหเหมาะสม

กับชีวิตประจําวัน 

4.46 0.65 เห็นดวยอยางยิ่ง 

5.2 การเรียนรูในหลักสูตรนี้สามารถชวยฝกใหผูเรียนมีความ

รับผิดชอบ และอดทน 

4.42 0.64 เห็นดวยอยางยิ่ง 

5.3 การเรียนรูในหลักสูตรนี้ทําใหผูเรียนเห็นคุณคาและ

ภาคภูมิใจ 

4.77 0.43 เห็นดวยอยางยิ่ง 

5.4 ผูเรียนเห็นวาควรใหมีการจัดการเรียนรูในหลักสูตรนี้

ตอไป 

4.62 0.50 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวม 4.57 0.57 เห็นดวยอยางยิ่ง 

เฉลี่ยรวมท้ังหมด 4.39 0.65 เห็นดวยอยางยิ่ง 

  

 จากตารางท่ี 4.3 แสดงใหเห็นผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นของ

นักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหง

สายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง จํานวน 26 คน ซ่ึงได

แสดงความคิดเห็นเปนรายดาน ดังนี้ 
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 1. ดานเนื้อหา ตามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จํานวน 26 คน พบวา

อยูในระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.41, S.D.=0.62)  โดยแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ี

มีตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง เนื้อหามีประโยชนตอตัวผูเรียน 

เนื้อหาท่ีใชในบทเรียนมีความเหมาะสมกับทองถ่ิน และเนื้อหาสามารถนําไปประยุกตใชใน

ชีวิตประจําวันไดจริง 

  2. ดานกิจกรรมการเรียนรู ตามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จํานวน 

26 คน พบวาอยูในระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.40, S.D.=0.66) โดยแบบสอบถามความคิดเห็น

ของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินี

แหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง กิจกรรมท่ีใชมี

ความสอดคลองกับเนื้อหา ผูเรียนไดรับประสบการณจากการปฏิบัติจริง และกิจกรรมท่ีจัดข้ึนใชเวลา

ไดอยางเหมาะสม 

  3. ดานสื่อและแหลงเรียนรู ตามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จํานวน 

26 คน พบวาอยูในระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.31, S.D.=0.72) โดยแบบสอบถามความคิดเห็น

ของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินี

แหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง สื่อการเรียนรูมี

ความหลากหลายและมีความเหมาะสม แหลงเรียนรูมีความนาสนใจและมีความสะดวกท่ีจะไปศึกษา 

  4. ดานการวัดผลและประเมินผล ตามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

จํานวน 26 คน พบวาอยูในระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.50, S.D.=0.54) โดยแบบสอบถามความ

คิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร 

(ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง การวัดผล

และประเมินผลมีความหลากหลาย และการวัดผลและประเมินผลมีความสอดคลองกับเนื้อหา 

  5. ดานประโยชนท่ีผูเรียนไดรับ ตามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

จํานวน 26 คน พบวาอยูในระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.57, S.D.=0.57) โดยแบบสอบถามความ

คิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร 

(ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง การเรียนรู

ในหลักสูตรนี้ทําใหผูเรียนเห็นคุณคาและภาคภูมิใจ ผูเรียนเห็นวาควรใหมีการจัดการเรียนรูใน

หลักสูตรนี้ตอไป 

 จากตารางท่ี 4.3 สามารถสรุปผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบแบบสอบถามความคิดเห็น

ของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินี
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แหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง จํานวน 26 คน ท่ี

ไดแสดงความคิดเห็นพบวา อยูในระดับ เห็นดวยอยางยิ่ง ( X  =4.39, S.D.=0.65) 
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บทท่ี 5 

สรุปการวิจัย  อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 

  การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเพ่ือพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค 

จังหวัดระนอง ซ่ึงสามารถสรุปผลการวิจัยและอภิปรายผล ไดดังนี้ 

 

1. สรุปการวิจัย 

 

 1.1 วัตถุประสงคของการวิจัย 

   1.1.1 เพ่ือพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง  

  1.1.2 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนดวยหลักสูตรทองถ่ิน สาระ

การเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง กับเกณฑรอยละ 80 

   1.1.3 เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  

 1.2 วิธีดําเนินการวิจัย  

   1.2.1 ประชากร  

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ี

การศึกษามัธยมศึกษาเขต 14 จังหวัดระนอง จํานวน 7 โรงเรียน จํานวน 35 หอง จํานวน 1,329 คน 

   1.2.2 กลุมตัวอยาง   

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค สังกัด

สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 14 จังหวัดระนอง  ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2561 

จํานวน 1 หองเรียน จํานวน 26 คน ไดมาโดยการสุมแบบกลุม 
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  1.2.3 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

1) หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร 

(ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง 

2) แบบประเมินหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง สําหรับผูทรงคุณวุฒิเพ่ือประเมินความคิดเห็นและรายละเอียดของหลักสูตรทองถ่ิน  

3) แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง สําหรับผูทรงคุณวุฒิเพ่ือประเมินความคิดเห็นและรายละเอียดของ

หลักสูตรทองถ่ิน 

4) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง หลังเรียนดวยหลักสูตรทองถ่ิน กับเกณฑรอยละ 80  

5) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการ

เรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 

2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง เพ่ือประเมินความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน  

  1.3 การเก็บรวบรวมขอมูล  

  ผูวิจัยทําการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองตามรูปแบบของการวิจัย ดังนี้  

   1.3.1 นําหนังสือขอเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิพิจารณาเครื่องมือ จากสาขาวิชา

ศึกษาศาสตรมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  

   1.3.2 เก็บรวบรวมขอมูลจากผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน ในการประเมินหลักสูตร

และแผนการจัดการเรียนรู 

   1.3.3 จัดกิจกรรมการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรูท้ัง 9 แผน รวมท้ังสังเกตและ

ประเมินผลระหวางการใช 

   1.3.4 ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังการใชหลักสูตรกับนักเรียนกลุม

ตัวอยาง จํานวน 26 คน 

   1.3.5 สอบถามความคิดเห็นของผูเรียน หลังการใชหลักสูตรทองถ่ิน 

   1.3.6 นําขอมูลมาวิเคราะหตามวิธีทางสถิติ 

  1.4 ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวิจัย 

   1.4.1 หลักสูตร 

1) นําหลักสูตรท่ีสรางข้ึนไปใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตร  
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2) ปรับปรุงแกไขหลักสูตรตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ 

   1.4.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

1) นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไปใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบ

คุณภาพ 

2) ปรับปรุงแกไขแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามคําแนะนําของ

ผูทรงคุณวุฒิทดลองใชกับนักเรียนเพ่ือหาคาความยาก อํานาจจําแนก และความเท่ียง 

   1.4.3 แบบวัดความความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถิ่น  

1) นําแบบวัดความคิดเห็นไปใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพ 

2) ปรับปรุงแกไขแบบวัดความคิดเห็นตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ 

  1.5 ทดลองใชเครื่องมือวิจัย 

   1.5.1 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไปทดลองกับประชากรท่ีไมใชกลุม

ตัวอยางจํานวน 10 คน และหาคาความยาก อํานาจจําแนก และความเท่ียง 

   1.5.2 นําหลักสูตรท่ีปรับปรุงแกไขแลว ไปทดลองกับประชากรท่ีไมใชกลุมตัวอยาง 

จํานวน 10 คน  

   1.5.3 นําแบบวัดความความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรไปทดลองกับ

ประชากรท่ีไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 10 คน 

  1.6 การวิเคราะหขอมูล 

  ผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหขอมูลตามข้ันตอน ดังนี้  

   1.6.1 วิเคราะหขอมูลท่ีไดจากการประเมินหลักสูตรโดยผูทรงคุณวุฒิ มาแจกแจง

ความถ่ี และวิเคราะหเชิงเนื้อหา โดยใชคาเฉลี่ย ( X ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เปนรายขอ 

   1.6.2 วิเคราะหขอมูลท่ีไดจากการประเมินแผนการจัดการเรียนรูโดยผูทรงคุณวุฒิ 

มาแจกแจงความถ่ี และวิเคราะหเชิงเนื้อหา โดยใชคาเฉลี่ย ( X ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

เปนรายขอ 

   1.6.3 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนกับเกณฑรอยละ 80 

   1.6.4 วิเคราะหผลการศึกษาความคิดเห็นตอหลักสูตรทองถ่ิน โดยใชคาเฉลี่ย ( X ) 

และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เปนรายขอ 

  1.7 สรุปผลการวิจัย 

   ผลการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ สรุปไดดังนี้ 

   1.7.1 การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง มีจํานวน 0.5 หนวยกิต ใชเวลาเรียน 20 ชั่วโมง ซ่ึงประกอบดวย หลักการ จุดมุงหมาย 
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โครงสราง แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู การวัดผลและประเมินผล และประกอบดวย แผนการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู ซ่ึง รายละเอียดแผนการจัดการเรียนรู ประกอบดวย ชื่อเรื่อง จํานวนคาบ 

สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู กระบวนการจัดการเรียนรู สื่อและแหลงเรียนรู 

กระบวนการวัดและประเมินผล และสื่อ ประกอบดวยตนพลับพลึงธาร ภาพประกอบ เอกสาร

ประกอบการสอน ใบกิจกรรม ใบความรู แบบฝกหัด แหลงเรียนรูใหผูเรียนไดเรียนรูจากแหลงเรียนรูท่ี

เปนสถานท่ีจริง   

   ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินหลักสูตร โดยผูทรงคุณวุฒิดานหลักสูตร

ทองถ่ิน พบวาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหง

สายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง ผูทรงคุณวุฒิไดแสดง

ความคิดเห็นเก่ียวกับหลักสูตรทองถ่ิน อยูในระดับเห็นดวยอยางยิ่ง ซ่ึงหลักสูตรมีความเหมาะสมดาน

หลักการ จุดมุงหมายของหลักสูตร โครงสรางเนื้อหาสาระ การจัดกิจกรรมการเรียนรู การวัดผลและ

ประเมินผล 

   ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรูโดยผูทรงคุณวุฒิดาน

การจัดการเรียนรู พบวาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร 

(ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง ผูทรงคุณวุฒิ

ไดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับแผนการจัดการเรียนรู อยูในระดับเห็นดวยอยางยิ่ง ซ่ึงแผนการจัดการ

เรียนรูมีความเหมาะสมดาน ชื่อแผนการจัดการเรียนรู  สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา 

กิจกรรมการเรียนรู การใชสื่อและแหลงเรียนรู และการวัดผลและประเมินผล 

   1.7.2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง หลังเรียนกับเกณฑรอยละ 80  

   ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง หลังเรียน กับเกณฑรอยละ 80 จากการท่ีนักเรียนทําแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจํานวน 40 ขอ คะแนนเต็ม 40 คะแนน นั้น มีคาเฉลี่ยเทากับ 35.69 คิด

เปนรอยละ 89.23 ซ่ึงสูงกวาเกณฑรอยละ 80 ตามท่ีกําหนด อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

  1.7.3 ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรยีนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  

   ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอหลักสูตร

ทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียน
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ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง จํานวน 26 คน ไดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับ

หลักสูตรทองถ่ิน อยูในระดับเห็นดวยอยางยิ่ง ซ่ึงมีความเหมาะสมดานเนื้อหา ดานกิจกรรมการเรียนรู 

ดานสื่อและแหลงเรียนรู การวัดผลและประเมินผล ประโยชนท่ีผูเรียนไดรับ 

 

2. อภิปรายผล 

  

 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเพ่ือพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค 

จังหวัดระนอง ซ่ึงสามารถอภิปรายผล ไดดังนี้ 

  2.1 หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินี

แหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง ประกอบดวย 

หลักการ จุดมุงหมายของหลักสูตร โครงสรางเนื้อหาสาระ การจัดกิจกรรมการเรียนรู การวัดผลและ

ประเมินผล และแผนการจัดการเรียนรูท้ัง 9 แผน ซ่ึงผูทรงคุณวุฒิไดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับ

หลักสูตรทองถ่ิน อยูในระดับเห็นดวยอยางยิ่ง และมีความเหมาะสมสามารถนําไปใชในการจัดการ

เรียนรูในโรงเรียนไดเนื่องจาก  

   2.1.1 หลักสูตรทองถ่ินท่ีพัฒนาข้ึนมีการพัฒนาอยางเปนระบบ มีข้ันตอนและ

กระบวนการทํางานท่ีชัดเจน โดยเริ่มจากการท่ีผูวิจัยไดทําการสํารวจขอมูลพ้ืนฐานของทองถ่ิน และ

ทําการรวบรวมขอมูลและวิเคราะหแนวโนมในการพัฒนาทองถ่ินและสภาพท่ีอาจกอใหเกิดปญหาใน

อนาคต และจากการรวบรวบขอมูลพบวา พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) ซ่ึงเปนพืชท่ีพบในประเทศ

ไทยเพียงแหงเดียวในโลก ในจังหวัดระนองและพังงาเทานั้น กําลังอยูในภาวะวิกฤตท่ีกําลังใกลจะสูญ

พันธุ ซ่ึงปจจุบันมีปริมาณลดลงเรื่อยๆ อยางตอเนื่อง เหลือเพียง 1% เทานั้น อันเนื่องมาจากหลายๆ 

ปจจัย เชน แหลงท่ีอยูอาศัยถูกคุกคามอยางหนักจากโครงการขุดลอกคลอง การเก็บหาหัวเพ่ือการคา 

และจากภัยธรรมชาติ จึงไดนําปญหาดังกลาวมากําหนดกรอบในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการ

เรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 

2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง โดยมีจุดมุงหมายเพ่ือใหผูเรียนเกิดความรู ความเขาใจ เก่ียวกับ

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) เกิดความตระหนักในการแกปญหา เห็นความสําคัญของพลับพลึง

ธาร หวงแหนทรัพยากรธรรมชาติท่ีมีอยูในทองถ่ิน โดยรวมมือกับชุมชนในการอนุรักษพลับพลึงธาร 

และสามารถนําความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตอง โดยสอดคลองกับแนวคิดของ 

ฆนัท  ธาตุทอง (2550, น. 156) ท่ีกลาววา หลักสูตรทองถ่ินเปนหลักสูตรท่ีสรางข้ึนเอง โดยการปรับ

ขยาย เพ่ิม หรือสรางหลักสูตรยอยข้ึนใหม โดยมีเนื้อหาสาระสอดคลองกับสภาพและความตองการ

ของแตละทองถ่ิน เพ่ือใหผูเรียนไดมีโอกาสเรียนรูเรื่องราวของตน เรียนรูอาชีพ สภาพเศรษฐกิจ สังคม 
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ขนบธรรมเนียม ประเพณี วัฒนธรรมในทองถ่ิน สิ่งแวดลอม เพ่ือนําไปแกปญหา พัฒนาชีวิตของ

ตนเอง ครอบครัวและทองถ่ินได และสอดคลองกับแนวคิดในการพัฒนาหลักสูตรของ อุดม เชยกีวงศ 

(2545, น.33–37) ท่ีกลาววาหลักสูตรทองถ่ินมีสอดคลองกับความตองการของทองถ่ินและผูเรียน

สามารถนําไปใชในชีวิตจริงอยางมีคุณภาพนั้น ผูเก่ียวของกับการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินจําเปนจะตอง

ศึกษากระบวนการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ใหเขาใจอยางถองแททุกข้ันตอน โดยเริ่มจากการสํารวจ

สภาพปญหาชุมชน ซ่ึงเปนการศึกษาขอมูลความเปนอยูของชุมชนและผูเรียนเพ่ือใหไดขอมูลท่ีตรงกับ

การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินอยางแทจริง และนําไปสูการวิเคราะหสภาพปญหาและกําหนดความ

ตองการ  สูการทําผังหลักสูตร หรือกรอบแนวคิดในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และดําเนินการ

เขียนแผนการสอน  

   2.1.2 การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง พลับพลึง

ธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) จํานวน 9 แผน ซ่ึงผูทรงคุณวุฒิไดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับแผนการจัดการ

เรียนรู อยูในระดับเห็นดวยอยางยิ่งและมีความเหมาะสม สามารถนําไปใชในการจัดการเรียนรูใน

โรงเรียนไดเนื่องจาก มีการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู ท้ัง 9 แผน อยางเปนระบบโดยนําเอา

โครงสรางของเนื้อหาหลักสูตร และชั่วโมงท่ีใชในการจัดการเรียนรูมาจัดทําแผนผังความคิด แผนการ

จัดการเรียนรู ซ่ึงแผนจัดการเรียนรูประกอบดวย ชื่อเรื่อง สาระการเรียนรู สาระสําคัญ ผลการเรียนรู 

กระบวนการจัดการเรียนรู สื่อการเรียนรู แหลงเรียนรู วิธีการวัดผลและเครื่องมือวัดผล ซ่ึงไดผานการ

ตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู และเม่ือผูวิจัยนําแผนการจัดการเรียนรูไปทดลองใช ก็

ไดรับการยอมรับจากผูทรงคุณวุฒิวามีความเหมาะสมกับสภาพทองถ่ิน สามารถนําไปใชจัดการเรียน

การสอนในโรงเรยีนได ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ อุดม เชยกีวงศ (2545, น. 33–37) ท่ีกลาววา การ

พัฒนาหลักสูตรทองถ่ินจะเกิดข้ึนจากการเรียนรูตามสภาพจริงท่ีตั้งอยูบนพ้ืนฐานความเชื่อท่ีวา ผูเรียน

จะรูอะไร อยากทําอะไร และสามารถทําอะไร ครูจะตองรวมกับนักเรียนในการเขียนแผนการสอน โดย

มี การกําหนดหัวขอเรื่อง (Theme) โดยกําหนดจากสภาพปญหาหรือความตองการของชุมชนหรือ

ผูเรียน การเขียนสาระสําคัญ (Concept) กําหนดขอบเขตเนื้อหา กําหนดจุดประสงค กําหนดกิจกรรม

การเรียนการสอน กําหนดสื่อการเรียนการสอน การจัดการเรียนการสอน และการประเมินผล ซ่ึง

ประเมินผลจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีผูเรียนไดเรียนตามจุดประสงคท่ีกําหนดไว ดังนั้น

การเขียนแผนการจัดการเรียนรูจึงมีความสําคัญตอการจัดการเรียนรูท่ีผูสอนและผูเรียนรวมวางแผน

ใหเกิดการเรียนรูข้ึน 

  2.2 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนดวยหลักสูตรทองถ่ิน สาระการ

เรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 

2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง กับเกณฑรอยละ 80 จากการท่ีนักเรียนทําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนจํานวน 40 ขอ คะแนนเต็ม 40 คะแนน นั้น มีคาเฉลี่ยเทากับ 35.69 คิดเปนรอยละ 
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89.23 ซ่ึงสูงกวาเกณฑรอยละ 80 ตามท่ีกําหนด อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 แสดงใหเห็นวา

หลักสูตรทองถ่ินท่ีพัฒนาข้ึนสามารถพัฒนาผูเรียนใหมีความรูความเขาใจในเรื่องพลับพลึงธาร (ราชินี

แหงสายน้ํา) ตามเนื้อหาของหลักสูตรไดดีข้ึน ท้ังนี้เนื่องจาก 

   2.2.1 หลักสูตรมีเนื้อหาสาระท่ีเก่ียวของกับทองถ่ินซ่ึงใกลตัวผูเรียนทําใหเขาใจได

งายข้ึน ซ่ึงพลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) เปนพืชท่ีพบไดในอําเภอสุขสําราญ ซ่ึงผูเรียนสามารถ

ศึกษาดวยตนเองได  

   2.2.2 หลักสูตรมีสื่อการเรียนรูและแหลงการเรียนรูท่ีนาสนใจสะดวกในการจัด

กิจกรรมและนําไปใช  

   2.2.3 กิจกรรมในหลักสูตรมีความเหมาะสมกับผลการเรียนรู เหมาะกับระดับชั้น

เรียน มีความชัดเจนของเนื้อหา  

   2.2.3 หลักสูตรมีกิจกรรมการเรียนรูท่ีใหผูเรียนไดฝกปฏิบัติจริง  

ซ่ึงสอดคลองกับแนวความคิดของ กองพัฒนาการศึกษานอกโรงเรียน (2543, 

น. 5) ท่ีกลาววา หลักสูตรทองถ่ินเปนหลักสูตรท่ีตอบสนองการเรียนรูของผูเรียนโดยเฉพาะเนื้อหา

สาระของหลักสูตรสอดคลองกับความตองการของผูเรียนตามสภาพปญหาท่ีเปนจริง ทําใหกิจกรรม

การเรียนรูมีความหมายตอผูเรียนทําใหผูเรียนเขาใจเนื้อหาไดงายข้ึน และผูเรียนสามารถนําความรูไป

ประยุกตใชในชีวิตจริงได และสอดคลองกับแนวคิดของ อุดม เชยกีวงศ (2545, น. 38- 39) ท่ีกลาววา 

ผลของการเรียนรูนั้นผูเรียนสามารถนําไปสูกระบวนการปฏิบัติจริงในชีวิตได ดังนั้นสิ่งท่ีจัดใหผูเรียน

เกิดการเรียนรูควรเปนสิ่งท่ีเก่ียวของกับผูเรียน ใหผูเรียนไดปฏิบัติจริง สรางความรูเองและคนพบ

ความรูดวยตนเอง เพ่ือเปนการเนนวาสามารถนําไปใชไดในชีวิตอยางแทจริง การเรียนรูท่ีดีจะเกิดจาก

การปฏิบัติจริงดวยการสัมผัส และสัมพันธโดยผูเรียนเองคือ ผูเรียนควรจะไดมีโอกาสสัมผัสของจริง 

สถานการณจําลอง การไดทดลองทํา การไดรวมในกระบวนการกลุม จะทําใหผูเรียนรูวิธีการอยู

รวมกันในสังคม และการแกปญหาชีวิตไดอยางมีสติและใชปญญา  

  2.3 ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนดวยหลักสูตรทองถ่ิน สาระ

การเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง และแผนการจัดการเรียนรู จํานวน 9 แผน พบวาสําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จํานวน 26 คน ไดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับหลักสูตรทองถ่ิน อยูใน

ระดับเห็นดวยอยางยิ่ง ท้ังนี้เนื่องจาก  

   2.3.1 เนื้อหามีประโยชนตอตัวผูเรียน 

  2.3.2 การเรียนรูในหลักสูตรนี้ทําใหผูเรียนเห็นคุณคาและภาคภูมิใจ   

  2.3.3 เนื้อหาท่ีใชในบทเรียนมีความเหมาะสมกับทองถ่ิน 
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   ซ่ึงสอดคลองกับแนวความคิดของ อุทุมพร จามรมาน (2545, น. 6-9) ไดกลาวถึง

หลักสูตรทองถ่ินวา การนําขอมูลเก่ียวกับสภาพปญหาปจจุบัน ความตองการ ปญหา ตลอดจนอนาคต

ของทองถ่ิน มาผสมผสานเพ่ือใหนักเรียนไดเรียนรู โดยมีจุดมุงหมายในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน คือ 

เพ่ือใหนักเรียนมีความรูความสามารถตามท่ีแตละทองถ่ินตองการ นักเรียนจะรูจักทองถ่ินของตน เกิด

ความรักความเขาใจและความภาคภูมิใจในทองถ่ินของตน  

   กลาวโดยสรุปวา จากผลการวิจัยครั้ งนี้ หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จังหวัด

ระนอง ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน สามารถนํามาใชสอนรวมกับหลักสูตรแกนกลางได โดยไมทําใหจุดประสงค 

หรือเนื้อหาของหลักสูตรแกนกลางเปลี่ยนแปลงไปซ่ึงเปนหลักสูตรท่ีมีความเหมาะสมกับความตองการ

ของทองถ่ิน สามารถนําไปใชในการจัดการเรียนรูกับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสุขสําราญ

ราษฎรรังสรรค จังหวัดระนอง และสามารถนําหลักสูตร เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) มา

ปรับปรุงไปใชจัดการเรียนรูในระดับอ่ืนๆ ไดหรือใชจัดการเรียนรูในโรงเรียนอ่ืนๆ ท่ีมีสภาพแวดลอม

และทรัพยากรท่ีคลายคลึงหรือใกลเคียงกัน นอกจากนี้สามารถบูรณาการกับกลุมสาระอ่ืนๆ ไดเชนกัน  

     

3. ขอเสนอแนะ 

 

 3.1 ขอเสนอแนะในการนําหลักสูตรทองถิ่นไปใช 

   เพ่ือใหสามารถนําหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง ไปใชไดอยางมีประสิทธิภาพ ผูวิจัยมีขอเสนอแนะบางประการเก่ียวกับการนําหลักสูตรไปใช

ดังนี้ 

   3.1.1 ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูบางครั้งอาจมีการสอนเกินเวลาท่ีกําหนด ดังนั้น

ผูสอนสามารถยืดหยุนเวลาใหเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู เชน การศึกษาแหลงเรียนรูนอก

สถานศึกษา กิจกรรมการทดลอง อาจตองไปศึกษาในชวงวันหยุด 

   3.1.2 การจัดกิจกรรมการเรียนรูตามหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) ควรคํานึงถึงความปลอดภัย ในระหวางการปฏิบัติ

กิจกรรมของผูเรียนดวย ครูและวิทยากรตองอธิบายถึงวิธีการเตรียม การใช และการเก็บรักษาอุปกรณ

ในการทํากิจกรรมใหถูกตอง  

  3.2 ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 

   ผูวิจัยมีขอเสนอแนะเพ่ือการวิจัยครั้งตอไป สําหรับผูท่ีสนใจท่ีจะสานตอการพัฒนา

หลักสูตรตอไป ดังนี้ 
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   3.2.1 เนื่องจากหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง 

พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัด

ระนอง เปนหลักสูตรท่ีศึกษาเก่ียวกับพลับพลึงธาร ซ่ึงเปนพืชเฉพาะถ่ินท่ีพบไดในจังหวัดระนองและ

พังงา เทานั้น ทําใหมีขอจํากัดเก่ียวกับสื่อและแหลงการเรียนรู ดังนั้น ควรมีการพัฒนาสื่อท่ีเก่ียวของ

กับพลับพลึงธาร เชน บทเรียนสําเร็จรูป คอมพิวเตอรชวยสอน แหลงการเรียนรูท่ีหลากหลาย เชน 

สถานีวิจัย มหาวิทยาลัย หนวยงานราชการอ่ืนๆ ท่ีมีขอมูลพลับพลึงธาร 

   3.2.2 ควรมีการทําวิจัยท่ีเก่ียวกับการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง และการบูรณาการกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ เชน กลุมสาระการ

เรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ  

   3.2.3 ควรนําไปใชเปนแนวทางสําหรับผูท่ีสนใจท่ีจะทําวิจัยเก่ียวกับการพัฒนา

หลักสูตรทองถ่ิน ในรายวิชาอ่ืนๆ และเรื่องอ่ืนๆ ท่ีนาสนใจในทองถ่ิน 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิพิจารณาเครื่องมือ
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รายนามผูทรงคุณวุฒิพิจารณาเคร่ืองมือ 

 

1.  ชื่อ    ดร.สุพรรษา  สุวรรณชาตรี 

 สถานท่ีทํางาน  ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร 

 วุฒิการศึกษา  ปร.ด. การวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 

 ประสบการณ 1. หลักสูตร       

    2. การจัดการเรียนการสอน     

    3. การศึกษาพิเศษ      

    4. คหกรรมศาสตร 

 

2. ชื่อ    นางชนินันท  ราชภักดี 

 สถานท่ีทํางาน  โรงเรียนบานทามะปราง 

 วุฒิการศึกษา  1. วท.บ. ฟสิกส       

    2. ปริญญาโทดานนวัตกรรมหลักสูตร และการจัดการเรียนรู  

 ประสบการณ 1. ขาราชการครู อายุราชการ 8 ป     

    2. ครูวิทยฐานะชํานาญการ  

 

3. ชื่อ    นางภูษา  ยกเชื้อ 

 สถานท่ีทํางาน โรงเรียนทุงโพธิ์วิทยา 

 วุฒิการศึกษา   กศ.บ. เคมี 

 ประสบการณ 1. ขาราชการครู อายุราชการ 32 ป    

    2. ครูวิทยฐานะชํานาญการพิเศษ  
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ภาคผนวก ข 

หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร 

(ราชินีแหงสายน้ํา) สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง 

แผนการจัดการเรียนรู สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง  
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หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม  

เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา)  

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กลุมรัตนรังสรรค จงัหวัด

ระนอง  

 

 

 

 

 

 

 

โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค 

สํานักงานเขตพ้ืนทีก่ารศึกษามัธยมศึกษา เขต 14 

ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 
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คํานํา 

  หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมรัตนรังสรรค จังหวัดระนอง สรางข้ึนตามหลักเกณฑการ

พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา โดยอาศัยแนวทางจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน

พุทธศักราช 2551 ซ่ึงหลักสูตรทองถ่ินเรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) มุงพัฒนาผูเรียนใหมี

ความรู ความเขาใจและมีทักษะกระบวนการในการปฏิบัติกิจกรรมท่ีเก่ียวกับพลับพลึงธารและแหลง

เรียนรูในทองถ่ินท่ีผูเรียนอาศัยอยู ใหผูเรียนเกิดความรัก ความหวงแหน ความภาคภูมิใจในทองถ่ิน 

สามารถทํางานเปนหมูคณะ มีนิสัยรักการทํางาน มีคุณธรรม จริยธรรมและคานิยมท่ีพึงประสงค  

  ผูจัดทําหวังวาจะเปนประโยชนหรือแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินในเรื่องอ่ืน และผูท่ี

สนใจในกลุมสาระอ่ืนๆ ขอขอบคุณคณะอาจารย ท่ีปรึกษามหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  

ผูทรงคุณวุฒิ ชุมชน  คณะครูและผูบริหาร ผูเรียน โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค ผูมีสวนเก่ียวของ

ทุกทานในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน เรื่องพลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) จนสําเร็จลุลวงไปดวยดี 

 

            วราภรณ  ราชิม 

           ผูจัดทํา 
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คําช้ีแจง 

  การจัดทําหลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่องพลับพลึงธาร (ราชินี

แหงสายน้ํา) เปนหลักสูตรท่ีตองการใหผูเรียนไดเกิดกระบวนการเรียนรูดวยตนเองและมุงเนนให

ผูเรียนเกิดความตระหนักถึงปญหาและวิกฤติของพลับพลึงธาร เห็นความสําคัญของพลับพลึงธาร จัด

กิจกรรมใหมีความสอดคลองกับสภาพทองถ่ิน เปนไปตามความสนใจ ความตองการของผูเรียน 

โรงเรียน และชุมชน เกิดความรวมมือกับชุมชนในการอนุรักษพลับพลึงธาร เนนประสบการณให

ผูเรียนไดฝกปฏิบัติ เพ่ือพัฒนาทักษะกระบวนการเรียนรูและมีพฤติกรรมท่ีพึงประสงค   

  ผูวิจัยไดดําเนินการศึกษารายละเอียด สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรตามหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 และนําไปเปนแนวทางในการเทียบเคียงตรวจสอบ 

ปรับใช พัฒนา จากการวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นท่ี 3  ซ่ึงเปนหลักสูตรแกนกลางของ

ประเทศ มีมาตรฐานเปนตัวกําหนดคุณภาพของผูเรียนท่ีเปนผลผลิตของหลักสูตรและกําหนด

เปาหมายท่ีมุงพัฒนาผูเรียนใหสมดุลท้ังทางรางกาย จิตใจ สติปญญาและสังคม มีคุณภาพ สอดคลอง

กับมาตรฐานการศึกษาแหงชาติและมีประสิทธิภาพสอดคลองกับความตองการของผูเรียน ผูปกครอง 

และชุมชนอยางแทจรงิ 

  กระบวนการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร พลับพลึงธาร 

(ราชินีแหงสายน้ํา) ประกอบดวย 

 1. ศึกษาขอมูลพ้ืนฐานดานแหลงเรียนรูในทองถ่ิน 

  2. สํารวจความตองการของผูเรียน ครู ผูปกครองและชุมชน 

  3. กําหนดหลักการ จุดมุงหมาย คุณลักษณะท่ีพึงประสงค ตามวิสัยทัศนของสถานศึกษา

และความตองการของชุมชน 

  4. เขียนคําอธิบายรายวิชา 

  5. กําหนดสาระการเรียนรู ผลการเรียนรู ตามมาตรฐานการเรียนรูของหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 

  6. กําหนดเวลาเรียน 

  7. กําหนดกิจกรรมการเรียนรู 

  8. กําหนดสื่อและแหลงเรียนรู 

  9. กําหนดรูปแบบ วิธีการวัดผลประเมินผลและเกณฑการตัดสิน 

  หลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหง

สายน้ํา) ฉบับนี้ผูวิจัยไดจัดทําข้ึนโดยยึดหลักความเหมาะสมของผูเรียนท่ีสอดคลองกับสาระและ

มาตรฐานการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 2551 และหลักสูตรสถานศึกษาของ
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โรงเรียนสุขสําราญราษฎร-รังสรรค เปนแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน กลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา)  ซ่ึงไดปรับเปลี่ยนรายละเอียดสาระใหสัมพันธกับ

สภาพความเปนอยูของผูเรียน บริบทของสถานศึกษาและทองถ่ิน 
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หลักสูตรทองถิ่น สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) 

ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค จังหวัดระนอง 

 

 

หลักการและเหตุผลของหลักสูตร 

  1. เปนหลักสูตรท่ีตองการใหผูเรียนไดเกิดกระบวนการเรียนรูดวยตนเองและมีความ

ยั่งยืนขององคความรู 

  2. เปนหลักสูตรท่ีมุงเนนใหผูเรียนเกิดความตระหนักและเห็นความสําคัญของพลับพลึง

ธาร 

  3. เปนหลักสูตรท่ีมุงเนนใหผูเรียนเกิดความตระหนักในการแกปญหาและวิกฤตของ

พลับพลึงธาร 

  4. เปนหลักสูตรท่ีจัดกิจกรรมใหสอดคลองกับสภาพทองถ่ิน เปนไปตามความสนใจและ

ความตองการของผูเรียน ครูและบุคลากรทางการศึกษา  ชุมชนและบุคคลในทองถ่ิน  

  5. เปนหลักสูตรท่ีผูเรียนสามารถนําความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตอง 

  6. เปนหลักสูตรท่ีทําใหผูเรียน บุคลากรทางการศึกษา รวมมือกับชุมชนในการอนุรักษ

พลับพลึงธาร 

  7. เปนหลักสูตรท่ีมุงเนนใหผู เรียน ชุมชน และผู ท่ี เ ก่ียวของเกิดความหวงแหน

ทรัพยากรธรรมชาติท่ีมีอยูในทองถ่ิน 

 

จุดมุงหมายของหลักสูตร 

1. เพ่ือใหผูเรียนเกิดความรู ความเขาใจ ในพลับพลึงธาร(ราชินีแหงสายน้ํา) 

2. เพ่ือใหผูเรียนไดเกิดกระบวนการเรียนรูดวยตนเองอยางยั่งยืน 

3. เพ่ือใหผูเรียนเกิดความตระหนักและเห็นความสําคัญของพลับพลึงธาร 

4. เพ่ือใหผูเรียนเกิดความตระหนักในการแกปญหาและวิกฤติของพลับพลึงธาร 

5. เพ่ือใหผูเรียนนําความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตอง 

6. เพ่ือใหผูเรียนและบุคลากรทางการศึกษา รวมมือกับชุมชนในการอนุรักษพลับพลึงธาร 

 7. เพ่ือใหผูเรียน ชุมชน และผูท่ีเก่ียวของเกิดความหวงแหนทรัพยากรธรรมชาติท่ีมีอยูใน

ทองถ่ิน 
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สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 

 หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) มุง

ใหผูเรียนเกิดสมรรถนะสําคัญ 5 ประการ ดังนี้ 

  1. มีความสามารถในการส่ือสาร เปนความสามารถในการรับและสงสาร  มีวัฒนธรรม

ในการใชภาษาถายทอดความคิด ความรูความเขาใจ ความรูสึกและทัศนะของตนเองเพ่ือแลกเปลี่ยน

ขอมูลขาวสารและประสบการณอันจะเปนประโยชนตอการพัฒนาตนเองและสังคม รวมท้ังการเจรจา

ตอรองเพ่ือขจัดและลดปญหาความขัดแยงตางๆ การเลือกรับหรือไมรับขอมูลขาวสารดวยหลักเหตุผล

และความถูกตอง ตลอดจนการเลือกใชวิธีการสื่อสาร ท่ีมีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึงผลกระทบท่ีมีตอ

ตนเองและสังคม 

  2. มีความสามารถในการคิด เปนความสามารถในการคิดวิเคราะห การคิดสังเคราะห 

การคิดอยางสรางสรรค  การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิดเปนระบบเพ่ือนําไปสูการสรางองค

ความรูหรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเก่ียวกับตนเองและสังคมไดอยางเหมาะสม 

  3. ความสามารถในการแกปญหา เปนความสามารถในการแกปญหาและอุปสรรค

ตางๆ ท่ีเผชิญไดอยางถูกตองเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและขอมูลสารสนเทศ 

เขาใจความสัมพันธและการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณตางๆ ในสังคม แสวงหาความรู ประยุกต

ความรูมาใชในการปองกันและแกไขปญหา และมีการตัดสินใจท่ีมีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึงผลกระทบ

ท่ีเกิดข้ึน ตอตนเอง สังคมและสิ่งแวดลอม 

  4. ความสามารถในการใชทักษะชีวิต  เปนความสามารถในการนํากระบวนการตางๆ 

ไปใชในการดําเนินชีวิตประจําวัน การเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูอยางตอเนื่อง การทํางานและการ

อยูรวมกันในสังคมดวยการสรางเสริมความสัมพันธอันดีระหวางบุคคล การจัดการปญหาและความ

ขัดแยง ตางๆอยางเหมาะสม การปรับตัวใหทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดลอม และ

การรูจักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไมพึงประสงคท่ีสงผลกระทบตอตนเองและผูอ่ืน 

  5. ความสามารถในการใชเทคโนโลยี เปนความสามารถในการเลือกและใชเทคโนโลยี

ดานตางๆและมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี  เพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคม ในดานการเรียนรู 

การสื่อสาร การทํางาน การแกปญหาอยางสรางสรรค ถูกตอง เหมาะสม และมีคุณธรรม 
 

คุณลักษณะอันพึงประสงค 

  หลักสูตรทองถ่ิน สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค จังหวัดระนอง 

 มุงพัฒนาผูเรียนใหมีคุณลักษณะอันพึงประสงค เพ่ือใหสามารถใชชีวิตและสามารถอยู

รวมกับผูอ่ืนในสังคมไดอยางมีความสุข ตามท่ีหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 

2551 กําหนด ซ่ึงมีอยู 8 คุณลักษณะ ดังนี้ 
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   1. รักชาติ ศาสน กษัตริย 

   2. ซ่ือสัตยสุจริต 

   3. มีวินัย 

4. ใฝเรียนรู 

   5. อยูอยางพอเพียง 

   6. มุงม่ันในการทํางาน 

   7. รักความเปนไทย 

   8. มีจิตสาธารณะ 

สาระการเรียนรู 

หนวยท่ี 1 การจําแนกและลักษณะของพลับพลึงธาร      

1.1 การจําแนกพลับพลึงธาร       

1.2 ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร    

หนวยท่ี 2 วงจรชีวิตและการขยายพันธุพลับพลึงธาร      

2.1 วงจรชีวิตของพลับพลึงธาร       

2.2 การขยายพันธุพลับพลึงธาร       

2.3 การเพาะและการงอกของเมล็ดพลับพลึงธาร     

หนวยท่ี 3 ความสําคัญและวิกฤติของพลับพลึงธาร      

3.1 ความสําคัญและประโยชนของพลับพลึงธาร     

3.2 ปญหาและวิกฤติของพลับพลึงธาร      

หนวยท่ี 4 แนวทางการอนุรักษและคุมครองพลับพลึงธาร     

4.1 การอนุรักษพลับพลึงธาร       

4.2 มาตรการคุมครองพลับพลึงธาร 
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คําอธิบายรายวิชา 

รหัสวิชา ว22204   พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา)     กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2    เวลา 20 คาบ                      จํานวน 0.5 หนวยกิต 

คําอธิบายรายวิชา 

  ศึกษา วิเคราะห จําแนกพลับพลึงธาร ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร วงจร

ชีวิตของพลับพลึงธาร การขยายพันธุแบบอาศัยเพศและแบบไมอาศัยเพศ  การเพาะเลี้ยงเนื้อเยื่อ การ

เพาะเมล็ด การงอกของเมล็ด ถ่ินท่ีอยูอาศัย ความสําคัญและประโยชนของพลับพลึงธารท่ีมีตอทองถ่ิน 

ปญหาและวิกฤติของพลับพลึงธาร การอนุรักษพลับพลึงธาร การบรรจุพลับพลึงธารเปนพืชอนุรักษ  

มาตรการคุมครองพลับพลึงธาร การอนุรักษพลับพลึงธารในประเทศไทย 

  โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรู การ

แกปญหา มีความสามารถในการสํารวจ ตรวจสอบ การสืบคนขอมูล และการอภิปราย เพ่ือใหเกิด

ความรู ความคิด ความเขาใจ สามารถสื่อสารสิ่งท่ีเรียนรู และนําความรูไปใชประโยชนในการดํารงชีวิต

และดูแลสิ่งแวดลอม มีคุณธรรม จริยธรรม คานิยมท่ีเหมาะสม และเขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

สังคม และสิ่งแวดลอมเก่ียวของสัมพันธกัน 

ผลการเรียนรู 

  1. สังเกต วิเคราะหขอมูล และอธิบายการจําแนกพลับพลึงธารได 

  2. สืบคนขอมูลและเปรียบเทียบความแตกตางของพลับพลึงธารได 

  3. อธิบายลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร ได 

  4. สังเกต ทดลอง และวิเคราะหขอมูล ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร ได 

  5. สืบคนขอมูลลักษณะทางลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร ได 

  6. วิเคราะหและอธิบายวงจรชีวิตของพลับพลึงธารได 

   7. สังเกต ทดลอง และวิเคราะหขอมูลการขยายพันธุแบบอาศัยเพศและแบบไมอาศัย

เพศของพลับพลึงธาร ได 

   8. สังเกต วิเคราะหขอมูล และอธิบายการเพาะเลี้ยงเนื้อเยื่อ การเพาะเมล็ด การงอก

ของเมล็ดของพลับพลึงธารได 

   9. สืบคนขอมูลการเพาะเลี้ยงเนื้อเยื่อการเพาะเมล็ด การงอกของเมล็ดของพลับพลึง

ธารได 

   10. วิเคราะหขอมูลและอธิบายความสําคัญและประโยชนของพลับพลึงธารท่ีมีตอ

ทองถ่ินได 

   11. สืบคนขอมูลความสําคัญและประโยชนของพลับพลึงธารท่ีมีตอทองถ่ินได 
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   12. วิเคราะหและอธิบายปญหาและวิกฤติของพลับพลึงธารได 

   13. เสนอแนะแนวทางการปองกันแกไขปญหาและวิกฤติของพลับพลึงธารได 

   14. เสนอแนะแนวทางวิธีการอนุรักษพลับพลึงธารในทองถ่ินได 

   15. การสรางความตระหนัก รักและหวงแหนพลับพลึงธารได 

   16. วิเคราะหและอธิบายกระบวนการบรรจุพลับพลึงธารเปนพืชอนุรักษได 

   17. อธิบายมาตรการคุมครองพลับพลึงธารในประเทศไทยได 

รวมท้ังหมด  17  ผลการเรียนรู 

 

หลักสูตรทองถิ่น สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เรื่อง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) 

ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค จังหวัดระนอง 

 

หนวยท่ี สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระสําคัญ 

หนวยท่ี 1 การ

จําแนกและ

ลักษณะของ

พลับพลึงธาร 

 

 

 

 

 

  

 

1.1การจําแนก

พลับพลึงธาร 

1.2ลักษณะทาง

พฤกษศาสตร

ของพลับพลึงธาร 

1.สังเกต วิเคราะหขอมูล และ

อธิบายการจําแนกพลับพลึงธารได 

2.สืบคนขอมูลเปรียบเทียบความ

แตกตางของพลับพลึงธารได 

3.สืบคนขอมูลลักษณะทาง

พฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร ได 

4.สังเกต ทดลอง และวิเคราะห

ขอมูลลักษณะทางพฤกษศาสตร

ของพลับพลึงธารได 

5.อธิบายลักษณะทาง

พฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร 

ได 

พลับพลึงธาร (Crinum 

thaianum J. Schulze) เปน

พืชมีดอกอยูในวงศพลับพลึง 

จัดเปนพืชใตน้ําท่ีพบในประเทศ

ไทยเพียงแหงเดียวบนโลก คือ 

จังหวัดระนอง และพังงา 

พลับพลึงธารเปนไมน้ําท่ีใหดอก

ขนาดใหญเปนชอ ชูเหนือน้ํา

สวยงามประดับลําธารท่ีข้ึนอยู

จึงไดสมญานามวา “ราชินีแหง

สายน้ํา” 

หนวยท่ี 2 

วงจรชีวิตและ

การขยายพันธุ

พลับพลึงธาร 

  

2.1 วงจรชีวิต

ของพลับพลึงธาร 

2.2 การ

ขยายพันธุ

พลับพลึงธาร 

1.อธิบายและวิเคราะหวงจรชีวิต

ของพลับพลึงธารได 

2.สังเกต ทดลองและวิเคราะห

ขอมูลการขยายพันธุแบบอาศัย

เพศและแบบไมอาศัยเพศของ

พลับพลึงธาร ได 

เม่ือพลับพลึงธารเจริญเติบโต

เต็มท่ีโดยใช เวลา3 ป ก็จะเริ่ม

ออกดอก  หลังจากดอกก็จะ

ไดรับการผสมเกสรจนติดผลซ่ึง

ภายในจะมีเมล็ด เม่ือเมล็ดแก
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หนวยท่ี สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระสําคัญ 

2.3 การเพาะ

และการงอกของ

เมล็ดพลับพลึง

ธาร 

3.สืบคนขอมูลการเพาะเลี้ยง

เนื้อเยื่อ การเพาะเมล็ด การงอก

ของเมล็ดของพลับพลึงธารได 

4.สังเกต วิ เคราะหขอมูลและ

อธิบายการเพาะเลี้ยงเนื้อเยื่อ 

การเพาะเมล็ด การงอกของเมล็ด

ของพลับพลึงธารได 

เต็มท่ีก็จะรวงลงน้ําแลวงอกเปน

ตนใหม 

การขยายพันธุ มี 2 แบบ  

1.การขยายพันธุแบบอาศัยเพศ  

2.การขยายพันธุแบบไมอาศัย

เพศ 

หนวยท่ี 3

ความสําคัญ

และวิกฤตของ

พลับพลึงธาร 

3.1ความสําคัญ

และประโยชน

ของพลับพลึงธาร 

3.2 ปญหาและ

วิกฤติของ

พลับพลึงธาร 

1.สืบคนขอมูลความสําคัญและ

ประโยชนของพลับพลึงธารท่ีมีตอ

ทองถ่ินได 

2.วิเคราะหขอมูลและอธิบาย

ความสําคัญและประโยชนของ

พลับพลึงธารท่ีมีตอทองถ่ินได 

3.วิเคราะหและอธิบายปญหา

และวิกฤติของพลับพลึงธารได 

4.เสนอแนะแนวทางการปองกัน

แกไขปญหาและวิกฤติของ

พลับพลึงธารได 

พลับพลึงธารเปนพืชท่ีมีถ่ินท่ี

อยูลักษณะเฉพาะตัวระยะ 

เวลา 5-10 ปท่ีผานมา 

พลับพลึงธารหายไปจาก

สายน้ําหลายสาย จนเปนท่ีนา

วิตกกังวลวาพลับพลึงธาร

อาจจะสูญพันธุในไมชา 

สหภาพสากลเพ่ือการอนุรักษ

ทรัพยากรธรรมชาติ (IUCN) 

ไดยกระดับสถานภาพของ

พลับพลึงธารจากพืชท่ีมี

แนวโนมใกลสูญพันธุเปนพืชท่ี

ใกลสูญพันธุ 
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หนวยท่ี สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระสําคัญ 

หนวยท่ี 4  

แนวทางการ

อนุรักษและ

คุมครอง

พลับพลึงธาร 

 

4.1การอนุรักษ

พลับพลึงธาร 

4.2มาตรการ

คุมครอง

พลับพลึงธาร 

 

1.เสนอแนะแนวทางวิธีการ

อนุรักษพลับพลึงธารในทองถ่ินได  

2.การสรางความตระหนักรักและ

หวงแหนพลับพลึงธารได 3.

วิเคราะหและอธิบายกระบวนการ

บรรจุพลับพลึงธารเปนพืช

อนุรักษได 

4.อธิบายมาตรการคุมครอง

พลับพลึงธารในประเทศไทยได 

การอนุรักษพลับพลึงธารใหมี

เหลืออยูในประเทศทําไดโดย

การประกาศพ้ืนท่ีคุมครอง

พลับพลึงธาร โดยบรรจุ

พลับพลึงธารเปนพืชอนุรักษ 

มาตรการคุมครองพลับพลึง

ธาร คือ 

1.มาตรการขอหามหรือปฏิบัติ

เพ่ือใหเกิดการอนุรักษ เพ่ือ

การรักษา และสรางความ

ปลอดภัย หามกระทําหรือ

ประกอบกิจกรรม 

2.มาตรการในการสงวน รักษา 

อนุรักษ ปกปอง ฟนฟู และ

การจัดการแหลงกระจายพันธุ

ของพลับพลึงธารใหคงอยูอยาง

ยั่งยืน 
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โครงสรางรายวิชา 

รหัสวิชา ว22204    รายวิชา พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา)   

ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2      เวลารวม 20 คาบ       0.5  หนวยกิต 

 

ท่ี ช่ือหนวย เวลา น้ําหนักคะแนน 

1 

การจําแนกและลักษณะของพลับพลึงธาร  

1.1 การจําแนกพลับพลึงธาร   

1.2 ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร  

 

1 

2 

20 

2 

วงจรชีวิตและการขยายพันธุพลับพลึงธาร  

2.1 วงจรชีวิตของพลับพลึงธาร   

2.2 การขยายพันธุพลับพลึงธาร   

2.3 การเพาะและการงอกของเมล็ดพลับพลึงธาร 

 

1 

4 

2 

20 

3 

ความสําคัญและวิกฤตของพลับพลึงธาร 

3.1 ความสําคัญและประโยชนของพลับพลึงธาร 

3.2 ปญหาและวิกฤตของพลับพลึงธาร 

 

2 

2 

20 

4 

แนวทางการอนุรักษและคุมครองพลับพลึงธาร 

4.1 การอนุรักษพลับพลึงธาร 

4.2 มาตรการคุมครองพลับพลึงธาร 

 

3 

1 

20 

สอบปลายภาค/สอบเก็บคะแนน 2 20 

รวม 20 100 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 

รหัสวิชา ว22204    ชื่อวิชา พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา)     ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  2 

หนวยท่ี 1 การจําแนกและลักษณะของพลับพลึงธาร เรื่อง การจําแนกพลับพลึงธาร                                                

จํานวน 1 คาบ  จํานวน 0.5 หนวยกิต 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร          ผูจัดทําแผนการเรียนรู นางสาววราภรณ  ราชิม 

 

สาระสําคัญ 

   พลับพลึงธาร (Crinum thaianum J. Schulze) เปนพืชมีดอกอยู ในวงศพลับพลึง 

จัดเปนพืชใตน้ําท่ีพบในประเทศไทยเพียงแหงเดียวบนโลก คือ จังหวัดระนอง และพังงา พลับพลึงธาร

เปนไมน้ําท่ีใหดอกขนาดใหญเปนชอ ชูเหนือน้ําสวยงามประดับลําธารท่ีข้ึนอยูจึงไดสมญานามวา 

“ราชินีแหงสายน้ํา” 

  

สาระการเรียนรู 

   การจําแนกพลับพลึงธาร 

  นักวิทยาศาสตรชาวเยอรมันชื่อ โจอาชิม ชูลซ (Joachim Schulze) ผูตั้งชื่อวิทยาศาสตร

พลับพลึงธาร วา Crinum thaianum หลังจากเขามาสํารวจและเก็บตัวอยางพลับพลึงธารท่ีจังหวัด

พังงา 

  พลับพลึงธารมีชื่อวิทยาศาสตรวา Crinum thaianum J.Schulze จัดเปนพืชในวงศ 

Amaryllidaceae (วงศพลับพลึง) ชื่อสามัญคือ Water Onion ,Water lily, Thai Water Onion , 

Onion Plant หรือ Yellowish leaves lily ชื่อทองถ่ิน หญาชอง หอมน้ํา (ระนอง) ชองนางคลี่ 

(พังงา) 

อนุกรมวิธานของพลับพลึงธาร 

  • Kingdom : Plant   (อาณาจักรพืช) 

             • Division : Magnoliphyta (ไมดอก) 

                        • Class : Liliopsida  (พืชใบเลี้ยงเดี่ยว) 

                       • Order : Asparagales  

                                      • Family : Amaryllidaceae  (วงศเดี่ยวกับลินลี่) 

                                           • Genus : Crinum  (ไครนั่ม สกุลพลับพลึง) 

                                             • Species : C. thaianum Schulze.  
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• ชื่อสามัญ : Water onion 

• ชื่อวิทยาศาสตร : Crinum thaianum Schulze. 

• ชื่อทองถ่ิน : พลับพลงึธาร   หญาชอง   หอมน้ํา  พลับพลึงน้ํา   ชองนางคลี่ 

• ถ่ินกําเนิด : จังหวัดระนอง และพังงาของประเทศไทย 

 

จุดประสงคการเรียนรู/ผลการเรียนรู 

1. สังเกตจําแนกพลับพลึงธารได 

2. วิเคราะหขอมูลการจําแนกพลับพลึงธารได 

3. อธิบายการจําแนกพลับพลึงธารได 

4. สืบคนขอมูลความแตกตางของพลับพลึงธารได 

5. เปรียบเทียบความแตกตางของพลับพลึงธารได 
 

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู (50 นาที) 

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ (5 นาที ) 

 
                     ภาพท่ี 1 พลับพลึง    ภาพท่ี 2 พลับพลึง 

   

  1.1 ครูใหนักเรียนดูภาพของพลับพลึงเปรียบเทียบกับพลับพลึงธาร 

  1.2 ครูใชคําถามกระตุนความสนใจ เพ่ือใหนักเรียนสังเกต เปรียบเทียบรูปภาพท้ัง 2 รูป 

คําถาม เชน 1. พืชท่ีเห็นในภาพท้ัง 2 คือ พืชชนิดใด ( พลับพลึง และ พลับพลึงธาร ) 

  1.3 พืชท้ัง 2 มีชื่อเรียกเหมือนหรือแตกตางกันอยางไร ( ภาพท่ี 1 พลับพลึง ภาพท่ี 2 

พลับพลึงธาร ) 

  1.3 นักเรียนรูจักหอมน้ําหรือหญาชองหรือชองนางคลี่หรือไม (ไมรูจัก ชื่อตางๆเหลานี้

เปนชื่อท่ีใชในเรียกของ “พลับพลึงธาร” ) 

  1.4 ในทองถ่ินของนักเรียนจะเรียกพืชในภาพท่ี 1 และ 2 วาอยางไร 
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ข้ันท่ี 2 สํารวจและคนหา (20 นาที) 

  2.1 นักเรียนแบงกลุมเปน 5 กลุม สมาชิกในกลุมแบงหนาท่ีรับผิดชอบในกลุม (หัวหนา

กลุม รองหัวหนากลุม เปนตน) 

  2.2 นักเรียนภายในกลุมรวมกันแบงปนขอมูลความรูเดิมของพลับพลึงธาร (เพราะมี

นักเรียนบางคนรูจักและเคยพบเจอแลว) 

  2.3 นักเรียนแตละกลุมรับแบบฝกหัดท่ี 1 

  2.4 นักเรียนแตละกลุมวางแผนในการสืบคนขอมูล 

  2.5 นักเรียนแตละกลุมสืบคนขอมูลโดยใชแหลงเรียนรูเชน หองสมุด ใบความรู 

อินเตอรเน็ต  

 

ข้ันท่ี 3 อภิปรายและสรุปผล (10 นาที) 

  3.1 นักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปราย และบันทึกผลลงในแบบฝกหัดท่ี 1 

  3.2 ครูและนักเรียนรวมกันอภิปราย สรุป การตั้งชื่อของพลับพลึงธาร ท้ังตาม

อนุกรมวิธาน ชื่อวิทยาศาสตร ชื่อสามัญ ชื่อทองถ่ิน และการจําแนกพลับพลึงธาร 
 

ข้ันท่ี 4 ขยายความรู (10 นาที) 

  4.1 นักเรียนแตละกลุมนําเสนอขอมูลของกลุมท่ีไดจากการสืบคน 

  4.2 ครูกระตุนใหนักเรียนแตละกลุมซักถามปญหาหรือขอสงสัย นักเรียนและครูรวมกัน

ตอบคําถาม 
 

ข้ันท่ี 5 ประเมินผล (5 นาที) 

  5.1 ครูประเมินการเรียนรูของนักเรียนดังนี้ 

-สังเกตพฤติกรรมขณะทํางานรวมกัน 

-สังเกตจากการตอบคําถาม 

  5.2  ครูประเมินผลจากแบบฝกหัดท่ี 1 
 

ส่ือ/แหลงการเรียนรู 

1.  หนังสือพลับพลึงธาร พืชน้ําหนึ่งเดียวในโลกของไทยท่ีใกลสูญพันธุ 

2.  หนังสือพลับพลึงธาร พรรณไมน้ําถ่ินเดียวในประเทศไทยท่ีใกลสูญพันธุ 

3.  หองสมุด 

4.  อินเตอรเน็ต 

5.  แบบฝกหัดท่ี 1 

  6.  ใบความรู 
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การวัดผลประเมินผล 

การประเมินผล วิธีวัดและประเมินผล 
เครื่องมือวัดและ

ประเมินผล 
เกณฑการประเมิน 

ดานความรู (K) ตรวจแบบฝกหัดท่ี 1 แบบฝกหัดท่ี 1 ได 5 คะแนน ข้ึนไป 

ดานทักษะ/

กระบวนการ 

(P) 

สังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรม

กลุม 

ผูเรียนมีพฤติกรรมอยูใน

ระดับ ดี ผานเกณฑ 

ดานคุณธรรม 

จริยธรรม และ 

เจตคติ (A) 

สังเกตพฤติกรรมท่ีพึง

ประสงค 

แบบสังเกตพฤติกรรมท่ี

พึงประสงค 

ผูเรียนมีพฤติกรรมท่ีพึง

ประสงคอยูในระดับ ดี 

ผานเกณฑ 
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แบบฝกหัดที่ 1 

วิชา พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) รหัสวิชา ว22204 

หนวยที่ 1 การจําแนกและลักษณะของพลับพลึงธาร 

เร่ือง ความแตกตางของพลับพลึงธาร (10 นาที) 

 
จุดประสงคการเรียนรู 

1. อธิบายการจําแนกพลับพลึงธารได 

2. สืบคนขอมูลความแตกตางของพลับพลึงธารได 

3. เปรียบเทียบความแตกตางของพลับพลึงธารได 

 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนเขียนลักษณะของพลับพลึงธารและพลับพลึงตามหัวขอท่ีไดกําหนดให 

สวนประกอบ พลับพลึงธาร พลับพลึง 

อนุกรมวิธาน  
 

 

ช่ือวิทยาศาสตร  
 

 

ช่ือสามัญ 
 

 

 

 

ช่ือทองถิ่น 

 

 

 

 

 

รูปรางลักษณะท่ัวไป 

 

 

 

 

 

ภาพ 
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ใบความรูท่ี 1 

วิชา พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) รหัสวิชา ว22204 

หนวยท่ี 1 การจําแนกและลักษณะของพลับพลึงธาร เรื่อง การจําแนกพลับพลึงธาร 

*********** 
จุดประสงคการเรียนรู 

1. อธิบายการจําแนกพลับพลึงธารได 

2. สืบคนขอมูลความแตกตางของพลับพลึงธารได 

3. เปรียบเทียบความแตกตางของพลับพลึงธารได 

 

พลับพลึงธาร 

  พลับพลึงธาร (Water onion) หรือท่ีเรียก หญาชอง หรือ หอมน้ํา จัดเปนพืชใตน้ําท่ีพบ

ในประเทศไทยเพียงแหงเดียวบนโลก คือ จังหวัดระนอง และพังงา ลําตนมีลักษณะเดน คือ ลําตน

เติบโตจากดินใตน้ํา มีใบอยูในน้ํา แตมีดอกชูข้ึนเหนือน้ํา ดอกมีสีขาวคลายดอกพลับพลึงขาวบนบก 

แตขนาดเล็กกวา 

อนุกรมวิธานของพลับพลึงธาร 

 • Kingdom : Plant 

       • Division : Magnoliphyta 

              • Class : Liliopsida 

                • Order : Asparagales 

                      • Family : Amaryllidaceae 

                                     • Genus : Crinum 

                                            • Species : C. thaianum Schulze. 

   • ชื่อสามัญ : Water onion 

   • ชื่อวิทยาศาสตร : Crinum thaianum Schulze 

   • ชื่อทองถ่ิน :– พลับพลึงธาร  – หญาชอง  – หอมน้ํา  – พลับพลึงน้ํา  – ชองนางคลี่ 

   • ถ่ินกําเนิด : จังหวัดระนอง และพังงาของประเทศไทย   

พืชสกุล Crinum เปนพืชท่ีชอบความชื้นสูง และชอบข้ึนอยูใกลกับบริเวณแหลงน้ํา มีท้ังหมด 6 ชนิด คือ 

1. C. thaianum คือ พลับพลึงน้ําของไทย 

2. C. aquaticum พบในแถบประเทศแอฟรกิาเขตรอน 

3. C. natans พบในแถบประเทศแอฟริกาเขตรอน 

4. C. purpurascens พบในแถบประเทศบราซิล และเทือกเขาอินดีสตะวันออก 
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5. C. calamistratum พบในลําธารของหมูบานเปรูจา รัฐเกรละ ทางใตของประเทศอินเดีย 

6. C. malabaricum พบในลําธารของหมูบานเปรูจา รัฐเกรละ ทางใตของประเทศอินเดีย 

 

พลับพลึง 
พลับพลึง (ชื่อวิทยาศาสตร: Amaryllidaceae) เปนวงศของพืชลมลุก หลายฤดู มีลําตนใต

ดิน แบบหัวหอม จัดเปนพืชใบเลี้ยงเด่ียว อยูในอันดับ Asparagales ชื่อวงศมาจากสกุล Amaryllis 
ขอบเขตของวงศนี้มีความแตกตางกัน การจัดจําแนกลาสุดของ APG (APG III) จัดใหวงศนี้ครอบคลุม

อยางกวางโดยมีถึง 3 วงศยอยคือ 

• En:Agapanthoideae (เดิมเปนวงศ Agapanthaceae) 

• En:Allioideae (เดิมเปนวงศ Alliaceae) 

• En:Amaryllidoideae (วงศ Amaryllidaceae เดิม). 

  ซ่ึงดวยมุมมองนี้ ทําใหวงศพลับพลึงมี 75 สกุลและ 1,600 สปชีส  พืชในวงศนี้มีใบเขียว

สด ยาว ดอกเปนดอกชอแบบซ่ีรม เกิดบนกานท่ีไมมีใบ วงศยอย Agapanthoideae มีรังไขอยูเหนือ

วงศชั้นของกลีบดอก เชนเดียวกับวงศยอย Allioideae ซ่ึงเปนวงศยอยของหัวหอม วงศยอยนี้จะผลิต

สารประกอบ allyl sulfide ซ่ึงใหกลิ่นท่ีเปนเอกลักษณของหัวหอม สวนวงศยอย Amaryllidoideae 

มีรังไขอยูใตวงชั้นของกลีบดอก 

   อนุกรมวิธานของพลับพลึง 

• Kingdom : Plant 

         • Division : Angiosperms 

                • Class : Monocots 

                  • Order : Asparagales 

                        • Family : Amaryllidaceae  

                      (วงศยอย Agapanthoideae  Allioideae Amaryllidoideae) 

 
                       ก. พลับพลึงธาร                                               ข. พลับพลึง 

http://www.wikiwand.com/th/%E0%B8%8A%E0%B8%B7%E0%B9%88%E0%B8%AD%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B9%8C
http://www.wikiwand.com/th/Asparagales
http://www.wikiwand.com/en/Agapanthoideae
http://www.wikiwand.com/en/Allioideae
http://www.wikiwand.com/en/Amaryllidoideae
http://www.wikiwand.com/th/Angiosperms
http://www.wikiwand.com/th/Monocots
http://www.wikiwand.com/th/Asparagales
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เอกสารอางอิง 

ปกขวัญ หุตางกูร  สมศักดิ์ สุนทรนวภัทร (2558)  

นิรันดรรัตน  ปอมอ่ิม และคณะ (2560) 

http://www.wikiwand.com/th/%E0%B8%A7%E0%B8%87%E0%B8%A8%E0%B9%8C%E

0%B8%9E%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%9A%E0%B8%9E%E0%B8%A5%E0%B8

%B6%E0%B8%87 

  
  

http://www.wikiwand.com/th/%E0%B8%A7%E0%B8%87%E0%B8%A8%E0%B9%8C%E0%B8%9E%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%9A%E0%B8%9E%E0%B8%A5%E0%B8%B6%E0%B8%87
http://www.wikiwand.com/th/%E0%B8%A7%E0%B8%87%E0%B8%A8%E0%B9%8C%E0%B8%9E%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%9A%E0%B8%9E%E0%B8%A5%E0%B8%B6%E0%B8%87
http://www.wikiwand.com/th/%E0%B8%A7%E0%B8%87%E0%B8%A8%E0%B9%8C%E0%B8%9E%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%9A%E0%B8%9E%E0%B8%A5%E0%B8%B6%E0%B8%87
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 

รหัสวิชา ว22204     ชื่อวิชาพลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา)     ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  2 

หนวยการเรียนรูท่ี 1  การจําแนกและลักษณะของพลับพลึงธาร   

เรื่อง ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร จํานวน 2 คาบ  จํานวน 0.5 หนวยกิต 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร       ผูจัดทําแผนการเรียนรู นางสาววราภรณ  ราชิม 

 

สาระสําคัญ 

  พลับพลึงธาร (Crinum thaianum J. Schulze) เปนพืชมีดอกอยู ในวงศพลับพลึง 

จัดเปนพืชใตน้ําท่ีพบในประเทศไทยเพียงแหงเดียวบนโลก คือ จังหวัดระนอง และพังงา พลับพลึงธาร

เปนไมน้ําท่ีใหดอกขนาดใหญเปนชอ ชูเหนือน้ําสวยงามประดับลําธารท่ีข้ึนอยูจึงไดสมญานามวา 

“ราชินีแหงสายน้ํา” 

สาระการเรียนรู 

 ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร 

  พลับพลึงธาร เปนพืชใตน้ํา (Submerged Plant) และเปนพืชลมลุกท่ีมีหัวอยูใตดินของ

ทองน้ํา หัวมีขนาดประมาณ 7 เซนติเมตร สีขาวมีลักษณะคลายหัวหอม   

   ใบมีลักษณะออนพลิ้วลอยในน้ํา และผิวน้ํา แตละหัวมีใบประมาณ 10-20 ใบ แตละใบมี

ลักษณะเรียวยาว ขนาดกวางประมาณ 1.5-3 เซนติเมตร ความยาวของใบข้ึนอยูตามความลึก แผนใบ

มีสีเขียวออนถึงเขียวเขม สวนขอบใบหยักจะเปนฟนเลื่อยเล็กๆ เนื้อใบนุม แตคอนขางเหนียว ใบมีเสน

ใบตามแนวยาว 

  ดอกพลับพลึงธารแทงออกเปนชอ ประกอบดวยกานดอกยาวท่ีแทงข้ึนมาจากตรงกลาง

ของสวนหัว ความยาวกานดอกตามความลึกของน้ํา แตละหัวมีกานดอก 1 กาน ปลายกานดอกโผล

พนน้ําท่ีประกอบดวยดอกยอย 5-8 ดอก เม่ือดอกบานจะแผกลีบดอกออกเปนรูปรม จํานวน 6 กลีบ 

แตละกลีบกวาง 0.8-1 เซนติเมตร ยาว 8-10 เซนติเมตร แผนกลีบดอกเรียบ มีสีขาว ท้ังนี้ ดอก

พลับพลึงธารจะทยอยบานทีละ 1-3 ดอก และจะออกดอกครั้งแรกเม่ือตนมีอายุประมาณ 3 ป มีชวง

ออกดอกในเดือนตุลาคม-ธันวาคม ขณะบานจะสงกลิ่นหอมไปท่ัว   

   ผลพลับพลึงธารออกเปนผลเดี่ยว แตรวมกันหลายผลบนกานผล ผลมีลักษณะ ทรงกลม 

เปลือกผลบาง มีลักษณะออนนุม ผลออนมีเปลือกผลสีเขียวออน เม่ือแกจะมีสีแดงเรื่อหรือสีมวงแกมสี

เขียว ดานในผลมีเมล็ดประมาณ 5 เมล็ด เรียงอัดตอกันคลายการตอจิกซอใหเปนทรงกลม และเม่ือผล

แก เปลือกผลจะเปอยยุยทําใหเมล็ดแตกออกลอยตามน้ํา 
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  เมล็ดพลับพลึงธารมีลักษณะเปนเหลี่ยม ขนาดเมล็ดไมเทากัน เปลือกหุมเมล็ดมีสีเขียว 

แตละเมล็ดจะมีขนาดไมเทากัน ขนาดเมล็ด 1-3 เซนติเมตร 

 

จุดประสงคการเรียนรู/ผลการเรียนรู 

1. อธิบายลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลงึธาร ได 

2. สังเกต ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร 

3. วิเคราะหขอมูล ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร ได 

4. สืบคนขอมูลลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร ได 

 

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ (10 นาที) 

1.1 จากคาบท่ีแลวนักเรียนไดทําการสืบคนขอมูลเก่ียวกับการตั้งชื่ออนุกรมวิธาน ชื่อวิทยาศาสตร 

ชื่อสามัญ ชื่อทองถ่ินทําใหทราบการจําแนกพลับพลึงธารและพลับพลึงแลว 

 
                       ก. พลับพลึงธาร                                               ข. พลับพลึง 

 

1.2 ครูใชคําถามกระตุนสรางความสนใจ เพ่ือใหนักเรียนเกิดการสังเกต เชน 

- นักเรียนทราบหรือไมวามีลักษณะใดของพลับพลึงธารและพลับพลึงท่ีเหมือนและแตกตางกัน

บาง (ลักษณะของดอก ใบ ลําตน) 

- ลักษณะของลําตนเหมือนกันหรือไม (ไม เพราะ พลับพลึงมีขนาดลําตนใหญกวาพลับพลึง

ธาร) 

- ลักษณะของดอกเหมือนกันหรือไม (ไม เพราะ พลับพลึงมีขนาดดอกใหญกวาพลับพลึงธาร) 

- ลักษณะของใบเหมือนกันหรือไม (ไม เพราะ พลับพลึงมีขนาดใบใหญกวาพลับพลึงธาร) 

- ลักษณะของรากเหมือนกันหรือไม (ไม เพราะ พลับพลึงมีขนาดรากใหญกวาพลับพลึงธาร) 

- ลักษณะของเมล็ดเหมือนกันหรือไม (เหมือนกัน) 
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- พืชท้ัง 2 มีถ่ินท่ีอยูเหมือนกันหรือไม (ไม เพราะ พลับพลึงธารอาศัยอยูในน้ํา  พลับพลึงอาศัย

อยูบนบก) 

ข้ันท่ี 2 สํารวจและคนหา (40 นาที) 

2.1 นักเรียนแบงกลุมเปน 5 กลุม สมาชิกในกลุมแบงหนาท่ีรับผิดชอบในกลุม (หัวหนากลุม รอง

หัวหนากลุม เปนตน) 

2.2 นักเรียนภายในกลุมรวมกันแบงปนขอมูลความรูเดิมของพลับพลึงธาร  

2.3 นักเรียนแตละกลุมรับแบบฝกหัดท่ี 2 

2.4 นักเรียนแตละกลุมวางแผนในการสืบคนขอมูล 

2.5 นักเรียนแบงหนาท่ีในการศึกษาขอมูลของพลับพลึง เชน ลักษณะของลําตน ใบ ดอก ราก ผล 

2.6 นักเรียนแตละกลุมสืบคนขอมูลโดยใชแหลงเรียนรูเชน หองสมุด อินเตอรเน็ต และตน

พลับพลึง 

2.7 นักเรียนลงพ้ืนท่ีสํารวจพลับพลึงท่ีมีอยูในบริเวณโรงเรียน  

ข้ันท่ี 3 อภิปรายและสรุปผล (20 นาที) 

3.1 นักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปราย และบันทึกผลลงในแบบฝกหัดท่ี 2 

3.2 ครูและนักเรียนรวมกันอภิปราย สรุปผลการสํารวจพลับพลึงท่ีมีอยูในบริเวณโรงเรียน 

ข้ันท่ี 4 ขยายความรู (20 นาที) 

  4.1 นักเรียนแตละกลุมนําเสนอขอมูลของกลุมท่ีไดจากการสืบคน 

 4.2 ครูกระตุนใหนักเรียนแตละกลุมซักถามปญหาหรือขอสงสัย นักเรียนและครูรวมกันตอบ

คําถาม 
 

ข้ันท่ี 5 ประเมินผล (10 นาที) 

5.1 ครูประเมินการเรียนรูของนักเรียนดังนี้ 

-สังเกตพฤติกรรมขณะทํางานรวมกัน 

-สังเกตจากการตอบคําถาม 

  5.2 ครูประเมินผลจากแบบฝกหัดท่ี 2 

 

ส่ือ/แหลงการเรียนรู 

1. หนังสือพลับพลึงธาร พืชน้ําหนึ่งเดียวในโลกของไทยท่ีใกลสูญพันธุ 

2. หนังสือพลับพลึงธาร พรรณไมน้ําถ่ินเดียวในประเทศไทยท่ีใกลสูญพันธุ 

3. หองสมุด 

4. อินเตอรเน็ต 

5. แบบฝกหัดท่ี 2 
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การวัดผลประเมินผล 

การประเมินผล วิธีวัดและประเมินผล 
เครื่องมือวัดและ

ประเมินผล 
เกณฑการประเมิน 

ดานความรู (K) ตรวจแบบฝกหัดท่ี 2 แบบฝกหัดท่ี 2 ได 5 คะแนน ข้ึนไป 

ดานทักษะ/

กระบวนการ 

(P) 

สังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรม

กลุม 

ผูเรียนมีพฤติกรรมอยูใน

ระดับ ดี ผานเกณฑ 

ดานคุณธรรม 

จริยธรรม และ 

เจตคติ (A) 

สังเกตพฤติกรรมท่ีพึง

ประสงค 

แบบสังเกตพฤติกรรมท่ี

พึงประสงค 

ผูเรียนมีพฤติกรรมท่ีพึง

ประสงคอยูในระดับ ดี 

ผานเกณฑ 
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แบบฝกหัดที่ 2 

วิชา พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) รหัสวิชา ว22204 

หนวยที่ 1 การจําแนกและลักษณะของพลับพลึงธาร 

เร่ือง ลักษณะทางพฤกษศาสตร (20 นาที) 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. อธิบายลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธารได 

2. สังเกต ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธารได 

3. วิเคราะหขอมูล ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธารได 

4. สืบคนขอมูลลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธารได 

 

คําช้ีแจง พลับพลึงและพลับพลึงธาร มีลักษณะแตกตางกันอยางไรบาง (เขียนพรอมวาด

ภาพประกอบ) 

สวนประกอบ ลักษณะท่ีเหมือน ลักษณะท่ีตาง ภาพประกอบ 

ลําตน    

ราก 
 

 

 

 

 

 

ใบ 
 

 

 

 

 

 

ดอก 
 

 

 

 

 

 

ผล  
 

 

 

 

เมล็ด    
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ใบความรู ที่ 2 

วิชา พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) รหัสวิชา ว22204 

หนวยที่ 1 การจําแนกและลักษณะของพลับพลึงธาร 

เร่ือง ลักษณะทางพฤกษศาสตร  

จุดประสงคการเรียนรู 

1. อธิบายลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร ได 

2. สังเกต ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร 

3. วิเคราะหขอมูล ลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร ได 

4. สืบคนขอมูลลักษณะทางพฤกษศาสตรของพลับพลึงธาร ได 

 

ลําตน 
พลับพลึงธาร เปนพืชใตน้ํา (Submerged Plant) และเปนพืชลมลุกท่ีมีหัวอยูใตดินของทอง

น้ํา หัวมีขนาดประมาณ 7 เซนติเมตร สีขาวมีลักษณะคลายหัวหอม ซ่ึงประกอบดวยกาบใบหุมซอนอัด

กันแนนจนหลายเปนหัว โคนหัวใหญ และสวนปลายหัวเรียวเล็ก ฐานหัวมีรากแขนงแตกออกหยั่งลึก

ลงดิน หัวแกสามารถแตกหัวใหมออกดานขางจํานวนมาก จนทําใหมีลักษณะเปนกอใหญใตน้ํา 

 
ใบ 

ใบพลับพลึงธารแทงออกเปนใบเดี่ยว บริเวณสวนปลายของหัวท่ีเรียงซอนกันเปนวง ใบจะ

แทงยาวข้ึนผิวน้ําดานบน แตใบมีลักษณะออนพลิ้วลอยในน้ํา และผิวน้ํา แตละหัวมีใบประมาณ 10-

20 ใบ แตละใบมีลักษณะเรียวยาว ขนาดกวางประมาณ 1.5-3 เซนติเมตร ความยาวของใบข้ึนอยูตาม

ความลึก แตท่ัวไปจะยาวประมาณ 2-3 เมตร แผนใบมีสีเขียวออนถึงเขียวเขม ข้ึนอยูกับความสะอาด

ของแหลงน้ํา สวนขอบใบหยักจะเปนฟนเลื่อยเล็กๆ เนื้อใบนุม แตคอนขางเหนียว ใบมีเสนใบตามแนว

ยาว 
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ดอก 

ดอกพลับพลึงธารแทงออกเปนชอ ประกอบดวยกานดอกยาวท่ีแทงข้ึนมาจากตรงกลางของ

สวนหัว ความยาวกานดอกตามความลึกของน้ํา แตละหัวมีกานดอก 1 กาน ปลายกานดอกโผลพนน้ํา

ท่ีประกอบดวยดอกยอย 5-8 ดอก แตละดอกประกอบดวยกานดอก สีเขียวแกมมวง และมีกาบหุมสี

แดง ขนาดกานดอก 0.5-0.8 เซนติเมตร ยาว 30-80 เซนติเมตร ดอกตูมมีลักษณะเปนหลอดท่ีเปน

กลีบดอกสีเขียวอมขาวหุมติดกัน ขนาดดอกตูมยาว 12-14 เซนติเมตร เม่ือดอกบานจะแผกลีบดอก

ออกเปนรูปรม จํานวน 6 กลีบ แตละกลีบกวาง 0.8-1 เซนติเมตร ยาว 8-10 เซนติเมตร แผนกลีบ

ดอกเรียบ มีสีขาว ตรงกลางดอกประกอบดวยกานเกสรเพศผู สีขาวถึงแดงจํานวน 6 อัน แตละอันยาว 

6-8 เซนติเมตร แผกางออกเปนวงรอบ ถัดมาในฐานดอกจะเปนอับเรณูสีเหลืองออน ยาว 1.2-1.5 

เซนติเมตร ท่ีมีกานเกสรตัวเมียเปนสีแดง ตามลักษณะรูปแรกดานบน ท้ังนี้ ดอกพลับพลึงธารจะทยอย

บานทีละ 1-3 ดอก และจะออกดอกครั้งแรกเม่ือตนมีอายุประมาณ 3 ป มีชวงออกดอกในเดือน

ตุลาคม-ธันวาคม ขณะบานจะสงกลิ่นหอมไปท่ัว และมักแทงชอดอกบานเปนจํานวนมากพรอมกันจน

มองเห็นเปนดอกไมสีขาวเต็มลําคลอง 
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ผล 

ผลพลับพลึงธารออกเปนผลเดี่ยว แตรวมกันหลายผลบนกานผล ผลมีลักษณะ ทรงกลม 

เปลือกผลบาง มีลักษณะออนนุม ผลออนมีเปลือกผลสีเขียวออน เม่ือแกจะมีสีแดงเรื่อหรือสีมวงแกมสี

เขียว ดานในผลมีเมล็ดประมาณ 5 เมล็ด เรียงอัดตอกันคลายการตอจิกซอใหเปนทรงกลม และเม่ือผล

แก เปลือกผลจะเปอยยุยทําใหเมล็ดแตกออกลอยตามน้ํา 

 
เมล็ด 

 

  เมล็ดพลับพลึงธารมีลักษณะเปนเหลี่ยม ขนาดเมล็ดไมเทากัน เปลือกหุมเมล็ดมีสีเขียว 

แตละเมล็ดจะมีขนาดไมเทากัน ขนาดเมล็ด 1-3 เซนติเมตร 



157 

 
 

เอกสารอางอิง 

ปกขวัญ หุตางกูร  สมศักดิ์ สุนทรนวภัทร (2558)  

นิรันดรรัตน  ปอมอ่ิม และคณะ (2560) 
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สาระสําคัญ 

  ผลพลับพลึงธารจะสุกแกในชวงเดือนพฤศจิกายน-ธันวาคม เมล็ดจะหลุดออกมาจะลอย

ตามน้ําติดตามตะกอนดินแลวเริ่มงอกเปนตนออน ลําตนมีการพองออกเปนหัวเม่ือเจริญเติบโตเต็มท่ี

ระยะเวลา 3 ป จะเริ่มออกดอก  ดอกมักออกในเดือนตุลาคม หลังจากดอกไดรับการผสมจะติดผลซ่ึง

ภายในจะมีเมล็ด เมล็ดแกเต็มท่ีจะรวงลงน้ําแลวงอกเปนตนใหม 

สาระการเรียนรู 

  วงจรชีวิตของพลับพลึงธาร 

  พลับพลึงธารมีการเจริญเติบโตแบบ herbaceous perennial โดยมีวงจรการ

เจริญเติบโตแบงเปน 3 ชวง ไดแก 

  1. ชวงการเจริญเติบโตทางใบ (vegetative phase) เปนชวงท่ีมีการแทงหนอใบข้ึนเหนือ

ดิน ใบมีการเจริญเติบโตขยายขนาดออกเรื่อยๆ โดยความยาวใบจะพัฒนาตามระดับความลึกของน้ํา  

  2. ชวงการเจริญเติบโตทางดอก (reproductive phase) เปนชวงท่ีมีการแทงชอดอกข้ึน

เหนือดิน พลับพลึงธารจะออกดอกตลอดท้ังป โดยจะออกมากในชวงปลายฤดูฝนถึงตนฤดูหนาว 

(ตุลาคมถึงธันวาคม) การบานของดอกจะใชเวลาประมาณ 2-3 วัน ซ่ึงหลังจากดอกไดรับการผสมเกสร 

บริเวณโคนกานดอกจะพัฒนาเปนชอผล และใชระยะเวลาประมาณ 1-2 เดือน ผลท่ีแกเต็มท่ีและจะ

หลุดออกจากเปลือกหุมของผล ซ่ึงจะถูกน้ําพัดพาไปติดตามซอกหินหรือทองน้ํา เม่ือเขาสูชวงหนาแลง

ท่ีน้ําในลําธารแหงและสภาพแวดลอมในลําคลองเหมาะสมเมล็ดจะงอกเปนตนกลา โดยตนกลาจะใช

ระยะเวลาประมาณ 3 ป ในการเจริญเติบโตจึงจะสามารถออกดอกและติดผลได 

  3. ชวงพักตัว (dormancy) เปนระยะท่ีใบหรือสวนท่ีอยูเหนือดิน พรอมท้ังรากสิ้นสุดการ

พัฒนาและแหงเหี่ยวตายไป โดยพลับพลึงธารเริ่มเขาสูระยะพักตัวตั้งแตเดือนตุลาคมถึงเมษายน หรือ

หลังจากท่ีดอกเริ่มมีการพัฒนา โดยใบจะเหี่ยวแหงลงเรื่อยๆ จนกระท่ังเหลือแตเพียงหัวท่ีฝงอยูใตดิน

ท่ียังคงมีชีวิตและอยูในสภาพพักตัว 

 

 

  

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3 

รหัสวิชา ว22204     ชื่อวิชาพลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา)  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  2 

หนวยการเรียนรูท่ี 2 วงจรชีวติและการขยายพันธุพลับพลึงธาร เรื่อง วงจรชีวิตของ

พลับพลึงธาร  จํานวน 1 คาบ    จํานวน 0.5 หนวยกิต 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร          ผูจัดทําแผนการเรียนรู นางสาววราภรณ  ราชิม 
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จุดประสงคการเรียนรู/ผลการเรียนรู 

 1. อธิบายวงจรชีวิตของพลับพลึงธารได 

 2. วิเคราะหวงจรชีวิตของพลับพลึงธารได 

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ (5 นาที) 

1.1 ครูใชคําถามกระตุนความสนใจและเกิดการวิเคราะห 

คําถาม เชน  

- เราสามารถพบเห็นดอกของพลับพลึงธารบานไดในชวงเวลาใด (เดือนตุลาคมถึงเดือน

ธันวาคม) 

- เราสามารถเก็บเมล็ดของพลับพลึงธารมาปลูกไดในชวงใด (เดือนพฤศจิกายนถึงเดือน

เมษายน) 

- ถาหากลําธารแหง เมล็ดพลับพลึงธารจะเปนอยางไร (เม่ือเขาสูชวงหนาแลงท่ีน้ําในลําธาร

แหงและสภาพแวดลอมในลําคลองเหมาะสมเมล็ดจะงอกเปนตนกลา) 

- หากเราตองการจัดกิจกรรมเท่ียวชมพลับพลึงธารตองจัดในชวงเดือนใด (เดือนตุลาคมถึง

เดือนธันวาคม) 

- การปลูกพลับพลึงธารใชเวลานานเทาใดจึงจะออกดอก ( 3 ป) 

ข้ันท่ี 2 สํารวจและคนหา (20 นาที) 

2.1 นักเรียนแบงกลุมเปน 5 กลุม สมาชิกในกลุมแบงหนาท่ีรับผิดชอบในกลุม (หัวหนากลุม 

รองหัวหนากลุม เปนตน) 

2.2 นักเรียนภายในกลุมรวมกันแบงปนขอมูลความรูเดิมของพลับพลึงธาร  

2.3 นักเรียนแตละกลุมรับแบบฝกหัดท่ี 3 

2.4 นักเรียนแตละกลุมวางแผนในการสืบคนขอมูล 

2.5 นักเรียนแตละกลุมสืบคนขอมูลโดยใชแหลงเรียนรูเชน หองสมุด อินเตอรเน็ต  

ข้ันท่ี 3 อภิปรายและสรุปผล (10 นาที) 

3.1 นักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปราย และบันทึกผลลงในแบบฝกหัดท่ี 3 

ข้ันท่ี 4 ขยายความรู (10 นาที) 

4.1 นักเรียนแตละกลุมนําเสนอขอมูลของกลุมท่ีไดจากการสืบคน 

4.2 ครูกระตุนใหนักเรียนแตละกลุมซักถามปญหาหรือขอสงสัย นักเรียนและครูรวมกันตอบ

คําถาม 
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ข้ันท่ี 5 ประเมินผล (5 นาที) 

5.1 ครูประเมินการเรียนรูของนักเรียนดังนี้ 

-สังเกตพฤติกรรมขณะทํางานรวมกัน 

-สังเกตจากการตอบคําถาม 

5.2  ครูประเมินผลจากแบบฝกหัดท่ี 3 

 

ส่ือ/แหลงการเรียนรู 

1. หนังสือพลับพลึงธาร พืชน้ําหนึ่งเดียวในโลกของไทยท่ีใกลสูญพันธุ 

2. หนังสือพลับพลึงธาร พรรณไมน้ําถ่ินเดียวในประเทศไทยท่ีใกลสูญพันธุ 

3. หองสมุด 

4. อินเตอรเน็ต 

5. แบบฝกหัดท่ี 3 

6. ใบความรู 

 

เอกสารอางอิง 

1. ปกขวัญ หุตางกูร  สมศักดิ์ สุนทรนวภัทร (2558)  

2. นิรันดรรัตน  ปอมอ่ิม และคณะ (2560) 
 

การวัดผลประเมินผล 

การประเมินผล วิธีวัดและประเมินผล 
เครื่องมือวัดและ

ประเมินผล 
เกณฑการประเมิน 

ดานความรู (K) ตรวจแบบฝกหัดท่ี 3 แบบฝกหัดท่ี 3 ได 5 คะแนน ข้ึนไป 

ดานทักษะ/

กระบวนการ 

(P) 

สังเกตพฤติกรรมกลุม 
แบบสังเกตพฤติกรรม

กลุม 

ผูเรียนมีพฤติกรรมอยูใน

ระดับ ดี ผานเกณฑ 

ดานคุณธรรม 

จริยธรรม และ 

เจตคติ (A) 

สังเกตพฤติกรรมท่ีพึง

ประสงค 

แบบสังเกตพฤติกรรมท่ี

พึงประสงค 

ผูเรียนมีพฤติกรรมท่ีพึง

ประสงคอยูในระดับ ดี 

ผานเกณฑ 
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แบบฝกหัดที่ 3 

วิชา พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) รหัสวิชา ว22204 

หนวยที่ 2 วงจรชีวิตและการขยายพันธุพลับพลึงธาร 

เร่ือง วงจรชีวิตของพลับพลึงธาร (20 นาที) 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. อธิบายวงจรชีวิตของพลับพลึงธารได 

2. วิเคราะหวงจรชีวิตของพลับพลึงธารได 

 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนวาดภาพวงจรชีวิตของพลับพลึงธารพรอมระบายสีใหสวยงาม 
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ภาคผนวก ค 

แบบประเมินหลักสูตรทองถ่ินทองถ่ิน 

แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู 
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แบบประเมินหลักสตูร 

หลักสูตรทองถิ่น สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เร่ือง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา)  

ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค  

 

คําช้ีแจง     

โปรดพิจารณารายละเอียดของหลักสูตรทองถ่ิน แลวแสดงความคิดเห็นในการประเมินตาม

รายการตอไปนี้ โดยเขียนเครื่องหมาย / ลงในชองวางตามระดับความคิดเห็นของทาน พรอมท้ังให

ขอเสนอแนะสิ่งท่ีตองปรับปรุง 

 

ระดับความคิดเห็น 

   ระดบัคะแนน 5   หมายถึง เห็นดวยอยางยิ่ง 

   ระดบัคะแนน 4   หมายถึง เห็นดวยมาก 

   ระดับคะแนน 3   หมายถึง เห็นดวย 

   ระดบัคะแนน 2   หมายถึง ไมเห็นดวย 

   ระดบัคะแนน 1   หมายถึง ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

 

รายการท่ีใชในการพิจารณา 
ระดับความคิดเห็น ขอเสนอ

แนะ 5 4 3 2 1 

1. หลักการ 

1.1 ความชัดเจนของหลักการ       

1.2 สอดคลองกับสภาพของผูเรียนและทองถ่ิน       

1.3 สามารถนําไปสูการปฏิบัติไดจริง                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         

1.4 สงเสริมกระบวนการเรียนรูทางวิทยาศาสตร       

1.5 สรางความตระหนักและเห็นความสําคัญของทองถ่ิน       

2. จุดมุงหมาย 

2.1 มีการกําหนดจุดมุงหมายท่ีถูกตอง ชัดเจน       

2.2 ครอบคลุมพฤติกรรมท้ัง 3 ดาน คือ พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิต

พิสัย 

      

2.3 มีความเหมาะสมกับการสรางเสริมคุณลักษณะท่ีคาดหวังใหเกิดกับ

ผูเรียน 
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รายการท่ีใชในการพิจารณา 
ระดับความคิดเห็น ขอเสนอ

แนะ 5 4 3 2 1 

3. โครงสรางและเนื้อหาสาระ 

3.1 ความเหมาะสมของการกําหนดหนวยการเรียนรู       

3.2 เนื้อหาสาระถูกตองตามหลักวิทยาศาสตร       

3.3 ความเหมาะสมของผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง       

3.4 เนื้อหาวิชามีการจัดเรียงลําดับข้ันของการเรียนรูไดอยางเหมาะสม       

3.5 เนื้อหามีปริมาณเหมาะสมกับระดับชั้นของผูเรียน       

3.6 เนื้อหามีปริมาณเหมาะสมกับเวลาท่ีกําหนดในหลักสูตร       

3.7 เนื้อหามีความสอดคลองกับผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง       

3.8 เนื้อหาท่ีสอนสามารถนําไปประยุกตใชไดจริงในชีวิตประจําวัน       

3.9 เนื้อหามีความเหมาะสมกับสภาพทองถ่ิน       

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู 

4.1 มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู       

4.2 มีความเหมาะสมกับเนื้อหา       

4.3 เหมาะสมกับการเรียนรูวิทยาศาสตร       

4.4 มีความเหมาะสมกับเวลา       

4.5 เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรม       

5. การวัดผลและประเมินผล 

5.1 มีความเหมาะสมกับจุดประสงคการเรียนรู       

5.2 มีความสอดคลองกับกิจกรรมการจัดการเรียนการสอน       

5.3 มีความครอบคลุมพฤติกรรมท้ัง 3 ดาน คือ พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย 

และจิตพิสัย 

      

5.4 วิธีการและเครื่องมือในการวัดและประเมินผลมีความชัดเจน       

5.5 วิธีการและเครื่องมือในการวัดและประเมินผลมีความหลากหลาย       

5.6 วิธีการและเครื่องมือในการวัดและประเมินผลเปนการประเมินตาม

สภาพจริง 
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ขอเสนอแนะอ่ืนๆ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

           ลงชื่อ........................................................ผูประเมิน 

                                                             (.............................................................) 
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แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู 

หลักสูตรทองถิ่น สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เร่ือง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา)  

ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค  

แผนการจัดการเรียนรูท่ี ..............เรื่อง.......................................................................................... 

 

คําช้ีแจง     

โปรดพิจารณารายละเอียดของแผนการจัดการเรียนรู ใบกิจกรรม ใบความรู เอกสาร

ประกอบการสอน แลวแสดงความคิดเห็นในการประเมินตามรายการตอไปนี้ โดยเขียนเครื่องหมาย / 

ลงในชองวางตามประเด็นท่ีสอดคลองกับความคิดเห็นของทาน พรอมท้ังใหขอเสนอแนะสิ่งท่ีตอง

ปรับปรุง 

 

รายการท่ีใชในการพิจารณา 
ระดับความคิดเห็น ขอ 

เสนอแนะ 5 4 3 2 1 

1. ช่ือแผนการจัดการเรียนรู       

2. สาระสําคัญ 

2.1 ใชขอความกะทัดรัด สมบูรณ ชัดเจน       

2.2 มีความสอดคลองกับเนื้อหา       

2.3 มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู       

3. จุดประสงคการเรียนรู 

3.1 มีความชัดเจนของพฤติกรรมท่ีตองการวัด       

3.2 มีความเปนไปไดในการจัดกิจกรรม       

3.3 มีความสอดคลองกับสาระสําคัญ       

4. เนื้อหา 

4.1 มีความเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของผูเรียน       

4.2 มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู       

4.3 มีการจัดเรียงลําดับของเนื้อหาไดอยางเหมาะสม       

4.4 เนื้อหาถูกตองตามหลักวิทยาศาสตร       

4.5 เนื้อหามีปริมาณเหมาะสมกับเวลา       

4.6 มีประโยชนตอผูเรียน       

5. กิจกรรมการเรียนรู 



166 

รายการท่ีใชในการพิจารณา 
ระดับความคิดเห็น ขอ 

เสนอแนะ 5 4 3 2 1 

5.1 มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู       

5.2 มีความสอดคลองกับเนื้อหา       

5.3 มีความเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของผูเรียน       

5.4 มีความเหมาะสมกับการเรียนรูวิทยาศาสตร       

5.5 มีความเหมาะสมกับเวลา        

5.6 มีการจัดเรียงลําดับกิจกรรมการเรียนรูไดอยาง

เหมาะสม 

      

6. การใชส่ือและแหลงเรียนรู 

6.1 ส่ือการเรียนรู 

6.1.1 มีความสอดคลองกับเนื้อหา       

6.1.2 สามารถถายทอดเนื้อหาไดชัดเจน       

6.1.3 มีความสะดวกในการจัดหา       

6.1.4 มีความสะดวกในการนํามาใช       

6.1.4 มีความเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของผูเรียน       

6.2 แหลงเรียนรู 

6.2.1 มีความสอดคลองกับเนื้อหา       

6.2.2 มีความสะดวกในการไปศึกษา       

6.2.3 มีความเหมาะสมกับเวลา       

6.2.4 มีความเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของผูเรียน       

การวัดผลและประเมินผล 

7.1 มีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียน       

7.2 มีความสอดคลองกับกิจกรรมการจัดการเรียนรู       

7.3 วิธีการวัดและเครื่องมือวัดมีความเหมาะสม       

7.4 มีการระบุเกณฑและการประเมินท่ีชัดเจน       
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ขอเสนอแนะอ่ืนๆ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

 

      ลงชื่อ...........................................................ผูประเมิน 

                                                            (.......................................................) 
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ภาคผนวก ง  

แบบสอบถามความคิดเห็น 
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แบบสอบถามความคิดเหน็ของผูเรียน 

หลักสูตรทองถิ่น สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เร่ือง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา)  

ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค  

 

คําช้ีแจง     

ใหผูเรียนอานขอความแตละขอความแลวทําเครื่องหมาย / ลงในชองวางท่ีตรงกับความ

คิดเห็นของผูเรียนมากท่ีสุด โดยใหความเหมาะสมของแตละระดับคะแนนดังนี้ 

ระดบัคะแนน 5   หมายถึง  เห็นดวยอยางยิ่ง 

ระดบัคะแนน 4   หมายถึง  เห็นดวยมาก 

ระดบัคะแนน 3   หมายถึง  เห็นดวย 

ระดบัคะแนน 2   หมายถึง  ไมเห็นดวย 

ระดบัคะแนน 1   หมายถึง  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

 

ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1. เนื้อหา 

1.1 เนื้อหามีประโยชนตอตัวผูเรียน      

1.2 เนื้อหาสามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันไดจริง      

1.3 เนื้อหามีความนาสนใจ      

1.4 เนื้อหามีความงายตอการทําความเขาใจ      

1.5 เนื้อหาท่ีใชในบทเรียนมีความเหมาะสมกับทองถ่ิน      

1.6 เนื้อหามีความเหมาะสมกับเวลา      

2. กิจกรรมการเรียนรู 

2.1 กิจกรรมท่ีใชมีความสอดคลองกับเนื้อหา      

2.2 กิจกรรมในแตละข้ันตอนมีความเหมาะสมกับผูเรียน      

2.3 กิจกรรมท่ีใชสงเสริมใหผูเรียนมีความรูความสามารถเก่ียวกับวิทยาศาสตร

มากข้ึน 

     

2.4 ผูเรียนมีโอกาสแสดงความคิดเห็นอยางเต็มท่ีในกิจกรรมตางๆ      

2.5 ผูเรียนไดรับประสบการณจากการปฏิบัติจริง      

2.6 กิจกรรมท่ีจัดมีการแบงกลุมไดอยางเหมาะสม      
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ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

2.7 กิจกรรมท่ีจัดข้ึนใชเวลาไดอยางเหมาะสม      

3. ส่ือและแหลงเรียนรู 

3.1 สื่อตางๆ ท่ีใชประกอบการเรียนมีความเหมาะสมกับเนื้อหา      

3.2 สื่อตางๆท่ีใชประกอบการเรียนมีความนาสนใจ      

3.3 สื่อการเรียนรูมีความหลากหลายและมีความเหมาะสม      

3.4 ความสะดวกท่ีจะนําสื่อมาใช      

3.5 แหลงเรียนรูมีความนาสนใจและมีความสะดวกท่ีจะไปศึกษา      

4. การวัดผลและประเมินผล 

4.1 การวัดผลและประเมินผลมีความสอดคลองกับเนื้อหา      

4.2 วิธีการวัดผลและประเมินผลมีความเหมาะสมและยุติธรรม      

4.3 การวัดผลและประเมินผลมีความหลากหลาย      

4.4 เวลาท่ีใชในการวัดผลและประเมินผลแตละครั้งมีความเหมาะสม      

5. ประโยชนท่ีผูเรียนไดรับ 

5.1 ผูเรียนสามารถนําความรูไปใชหรือดัดแปลงใหเหมาะสมกับชีวิตประจําวัน      

5.2 การเรียนรูในหลักสูตรนี้สามารถชวยฝกใหผูเรียนมีความรับผิดชอบ และ

อดทน 

     

5.3 การเรียนรูในหลักสูตรนี้ทําใหผูเรียนเห็นคุณคาและภาคภูมิใจ      

5.4 ผูเรียนเห็นวาควรใหมีการจัดการเรียนรูในหลักสูตรนี้ตอไป      
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ภาคผนวก จ  

ตารางวิเคราะหแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
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แบบประเมินแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

หลักสูตรทองถิ่น สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เร่ือง พลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา)  

ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค 

 

คําช้ีแจง สําหรับผูทรงคุณวุฒิ   

   โปรดพิจารณาความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรูและระดับ

พฤติกรรม 

จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

จําแนก

พลับพลึง

ธารได 

1.พลับพลึงธารอยูในสกุล

พลับพลึง(Crinum) จะมี

ชื่อเรียกทางวิทยาศาสตรวา

อยางไร 

ก. Amaryllidaceae 

ข. Crinum  

ค. Crinum thaianum 

Schulze 

ง. Water onion 

วิเคราะห 

       

วิเคราะห

ขอมูลของ

พลับพลึง

ธารได 

2.เหตุใดจึงเรียกพืชชนิดนี้

วาพลับพลึงธาร 

1.เพราะดอกคลายพลับพลึง 

2.เพราะอาศัยอยูในลําธาร 

3.เพราะใบคลายพลับพลึง 

4.เพราะลาํตนคลาย

พลับพลึง 

ขอใดถูกตอง 

ก.1 เทาน้ัน 

ข.1 และ 2 

ค.1 , 2 และ 3 

ง.1 , 2 , 3 และ 4 

วิเคราะห 
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จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

อธิบายการ

จําแนก

พลับพลึง

ธารได 

3.เพราะเหตุใด พลับพลึง

ธารจึงไดรับฉายาวาราชินี

แหงสายน้ํา 

ก.เพราะเปนพืชนํ้าชนิดเดียว

ท่ีมีดอก 

ข.เพราะออกดอกสสีันสดใส 

ค.เพราะมีดอกขนาดใหญชู

ชอเหนือนํ้า 

ง.เพราะเปนพืชนํ้าชนิดเดียว

ในประเทศไทย 

เขาใจ 

       

จําแนก

พลับพลึง

ธารได 

4.ขอใดอธิบายลักษณะของ

พลับพลึงธารไดอยาง

ถูกตอง 

1.หัวมีลักษณะคลาย

หอมหัวใหญ 

2.ใบคลายริบบ้ินลอยเหนือ

น้ํา 

3.ดอกมีลักษณะเปนดอก

เด่ียว 

4.รากเปนระบบรากแกว

คลายทุเรียน 

ก.1 เทาน้ัน 

ข.1 และ 2 

ค.1 , 2 และ 3 

ง.1 , 2 , 3 และ 4 

วิเคราะห 

       

วิเคราะห

ขอมูลและ

จําแนก

พลับพลึง

ธารได 

5.เพราะเหตุใด พลับพลึง

ธารจึงจัดอยูในกลุมพืชน้ํา  

ก.เพราะเปนพืชท่ีตองแชนํ้า

เวลาปลูก 

วิเคราะห 
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จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

ข.เพราะเปนพืชท่ีตองออก

ดอกในนํ้า 

ค.เพราะเปนพืชท่ีอาศัยอยูใน

นํ้า 

ง.เพราะเปนพืชท่ีเติบโตได

เฉพาะเวลาท่ีอยูในนํ้าเทาน้ัน 

อธิบาย

ความ

แตกตาง

ของ

พลับพลึง

ธารได 

6.พลับพลึงบกกับพลับพลึง

ธาร แตกตางกันอยางไร 

1.ลักษณะของใบท่ีแตกตาง

กัน 

2.ลักษณะของดอกท่ี

แตกตางกัน 

3.ภูมิอากาศท่ีปลูกแตกตาง

กัน 

4.ภูมิประเทศท่ีปลูกแตกตาง

กัน 

ขอใดถูกตอง 

ก.1 เทาน้ัน 

ข.1 และ 2 

ค.1 และ 3 

ง.1 และ 4 

วิเคราะห 

       

อธิบาย

ลักษณะ

ทางพฤกษ 

ศาสตรของ

พลับพลึง

ธาร ได 

9.เหตุใดใบของพลับพลึง

ธารจึงลอยน้ําได 

ก.ใบมีนํ้าหนักเบา 

ข.ใบมีลักษณะแบนเรยีบ 

ค.ใบมีความยาวท่ียาวมาก

ชวยในการลอยนํ้า 

ง.มีอากาศแทรกอยูระหวาง

ชองวางของเซลล 

เขาใจ 
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จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

อธิบาย

ความ

แตกตาง

ของ

พลับพลึง

ธารได 

7.ดอกของพลับพลึงบกและ

พลับพลึงธารเหมือนหรือ

แตกตางกันอยางไร 

ก.ลักษณะดอกมสีีเหมือนกัน 

ข.ลักษณะเหมือนกันเพราะ

เปนดอกชอ และขนาด

ใกลเคียงกัน 

ค.ลักษณะตางกันเพราะ

พลับพลึงธารออกดอกเปน

ดอกเดี่ยว 

ง.ลักษณะตางกันเพราะ

พลับพลึงธารมสีีสันสวยงาม 

วิเคราะห 

       

อธิบาย

ลักษณะ

ทางพฤกษ 

ศาสตรของ

พลับพลึง

ธาร ได 

8.ลักษณะของใบพลับพลึง

บกกับใบพลับพลึงธาร

เหมือนหรือตางกันอยางไร 

ก.ลักษณะเหมือนกันเพราะ

ใบมีสีเหมือนกัน 

ข.ลักษณะเหมือนกันเพราะ

ใบมีขนาดใกลเคยีงกัน 

ค.ลักษณะตางกันเพราะใบ

พลับพลึงธารใบคลายริบบ้ิน 

ง.ลักษณะตางกันเพราะ

พลับพลึงธารใบลอยอยูเหนือ

นํ้า  

เขาใจ 

       

อธิบาย

ลักษณะ

ทางพฤกษ 

ศาสตรของ

พลับพลึง

ธาร ได 

10.การท่ีใบของพลับพลึง

ธารลอยน้ําไดมีขอดีอยางไร 

ก.ชวยใหสามารถเห็นได

ชัดเจน 

ข.ชวยใหงายตอการ

เจริญเติบโต 

เขาใจ 
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จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

ค.ชวยใหสามารถสังเคราะห

แสงไดมากข้ึน 

ง.ชวยใหลําตนลอยไปกับ

กระแสนํ้าไดงาย 

วิเคราะห

ขอมูล 

ลักษณะ

ทางพฤกษ 

ศาสตรของ

พลับพลึง

ธาร ได 

11.ลักษณะหัวของ

พลับพลึงธารมีลักษณะ

คลายพืชชนิดใด 

ก.หัวมันแกว 

ข.หัวมันสําปะหลัง 

ค.หัวหอมใหญ 

ง.หัวเผือก 

วิเคราะห 

       

วิเคราะห

ขอมูล 

ลักษณะ

ทางพฤกษ 

ศาสตรของ

พลับพลึง

ธาร ได 

12.คนจะใชหลอดอาหารใน

การลําเลียงอาหาร หากเปน

พลับพลึงธารตองใชเนื้อเย่ือ

ชนิดใด 

ก.โฟลเอ็ม 

ข.ไซเล็ม 

ค.เอพิเดอรมิส 

ง.เอนโดเดอรมสิ 

วิเคราะห 

       

บอก

ลักษณะ

ทางพฤกษ 

ศาสตรของ

พลับพลึง

ธาร ได 

13.หากพลับพลึงธาร

ตองการลําเลียงน้ําเขาสู

เซลลตองใชเนื้อเย่ือชนิดใด 

ก.โฟลเอ็ม 

ข.ไซเล็ม 

ค.เอพิเดอรมิส 

ง.เอนโดเดอรมสิ 

ความจํา 

       

วิเคราะห

ขอมูล

ลักษณะ

ทางพฤกษ 

14.รากของพลับพลึงธารมี

ลักษณะคลายกับรากของ

พืชชนิดใด 

ก.ออย 

วิเคราะห 
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จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

ศาสตรของ

พลับพลึง

ธารได 

ข.มะมวง 

ค.มะนาว 

ง.ทุเรียน 

วิเคราะห

ขอมูล 

ลักษณะทาง

พฤกษศาสต

รของ

พลับพลึง

ธาร ได 

15.ลักษณะของชอดอกของ

พลับพลึงธารคลายพืชชนิด

ใด 

ก.ดอกบัว 

ข.ดอกลิลลี ่

ค.ดอกกลวยไม 

ง.ดอกกุหลาบ 

วิเคราะห 

       

วิเคราะห 

ลักษณะ

ทางพฤกษ 

ศาสตรของ

พลับพลึง

ธาร ได 

16.ดอกของพลับพลึงธารมี

องคประกอบเหมือนกับดอก

ของพืชชนิดใด 

ก.ดอกชบา 

ข.ดอกดาวเรือง 

ค.ดอกเฟองฟา 

ง.ดอกมะล ิ

 

วิเคราะห 

       

วิเคราะห

ขอมูล

ลักษณะ

ทางพฤกษ 

ศาสตรของ

พลับพลึง

ธาร ได 

17.กานชอดอกของ

พลับพลึงธารจะมีความอวบ

และแข็งแรงเพ่ือเหตุใด 

1.เพ่ือความสวยงาม 

2.เพ่ือชูดอกท่ีมีขนาดใหญ

ใหตรงได 

3.เพ่ือตานความแรงของ

กระแสน้ํา 

ก.1  

ข.2 

ค.1 และ 2 

ง.1 , 2 และ3 

วิเคราะห 
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จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

วิเคราะห

ขอมูลการ

ขยายพันธุ

ของ

พลับพลึง

ธาร ได 

18.ขอใดถูกตอง 

ก.พลับพลึงธารสามารถ

ขยายพันธุไดโดยการตอนก่ิง 

ข.พลับพลึงธารสามารถ

ขยายพันธุไดโดยการเพาะ

เมลด็ 

ค.การเพาะเลีย้งเน้ือเยื่อเปน

วิธีท่ีนิยม 

ง.ก และ ข  

วิเคราะห 

       

บอกขอมูล

การ

ขยายพันธุ

ของ

พลับพลึง

ธาร ได 

19.เมล็ดของพลับพลึงธาร

พัฒนามาจากสวนใดของ

ดอก 

ก.ออวุล 

ข.รังไข 

ค.กลีบดอก 

ง.กลีบเลี้ยง 

ความจํา 

       

วิเคราะห

ขอมูลการ

เพาะเมล็ด

ของ

พลับพลึง

ธารได 

20.หากตองการเพาะเมล็ด

พลับพลึงธารควรเพาะ

ในชวงเดือนใด 

ก.กุมภาพันธ-มีนาคม 

ข.เมษายน-พฤษภาคม 

ค.กรกฎาคม-สิงหาคม 

ง.พฤศจิกายน-ธันวาคม 

วิเคราะห 

       

บอก

ลักษณะ

ทางพฤกษ 

ศาสตรของ

พลับพลึง

ธารได 

21.เมล็ดของพลับพลึงธารมี

ลักษณะอยางไร 

ก.มีลักษณะกลม ผิวเรียบ มัน

วาว 

ข.มีลักษณะเหลี่ยม ผิวเรียบ 

มันวาว 

ค.มีลักษณะกลม ผิวขรุขระ  

ความจํา 
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จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

ง.มีลักษณะไมแนนอนข้ึนกับ

ขนาดของผล 

 

วิเคราะห

ขอมูลการ

งอกของ

เมลด็ของ

พลับพลึง

ธารได 

22.การงอกของพลับพลึง

ธารเปนการงอกระยะไกล 

หมายความวาอยางไร 

ก.ระยะทางระหวางตนแมกับ

ตนลูกอยูหางกัน 

ข.ระยะเวลาการงอกของตน

ออนใชเวลานานมาก 

ค.ระยะเวลาระหวางเมลด็แก

กับการงอกเปนตนกลา 

ง.ระยะเวลาการออกดอกกับ

การสรางเมล็ดหางกันมาก 

วิเคราะห 

       

บอกการ

งอกของ

เมลด็ของ

พลับพลึง

ธารได 

23.สิ่งใดจะงอกออกมากอน 

ในการเพาะเมล็ดพลับพลึง

ธาร 

ก.ใบเลี้ยง 

ข.ใบออน 

ค.รากออน 

ง.รากแกว 

ความจํา 

       

วิเคราะห

ขอมูลการ

งอกของ

เมลด็ของ

พลับพลึง

ธารได 

24.ในระยะแรกของการงอก 

หัวของพลับพลึงธารจะมสีี

เขียวเพราะเหตุใด 

ก.เพราะตองสังเคราะหแสง 

ข.เพราะตองสะสมอาหาร 

ค.เพราะตองขยายหัวใหใหญ

ข้ึน 

ง . เ พ ร า ะ ต อ ง ส ร า ง ภู มิ

ตานทานโรค 

วิเคราะห 
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จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

วิเคราะห

ขอมูลการ

งอกของ

เมลด็ของ

พลับพลึง

ธารได 

25.ในการงอกของหัว

พลับพลึงธารจะมกีาร

เปลี่ยนจากสีเขียวเปนสีขาว

เนื่องจากเหตุใด 

ก. เพราะตองสังเคราะหแสง 

ข. เพราะตองสะสมอาหาร 

ค. เพราะตองขยายหัวให

ใหญข้ึน 

ง .  เ พ ร า ะ ต อ ง ส ร า ง ภู มิ

ตานทานโรค 

วิเคราะห 

       

วิเคราะห

ขอมูลการ

เพาะเมล็ด

ของ

พลับพลึง

ธารได 

26.เหตุใดจึงตองเพาะเมล็ด

พลับพลึงธารทันทีท่ีเก็บได 

ก.เมลด็จะเกิดราข้ึน เนาเสยี

ได 

ข.เมลด็จะงอกชามาก 

ค.เมลด็จะเหี่ยวแหง 

ง.เมล็ดจะพองโตออก 

วิเคราะห 

       

อธิบายการ

ขยายพันธุ

แบบอาศัย

เพศและไม

อาศัยเพศ

พลับพลึง

ธาร ได 

2 7 . ก า ร ข ย า ย พั น ธุ

พลับพลึงธารวิธีการใดเปน

การสืบพันธุแบบอาศัยเพศ 

ก.การแตกหนอ 

ข.การเพาะเมล็ด 

ค.การผาหัว 

ง.การเพาะเลี้ยงเน้ือเยื่อ 

เขาใจ 

       

อธิบาย

ความ 

สําคัญและ

ประโยชน

ของ

พลับพลึง

28.การบานของดอก

พลับพลึงธารจะมี

ประโยชนตอทองถิ่นของ

นักเรียนอยางไรบาง 

1.สรางแหลงทองเท่ียวใน

ทองถิ่น 

เขาใจ 
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จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

ธารท่ีมีตอ

ทองถ่ินได 

2.จัดกิจกรรมลองแพแห

ชมพลับพลึงธาร 

3.สรางชื่อเสียงใหกับ

ทองถิ่น 

4. จะไดเก็บดอกของ

พลับพลึงธารขายเปน

รายไดเสริม 

ขอใดถูกตอง 

ก. 1 เทาน้ัน 

ข. 1 และ 2 

ค. 1 , 2 และ 3 

ง. ถูกทุกขอ 

วิเคราะห

ปญหาและ

วิกฤตของ

พลับพลึง

ธารได 

29.ขอใดไมใชสาเหตุของ

การลดจํานวนลงของ

พลับพลึงธาร 

ก.การขุดลอกคูคลอง 

ข.การเปลีย่นความเร็วของ

กระแสนํ้า 

ค.การเปลี่ยนความอุดม

สมบูรณของนํ้า 

ง.การเปลี่ยนการดาํเนินชีวิต

ของคนในทองถ่ิน 

วิเคราะห 

       

วิเคราะห

ความ 

สําคัญ

ประโยชน

พลับพลึง

ธารท่ีมีตอ

ทองถ่ินได 

30.ขอใดคือประโยชนของ

พลับพลึงธารท่ีมีตอชุมชน 

ก.เปนแหลงทองเท่ียวเพ่ิม

รายไดใหชุมชน 

ข . เ ป น แ ห ล ง ก า ร ทํ า

เกษตรกรรม 

ค.เปนแหลงท่ีอยูอาศัยของ

คนในชุมชน 

วิเคราะห 
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จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

ง.เปนแหลงพักผอนหยอน

ใจ 

อธิบาย

ความสําคญั

และ

ประโยชน

ของ

พลับพลึง

ธารท่ีมีตอ

ทองถ่ินได 

31.ขอใดคือประโยชนของ

พลับพลึงธารท่ีมีตอ

สิ่งมีชีวิตในสิ่งแวดลอม 

1.เปนแหลงอนุบาลของ

สัตวน้ํา 

2.เปนอาหารของสัตวปา 

3.เปนแหลงท่ีอยูอาศัยของ

สัตวน้ํา 

ขอใดถูกตอง 

ก.1  

ข.2 

ค.1 และ 2 

ง.1 , 2 และ3 

เขาใจ 

       

เสนอแนะ

แนวทาง

วิธีการ

ปองกัน

แกไขปญหา

และวิกฤติ

พลับพลึง

ธารได 

32.ขอใดเปนแนวทางใน

การป อ งกั น วิ กฤตของ

พลับพลึงธารไดดีท่ีสุด 

ก.ใครท่ีมีพลับพลึงธารตอง

อนุรักษไวหามขาย 

ข.ตองออกกฎหมายบังคับ 

ค.ตองใหความรูแกทุกคนใน

ชุมชน 

ง.ตองเชิญชวนจัดตั้งชมรม 

นําไปใช 

       

วิเคราะห

ปญหาและ

วิกฤตของ

พลับพลึง

ธารได 

33.การขุดลอกคลองสงผล

อยางไรตอพลับพลึงธาร

บาง 

1.ถ ายละอองเรณูไม ได

เมล็ดติดนอย 

2.กระแสน้ําไหลแรงขึ้น 

วิเคราะห 
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จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

3.เมล็ดพลับพลึงธารหลุด

ไปทะเล 

ขอใดถูกตอง 

ก. 1 เทาน้ัน 

ข. 2 เทาน้ัน 

ค.1 และ 2 

ง.1 , 2 และ 3 

วิเคราะห 

สําคัญและ

ประโยชน

พลับพลึง

ธารท่ีมีตอ

ทองถ่ินได 

3 4 . พ ลั บ พ ลึ ง ธ า ร มี

ความสําคัญตอทองถิ่นของ

นักเรียนขอใดมากท่ีสุด 

ก.สรางรายได 

ข.สรางความสามัคคี  

ค.สรางวัฒนธรรมสมัยใหม 

ง.สรางคานิยมแบบใหม 

วิเคราะห 

       

เสนอแนะ

แนวทาง

และวิธีการ

อนุรักษ

พลับพลึง

ธารใน

ทองถ่ินได 

35.ขอใดไม ใช วิธีการท่ี

ถู ก ต อ ง ใน ก า รอนุ รั กษ

พลับพลึงธาร  

ก.หามทุกคนเขาไปใน

บริเวณท่ีปลูกพลับพลึงธาร 

ข . ห า ม ทุ ก ค น เ ก็ บ หั ว

พลับพลึงธารขาย 

ค . ห า ม ทุ ก ค น เ ก็ บ ด อ ก

พลับพลึงธาร 

ง.หามทุกคนเก็บเมล็ดขาย 

นําไปใช 

       

ตระหนัก 

รักและหวง

แหน

พลับพลึง

ธารได 

36 . ใครมี หน า ท่ี ในการ

อ นุ รั ก ษ แ ล ะ ห ว ง แ ห น

พ ลั บ พ ลึ ง ธ า ร ท่ี พ บ ใ น

ชุมชนของนักเรียน 

ก.นักเรียน 

ข.ผูนําชุมชน 

เขาใจ 
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จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

ค.ทุกคนในชุมชน 

ง.เจาหนาท่ีศูนยวิจัยและ

สิ่งแวดลอม 

วิเคราะห

ปญหาและ

วิกฤติของ

พลับพลึง

ธารได 

37.ขอใดคือสาเหตุท่ีทําให

พลับพลึงธารลดจํานวนลง

มากท่ีสุด 

ก.การขุดลอกคลอง 

ข.คนในชุมชน 

ค.กระแสนํ้า 

ง.ปริมาณนํ้าทะเล 

วิเคราะห 

       

อธิบาย

มาตรการ

คุมครอง

พลับพลึง

ธารใน

ประเทศ

ไทยได 

38.ขอใดเปนมาตรการ

คุมครองพลับพลึงธารท่ี

ไดผลดีท่ีสุด 

ก.หามตัด เก็บ ขุด 

พลับพลึงธาร 

ข.หามกระทําการใดๆท่ี

กอใหเกิดการเปลี่ยนแปลง

สภาพทางธรรมชาต ิ

ค.หามปลอยนํ้าเสียลงสู

แหลงนํ้า 

ง.ถูกทุกขอ 

เขาใจ 

       

เสนอแนะ

แนวทาง

ปองกัน

แกไขปญหา

และวิกฤติ

พลับพลึง

ธารได 

39.หากนักเรียนไดรับ

บทบาทเปนผูนําในชุมชน 

นักเรียนจะแกปญหาการ

ลดจํานวนลงของพลับพลึง

ธารอยางย่ังยืนไดอยางไร 

ก.จัดตั้งองคกรเพ่ือให

ความรูแกทุกคนในชุมชน 

ข.แกกฎหมายและเพ่ิม

บทลงโทษ 

นําไปใช 
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จุดประสงค

การเรียนรู 
ขอสอบ 

ระดับ 

พฤต ิ

กรรม 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค 

ผลการพิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 
ขอเสนอ 

แนะ 
สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

สอด 

คลอง 

ไม

แนใจ 

ไมสอด 

คลอง 

ค.จัดทําขอตกลงระหวาง

สมาชิกในในชุมชน 

ง.หาอาชีพเสริมใหกับคนใน

ชุมชนเพ่ือปองกันการเก็บ

หัวพลับพลึงธารไปขาย 

เสนอแนะ

แนวทาง

วิธีการ

อนุรักษ

พลับพลึง

ธารใน

ทองถ่ินได 

40.ทุกคนในชุมชนสามารถ

มีสวนรวมในการอนุรักษ

พลับพลึงธารไดอยางไร 

1.เก็บหัวพลับพลึงธารท่ี

หลุดลอยตามกระแสน้ําไป

ปลูก 

2.หลีกเลี่ยงการ

เปลี่ยนแปลงสภาพลํา

คลอง 

3.ลดการใชสารเคมีใน

การเกษตร 

4.ไมขุดหัวของพลับพลึง

ธารไปขาย 

ขอใดถูกตอง 

ก.1 , 2 และ 3 

ข.2 , 3 และ 4 

ค.1 , 2 และ 4 

ง.1 , 2 , 3 และ 4 

นําไปใช 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

รายวิชาพลับพลึงธาร (ราชินีแหงสายน้ํา) สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  

ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค จังหวัดระนอง 

คําช้ีแจง  แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ขอใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกตอง

ท่ีสุดหรือเหมาะสมท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว กากบาท (×) คําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว 

1. พลับพลึงธารอยูในสกุลพลับพลึง (Crinum) จะมีช่ือเรียกทางวิทยาศาสตรวาอยางไร 

ก. Amarllidaceae 

ข. Crinum  

ค. Crinum thaianum Schulze 

ง. Water onion 

2. เหตุใดจึงเรียกพืชชนิดนี้วาพลับพลึงธาร 

          1.เพราะดอกคลายพลับพลึง 

          2.เพราะอาศัยอยูในลําธาร 

          3.เพราะใบคลายพลับพลึง 

          4.เพราะลําตนคลายพลับพลึง 

     ขอใดถูกตอง 

ก. 1 เทานั้น 

ข. 1 และ 2 

ค. 1, 2 และ 3 

ง. 1, 2, 3 และ 4 

3. ขอใดอธิบายลักษณะของพลับพลึงธารไดอยางถูกตอง 

          1. หัวมีลักษณะคลายหอมหัวใหญ 

          2. ใบคลายริบบ้ินลอยเหนือน้ํา 

3. ดอกมีลักษณะเปนดอกเดี่ยว 

 4. รากเปนระบบรากแกวคลายมะมวง 

ก. 1 เทานั้น 

ข. 1 และ 2 

ค. 1, 2 และ 3 

ง. 1, 2, 3 และ 4 
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4. เพราะเหตุใด พลับพลึงธารจึงไดรับฉายาวาราชินีแหงสายน้ํา 

ก. เพราะเปนพืชน้ําชนิดเดียวท่ีมีดอก 

ข. เพราะออกดอกสีสันสดใส 

ค. เพราะมีดอกขนาดใหญชูชอเหนือน้ํา 

ง. เพราะเปนพืชน้ําชนิดเดียวในประเทศไทย 

5. พืชน้ํา หมายความวาอยางไร 

ก. เปนพืชท่ีตองแชน้ําเวลาปลูก 

ข. เปนพืชท่ีตองออกดอกในน้ํา 

ค. เปนพืชท่ีอาศัยอยูในน้ํา 

ง. เปนพืชท่ีเติบโตไดเฉพาะเวลาท่ีอยูในน้ําเทานั้น 

6. พลับพลึงบกกับพลับพลึงธาร แตกตางกันอยางไร 

        1.ลักษณะของใบท่ีแตกตางกัน 

        2.ลักษณะของดอกท่ีแตกตางกัน 

        3.ภูมิอากาศท่ีปลูกแตกตางกัน 

        4.ภูมิประเทศท่ีปลูกแตกตางกัน 

ขอใดถูกตอง 

ก. 1 เทานั้น 

ข. 1 และ 2 

ค. 1 และ 3 

ง. 1 และ 4 

7. ดอกของพลับพลึงบกและพลับพลึงธารเหมือนหรือแตกตางกันอยางไร 

ก. ลักษณะเหมือนกันเพราะดอกมีสีเหมือนกัน 

ข. ลักษณะเหมือนกันเพราะเปนดอกชอ และขนาดใกลเคียงกัน 

ค. ลักษณะตางกันเพราะพลับพลึงธารออกดอกเปนดอกเดี่ยว 

ง. ลักษณะตางกันเพราะพลับพลึงธารมีสีสันสวยงาม 

8. ลักษณะของใบพลับพลึงบกกับใบพลับพลึงธารเหมือนหรือตางกันอยางไร 

ก. ลักษณะเหมือนกันเพราะใบมีสีเหมือนกัน 

ข. ลักษณะเหมือนกันเพราะใบมีขนาดใกลเคียงกัน 

ค. ลักษณะตางกันเพราะใบพลับพลึงธารใบคลายริบบิ้น 

ง. ลักษณะตางกันเพราะพลับพลึงธารใบลอยอยูเหนือน้ํา  
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9. เหตุใดใบของพลับพลึงธารจึงลอยน้ําได 

ก. ใบมีน้ําหนักเบา 

ข. ใบมีลักษณะแบนเรียบ 

ค. ใบมีความยาวท่ียาวมากชวยในการลอยน้ํา 

ง. มีอากาศแทรกอยูระหวางชองวางของเซลล 

10. การท่ีใบของพลับพลึงธารลอยน้ําไดมีขอดีอยางไร 

ก. ชวยใหสามารถเห็นไดชัดเจน 

ข. ชวยใหงายตอการเจริญเติบโต 

ค. ชวยใหสามารถสังเคราะหแสงไดมากข้ึน 

ง. ชวยใหลําตนลอยไปกับกระแสน้ําไดงาย 

11. ลักษณะหัวของพลับพลึงธารมีลักษณะคลายพืชชนิดใด 

ก. หัวเผือก 

ข. หัวมันแกว 

ค. หัวหอมใหญ 

ง. หัวมันสําปะหลัง 

12. คนจะใชหลอดอาหารในการลําเลียงอาหารหากพลับพลึงธารตองใชเนื้อเย่ือชนิดใด 

ก. โฟลเอ็ม 

ข. ไซเล็ม 

ค. เอพิเดอรมิส 

ง. เอนโดเดอรมิส 

13. หากพลับพลึงธารตองการลําเลียงน้ําเขาสูเซลลตองใชเนื้อเย่ือชนิดใด 

ก. โฟลเอ็ม 

ข. ไซเล็ม 

ค. เอพิเดอรมิส 

ง. เอนโดเดอรมิส 

14. รากของพลับพลึงธารมีลักษณะคลายกับรากของพืชชนิดใด 

ก. ออย 

ข. มะมวง 

ค. มะนาว 

ง. ทุเรียน 

15. ลักษณะของชอดอกของพลับพลึงธารคลายพืชชนิดใด 
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ก. ดอกบัว 

ข. ดอกลิลลี่ 

ค. ดอกกลวยไม 

ง. ดอกกุหลาบ 

16. ดอกของพลับพลึงธารมีองคประกอบเหมือนกับดอกของพืชชนิดใด 

ก. ดอกชบา 

ข. ดอกดาวเรือง 

ค. ดอกเฟองฟา 

ง. ดอกมะลิ 

17. กานชอดอกของพลับพลึงธารจะมีความอวบและแข็งแรงเพ่ือเหตุใด 

1. เพ่ือความสวยงาม 

2. เพ่ือชูดอกท่ีมีขนาดใหญใหตรงได 

3. เพ่ือตานความแรงของกระแสน้ํา 

ก. 1  

ข. 2 

ค. 1 และ 2 

ง. 1 , 2 และ3  

18. ขอใดถูกตอง 

ก. พลับพลึงธารสามารถขยายพันธุไดโดยการตอนก่ิง 

ข. พลับพลึงธารสามารถขยายพันธุไดโดยการเพาะเมล็ด 

ค. การเพาะเลี้ยงเนื้อเยื่อเปนวิธีท่ีนิยมมากท่ีสุด 

ง. ก และ ข  

19. เมล็ดของพลับพลึงธารพัฒนามาจากสวนใดของดอก 

ก. ออวุล 

ข. รังไข 

ค. กลีบดอก 

ง. กลีบเลี้ยง 

20. เมล็ดของพลับพลึงธารมีลักษณะอยางไร 

ก. มีลักษณะกลม ผิวเรียบ มันวาว 

ข. มีลักษณะเหลี่ยม ผิวเรียบ มันวาว 

ค. มีลักษณะกลม ผิวขรุขระ  
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ง. มีลักษณะไมแนนอนข้ึนกับขนาดของผล 

21. หากตองการเพาะเมล็ดพลับพลึงธารควรเพาะในชวงเดือนใด 

ก. กุมภาพันธ-มีนาคม 

ข. เมษายน-พฤษภาคม 

ค. กรกฎาคม-สิงหาคม 

ง. พฤศจิกายน-ธันวาคม 

 

22. การงอกของพลับพลึงธารเปนการงอกระยะไกล หมายความวาอยางไร 

ก. ระยะทางระหวางตนแมกับตนลูกอยูหางกัน 

ข. ระยะเวลาการงอกของตนออนใชเวลานานมาก 

ค. ระยะเวลาระหวางเมล็ดแกกับการงอกเปนตนกลาระยะเวลาหางกัน 

ง. ระยะเวลาการออกดอกกับการสรางเมล็ดระยะเวลาหางกันมาก 

23. ส่ิงใดจะงอกออกมากอน ในการเพาะเมล็ดพลับพลึงธาร 

ก. ใบเลี้ยง 

ข. ใบออน 

ค. รากออน 

ง. รากแกว 

24. ในระยะแรกของการงอกของหัวพลับพลึงธารจะมีสีเขียวเพราะเหตุใด 

ก. เพราะตองสังเคราะหแสง 

ข. เพราะตองสะสมอาหาร 

ค. เพราะตองขยายหัวใหใหญข้ึน 

ง. เพราะตองสรางภูมิตานทานโรค 

25. ในการงอกของหัวพลับพลึงธารจะมีการเปล่ียนจากสีเขียวเปนสีขาวเนื่องจากเหตุใด 

ก. เพราะตองสังเคราะหแสง 

ข. เพราะตองสะสมอาหาร 

ค. เพราะตองขยายหัวใหใหญข้ึน 

ง. เพราะตองสรางภูมิตานทานโรค 

26. เหตุใดจึงตองเพาะเมล็ดพลับพลึงธารทันทีท่ีเก็บได 

ก. เมล็ดจะเกิดราข้ึน เนาเสียได 

ข. เมลด็จะงอกชามาก 

ค. เมล็ดจะเหี่ยวแหง 
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ง. เมล็ดจะพองโตออก 

27. การขยายพันธุพลับพลึงธารวิธีการใดเปนการสืบพันธุแบบอาศัยเพศ 

ก. การผาหัว 

ข. การแตกหนอ 

ค. การเพาะเมล็ด 

ง. การเพาะเลี้ยงเนื้อเยื่อ 

28. การบานของดอกพลับพลึงธารจะมีประโยชนตอทองถิ่นของนักเรียนอยางไรบาง 

   1. สรางแหลงทองเท่ียวในทองถ่ิน 

   2. จัดกิจกรรมลองแพแหชมพลับพลึงธาร 

   3. สรางช่ือเสียงใหกับทองถิ่น 

   4. จะไดเก็บดอกของพลับพลึงธารขายเปนรายไดเสริม 

ขอใดถูกตอง 

ก. 1 เทานั้น 

ข. 1 และ 2 

ค. 1 , 2 และ 3 

ง. ถูกทุกขอ 

29. ขอใดไมใชสาเหตุของการลดจํานวนลงของพลับพลึงธาร 

ก. การขุดลอกคูคลอง 

ข. การเปลี่ยนความเร็วของกระแสน้ํา 

ค. การเปลี่ยนความอุดมสมบูรณของน้ํา 

ง. การเปลี่ยนการดําเนินชีวิตของคนในทองถ่ิน 

30. ขอใดคือประโยชนของพลับพลึงธารท่ีมีตอชุมชน 

ก. เปนแหลงทองเท่ียวเพ่ิมรายไดใหชุมชน 

ข. เปนแหลงการทําเกษตรกรรม 

ค. เปนแหลงท่ีอยูอาศัยของคนในชุมชน 

ง. เปนแหลงพักผอนหยอนใจ 

31. ขอใดคือประโยชนของพลับพลึงธารท่ีมีตอส่ิงมีชีวิตในส่ิงแวดลอม 

1. เปนแหลงอนุบาลของสัตวน้ํา 

2. เปนอาหารของสัตวปา 

3. เปนแหลงท่ีอยูอาศัยของสัตวน้ํา 

ขอใดถูกตอง 
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ก. 1  

ข. 2 

ค. 1 และ 2 

ง. 1 , 2 และ3 

32. ขอใดเปนแนวทางในการปองกันวิกฤตของพลับพลึงธารไดดีท่ีสุด 

ก. ใครท่ีมีพลับพลึงธารตองอนุรักษไวหามขาย 

ข. ตองออกกฎหมายบังคับ 

ค. ตองใหความรูแกทุกคนในชุมชน 

ง. ตองเชิญชวนจัดตั้งชมรม 

33. การขุดลอกคลองสงผลอยางไรตอพลับพลึงธารบาง 

1. ถายละอองเรณูไมได เมล็ดติดนอย 

2. กระแสน้ําไหลแรงข้ึน 

3. เมล็ดพลับพลึงธารหลุดรวงไหลไปยังทะเล 

ขอใดถูกตอง 

ก. 1  

ข. 2 

ค. 1 และ 2 

ง. 1 , 2 และ3 

34. พลับพลึงธารมีความสําคัญตอทองถิ่นของนักเรียนมากท่ีสุด 

ก. สรางรายได 

ข. สรางความสามัคคี  

ค. สรางวัฒนธรรมสมัยใหม 

ง. สรางคานิยมแบบใหม 

35. ขอใดไมใชวิธีการท่ีถูกตองในการอนุรักษพลับพลึงธาร  

ก. หามทุกคนเขาไปในบริเวณท่ีปลูกพลับพลึงธาร 

ข. หามทุกคนเก็บหัวพลับพลึงธารไปขาย 

ค. หามทุกคนเก็บดอกพลับพลึงธาร 

ง. หามทุกคนเก็บเมล็ดพลับพลึงธารไปขาย 

36. ใครมีหนาท่ีดูแลและอนุรักษพลับพลึงธาร 

ก. IUCN 

ข. ผูนําชุมชน 
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ค. ทุกคนในชมุชน 

ง. เจาหนาท่ีศูนยวิจัยสิ่งแวดลอม 

37. ขอใดคือสาเหตุท่ีทําใหพลับพลึงธารลดจํานวนลงมากท่ีสุด 

ก. การขุดลอกคลอง 

ข. คนในชุมชน 

ค. กระแสน้ํา 

ง. ปริมาณน้ําทะเล 

38. .หากนักเรียนไดรับบทบาทเปนผูนําในชุมชน นักเรียนจะแกปญหาการลดจํานวนลงของ

พลับพลึงธารอยางย่ังยืนไดอยางไร 

ก. จัดตั้งองคกรเพ่ือใหความรูแกทุกคนในชุมชน 

ข. แกกฎหมายและเพ่ิมบทลงโทษ 

ค. จัดทําขอตกลงระหวางสมาชิกในในชุมชน 

ง. หาอาชีพเสริมใหกับคนในชุมชนเพ่ือปองกันการเก็บหัวพลับพลึงธารไปขาย 

39. ขอใดเปนมาตรการคุมครองพลับพลึงธารท่ีไดผลดีท่ีสุด 

ก. หามตัด เก็บ ขุด พลับพลึงธาร 

ข. หามกระทําการใดๆท่ีกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงสภาพทางธรรมชาติ 

ค. หามปลอยน้ําเสียลงสูแหลงน้ํา 

ง. ถูกทุกขอ 

40. ทุกคนในชุมชนสามารถมีสวนรวมในการอนุรักษพลับพลึงธารไดอยางไร 

1. เก็บหัวพลับพลึงธารท่ีหลุดลอยตามกระแสน้ําไปปลูก 

2. หลีกเล่ียงการเปล่ียนแปลงสภาพลําคลอง 

3. ลดการใชสารเคมีในการเกษตร 

4. ไมขุดหัวของพลับพลึงธารไปขาย 

ขอใดถูกตอง 

ก. 1, 2 และ 3 

ข. 2, 3 และ 4 

ค. 1, 2 และ 4 

ง. 1, 2, 3 และ 4 
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ประวัติผูวิจัย 

 

 

ช่ือ นางสาววราภรณ  ราชิม 

วัน เดือน ปเกิด 21 กรกฎาคม 2531 

สถานท่ีเกิด 86/1 หมู 3 ตําบลปากแตระ อําเภอระโนด จังหวัดสงขลา 

ประวัติการศึกษา    วิทยาศาสตร-เคมี (กศ.บ. 5 ป) มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  

สถานท่ีทํางาน โรงเรียนสุขสําราญราษฎรรังสรรค ตําบลกําพวน อําเภอสุขสําราญ  

จังหวัด ระนอง 85000 

ตําแหนง คร ู

 


