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Abstract  
This research objectives were to 1)  compare the competence to explain phenomena 

scientifically of grade 6 students before and after learning through context-based learning instruction, 
and 2)  compare the competence to interpret data and evidence scientifically of grade 6 students 
before and after learning through context-based learning instruction. 

The research sample consisted of 36 grade 6 students of AnubanInburi (Watphosri) School 
in the academic year 2023, obtained by cluster random sampling.   The research instruments were 1) 
context-based learning lesson plans in the topic of Global Phenomena and Natural Disasters, 2) a test 
to assess the competency to explain phenomena scientifically, and 3) a test to assess the competency 
to interpret data and evidence scientifically.  The statistics used for data analysis were the mean, 
standard deviation and t-test. 

The research findings showed that 1) the students’ competency to explain phenomena 
scientifically after learning through context-based learning instruction was higher than before learning 
at the .05 level of statistical significance, and 2)  the students’ competency to interpret data and 
evidence scientifically after learning through context-based learning instruction was higher than before 
learning at the .05 level of statistical significance. 
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ในปีการศึกษา 2566 ทุกคน ที่ให้ความร่วมมือในการท าวิจัยเป็นอย่างดี 

ท้ายนี้ ขอขอบพระคุณบิดามารดา ที่คอยส่งเสริมการศึกษามาโดยตลอด ขอขอบพระคุณครู
อาจารย์ทุกท่านที ่เคยอบรมสั ่งสอนมาในทุกระดับการศึกษา เพื ่อนระดับบัณฑิตศึกษา สาขาวิชา
วิทยาศาสตร์ศึกษา และเพ่ือนร่วมงานที่คอยเป็นแรงใจในการท างานวิจัย จนส าเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดี 
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บทที ่1 

บทน า 
 
 

1.  ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 
 

นับเป็นเวลากว่า 2 ทศวรรษที่โลกก้าวเข้าสู่ศตวรรษที่ 21 คือ ช่วงปี ค.ศ. 2001 – 2100  
การเปลี่ยนแปลงทางสังคม วัฒนธรรม เศรษฐกิจ เกิดขึ้นอย่างรวดเร็ว ทั้งนี้สืบเนื่องมาจากความก้าวหน้า 
ทางวิทยาศาสตร์ การพัฒนาของเทคโนโลยีและนวัตกรรม ที่เชื่อมโยงโลกกทั้งใบเข้าไว้ด้วยกัน จนเรียกได้ว่า
เป็นยุคโลกาภิวัฒน์ (Globalization) ดังนั้นการจัดการศึกษาจึงต้องมีการเปลี่ยนแปลง เพื่อเตรียมความ
พร้อมให้พลเมืองมีความรู้ ความสามารถ สมรรถนะ และทักษะที่จ าเป็นต่อการด ารงชีวิตในโลกศตวรรษที่ 21 
(ส ุทธ ิวรรณ ตันติรจนาวงศ์ , 2560) จากการประชุมสมัชชาสหประชาชาติครั ้งที ่  70 ประเทศไทย 
และประเทศสมาชิกได้ร่วมรับรองวาระการพัฒนาที่ยั่งยืนปี 2030 และการตั้งเป้าหมายการพัฒนาที่ยั่งยืน 
(Sustainable Development Goals: SDGs) จ  านวน 17 เป ้าหมาย ในการพัฒนาเศรษฐก ิจ ส ังคม  
และสิ่งแวดล้อม ช่วยยกระดับคุณภาพชีวิตของพลเมืองโลกจากความยากจน บนพื้นฐานแห่งสันติสุข  
มีเป้าหมายที่ต้องให้มีการจัดการศึกษาที่ทุกคนสามารถเข้าถึงได้อย่างเท่าเทียม โดยไม่ทิ้งใครไว้ข้างหลัง
ภายในปี 2030 จาก SDGs จ านวน 17 เป้าหมายนี ้ ประกอบด้วย 169 เป้าหมายย่อย 247 ตัวชี ้วัด 
(ส านักงานสภาพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 2564) ทั้งนี้ได้มีการน าผลการประเมินผลนักเรียน
นานาชาติ (Program for International Student Assessment: PISA) เป็นหนึ ่งในเกณฑ์การก าหนด
ยุทธศาสตร์ในการจัดการศึกษา เพื่อให้บรรลุเป้าหมายการพัฒนาที่ยั่งยืน (OECD, 2019) สอดคล้องกับ 
ร่างกรอบหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานฯ ที่มีการก าหนดสมรรถนะหลักให้เป็นความสามารถพ้ืนฐานที่จะติด
ตัวนักเรียนเมื่อส าเร็จการศึกษา โดยความสามารถที่ได้จากการพัฒนาสมรรถนะหลักที่มีลักษณะเป็น 
content – free คือ การพัฒนาความสามารถให้เกิดกับผู้เรียนโดยไม่มุ่งเน้นไปที่เนื้อหาของศาสตร์ใดศาสตร์
หนึ่ง จะช่วยให้ผู้เรียนเติบโตเป็นพลเมืองที่มีศักยภาพในการด ารงชีวิต เท่าทันต่อกระแสความเปลี่ยนแปลง
ในอนาคต โดยสมรรถนะหลักที่มีการก าหนดให้ผู้เรียนได้รับการพัฒนา ประกอบไปด้วย การจัดการตนเอง 
การคิดขั้นสูง การสื่อสาร การรวมพลังท างานเป็นทีม การเป็นพลเมืองที่เข้มแข็ง และการอยู่ร่วมกับ
ธรรมชาติและวิทยาการอย่างยั่งยืน (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2564) 

ส าหรับประเทศไทยได้จัดให้มีการปฏิรูปกระบวนการเรียนรู้ที่ตอบสนองต่อการเปลี่ยนแปลง 
ในศตวรรษที่ 21 ตามประกาศของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2563) โดยก าหนดให้มีการ
พัฒนาการจัดการเรียนรู้ ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนเกิดทักษะ สามารถเชื่อมโยงกระบวนการคิดในรูปแบบบูรณาการ 
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สู่ทักษะการปฏิบัติ และน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน มุ่งให้ผู้เรียนพัฒนาระบบการเรียนรู้ ตลอดจน
ความสามารถในการเรียนรู้ตลอดชีวิต โดยหนึ่งในตัวชี้วัดของการปฏิรูปกระบวนการเรียนรู้ เพื่อให้บรรลุ
เป้าหมายตามแผนแม่บทแห่งชาติคือ การประเมินผลนักเรียนนานาชาติ (PISA) ที่มีการประเมินด้านการอ่าน 
ความฉลาดรู้ทางคณิตศาสตร์ และความฉลาดรู้ทางวิทยาศาสตร์ โดยมีการน าผลการประเมินมาพิจารณา
ร่วมกับอันดับความสามารถในการแข่งขันของต่างประเทศที่มีการจัดอันดับโดยสถาบันการจัดการนานาชาติ 
International Institute for Management Development (IMD) โดยการน าผลการประเมินจากทั้ง PISA 
และ IMD มาเป็นตัวบ่งชี้ทิศทางในการจัดการศึกษาของประเทศไทย (ส านักงานสภาพัฒนาการเศรษฐกิจ
และสังคมแห่งชาติ, 2564) ภายใต้แนวคิดทรัพยากรมนุษย์เป็นปัจจัยเริ ่มต้นในการพัฒนาไปสู่ประเทศ
พัฒนาแล้ว ทั้งยังสามารถยกระดับขีดความสามารถในการแข่งขันครบทุกมิติในเวทีโลก ดังนั้น วิธีการจัดการ
เรียนรู ้ เพื ่อมุ ่งเน้นให้เกิดทรัพยากรมนุษย์ที ่มีศักยภาพ พัฒนาให้เกิดสมรรถนะ ระบบวิธ ีการคิด 
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้สู่การปฏิบัติ กระบวนการเรียนรู้ตลอดชีวติ เพ่ือให้มีทักษะวิชาชีพชั้นสูง 
ทั้งนี้ตามความสนใจ ความถนัด สามารถด ารงชีวิตอยู่ในสังคมพหุวัฒนธรรมได้อย่างมีความสุขและมีคุณภาพ 
(ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2564) แนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อตอบสนองเป้าหมาย 
SDGs เป้าหมายที่ 4 ในการสร้างหลักประกันว่าทุกคนมีการศึกษาที่มีคุณภาพอย่างครอบคลุมและเท่าเทียม 
และสนับสนุนโอกาสในการเรียนรู้ตลอดชีวิต ตามรายงานความก้าวหน้า เป้าหมายการพัฒนาที่ยั ่งยืน 
ของประเทศไทย ระหว่างปี พ.ศ. 2559 – 2563 พบว่า มีการปรับปรุงหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน 2551 ตลอดจนการปรับปรุงรูปแบบการจัดการเรียนรู้ การก าหนดนโยบายและมาตรการต่าง ๆ  
เพื่อมุ่งพัฒนาผู้เรียน ให้เท่าทันต่อการเปลี่ยนแปลงของโลกในศตวรรษที่ 21 (ส านักงานสภาพัฒนาการ
เศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 2564) 

จากความพยายามในการปรับปรุงแนวทางการจัดการศึกษาดังที่กล่าวมา แต่ระดับคุณภาพ
การศึกษาทั้งในระดับชาติ และระดับนานาชาติอยู่ในระดับต ่า ท าให้ส่งผลต่อขีดความสามารถในการแข่งขัน
ของพลเมืองไทยในเวทีโลก พิจารณาจากผลการประเมินการรู้วิทยาศาสตร์ในระดับนานาชาติ จากองค์กร
ความร่วมมือและพัฒนาทางเศรษฐกิจ (Organization for Economic Co-operation and Development: 
OECD) ในโครงการประเม ิน PISA ที ่ม ุ ่ งทดสอบการน  าความร ู ้ ไปใช ้ในบร ิบท หร ือสถานการณ์  
ในชีวิตประจ าวัน พบว่า ผลการประเมินของนักเรียนไทยมีระดับต ่ากว่าค่าเฉลี่ย (คณะกรรมการอิสระ 
เพ่ือการปฏิรูปการศึกษา, 2562) โดยผลจากการประเมินโครงการ PISA นับตั้งแต่ปี 2006 จนถึงปี 2018 
พบว่า ผลการประเมินของนักเรียนไทยมีระดับต ่ากว่าค่าเฉลี่ย โดยเฉพาะอย่างยิ่งผลการประเมินในปี 2018 
พบว่า นักเรียนไทย 44% มีความสามารถทางวิทยาศาสตร์ต ่ากว่าระดับ 2 และนักเรียนไทยอีก 56%  
มีความสามารถทางวิทยาศาสตร์ตั ้งแต่ ระดับ 2 ขึ ้นไป ในขณะที่นักเรียนในประเทศสมาชิก OECD  
จ านวน 78% ความสามารถทางวิทยาศาสตร์ตั ้งแต่ ระดับ 2 ขึ้นไป สะท้อนถึงระดับคุณภาพการศึกษา 
และความสามารถของนักเรียนไทยในเวทีโลก (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2564) 
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เช่นเดียวกับข้อมูลทางสถิติย้อนหลังตลอดสิบปี คือ นับตั้งแต่ จากการประเมินวิทยาศาสตร์ใน PISA 2006 
จนถึงการประเมินวิทยาศาสตร์ใน PISA 2018 นักเรียนไทยเกือบครึ่งมีผลการประเมินในระดับต ่า คือ ไม่ถึง
ระดับ 2 ซึ ่งเป็นผลการประเมินที ่ไม่เปลี ่ยนแปลงมาอย่างต่อเนื่องกว่าสิบปี จากข้อมูลดังกล่าวมานี้  
จึงสะท้อนให้เห็นว่า แนวทางการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของไทยยังไม่สามารถพัฒนาให้ผู ้เรียนเกิด
สมรรถนะวิทยาศาสตร์ได้ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2561) และเพื่อให้ทันต่อ
เป้าหมายโลกที่มีการก าหนดให้จัดการศึกษาอย่างครอบคลุม เท่าเทียมและมีคุณภาพในปี 2030 ท าให้ต้องมี
การเตรียมความพร้อมและยกระดับคุณภาพการศึกษาตั้งแต่ในชั้นประถมศึกษา (สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2564) 

เนื ่องจากความฉลาดรู ้ทางวิทยาศาสตร์ตามแนวทางการประเมินผลของโครงการ PISA 
หมายถึง สมรรถนะในการเชื ่อมโยงประเด็นวิทยาศาสตร์กับบริบทที่สามารถพบได้ในชีวิตประจ าวัน  
โดยบุคคลที่รู ้วิทยาศาสตร์ต้องมีสมรรถนะ 3 ด้าน ดังนี้ (1) สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ (explain phenomena scientifically) (2) สมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการ
สืบเสาะหาความรู ้ทางวิทยาศาสตร์ (evaluate and design scienctific enquiry) และ (3) สมรรถนะ 
การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ (interpret data and evidence 
scientifically) ถ้าผู้เรียนมีสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ จะสามารถเชื่อมโยงความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ น ามาอธิบายปรากฏการณ์ หรือสถานการณ์ที่ก าหนดให้ได้ ซึ่งความสามารถนี้รวมถึงการ
บรรยาย การท านาย และการคาดการณ์ผลลัพธ์ที่อาจเกิดขึ้น บนพ้ืนฐานของความสมเหตุสมผล และผู้เรียน
ที่มีสมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ จะสามารถน า
ระเบียบวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการส ารวจ ตรวจสอบค าถามหรือปัญหาทางทางวิทยาศาสตร์ได้  
โดยผู้เรียนจะสามารถระบุประเด็นค าถามทางวิทยาศาสตร์ ระบุและแยกแยะประเด็นที่สามารถตรวจสอบได้
โดยใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ ระบุวิธีการตรวจสอบปัญหา รวมถึงสามารถน าข้อค้นพบทางวิทยาศาสตร์ 
ของงานวิจัยที่ค้นพบมาแล้ว มาใช้ประกอบในการค้นคว้าทางวิทยาศาสตร์อื่นต่อไปได้ และการมีสมรรถนะ
การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ จะท าให้ผู้เรียนสามารถค้นคว้า 
เก็บรวบรวมข้อมูล ซึ่งเป็นหลักฐานที่จะสามารถน ามาสร้างค าอธิบายทางวิทยาศาสตร์ได้ สามารถพิจารณา
ความสอดคล้องของข้อมูล หลักฐาน รวมถึงสามารถใช้ข้อมูลหรือหลักฐานที่เก็บรวบรวมมาได้แล้วนั้นในการ
ลงข้อสรุป และน าไปสื่อสาร น าเสนอข้อมูลนั้นได้อย่างสมเหตุสมผล(สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี, 2564) จะเห็นได้ว่าสมรรถนะย่อยทั้ง 3 สมรรถนะ มีความสัมพันธ์เชื่อมโยงกัน และน าไปสู่
การรู้วิทยาศาสตร์ตามกรอบของ PISA ได้ จึงควรพัฒนาสมรรถนะที่ 3 ไปพร้อม ๆ กัน 

จากการประเมิน PISA 2015 ซึ่งให้ความส าคัญกับการประเมินการรู้วิทยาศาสตร์ พบว่า 
ข้อสอบมากกว่า 50% เป็นข้อสอบที่วัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์เชิงวิทยาศาสตร์ รองลงมา 
ที่ประมาณ 30% เป็นข้อสอบที่วัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
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วิทยาศาสตร์ ส่วนที ่เหลือ 20% เป็นข้อสอบที่วัดสมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการ 
สืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และเมื่อพิจารณาในรายละเอียดของผลการประเมิน PISA 2015 ที่พบว่า
คะแนนสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ในด้าน (2) การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 
ทางวิทยาศาสตร์มีค่าสูงสุดอยู่ที่ 423 คะแนน รองลงมาคือ ด้าน (3) การแปลความหมายข้อมูลและการใช้
ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ อยู่ที่ 422 คะแนน และคะแนนต ่าสุด คือ ด้าน (1) คะแนนสมรรถนะ 
ทางวิทยาศาสตร์ในด้านการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 419 คะแนน (สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2561) 

สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์เป็นสมรรถนะส าคัญที่สัมพันธ์กับชีวิต
รอบตัวของผู้เรียน แม้จะอยู่ในระดับชั้นประถมศึกษา อีกทั้งเป็นสมรรถนะส าคัญที่ผู ้เรียนจะสามารถ
เชื่อมโยงเนื้อหา ความรู้ที่เคยเรียนในชั้นเรียนแล้ว ไปใช้ในการอธิบายปรากฏการณ์ที่ตนสนใจ รวมถึง
สามารถเชื่อมโยงไปสู่การอธิบายปรากฏการณ์ที่ก าลังเป็นที่สนใจของสังคม (สุปราณี บัวล้อมใบ, 2566) 
เช่นเดียวกันกับสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ที่เป็น
สมรรถนะที่มีความส าคัญในชีวิตประจ าวันของผู้เรียนเป็นอย่างมาก (พีรภาส  ถุงเสน, 2562) สอดคล้องกับ 
Katherine, et al. (2017, pp. 674-675) ที่กล่าวว่าสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์
พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ เป็นสมรรถนะที่ผู้เรียนสามารถแยกแยะข้อโต้แย้งต่าง ๆ  ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวนั 
และข้อโต้แย่งในสังคม โดยใช้หลักฐานและประจักษ์พยานในทางวิทยาศาสตร์ ในการสนับสนุนและอ้างอิง 
น าไปสู่การตัดสินใจที่เหมาะสม 

จากข้อมูลข้างต้นแสดงให้เห็นว่า สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  
และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ ควรได้รับการพัฒนา
ให้สูงขึ้น 

จากกรอบการประเมินด้านวิทยาศาสตร์ของ PISA ที่พิจารณาความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ 
(Scientifically Literate Person) โดยบุคคลนั้นจ าเป็นต้องรู ้และใช้องค์ประกอบหลายอย่าง กล่าวคือ 
บุคคลนั้นสามารถเชื่อมโยงความรู้ทางวิทยาศาสตร์ อันประกอบด้วย ความรู้ด้านเนื้อหา ความรู้ด้าน
กระบวนการ และการได้มาซึ่งความรู้นั้น มาสู่บริบทที่มีความเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีใน
ชีวิตประจ าวัน จนแสดงออกเป็นความสามารถตามสมรรถนะดังที่ได้กล่าวไปแล้วนั้น จะเห็นว่า PISA ให้
ความส าคัญต่อสถานการณ์ หรือบริบทต่าง ๆ ที่มีความเชื่อมโยงกับชีวิตประจ าวัน เพื่อให้บุคคลได้
แสดงออกถึงความสามารถทางวิทยาศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับตัวเอง ชุมชน สังคม จนกระทั่งบริบทที่เกี่ยวกันไป
ถึงสถานการณ์ท่ีเกิดขึ้นในโลกได้ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2564) 

ซึ่งสอดคลองกับ Arroio (2010) ที่กล่าวว่า ในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์จึงต้องจัดให้มี
การสร้างค าอธิบายและการใช้หลักฐานต่อปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์ ถือเป็นส่วนหนึ่งที่นักเรียนสามารถ
พบได้ในชีวิตจริง ซึ่งการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่เน้นบริบทเป็นฐานมีบทบาทส าคัญในการเชื่อมโยง
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ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปสู่ชีวิตของผู้เรียน ช่วยให้ง่ายต่อการเรียนรู้ การจดจ า และการน าความรู้ไปใช้จริง 
ซึ่งท าให้เป็นการเรียนรู้อย่างมีความหมาย และเนื่องจากการเปลี่ยนแปลงของสังคม ทั้งในบริบทของ
สังคมไทยและสังคมโลก ท าให้ต้องเร่งพัฒนาผู้เรียนให้พร้อมรับความเปลี่ยนแปลง และด ารงชีวิตอยู่ได้อย่าง
มีศักยภาพและมีคุณภาพนั้น แต่จากผลการประเมินที่กล่าวมาข้างต้น สะท้อนให้เห็นถึงทิศทางการจัดการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ในประเทศไทยที่ยังไม่หลากหลาย เน้นเนื้อหา มากกว่าการสร้างทักษะส าคัญจ าเป็น 
(ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2564) อาจกล่าวได้ว่าการจัดการเรียนรู้ และแนวทางการ
ด าเนินการจัดการเรียนรู้ของครูที่ยังเน้นเนื้อหา มากกว่าการพัฒนาสมรรถนะ ซึ่งเป็นสิ่งที่ส่งผลโดยตรงต่อ
คุณภาพของผู้เรียนและลักษณะการจัดการเรียนรู้ที่ไม่ชี้ให้เห็นถึงความส าคัญในชีวิตประจ าวันของนักเรียน 
ท าให้ผู้เรียนไม่สามารถเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรู้ไปสู่สถานการณ์ใหม่ หรือสถานการณ์จริงได้ ทั้งนี้เพราะผู้สอนใช้
การบรรยายความรู้ เนื้อหา ทฤษฎี โดยไม่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนใช้หลักฐานทางวิทยาศาสตร์ ในการอธิบาย
และลงข้อสรุป ลักษณะการจัดการเรียนรู ้แบบนี้จะส่งผลต่อการใช้หลักฐานและการสร้างค าอธิบาย 
ทางวิทยาศาสตร์ของผู้เรียน (ณัฐมน สุชัยรัตน์, 2558) 

จากการสืบค้นข้อมูลเพื ่อน ามาแก้ปัญหาพบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
(context – based Learning; CBL) เป็นการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตัวเอง (Gilbert, 
2006) โดยเชื่อว่า การสร้างความรู้ด้วยตนเองผ่านบริบทหรือสถานการณ์ต่าง ๆ  ที่อยู่รอบตัว ภายใต้ความ
ช่วยเหลือทางสังคม จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่ดีกว่าการได้รับความรู้โดยตรงจากแหล่งข้อมูลที่มีการ
สรุปเป็นความรู้ไว้แล้ว (Bennett, 2003) จากหลายงานวิจัยในปัจจุบัน ชี้ให้เห็นว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้
บริบทเป็นฐาน เป็นการเชื่อมโยงไปสู่ชีวิตประจ าวัน (Bennett et al., 2005) การน าประเด็นหรือบริบททาง
วิทยาศาสตร์ ที่มีความเกี่ยวข้องกับผู้เรียน ครอบคัว และสังคมแวดล้อมรอบตัว ทั้งในระดับภูมิภาค 
หรือระดับโลก การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานนี้จะช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมี
ความหมายในที่สุด (Bennett et al., 2005) โดยบริบทที่น ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้ต้องเป็นบริบทที่มี
ความหลากหลาย มีการอ้างถึงสถานการณ์ที่เชื่อมโยงระหว่างเนื้อหาทางวิทยาศาสตร์กับประสบการณ์ 
ในชีวิตประจ าวันของผู้เรียน จะช่วยให้ผู้เรียนมีระดับการรู้วิทยาศาสตร์ที่สูงขึ้น (Hofstein et al, 2011, p. 
1475) สอดคล้องกับการทดสอบ PISA ที่ประกอบด้วยบริบทสถานการณ์รอบตัว ทั้งบริบทในชุมชน สังคม 
รวมถึงบริบทในสังคมโลก เป็นหนึ่งในองค์ประกอบที่ผู้เรียนสามารถแสดงออกถึงสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์
มาเพื่อใช้อธิบายสถานการณ์นั้นได้อย่างเหมาะสม (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 
2564) 

ประกอบกับเนื้อหาในสาระการเรียนรู ้วิทยาศาสตร์โลกและอวกาศ ตามสาระการเรียนรู้
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีการก าหนดมาตรฐานให้นักเรียนเข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลง
ที่เกิดขึ้นภายในโลก และสามารถอธิบายปรากฏการณ์ที่ส่งผลต่อสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อมได้ (ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2560) ประกอบกับในปัจจุบัน ปรากฏการณ์ที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์

https://cuir.car.chula.ac.th/browse?type=author&value=%E0%B8%93%E0%B8%B1%E0%B8%90%E0%B8%A1%E0%B8%99+%E0%B8%AA%E0%B8%B8%E0%B8%8A%E0%B8%B1%E0%B8%A2%E0%B8%A3%E0%B8%B1%E0%B8%95%E0%B8%99%E0%B9%8C


 

6 

โลกส่งผลกระทบอย่างมากต่อการด าเนินชีวิตของมนุษย์ รวมถึงการน าทรัพยากรธรรมชาติ แร่หิน  
และทรัพยากรซากดึกด าบรรพ์มาใช้งานอย่างแพร่หลายในปัจจุบันวิทยาศาสตร์โลกจึงเป็นเรื่องใกล้ตัว 
ที่เกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวัน สอดคล้องกับจักรกฤษณ์ จันทะคุณ (2553) ที่กล่าวว่า การศึกษาปรากฏการณ์
โลกและภัยธรรมชาติ เป็นแนวคิดทางการศึกษาที ่จะน าไปสู ่การรับมือกับการเปลี ่ยนแปลงของโลก  
ที่ปัจจุบันได้กลายเป็นปัญหาส าคัญระดับโลกที่ต้องเผชิญร่วมกัน ดังนั้นการรู้เรื่องปรากฏการณ์โลกและ 
ภัยธรรมชาติ จึงเป็นเรื่องที่มีความส าคัญอย่างมากที่ผู้เรียนจะต้องเตรียมพร้อม เพื่อรับมือ เพื่อลดความ
รุนแรงจากปัญหาของภัยธรรมชาตินั้นได้ แต่เมื ่อผลการประเมิน PISA 2015 ของประเทศไทย ผลการ
ประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ในหมวดความรู้ด้านเนื้อหาวิทยาศาสตร์ ที่มีการแบ่งขอบเขตเนื้อหาเป็น  
3 ระบบใหญ่ คือ ระบบทางกายภาพ ระบบสิ่งมีชีวิต และระบบโลกและอวกาศ พบว่า คะแนนความรู้ด้าน
เนื้อหาวิทยาศาสตร์ในด้านระบบทางกายภาพสูงกว่าเนื้อหาระบบโลกและอวกาศอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 
เช่นเดียวกับคะแนนความรู้ด้านเนื้อหาวทิยาศาสตร์ในด้านระบบสิ่งมีชีวติสูงกว่าเนื้อหาระบบโลกและอวกาศ
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2561) จากผลการประเมิน
ดังกล่าวสะท้อนถึง การจัดการเรียนรู้เกี่ยวกับระบบโลกและอวกาศ  ซึ่งเป็นเรื่องที่ควรส่งเสริมและพัฒนา
ตั้งแต่ในระดับชั้นประถมศึกษา โดยเฉพาะอย่างยิ่งในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ซึ่งเป็นระดับชั้นที่
เชื่อมต่อสู่การศึกษาในระดับชั้นมัธยมต่อไป 

จากการศึกษางานวิจัยของ ชนิฐฆ์ศรา เทพจันตา (2556) ที่ได้ศึกษา ผลการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้โดยใช้ข่าวเป็นสื่อพัฒนาสมรรถนะการอธิบายในเชิงปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์และสมรรถนะ 
การใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร ์เรื่อง โมเมนตัม ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 พบว่า นักเรียน 
มีผลการประเมินการรู้วิทยาศาสตร์จากแบบทดสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .05 โดยพบว่า ก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ข่าวเป็นสื่อ รวมถึงงานวิจัยของนภัสวรรณ นุชชม 
(2557) ที่ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้อย่างมีบริบทร่วมกับการใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่อง
กับวิทยาศาสตร์ เพื่อส่งเสริมการใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง การจัดการทรัพยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดล้อม ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า นักเรียนมีสมรรถนะการใช้ประจักษ์พยานทาง
วิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นักเรียนมีสมรรถนะการใช้
ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนร้อยละ 77.50 สูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานที่ตั้งไว้คือ ร้อยละ 70 

จากงานวิจัยข้างต้นดังที่กล่าวมา พบว่า มีการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานที่มีความ
เฉพาะและจ ากัด โดยเลือกใช้ข่าวเป็นสื่อ และเลือกใช้บริบททางสังคมที่มีความเกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์  
และยังเป็นงานวิจัยที ่ศึกษากับประชากรนักเรียนระดับมัธยมศึกษา ซึ ่งเป็นนักเรียนระดับสูงกว่า
ประถมศึกษา โดยแท้จริงแล้วการจัดการเรียนรู ้แบบบริบทเป็นฐานสามารถเริ ่มต้นได้ตั ้งแต่ระดับ
ประถมศึกษา ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะใช้การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน ที่มีขอบเขตบริบทที่กว้างมากขึ้น 
สามารถเลือกใช้สถานการณ์ สถานที่ ที่มีความเชื่อมโยงและใกล้ตัวนักเรียนในระดับประถมศึกษา เพื่อเป็น
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พื้นฐานในการพัฒนาสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปล
ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 6  
และพบว่าในเนื้อหา เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มากกว่า 
ร้อยละ 50 ไม่สามารถแสดงออกถึงสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ เพื่อใช้เชื่อมโยงความรู้ทางวิทยาศาสตรไ์ปสู่
บริบทในชีวิตประจ าวันได้ 

จากเหตุผลที่กล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยจึงสนใจการน าจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานมาใช้ใน
การพัฒนาสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูล
และการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในกลุ่มโรงเรียนพระอินทร์ 
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาสิงห์บุรี 
 

2.  วตัถปุระสงค์การวจิัย 
 
  งานวิจัย เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู ้แบบบริบทเป็นฐานที ่มีต่อสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 กลุ่มโรงเรียนพระอินทร์ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาสิงห์บุรี จังหวัดสิงห์บุรี มีวัตถุประสงค์การวิจัยดังนี้ 

2.1 เพื่อเปรียบเทียบสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

2.2 เพื่อเปรียบเทียบสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 6 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้การเรียนรู้ 
แบบบริบทเป็นฐาน 
 

3.  กรอบแนวคดิการวจิัย 
 

จากสภาวการณ์เปลี่ยนแปลงของสังคม ทั้งในบริบทของสังคมไทย และบริบทของสังคมโลก 
ท าให้ต้องเร่งพัฒนาผู้เรียนให้พร้อมรับความเปลี่ยนแปลง และด ารงชีวิตอยู่ได้อย่างมีศักยภาพและมี
คุณภาพนั ้น แต่จากผลการประเมินที ่กล่าวมาข้างต้น สะท้อนให้เห็นถึงทิศทางการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ในประเทศไทยที่ยังไม่หลากหลาย เน้นเนื้อหา มากกว่าการสร้างทักษะส าคัญจ าเป็น โดยการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน (contexed-based learning) เป็นการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนสร้าง
องค์ความรู้ด้วยตัวเองโดยการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองผ่านบริบทหรือสถานการณ์ต่าง ๆ) การน าประเด็น
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หรือบริบททางวิทยาศาสตร์ที่มีความเกี่ยวข้องกับผู้เรียน ครอบครัว และสังคมแวดล้อม ไปจนถึงบริบทที่
ใหญ่ขึ้นในระดับภูมิภาคหรือระดับโลก การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานนี้จะช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้อย่างมีความหมาย ซึ่งจะน าไปสู่การพัฒนาสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ ให้เกิดกับผู้เรียนกลุ่ม
โรงเรียนพระอินทร์ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาสิงห์บุรี  สรุปเป็นกรอบแนวคิดการวิจัย
ได้ดังภาพที่ 1.1 

 

 
ภาพที่ 1.1 กรอบแนวคิดการวิจยั 

 

4.  สมมติฐานการวิจัย 
 

4.1 นักเรียนที่เรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน มีสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

4.2 นักเรียนที ่เรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู ้แบบบริบทเป็นฐาน มีสมรรถนะการแปล
ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 

5.  ขอบเขตการวจิัย 
 
  5.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
   5.1.1 ประชากร คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ก าลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2  
ปีการศึกษา 2566 กลุ่มโรงเรียนพระอินทร์ สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา ประถมศึกษาสิงห์บุรี 
จ านวน 7 ห้องเรียน จาก 7 โรงเรียน โรงเรียนละ 1 ห้องเรียน รวมนักเรียนทั้งสิ้น 96 คน 

ตัวแปรตน้ 

 

ตัวแปรตาม 
- การจัดการเรียนรูโ้ดยใช้บรบิทเป็น
ฐาน 

- สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
- สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูล
และการใช้ประจักษ์พยานในเชงิ
วิทยาศาสตร ์
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   5.2.2 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ก าลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 
2566 ในโรงเรียนอนุบาลอินทร์บุรี (วัดโพธิ์ศรี) ซึ่งเป็นโรงเรียนในกลุ่มพระอินทร์ สังกัดส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสิงห์บุรี จ านวน 1 ห้องเรียน มี 36 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม (cluster 
random sampling) 
  5.2 ตัวแปรที่ใช้ในการศึกษา 

5.2.1 ตัวแปรต้น ได้แก่ การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน  
5.2.2 ตัวแปรตาม ได้แก่ 1) สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  

และ2) สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
5.3 เนื้อหาที่ใช้ในการศึกษา 

เนื้อหาในการวิจัยครั้งนี้ เป็นเนื้อหารายวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและ 
ภัยธรรมชาติ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  
(ฉบับปรับปรุง 2560) 

5.4 ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย 
การวิจัยในครั้งนี้ ใช้เวลาในการด าเนินการในระหว่างปีการศึกษา 2566 

 

6.  นิยามศัพท์เฉพาะ 
 

6.1 การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน (context – based Learning; CBL) หมายถงึ 
รูปแบบการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสร้างความรู้เชิงสังคม (social construction) ที่เชื ่อว่า
นักเรียนเกิดการเรียนรู้จากการเชื่อมโยงผ่านบริบท หรือสถานการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นจริง ช่วยกระตุ้น 
ความสนใจของนักเรียนในการน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ  เชื่อมโยงแนวคิด ค าอธิบาย  
จากสถานการณ์ท่ีคุ้นเคย ไปสู่สถานการณ์แปลกใหม่ที่ซับซ้อนขึ้นได้ 
  แนวคิดการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 4 ขั้นตอน มีดังนี้ 
   1. การก าหนดสถานการณ์ (setting focal event) เป็นการน าบริบทสถานการณ์ที่
เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวัน ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจและอยากค้นหาค าตอบ 
   2. การลงมือปฏิบัติ (learning task) การค้นหาค าตอบ จากการตั้งค าถามจากปัญหา 
ที่พบในสถานการณ์ ผ่านการลงมือปฏิบัติ จนสามารถสร้างความรู้ได้ด้วยตนเอง 
   3. เรียนรู้แนวคิดส าคัญ (Learning key concept) แลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่าง
ผู้เรียนร่วมกันลงข้อสรุปจนได้องค์ความรู้ 
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   4. น าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ (recontextualise) น าความรู้ที่สร้างขึ้นไปประยุกต์ใช้ใน
บริบทที่แตกต่างออกไป ท าให้ผู้เรียนสามารถน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ  ในชีวิตจริงได้ เกิดเป็นการ
เรียนรู้อย่างมีความหมาย 
  6.2 สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรู้ ด้านเนื้อหาสู่สถานการณ์ที่ก าหนดให้ สามารถใช้ความรู้บรรยายปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้น 
คาดการณ์และสร้างค าพยากรณ์ต่อการเปลี่ยนแปลงได้อย่างมีเหตุผล โดยผู้ที ่แสดงออกถึงสมรรถนะ 
การอธิบายปรากฏการณ์ในเชงิวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วยความสามารถ 5 ด้านย่อย ดังต่อไปนี้ 1) น าความรู้
ทางวิทยาศาสตร์มาใช้สร้างค าอธิบายที่สมเหตุสมผล 2) เลือกค าอธิบายทางวิทยาศาสตร์ เพ่ือใช้เป็นตัวแทน
ประกอบการบรรยาย 3) คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงที่อาจเกิดขึ้นได้อย่างสมเหตุสมผล 4) เสนอสมมติฐาน
ในการอธิบายปรากฏการณ์ และ 5) อธิบายเชื่อมโยงการน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ในสังคม สามารถ
วัดได้ด้วยแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ แบบวัดประกอบด้วยสถานการณ์  
2 สถานการณ์ มีข้อค าถามจ านวน 10 ข้อ เวลาที่ใช้ในการท าข้อสอบทั้งหมด 50 นาที โดยให้นักเรียนแบบ
เขียนตอบปลายเปิด ลักษณะการเขียนตอบแบบปลายเปิด 

6.3 สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์
หมายถึง ความสามารถในการน าข้อมูลและหลักฐานมาใช้กล่าวอ้างหรือลงข้อสรุป และน าเสนอในรูปแบบ 
ที่แตกต่างออกไป เช่น การใช้แผนผัง แผนภาพ โดยค านึงถึงความสมเหตุสมผลของข้อมูล และหลักฐาน 
ประกอบด้วยความสามารถ 5 ด้านย่อย ดังต่อไปนี้ ดังต่อไปนี้ 1) การแปลงข้อมูลที่น าเสนอในรูปแบบหนึ่ง
ไปสู ่รูปแบบอื่น 2) วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุป 3) ระบุข้อ
สันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ในเรื่องที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ 4) แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้ง
ที่มาจากประจักษ์พยานและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์กับที่มาจากการพิจารณาสิ่งอื่น และ 5) ประเมินข้อ
โต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และประจักษ์พยานจากแหล่งที่มาหลากหลาย สามารถวัดได้ด้วยแบบวัดสมรรถนะ
การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ แบบวัดประกอบด้วยสถานการณ์  
2 สถานการณ์ มีข้อค าถามจ านวน 10 ข้อ เวลาที่ใช้ในการท าข้อสอบทั้งหมด 50 นาที โดยให้นักเรียน 
แบบเขียนตอบปลายเปิด ลักษณะการเขียนตอบแบบ 
 

7.  ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 
 
  7.1 ผู้เรียนมีความสามารถในการแข่งขันในระดับนานาชาติสูงขึ้น จากการจัดการเรียนรู้ 
ที่พัฒนาสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์เชิงวิทยาศาสตร์และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูล 
และการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์สูงขึ้น 



 

11 

  7.2 เป็นแนวทางการกิจกรรมการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานส าหรับครูวิทยาศาสตร์ที่พัฒนา
สมรรถนะสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูล
และการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
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บทที่ 2 

วรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง 
 
 

การวิจ ัยเรื ่อง ผลการจัดการเร ียนรู ้แบบบริบทเป็นฐานที ่ม ีต ่อสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 กลุ่มโรงเรียนพระอินทร์ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา 
ประถมศึกษาสิงห์บุรี จังหวัดสิงห์บุรี ผู้วิจัยได้ศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง ดังนี้ 

1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขึ้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
1.1 สาระส าคัญของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขึ ้นพื ้นฐานพุทธศักราช 2551  

(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
1.2 หลักสูตรสถานศึกษากลุ ่มสาระวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ระดับประถมศึกษา 

กลุ่มโรงเรียนพระอินทร์ ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาสิงห์บุรี จังหวัดสิงห์บุรี 
2. การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน 

2.1 ความหมาย และขอบเขตของบริบท 
2.2 ความหมาย ความเป็นมาและความส าคัญของการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบบริบท 

เป็นฐาน 
2.3 ทฤษฎีการเรียนรู้และแนวคิดพ้ืนฐานของการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบบริบทเป็นฐาน 
2.4 องค์ประกอบหรือขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
2.5 บทบาทของครูและนักเรียนในการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

3. สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
3.1 ความหมายของสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
3.2 องค์ประกอบ และตัวชี้วัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
3.3 แนวทางการวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

4. สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
4.1 ความหมายและความส าคัญของสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้

ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
4.2 องค์ประกอบและตัวชี้วัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์

พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
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4.3 แนวทางการวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

5. การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 

5.1 การสร้างเครื่องมือวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์และ
สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 

5.2 การหาคุณภาพเครื่องมือวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 

6. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
6.1 งานวิจัยภายในประเทศ 
6.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
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1.  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขึ้นพื้นฐานพทุธศกัราช 2551 (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
 

1.1 สาระส าคัญของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขึ้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 (ปรับปรุง 
พ.ศ. 2560) 
 นับตั ้งแต่ปีการศึกษา 2553 ที ่มีการน าหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขึ ้นพื ้นฐาน
พุทธศักราช 2551 ไปใช้ในโรงเรียนทั่วไป ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐานได้ติดตามผลการใช้หลักสูตรในสถานศึกษา พบข้อดีของการใช้หลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขึ้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 เช่น มีความยืดหยุ่นในการน าหลักสูตรไปปรับใช้ และมีการก าหนด
เป้าหมายของหลักสูตรที่ชัดเจนเป็นต้น ขณะเดียวกันก็พบข้อเสียของการน าหลักสูตรไปใช้ในสถานศึกษาที่มี
บริบท และความพร้อม แตกต่างกันไป ประกอบกับข้อมูลตามกรอบยุทธศาสตร์ชาติ 20 ปี (พ.ศ. 2560 – 
2579) ที่เป็นแผนหลักในการพัฒนาประเทศ กรอบยุทธศาสตร์ของแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ 
ฉบับที่ 12 (พ.ศ. 2560 - 2564) รวมถึงแผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560 – 2579 ที่มุ่งพัฒนาประเทศไทย
ไปสู่ประเทศไทย 4.0 
 การพัฒนาศักยภาพคน เพื่อให้สอดคล้องกับตามเป้าหมายในการพัฒนาชาติ เพื่อให้ได้
ก าลังคนที่มีทักษะและศักยภาพตามความต้องการของตลาดแรงงาน รวมถึงเตรียมคนให้พร้อมต่อการ
ด ารงชีวิตในศตวรรษที่ 21 อย่างมีคุณภาพได้ จึงเกิดเป็นการปรับปรุงหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 
ขึ้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 โดยยังคงโครงสร้างเดิมของหลักสูตร (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ขั้นพ้ืนฐานกระทรวงศึกษาธิการ, 2560) ที่ก าหนดให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ใน 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ ดังนี้ 
 1. คณิตศาสตร์ 

2. วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
3. สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
4. ภาษาไทย 
5. การงานอาชีพ 
6. ศิลปะ 
7. ภาษาต่างประเทศ 
8. สุขศึกษาและพลศึกษา 

 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ได้ก าหนดให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ผ่านการเชื่อมโยงระหว่าง
เนื้อหาความรู้และกระบวนการได้มาซึ่งความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และมุ่งเน้นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียน
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เป็นส าคัญ (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) โดยมีเป้าหมาย
ส าคัญในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ดังนี้ 

1. เพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจหลักการ ทฤษฎี และกฎที่เป็นพ้ืนฐานในวิชาวิทยาศาสตร์ 
 2. เพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจขอบเขตของธรรมชาติวิทยาศาสตร์ และข้อจ ากัดในการศึกษา 
วิชาวิทยาศาสตร์ 

3. เพ่ือให้ผู้เรียนมีทักษะที่ส าคัญในการศึกษาค้นคว้าและคิดค้นทางเทคโนโลยี 
4. เพื่อให้ผู้เรียนตระหนักถึงความสัมพันธ์ระหว่างวิชาวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี มวลมนุษย์ 

และสภาพแวดล้อมในเชิงที่มีอิทธิพลและผลกระทบซึ่งกันและกัน 
5. เพื่อให้ผู้เรียนน าความรู้ ความเข้าใจ ในวิชาวิทยาศาสตร์ และเทคโนโลยีไปใช้ให้เกิด

ประโยชน์ต่อสังคมลและการด ารงชีวิต 
6. เพื่อให้ผู้เรียนพัฒนากระบวนการคิดและจินตนาการ ความสามารถในการแก้ปัญหา 

และการจัดการ ทักษะในการสื่อสาร และความสามารถในการตัดสินใจ 
7. เพื ่อให้เป็นผู ้ที ่ม ีจ ิตวิทยาศาสตร์ มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมในการใช้

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างสร้างสรรค์ 
1.2 หลักสูตรสถานศึกษากลุ่มสาระวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ระดับประถมศึกษา กลุ่ม

โรงเรียนพระอินทร์ ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสิงห์บุรี จังหวัดสิงห์บุรี 
กลุ่มโรงเรียนพระอินทร์ ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสิงห์บุรี ได้ก าหนด

หลักสูตร ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) โดยมี
จุดมุ่งหมายเพ่ือมุ่งเน้นจัดการศึกษาให้มีคุณภาพมาตรฐานการศึกษาโดยพัฒนาผู้เรียนเป็นส าคัญบนพ้ืนฐาน
ความเชื่อว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ และให้ผู้เรียนมีคุณธรรม มีความรู้ 
มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์มีวินัย มีความรับผิดชอบ มีนิสัยรักการอ่าน เรียนรู้อย่างมีความสุข และมี
พื้นฐานทางอาชีพของท้องถิ่นโดยชุมชนมีส่วนร่วม พร้อมกันนี้ยังมุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลัง 
ของชาติให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทย
และพลโลก มีรายละเอียดดังนี้ 
 1.2.1 สาระการเรียนรู ้ มาตรฐานการเรียนรู ้ กลุ ่มสาระเรียนรู ้วิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี ประถมศึกษาปีท่ี 6 
 สาระที่ 1 วิทยาศาสตร์ชีวภาพ 

มาตรฐาน ว 1.1 เข้าใจความหลากหลายของระบบนิเวศ ความสัมพันธ์ระหว่าง
สิ่งไม่มีชีวิตกับสิ่งมีชีวิต และความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตกับสิ่งมีชีวิตต่าง ๆ  ในระบบนิเวศ การถ่ายทอด
พลังงาน การเปลี่ยนแปลงแทนที่ในระบบนิเวศ ความหมายของ ประชากร ปัญหาและผลกระทบที่มีต่อ
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ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม แนวทางในการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและการแก้ไขปัญหา
สิ่งแวดล้อม รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

มาตรฐาน ว 1.2 เข้าใจสมบัติของสิ่งมีชีวิต หน่วยพ้ืนฐานของสิ่งมีชีวิต การล าเลียง
สารเข้าและออกจากเซลล์ความสัมพันธ์ของโครงสร้าง และหน้าที่ของระบบต่าง ๆ ของสัตว์และมนุษย์ที่
ท างานสัมพันธ์กัน ความสัมพันธ์ของโครงสร้าง และหน้าที่ ของอวัยวะต่าง ๆ ของพืชที่ท างานสัมพันธ์กัน 
รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

มาตรฐาน ว 1.3 เข้าใจกระบวนการและความส าคัญของการถ่ายทอดลักษณะทาง
พันธุกรรม สารพันธุกรรม การเปลี่ยนแปลงทางพันธุกรรมที่มีผลต่อสิ่งมีชีวิต ความหลากหลาย ทางชีวภาพ
และวิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

สาระที่ 2 วิทยาศาสตร์กายภาพ 
มาตรฐาน ว 2.1 เข้าใจสมบัติของสสาร องค์ประกอบของสสาร ความสัมพันธ์

ระหว่างสมบัติของ สสารกับโครงสร้างและแรงยึดเหนี่ยวระหว่างอนุภาค หลักและธรรมชาติ ของการ
เปลี่ยนแปลงสถานะของสสาร การเกิดสารละลาย และการเกิด ปฏิกิริยาเคมี 

มาตรฐาน ว 2.2 เข้าใจธรรมชาติของแรงในชีวิตประจ าวัน ผลของแรงที่กระท าต่อ
วัตถุ ลักษณะ การเคลื่อนที่แบบต่าง ๆ ของวัตถุรวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

มาตรฐาน ว 2.3 เข้าใจความหมายของพลังงาน การเปลี่ยนแปลงและการถ่ายโอน
พลังงานปฏิสัมพันธ์ระหว่างสสารและพลังงาน พลังงานในชีวิตประจ าวัน ธรรมชาติของ คลื่น ปรากฏการณ์
ที่เกี่ยวข้องกับเสียง แสง และคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า รวมทั้ง น าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

สาระที่ 3 วิทยาศาสตรโ์ลก และอวกาศ 
มาตรฐาน ว 3.1 เข้าใจองค์ประกอบ ลักษณะ กระบวนการเกิด และวิวัฒนาการ

ของเอกภพ กาแล็กซีดาวฤกษ์และระบบสุริยะ รวมทั้งปฏิสัมพันธ์ภายในระบบสุริยะ ที่ส่งผลต่อสิ่งมีชีวิต 
และการประยุกต์ใช้เทคโนโลยีอวกาศ 

มาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจองค์ประกอบและความสัมพันธ์ของระบบโลก กระบวนการ
เปลี ่ยนแปลง ภายในโลก และบนผิวโลก ธรณีพิบ ัต ิภ ัย กระบวนการเปลี ่ยนแปลงลมฟ้า  อากาศ  
และภูมิอากาศโลก รวมทั้งผลต่อสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม 

สาระที่ 4 เทคโนโลยี 
มาตรฐาน ว 4.1 เข้าใจแนวคิดหลักของเทคโนโลยีเพื่อการด ารงชีวิตในสังคมที่มี

การเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว ใช้ความรู้และทักษะทางด้านวิทยาศาสตร์ วิทยาศาสตร์และศาสตร์อื่น ๆ  
เพื่อแก้ปัญหาหรือพัฒนางานอย่างมีความคิดสร้างสรรค์ด้วยกระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรม เลือกใช้
เทคโนโลยีอย่างเหมาะสมโดยค านึงถึงผลกระทบต่อชีวิต สังคม และสิ่งแวดล้อม 
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มาตรฐาน ว 4.2 เข้าใจและใช้แนวคิดเชิงค านวณในการแก้ปัญหาที่พบในชีวิตจริง
อย่างเป็นขั้นตอนและเป็นระบบ ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารในการเรียนรู้ การท างาน และการ
แก้ปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพ รู้เท่าทันและมีจริยธรรม 

1.2.2 ค าอธิบายรายวิชา และโครงสร้างรายวิชา กลุ่มสาระเรียนรู้วิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี มัธยมศึกษาปีท่ี 3 

ค าอธิบายรายวิชา 
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ี

รายวิชา  วิทยาศาสตร์ 6                               ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 
รหัสวิชา  ว16101     เวลา 120  ชั่วโมง/ ป ี

............................................................................................................................................................... 
 
 ศึกษา วิเคราะห์ สารอาหารประโยชน์ของสารอาหารแต่ละประเภทจากอาหารที ่ตนเอง
รับประทาน การเลือกรับประทานอาหารให้ได้สารอาหารครบถ้วนในสัดส่วนที่เหมาะสมกับเพศและวัย 
รวมทั้งความปลอดภัยต่อสุขภาพ แบบจ าลอง ระบบย่อยอาหาร หน้าที่ของอวัยวะในระบบย่อยอาหาร  
การย่อยอาหารและการดูดซึมสารอาหาร ความส าคัญของระบบย่อยอาหาร การดูแลรักษาอวัยวะในระบบ
ย่อยอาหารให้ท างานเป็นปกติ การแยกสารผสม โดยการหยิบออก การร่อน การใช้แม่เหล็กดึงดูด  
การรินออก การกรอง และการตกตะกอน วิธีการแก้ปัญหาในชีวิตประจ าวันเกี่ยวกับการแยกสาร การเกิด
และผลของแรงไฟฟ้าซึ่งเกิดจากวัตถุที่ผ่านการขัดถู ส่วนประกอบหน้าที่ของวงจรไฟฟ้าแต่ละส่วนอยา่งง่าย 
แผนภาพการต่อวงจรไฟฟ้าอนุกรมและแบบขนาน การต่อหลอดไฟฟ้าแบบอนุกรมและขนานด้วยวิธีการ 
ที่เหมาะสม ประโยชน์ ข้อจ ากัด การเกิดเงามืด เงามัว แผนภาพรังสีของแสงแสดงการเกิดเงามืดเงามัว 
แบบจ าลองปรากฏการณ์สุริยุปราคา และจันทรุปราคา พัฒนาการของเทคโนโลยีอวกาศและการใช้
ประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน กระบวนการเกิดหินอัคนี หินตะกอน และหินแปร แบบจ าลองวัฏจักรหิน การใช้
ประโยชน์ของหินและแร่ในชีวิตประจ าวัน แบบจ าลองการเกิด ซากดึกด าบรรพ์สภาพแวดล้อมในอดีต  
การเกิดลมบก ลมทะเล และมรสุม จากแบบจ าลอง ผลของมรสุมต่อการเกิดฤดูของประเทศไทย  
ลักษณะและผลกระทบของ น ้าท่วม การกัดเซาะชายฝั่ง ดินถล่ม แผ่นดินไหว สึนามิ ผลกระทบของภัย
ธรรมชาติและธรณีพิบัติภัย แนวทางการเฝ้าระวังและปฏิบัติตนให้ปลอดภัยจากภัยธรรมชาติ แบบจ าลอง
อธิบายการเกิดและผลของปรากฏการณ์เรือนกระจก กิจกรรมที่ก่อให้เกิดแก๊สเรือนกระจก ผลกระทบ 
ของปรากฏการณ์เรือนกระจกลูกเห็บ 

ใช้เหตุผลเชิงตรรกะในการแก้ปัญหา การท างาน การคาดการณ์ผลลัพธ์ จากปัญหาอย่างง่าย 
ออกแบบ และเขียนโปรแกรมอย่างง่าย โดยใช้ซอฟต์แวร์ หรือสื่อ และตรวจหาข้อผิดพลาดและแก้ไข 
ใช้อินเทอร์เน็ตค้นหาความรู้ รวบรวม ประเมิน น าเสนอข้อมูลและสารสนเทศ โดยใช้ซอฟต์แวร์ที่หลากหลาย 
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เพ่ือแก้ปัญหาในชีวิตประจ าวัน ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศอย่างปลอดภัย เข้าใจสิทธิและหน้าที่ของตน เคารพ
ในสิทธิของผู้อื่น 

โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการสืบเสาะหาความรู้ การส ารวจตรวจสอบ การสืบค้น
ข้อมูล การเปรียบเทียบข้อมูลจากหลักฐานเชิงประจักษ์ และการอภิปรายเพื่อให้เกิดความรู้ ความคิด  
ความเข้าใจสามารถสื่อสารสิ่งที่เรียนรู้ มีความสามารถในการตัดสินใจ น าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน มีจิต
วิทยาศาสตร์มีจริยธรรม คุณธรรม และค่านิยมที่เหมาะสม 

รหัสตัวชี้วัด 
มาตรฐาน ว 1.2 ป.6/1, ป.6/2, ป.6/3, ป.6/4, ป.6/5 
มาตรฐาน ว 2.1 ป.6/1 
มาตรฐาน ว 2.2 ป.6/1 
มาตรฐาน ว 2.3 ป.6/1, ป.6/2, ป.6/3, ป.6/4, ป.6/5, ป.6/6, ป.6/7, ป.6/8 
มาตรฐาน ว 3.1 ป.6/1 , ป.6/2 
มาตรฐาน ว 3.2 ป.6/1, ป.6/2, ป.6/3, ป.6/4, ป’6/5, ป.6/6, ป.6/7, ป.6/8, ป.6/9 
มาตรฐาน ว 4.2 ป.6/1, ป.6/2, ป.6/3, ป.6/4 
รวม 30 ตัวชี้วัด 
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โครงสรา้งรายวิชา 
รายวิชา วิทยาศาสตร์ 6                                                 ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 
รหัสวิชา ว16101                                                        เวลา  80  ชั่วโมง/ ป ี
 

ชื่อหน่วยการเรียนรู ้ ตัวชี้วัด จ านวน (ชั่วโมง) น ้าหนักคะแนน 

สารอาหารและระบบ
ย่อยอาหาร 

ว 1.2 ป6/1, ป6/2, ป6/3, ป6/4,  
ป6/5 

10 9 

การแยกสาร ว 2.1 ป6/1 4 6 

แรงไฟฟ้า ว 2.2 ป6/1 4 6 

วงจรไฟฟ้า ว 2.3 ป6/1, ป6/2, ป6/3, ป6/4,  
ป6/5, ป6/6, ป6/7, ป6/8 

18 20 

สุริยุปราคา 
จันทรุปราคาและ
เทคโนโลยีอวกาศ 

ว 3.1 ป6/1, ป6/2 6 9 

โลกและการ
เปลี่ยนแปลง 

ว 3.2 ป6/1, ป6/2, ป6/3, ป6/4,  
ป6/5, ป6/6,  ป6/7, ป6/8, ป6/9 

18 20 

วิทยาการค านวณ  ว 4.2 ป6/1, ป6/2, ป6/3, ป6/4 10 9 

รวม 30 80 100 

 
ขอบเขตเนื ้อหาที ่ผู ้ว ิจ ัยด าเนินการวิจัยในครั ้งนี ้ คือ เนื ้อหาในหน่วยการเรียนรู ้ เรื ่อง 

ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในสาระที่ 3 วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ 
มาตรฐาน ว 3.2 โดยมีเนื้อหา ดังนี้ ลมบก ลมทะเล ลมมรสุม ปรากฎการณ์ เรือนกระจก น ้าท่วม การกัดเซาะ 
ชายฝั่ง ดินถล่ม แผ่นดินไหว และสึนาม ิ
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2.  การจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบบริบทเป็นฐาน 
 

2.1 ความหมาย และขอบเขตของบริบท 
2.1.1 ความหมายของบริบท 

ความหมายของบริบท (Context) มีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายไว้
ดังนี้ 

Queensland Studies Authority (2004) ได้ให้ความหมายของบริบทว่าหมายถึง 
สถานการณ์ที่เกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวัน ที่ช่วยท าให้เกิดความเข้าใจในถ้อยค า ภาษา แนวคิด หลักการ 
ต่าง ๆ และสถานการณ์ท่ีเป็นบริบทนี้สามารถเชื่อมโยงไปสู่สถานการณ์อ่ืน ๆ ได้ 

Bennett et al (2005) ให้ความหมายของบริบทว่าหมายถึง สถานการณ์  
ที่เกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวัน อันหมายถึง สังคม สิ่งแวดล้อม เทคโนโลยี เศรษฐกิจ 

De Jong (2006) ให้ความหมายของบริบทว่าหมายถึง สถานการณ์ที่ช่วยท าความ
เข้าใจเกี่ยวกับแนวคิด หลักการ ทฤษฎี กฎ และสิ่งต่าง ๆ 

Gilbert (2006) ให้ความหมายของบริบทว่าหมายถึง สถานการณ์ที่ช่วยท าความ
เข้าใจเกี่ยวกับปรากฏการณ์ในชีวิตประจ าวัน สิ่งรอบตัว และถ้อยค าภาษาได้ 

Williams (2007) ได้ให้ความหมายของบริบทว่าหมายถึง สถานการณ์ท่ีช่วยให้เกิด
ความเข้าใจเกี่ยวกับปรากฏการณ์ แนวคิด และสิ่งต่าง ๆ ได้ดีขึ้น 

ราชบัณฑิตยสถาน (2554) ได้ให้ความหมายของบริบทว่าหมายถึง สถานการณ์
แวดล้อมที่สามารถช่วยให้ท าความเข้าใจความหมายของภาษาได้ 

จากการศึกษาความหมายของบริบท สรุปได้ว่า บริบท หมายถึง สถานการณ์ที่มี
ความเชื่อมโยงกับสิ่งต่าง ๆ รอบตัว ในหลายมิติ ทั้งสังคม สิ่งแวดล้อม เทคโนโลยี เศรษฐกิจ เป็นสถานการณ์
ที่ช่วยสร้างความเข้าใจเกี่ยวกับถ้อยค า แนวคิด และหลักการของสิ่งต่าง ๆ  ทั้งยังเป็นสถานการณ์ที่สามารถ
เชื่อมโยงไปสู่ความเข้าใจในสถานการณ์อื่นทั้งที่มีความสอดคล้องใกล้เคียงกับ รวมถึงเชื่อมโยงไปสู่สิ่งที่มี
ความซับซ้อนมากขึ้นได้ 

2.1.2 ขอบเขตของบริบท 
ขอบเขตของบริบท ที่น ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้ สามารถแบ่งบริบทออกได้  

4 ขอบเขต ดังนี้ (Gilbert, 2006) 
1) ขอบเขตด้านบุคคล (Personal Domain) เป็นสถานการณ์ที่สามารถเชื่อมโยง

กับตัวผู้เรียนได้โดยตรง เช่น สถานการณ์เกี่ยวกับการดูแลสุขภาพของบุคคล โดยผู้เรียนสามารถเชื่อมโยง
สถานการณ์จากพฤติกรรมการบริโภคสารที่เป็นพิษและส่งผลกระทบต่อร่างกาย 
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2) ขอบเขตด้านสังคมและชุมชน (Social and Society Domain) เป็นสถานการณ์
ที่เกิดขึ้นในระดับชุมชน สังคม ขอบเขตบริบทด้านนี้จะช่วยเชื่อมโยงให้ผู้เรียนเกิดความตระหนักถึงสิ่งที่
เกิดขึ้นในสังคมที่นักเรียนอาศัยอยู่ เช่น ผลกระทบจากปรากฏการณ์ฝนกรด 

3) ขอบเขตด้านการประกอบอาชีพ (The Professional practice Domain)  
เป็นสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในการประกอบอาชีพทั้งส่วนตัวและส่วนรวม เช่น บริบทอาชีพนักเคมีวิเคราะห์ 
เป็นบริบทของอาชีพที่ต้องเชื่อมโยงกระบวนการในการตรวจสอบสารเคมีต่าง ๆ 

4) ขอบเขตเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี(The Scientific and Technological 
Domain) เป็นสถานการณ์ที่เกี่ยวข้องกับการน าวิธรการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ เพื่อหาค าตอบ และน าไปสู่
การท าความเข้าใจ 

การน าบริบททั้ง 4 ขอบเขต มาใช้ในการจัดการเรียนรู้ ควรพิจารณาเลือกใช้บริบท
ให้มีความเหมาะสมกับผู้เรียน โดยมีหลักในการเลือกบริบทดังนี้ (De Jong, 2006) 

1) บริบทต้องมีความสัมพันธ์และใกล้ตัวผู้เรียน เพ่ือที่จะกระตุ้นความสนใจให้เกิด
กับผู้เรียน เช่น การใช้บริบทในการสร้างอาวุธโดยใช้สารเคมี ควรใช้บริบทนี้ในชั้นเรียนที่มีนักเรียนชาย 
เป็นส่วนใหญ่ จะช่วยสร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้ได้ดีกว่าชั้นเรียนที่มีนักเรียนหญิงเป็นส่วนใหญ่ 

2) บริบทต้องมีความสัมพันธ์กับเนื้อหาและไม่แยกออกจากเนื้อหา เช่น การ
เริ่มต้นโดยใช้บริบทการเปาไหม้ของเชื้อเพลิงในรถยนต์และเครื่องบิน จากนั้นจะตามด้วยเนื้อหาที่เกี่ยวข้อง
กับลักษณะของเชื้อเพลิง จะเห็นว่าบริบทและเนื้อหามีความเกี่ยวข้องกัน 

3) บริบทต้องง่ายต่อการเข้าใจและไม่สร้างความสับสนให้เกิดกับผู ้เร ียน  
เพราะหากน าบริบทที่มีความซับซ้อน ยากต่อการท าความเข้าใจของผู้เรียน จะไม่สามารถกระตุ้นแรงจูงใจ 
ในการเรียนรู้ให้เกิดกับผู้เรียนได้ 

จากการศึกษาความขอบเขตของบริบท สรุปได้ว่า บริบท แบ่งออกเป็น 4 ขอบเขต 
คือ ขอบเขตด้านบุคคล, ขอบเขตด้านสังคมและชุมชน, ขอบเขตด้านการประกอบอาชีพ และขอบเขต
เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ในการพิจารณาเลือกบริบทมาใช้ในการจัดการเรียนรู้ ให้พิจารณา
เลือกใช้บริบทดังนี้ เลือกบริบทที่ใกล้ตัวกับผู้เรียน, เลือกบริบทที่สอดคล้องกับเนื้อหาที่สอน และเลือก
บริบทที่เข้าใจง่าย ไม่ซับซ้อน 

2.2 ความหมาย ความเป็นมาและความส าคัญของการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบบริบท 
เป็นฐาน 

2.2.1 ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบบริบทเป็นฐาน 
ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบบริบทเป็นฐาน (Context - Based 

Learning) มีนักการศึกษาหลายท่าน ได้ให้ความหมายไว้ดังนี้ 
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Center for Occupation Research and Development (1999) ให้ความหมาย
ของการจัดการเร ียนรู ้โดยใช้แบบบริบทเป็นฐาน ว่าหมายถึง การจัดการเรียนรู ้ท ี ่ใช ้สถานการณ์  
ในชีวิตประจ าวันของผู้เรียนเป็นตัวกระตุ้นให้ผู้เรียนสร้างความเข้าใจ โดยมีการเชื่อมโยงสถานการณ์รอบตัวนั้น
เข้ากับแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ และสามารถน าความเข้าใจนั้นเชื่อมโยงไปสู่สถานการณ์อ่ืนได้ 

Bennett & Holman (2003) ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบ
บริบทเป็นฐาน ว่าหมายถึง การจัดการเรียนรู้ที่มีการน าสถานการณ์ต่างๆที่เกิดขึ้นรอบตัวของผู้เรียนมาเป็น
จุดเริ ่มต้นในการเรียนรู้ โดยสถานการณ์รอบตัวของผู้เรียนจะเป็นสิ่งกระตุ้น ให้ผู ้เรียนเกิดความสนใจ  
เกิดเป็นค าถามที่น าผู้เรียนไปสู่การค้นหาค าตอบ จนเกิดความเข้าใจเกี่ยวกับสถานการณ์นั้น กระทั่งสามารถ
เชื่อมโยงความเข้าใจสู่สถานการณ์อ่ืนได้ 

Bennett et al (2005) ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบบริบท 
เป็นฐาน ว่าหมายถึง การเรียนรู้ที่ใช้สถานการณ์ที่เกิดขึ้นรอบตัวของผู้เรียน เป็นแรงกระตุ้นช่วยในการท า
ความเข้าใจแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ 

Glynn & Koballa (2005) ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบบริบท
เป็นฐาน ว่าหมายถึง การเชื่อมโยงมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์กับสถานการณ์ในชีวิตจริงของผู้เรียน 

Williams (2007) ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบบริบทเป็นฐาน 
ว่าหมายถึง รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่น าสถานการณ์รอบตัวในชีวิตประจ าวันของผู้เรียน เป็นแรงผลักดัน
ในการท าความเข้าใจเกี่ยวกับมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ 

Overton (2007) ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบบริบทเป็นฐาน 
ว่าหมายถึง การน าบริบท(สถานการณ์รอบตัว) หรือเหตุการณ์ในชีวิตประจ าวันของผู้เรียน หรือเหตุการณ์ที่
เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ เป็นแรงผลักดันในการท าความเข้าใจแนวคิดวิทยาศาสตร์ต่าง ๆ 

Rose (2012) ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู ้โดยใช้แบบบริบทเป็นฐาน  
ว่าหมายถึง การจัดการเรียนรู้ที่น าเอาสถานการณ์ในชีวิตประจ าวันของผู้เรียน มาเป็นแรงผลักดันให้ผู้เรียน
เกิดความสนใจ สงสัย ที ่จะน าไปสู ่การลงมือปฏิบัติด้วยตนเองเพื ่อค้นหาค าตอบ จนเกิดความเข้าใจ  
และเชื่อมโยงไปสู่สถานการณ์อ่ืนได้ 

จากการศึกษาข้อมูลข้างต้นสรุปเป็นความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบ
บริบทเป็นฐาน ได้ว่า เป็นการจัดการเรียนรู้ที่น าสถานการณ์ใกล้ตัวของผู้เรียน มากระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความ
สนใจ ใคร่รู้ สงสัย และต้องการที่จะท าความเข้าใจแนวคิดทางวิทยาศาสตร์  ผ่านการเชื่อมโยงสถานการณ ์
ที่เกิดขึ้นใกล้ตัวของผู้เรียน จนเกิดความเข้าใจและสามารถน าความเข้าใจนั้นเชื่อมโยงไปสู่สถานการณ์อ่ืนที่มี
ความซับซ้อนมากขึ้นได้ 
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2.2.2 ความเป็นมาและความส าคัญของการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบบริบทเป็นฐาน 
 การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในรูปแบบดั้งเดิม ที่เน้นให้องค์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์
แก่ผู ้เรียนโดยตรง ไม่ว่าจะเป็นการให้ค าอธิบาย ให้ความหมาย แม้กระทั ่งการบอกแนวคิดรวบยอด  
การยกตัวอย่างเพ่ือเป็นแนวทางในการค านวณ เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถปฏิบัติตามและน าไปใชไ้ด้ แตกต่างจาก
การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน ที่มุ่งเน้นให้บริบทหรือสถานการณ์เป็นตัวขับเคลื่อนให้ผู้เรียนสามารถ
สร้างองค์ความรู้ ผ่านการลงมือปฏิบัติกิจกรรมภายใต้สถานการณ์ที่ได้รับมา จนสามารถสร้างค าอธิบายได้
ด้วยตนเอง (Whitelegg & Parry, 1999) ทั้งนี้การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานจะเกิดประสิทธิภาพ
สูงสุด เมื่อบริบทที่ใช้อยู่ในกรอบที่ผู้เรียนคุ้นเคย (Souders & Prescott, 1999) โดยการน าบริบทไปใช้จะ
แบ่งออกเป็น 4 ด้าน คือ ด้านส่วนตัว (Personal Domain) ด้านสังคม (Social and Society Domain) 
ด้านการปฏิบัติทางวิชาชีพ (Professional Practice Domain) และด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
(Scientific and Technological Domain) 

การพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน เป็นการพัฒนากลยุทธ์ในการ
จัดการเรียนรู้ขึ ้นมาใหม่ภายใต้หลักเกณฑ์ 2 ประการ คือ (1) สถานการณ์ที่น ามาใช้มีความใกล้เคียง  
และเชื่อมโยงได้จากชีวิตประจ าวันของผู้เรียน (2) ผู้เรียนได้ความรู้หรือมโนทัศน์ที่ส าคัญ โดยมีหลักเกณฑ์ 
ในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้นี ้ช่วยให้เกิดประโยชน์ในการพัฒนาหลักสูตร 2 ประการ คือ  
(1) นักพัฒนาหลักสูตรสามารถเลือกใช้บริบทหรือสถานการณ์ได้อย่างหลากหลาย โดยค านึงถึงความ
เหมาะสมกับผู้เรียน (2) นักพัฒนาหลักสูตรสามารถเลือกใช้วิธีการจัดการเรียนรู้/ กลยุทธ์ในการจัดการ
เรียนรู้ได้หลากหลาย ตามความเหมาะสมต่อผู้เรียน (Bennett et al, 2005) 

เช่นเดียวกับ De Jong (2008) ที่ได้น าเสนอลักษณะส าคัญของบริบทที่จะน าไปใช้
ในการจัดการเรียนรู้ ไว้ 3 ประการ ดังนี้ (1) บริบทมีความเชื่อมโยงและตรงกับความสนใจของผู้เรียน  
(2) บริบทไม่หันเหนความสนใจของผู้เรียนออกไปจากมโนทัศน์ที่ต้องการให้เกิดการเรียนเรียนรู้ (3) บริบทไม่
สร้างความสับสนให้เกิดกับผู้เรียน 

การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน แตกต่างจากการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
โดยทั่วไป ที่แม้ผู้เรียนจะได้องค์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ แต่ขาดภาพสะท้อนของการน าความรู้ไปใช้ใน
สถานการณ์รอบตัว ดังนั้นการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานเป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่ช่วยให้ผู ้เรียน
สามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง โดยมีสถานการณ์และบริบทที่เหมาะสมเป็นตัวขับเคลื่อนให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้ เน้นการประยุกต์ใช้องค์ความรู้ที่ได้มาเข้ากับชีวิตประจ าวัน สะท้อนการน าองค์ความรู้  
ทางวิทยาศาสตร์ไปปรับใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ  ได้จริง เป็นการสร้างเรียนรู้อย่างมีความหมายให้เกิดกับ
ผู้เรียน 
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2.3 ทฤษฎีการเรียนรู้และแนวคิดพื้นฐานของการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบบริบทเป็นฐาน 
เมื่อพิจารณาลักษณะการจัดการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน พบว่า ทฤษฎีที่สอดคล้องกับ

แนวคิดการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน คือ 1) แนวคิดการเรียนรู้โดยการลงมือท า (Learning by 
doing) ของ John และ 2) ทฤษฎีการสร้างความรู้เชิงสังคม (social constructivism) ของ Vygotsky  
ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

2.3.1 ทฤษฎีการเรียนรู้โดยการลงมือท า 
เป็นทฤษฎีที่มีแนวคิดมาจากปรัชญาทางการศึกษาของ John Dewey ที่ว่าการ

สร้างความรู้ของผู้เรียน เกิดจากประสบการณ์ของผู้เรียนเองที่ได้ลงมือปฏิบัติ จนสร้างเป็นองค์ความรู้ ดังนั้น 
ครูผู้สอนจึงควรจัดการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงด้วยตนเอง จะท าให้เกิดการเรียนรู้ที่ดีกว่า
การเรียนรู้จากการรับการถ่ายทอดข้อมูลจากผู้เชี่ยวชาญ (Seel, 2012) 

2.3.2 ทฤษฎีการสร้างความรู้เชิงสังคม 
เป็นทฤษฎีที่มีแนวคิดมาจากปรัชญาทางการศึกษาของ Lev Vygotsky ที่ว่าการ

เรียนรู้ของผู้เรียนจะเกิดขึ้นได้เมื่อผู้เรียนมีส่วนร่วมในบริบทของสังคม มีความรู้สึกเกี่ยวเนื่องและเชื่อมโยง 
โดยการพัฒนาทางปัญญาของเด็กมีข้อจ ากัด เนื่องมาจากช่วงห่างระหว่างระดับพัฒนาการ (Zone of 
proximal development; ZPD) ตามระดับของพัฒนาการทางปัญญาที่มีอยู่ในปัจจุบันกับระดับพัฒนาการ
ที่มุ ่งพัฒนาไปให้ถึง ซึ่งช่วงห่างระหว่างระดับพัฒนาการนี้จะแตกต่างกันไปในแต่ละบุคคล การเสริม
ศักยภาพ (scaffolding) จะสามารถช่วยลดช่วงห่างระหว่างระดับพัฒนาการของผู้เรียนได้ (Seel, 2012) 

สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู ้โดยใช้บริบทเป็นฐานมีรากฐานมากจากทฤษฎี  
การเรียนรู้โดยการลงมือท าและทฤษฎีการสร้างความรู้เชิงสังคม (social construction) ที่เชื่อว่านักเรียนเกิด
การเรียนรู้จากการเชื่อมโยงผ่านบริบท หรือสถานการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นจริง ช่วยกระตุ้นความสนใจ 
ของนักเรียนในการน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ เชื่อมโยงแนวคิด ค าอธิบายจากสถานการณ์
ที่คุ้นเคยไปสู่สถานการณ์แปลกใหม่ที่ซับซ้อนขึ้นได้ 

2.4 องค์ประกอบ หรือ ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
Lave & Wenger (1991) กล่าวถึงองค์ประกอบส าคัญในการเรียนรู้ทางสังคมและบริบท

ไว้ 3 ส่วน ได้แก่ 
1. เนื้อหา (Content) ข้อเท็จจริงที่ค้นพบในกระบวนการท างาน โดยการเรียนรู้ทางสังคม

และบริบท จะไม่ได้ให้ความส าคัญกับเนื้อหา แต่มุ่งเน้นที่ข้อค้นพบ เพ่ือน าไปประยุกต์ใช้ได้ต่อไป 
2. บริบท (context) สถานการณ์ที่ช่วยก าหนดกรอบในการท างาน หรือก าหนดกรอบ 

ที่จะใช้ในการส ารวจตรวจสอบ ทั้งนี้บริบทจะต้องเป็นบริบทที่มีความเหมาะสมในการสร้างประสบการณ์ 
การเรียนรู้ให้เกิดกับผู้เรียน 
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3. ชุมชน (Community) กลุ ่มที ่ผู ้เรียนมีส่วนร่วมในการแลกเปลี ่ยนความคิดเห็น 
แลกเปลี่ยนประสบการณ์ในการเรียนรู้ เพื่อร่วมกันด าเนินงานตามกระบวนการในการส ารวจตรวจสอบตาม
กรอบสถานการณ์ท่ีได้รับ 

องค์ประกอบที่ส าคัญในการเรียนรู้ทางสังคมและบริบททั้ง 3 ประการ เป็นแนวทางในการ
ออกแบบขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้เป็นผู้มีประสบการณ์ในการ
แก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้นรอบตัวได้ด้วยตนเองผ่านกระบวนการลงมือปฏิบัติภายใต้กรอบบริบทที่ต้องเผชิญ 
ภายใต้การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่างกลุ่มเพื่อน โดยมีครูผู้สอนท าหน้าที่ให้ความช่วยเหลือและให้
ข้อมูลเพื่อการเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) เพื่อให้ผู้เรียนค้นพบค าตอบในสถานการณ์ปัญหาต่าง ๆ 
ด้วยตนเอง โดยมีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานดังนี้ 

Crawford & Witte (1999) ได้แบ่งการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานเป็น 5 ขั้นตอน 
ดังนี้ 

1. ขั้นความสัมพันธ์ (Relative) เป็นขั้นตอนที่ใช้กระตุ้นความสนใจ โดยน าบริบทที่
เกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวันของผู้เรียน มาเชื่อมโยงกับเนื้อหาความรู้ 

2. ขั้นประสบการณ์ (Experiencing) ขั้นตอนที่นักเรียนจะได้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง
ผ่านการลงมือปฏิบัติ 

3. ขั้นประยุกต์ (Applying) เป็นขั้นตอนที่นักเรียนเชื่อมโยงความรู้ไปสู่สถานการณ์ใหม่ 
ที่แตกต่างออกไป 

4. ขั้นร่วมมือ (Cooperating) ขั้นตอนที่ผู ้เรียนได้เรียนรู้ผ่านการอภิปราย น าเสนอ 
ร่วมกันระหว่างเพ่ือนในกลุ่ม และเพ่ือนในชั้นเรียน 

5. ขั้นถ่ายโอนความรู้ (Transferring) ขั้นตอนที่ผู้เรียนน าความรู้ไปปรับประยุกต์ใช้ใน
บริบทหรือสถานการณ์ท่ีซับซ้อนมากขึ้น 

Warren (2006) ได้แบ่งการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานเป็น 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
1. ขั้นน าเข้าสู่บริบท เป็นขั้นตอนที่ครูผู้สอนกระตุ้นความสนใจของผู้เรียน โดยการน า

บริบทมาให้ผู้เรียนร่วมกันอภิปรายก่อนเข้าสู่บทเรียน 
2. ขั้นขยายบริบท เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนร่วมอภิปรายแสดงความคิดเห็น ที่เกี่ยวข้องกับ

แนวคิดของบริบทนั้น 
3. ขั ้นระบุปัญหาและตั ้งสมมติฐาน เป็นขั ้นตอนที่ผู ้เรียนร่วมกันระบุปัญหาและ

ตั้งสมมติฐาน เพ่ือเป็นแนวทางในการหาค าตอบของบริบท 
4. ขั้นค้นหาค าตอบ เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนใช้ลงมือปฏิบัติที่ส ารวจตรวจสอบตามสมมติฐาน 

ที่ตนได้ตั้งไว้ การลงมือปฏิบัติเพ่ือหาค าตอบนี้ท าได้ทั้งการสืบค้น สังเกต หรือลงมือทดลองก็ได้ 
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5. ขั้นสรุปผลการเรียนรู้ เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนได้น าเสนอข้อค้นพบตามสมมติฐานของ
ตนเองผ่านการอภิปรายในชั้นเรียนและสรุปเป็นองค์ความรู้ที่ได้รับ 

De Jong (2006) ได้แบ่งการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน เป็น 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
1. ขั ้นน าเสนอบริบท (Introductory context) เป็นขั ้นตอนที่น าเสนอบริบทหรือ

สถานการณ์ต่อผู้เรียน เพ่ือให้ผู้เรียนตั้งค าถามและตระหนักในสิ่งที่ต้องเรียนรู้ 
2. ขั้นรวบรวมและปรับปรุงค าถามของผู้เรียน เป็นขั้นตอนในการท างานกลุ่มระหว่าง

ผู้เรียนในการค้นหาค าตอบเกี่ยวกับสถานการณ์นั้น 
3. ขั้นทบทวนเนื้อหา จากการสืบค้นข้อมูลเป็นขั้นที่นักเรียนได้เรียนรู้แนวคิดส าคัญ 

ผ่านการเชื่อมโยงค าถามและข้อมูลที่ได้จากการสืบค้น 
4. ขั้นน าเสนอข้อค้นพบจากการสืบค้นบริบท เป็นขั้นที่ครูผู ้สอนกระตุ้นให้ผู ้เร ียน 

น าความรู้ที่สร้างขึ้น ไปปรับประยุกต์ใช้ 
Gilbert (2006) ได้แบ่งการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานเป็น 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
1. ขั้นก าหนดสถานการณ์ เป็นขั้นตอนที่มีการน าสถานการณ์ท่ีมีความใกล้ตัว หรือเป็นที่

สนใจของผู ้เรียน เพื ่อให้ผู ้เรียนได้ร่วมกันแสดงความคิดเห็นหรืออภิปรายในประเด็นที ่เกี ่ยวข้องกับ
สถานการณ์นั้น เพ่ือเป็นแนวทางให้นักเรียนได้ก าหนดปัญหา และคิดหาแนวทางการหาค าตอบต่อไป 

2. ขั้นลงมือปฏิบัติ เป็นขั้นตอนในการหาค าตอบของประเด็นปัญหาจากสถานการณ์
ดังกล่าว 

3. ขั้นเรียนรู้แนวคิดส าคัญ เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนได้ออกมาน าเสนอสิ่งที่ค้นพบเกี่ยวกับ
สถานการณ ์โดยมีการแลกเปลี่ยนข้อค้นพบระหว่างกลุ่มนักเรียน จนสรุปค าตอบหรือสรุปเป็นองค์ความรู้ได้ 

4. ขั้นประยุกต์ใช้ความรู้ เป็นขั้นตอนที่ผู ้เรียนน าความรู ้ที ่ค้นพบไปประยุกต์ใช้ใน
สถานการณ์ใหม่ที่ใกล้ตัว หรือน าไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ท่ีมีความซับซ้อนขึ้นได้ 

จากการศึกษาเอกสารเกี ่ยวกับขั ้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้โดยใช้บริบท 
เป็นฐาน จะพบว่านักการศึกษาได้กล่าวถึงขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
ไว้อย่างหลากหลาย แต่เมื่อพิจารณารายละเอียดในแต่ละขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แล้ว พบว่าการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานตามแนวคิดของ Gilbert ครอบคลุมรายละเอียดของขั้นตอนการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานของนักการศึกษาท่านอื่น รวมถึงมีความเหมาะสมกับเนื้อหาและระดับชั้นที่จะ
น าไปจัดการเรียนรู้ 

ในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยจึงได้ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
ในรูปแบบของ Gilbert (2006) โดยประกอบด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 4 ขั้นตอน ได้แก่  
1. การก าหนดสถานการณ์ (setting focal event) เป็นการน าบริบทสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวัน 
ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจและอยากค้นหาค าตอบ 2. การลงมือปฏิบัติ (learning task) การค้นหาค าตอบ



 

27 

จากการตั้งค าถามจากปัญหาที่พบในสถานการณ์ผ่านการลงมือปฏิบัติ จนสามารถสร้างความรู้ได้ด้วยตนเอง 
3. เรียนรู้แนวคิดส าคัญ (Learning key concept) แลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่างผู้เรียนร่วมกันลงข้อสรปุ 
จนได้องค์ความรู้ และ 4. น าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ (recontextualise) น าความรู้ที่สร้างขึ้นไปประยุกต์ใช้
ในบริบทที่แตกต่างออกไป ท าให้ผู้เรียนสามารถน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ  ในชีวิตจริงได้ เกิดเป็น
การเรียนรู้อย่างมีความหมาย 

2.5 บทบาทของครูและนักเรียนในการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน เป็นกระบวนการที่ส่งเสริม 

การพัฒนาศักยภาพทรัพยากรมนุษย์ (Capacity building) ผ่านกระบวนการถ่านโอนความรู้อย่างเป็นระบบ  
โดยการถ่ายโอนความรู้แบบดั้งเดิมที่ใช้การอธิบายหรือการบรรยาย เป็นวิธีการที่มุ ่งเน้นไปที่ตัวผู้สอน
มากกว่าผู้เรียน จะไม่สามารถสร้างระบบการเรียนรู้ และไม่สามารถถ่ายโอนความรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
ระบบการเรียนรู้ที่จะท าให้การถ่ายโอนความรู้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพนั้น จะต้องเป็นรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ โดยครูรับบทบาทจากผู้ถ่ายทอดความรู้มาเป็นผู้กระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ 
(Facilitator) และเป็นการเรียนรู้ที่ผู้เรียนสามารถก าหนดเนื้อหา แนวทางในการเรียนรู้ได้ด้วยตัวเอง (Adult 
directed Learning) (นิทรา กิจธีระวุฒิวงษ์ และภูดิท เตชาติวัฒน์, 2555) และได้กล่าวถึงบทบาทของครู
และนักเรียนในการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน ดังนี้ 
 
ตารางที่ 2.1 บทบาทของครูและนักเรียนในการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
 

คร ู นักเรียน 

1) กระตุ้นให้เกิดการเรียนรู ้
2) มีทักษะการสื่อสารที่ดี 
3) รับฟังความคิดเหน็และประสบการณ์ท่ีแตกต่าง
ระหว่างผูเ้รียน 
4) เป็นผู้กระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ 
5) เป็นผูส้นับสนุนให้เกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรู ้

1) มีส่วนร่วมในการสื่อสารในชัน้เรียน 
2) มีเจตคติที่ดีในการเรียนรู ้
3) มีส่วนร่วมในการเรียนรู้แลกเปลี่ยน
ประสบการณ์ในการเรียนรูร้่วมกัน 
4) ร่วมตั้งค าถาม และแสดงความคิดเห็น 
5) ปรึกษาครูในฐานะผูส้นับสนนุการเรยีนรู ้

 
จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องเกี่ยวกับขั้นตอนการสอนโดยใช้บริบทเป็น

ฐานสามารถสรุปบทบาทของครูและบทบาทของนักเรียนในแต่ละขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้ได้ดังต่อไปนี้ 
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ตารางที่ 2.2 สรุปบทบาทของครูและนักเรียนในแต่ละขั้นการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
 

ขั้นตอน จุดประสงค์ของขั้นตอน บทบาทของคร ู พฤติกรรมความส าเร็จ 
ของนักเรียน 

ขั้นที่ 1  
ขั้นก าหนด
สถานการณ ์

การน าบริบทสถานการณ์ 
ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวัน 
ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจ 
และอยากค้นหาค าตอบ 

กระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจ 
จากการน าเสนอ
สถานการณ์ท่ีเกิดขึ้นใน
ชีวิตประจ าวัน 

ระบุสิ่งที่สังเกตได้จาก
สถานการณ์/ คาดการ
ค าอธิบาย 

ขั้นที่ 2 ขั้นลงมือ
ปฏิบัติ 

นักเรียนสามารถรวบรวม
ข้อมูลและสร้างค าอธิบาย 

กระตุ้นผู้เรียนดว้ย
ค าถาม เพ่ือเป็น
แนวทางในการสร้าง 

รวบรวมข้อมูลและสร้าง
ค าอธิบาย 
ทางวิทยาศาสตร ์

 สถานการณ์ดว้ยตนเอง 
ด้วยความสมเหตุสมผล 

ค าอธิบายทาง
วิทยาศาสตร์ของ
นักเรียน 

 

ขั้นที่ 3 เรียนรู้
แนวคิดส าคัญ 

นักเรียนแลกเปลี่ยน 
ความคิดเห็นระหว่าง
เกี่ยวกับค าอธิบาย 
ทางวิทยาศาสตร์ที่นักเรียน
สร้างขึ้นรว่มกันลงข้อสรุป 
จนได้องค์ความรู ้

อภิปรายผลรว่มกับ
นักเรียนและเสนอแนะ
วิธีการแก้ไขปรับปรุง 

น าผลจากการแลกเปลีย่น
ความคิดเห็นรว่มกับเพ่ือน
และครูไปปรับปรุงแก้ไข 
จนได้ค าอธิบาย 
ทางวิทยาศาสตร ์
ที่สมเหตุสมผล 

ขั้นที่ 4 น าไปใช้
ในสถานการณ์
ใหม ่

นักเรียนน าความรู้ที่สร้าง
ขึ้นไปประยุกต์ใช้ในบริบท 
ที่แตกต่างออกไป ท าให้ 

สังเกต/ ให้ค าปรึกษา ผู้เรียนสามารถน าความรู/้ 
ค าอธิบาย 
ทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ใน
สถานการณ์ต่าง ๆ ในชีวติ 
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3.  สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 

การศึกษาสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยได้แบ่ง
ประเด็นการศึกษาเป็น 4 ประเด็นหลัก ได้แก่ 1. ความหมายและความส าคัญของสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 2. องค์ประกอบ และตัวชี้วัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ 3. แนวทางการวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ และ 4. การสร้าง 
และหาคุณภาพเครื่องมือวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ โดยแต่ละประเด็น 
มีรายละเอียดดังนี้ 

3.1 ความหมายของสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2555) ได้ให้ความหมายของ 

สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ คือ ความสามารถในการน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
ไปใช้ในการอธิบาย คาดการณ์ ปรากฏการณ์ท่ีเกิดขึ้นในชีวิตประจ าวันรวมถึงความสามารถในการพยาการณ์
ปรากฏการณ์ท่ีอาจเกิดขึ้นได้อย่างสมเหตุสมผล 

Organisation for Economic Co – operation and Development: OECD (2019: 
online) ได้ให้ความหมายของสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ไว้ว่า เป็นความสามารถ
ในการเข้าใจและประยุกต์ใช้ความรู ้ทางวิทยาศาสตร์ได้ โดยการระบุ การให้ค าอธิบาย การพยากรณ์  
หรือการสร้างแบบจ าลอง และการประยุกต์ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ในระดับสังคม 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2561) ได้ให้ความหมาย 
ของสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ไว้ว่าเป็นความสามารถในการน าความรู้  
ทางวิทยาศาสตร์มาสร้างค าอธิบายได้อย่างสมเหตุสมผล โดยสามารถอ้างถึงหลักฐานทางวิทยาศาสตร์ได้เปน็
ความสามารถในการตีความปรากฏการณ์ การพยากรณ์ปรากฏการณ์โดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้อย่าง
สมเหตุสมผล 

นันทวัน นันทวนิช (2557) ได้กล่าวถึง สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ ว่าเป็นความสามารถในการน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาสร้างค าอธิบายได้อย่างสมเหตุสมผล 
การพยากรณ์การเปลี่ยนแปลงในทางวิทยาศาสตร์ สามารถให้เหตุผลได้อย่างสมเหตุสมผล และสามารถน า
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปใช้เพ่ือสังคมได้ 

การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ เป็นความสามารถที่หมายรวมถึงการ
ประยุกต์ใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ในสถานการณ์ที่ก าหนดให้ การอธิบายหรือการบรรยายปรากฏการณ์  
และการคาดการ์การเปลี่ยนแปลง และการเลือกค าอธิบายได้อยากเหมาะสม (Lin et al, 2010) 
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จากการศึกษาความหมายของสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
ที ่นักการศึกษาได้กล่าวไว้ สรุปได้ว ่า สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงว ิทยาศาสตร์ คือ 
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ด้านเนื้อหาสู่สถานการณ์ที่ก าหนดให้ สามารถใช้ความรู้บรรยาย
ปรากฏการณ์ท่ีเกิดขึ้น คาดการณ์และสร้างค าพยากรณ์ต่อการเปลี่ยนแปลงได้อย่างมีเหตุผล 

3.2 องค์ประกอบ และตัวชี้วัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
OECD (2019) ได้แบ่งสมรรถนะย่อยการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ออกเป็น 

5 ด้าน ดังตารางที่ 2.3 
 
ตารางที่ 2.3 แสดงการแบ่งสมรรถนะย่อยการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 

สมรรถนะหลกั สมรรถนะย่อย 

การอธิบายปรากฏการณ ์
ในเชิงวิทยาศาสตร ์

1. การน าความรู้ทางวิทยาศาสตรม์าอธบิายได้อยา่งสมเหตสุมผล 
2. ระบุ ใช้ สรา้งแบบจ าลอง และน าเสนอข้อมลูเพื่อใช้ในการอธิบาย 
3. ตั้งสมมติฐานเพื่อใช้สรา้งค าอธิบาย 
4. พยาการณก์ารเปลี่ยนแปลง โดยใช้ความรู้ทางวทิยาศาสตร์ได้อยา่ง
สมเหตสุมผล 
5. น าความรู้ทางวิทยาศาสตรป์ระยุกตใ์ช้เพื่อสังคม 

 
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2561) ได้แบ่งสมรรถนะย่อยการ

อธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ออกเป็น 5 ด้าน ดังตารางที่ 2.4 
 
ตารางที่ 2.4 แสดงการแบ่งสมรรถนะย่อยการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

 

สมรรถนะหลกั สมรรถนะย่อย 

การอธิบายปรากฏการณ ์
ในเชิงวิทยาศาสตร ์

1. น าความรู้ทางวิทยาศาสตรม์าใช้สรา้งค าอธิบายทีส่มเหตสุมผล 
2. ระบุ ใช้ และสรา้งตัวแบบ และน าเสนอข้อมลูเพื่อใช้ในการอธิบาย 
3. เสนอสมมติฐานเพื่อใช้ในการอธิบาย 
4. พยากรณ์การเปลีย่นแปลงในเชิงวิทยาศาสตรโ์ดยใช้ความเปน็เหตเุป็นผลได้ 
5. อธิบายถึงศักยภาพของความรู้ทางวทิยาศาสตร์ทีส่ามารถน าไปใช้เพื่อสังคม 
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การประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ตามแนวทางการประเมินของ PISA 2015 แบ่งระดับ
ความสามารถออกเป็น 7 ระดับ เริ่มจากความสามารถระดับต ่าสุด คือ ระดับ 1a ไปจนถึงระดับความสามารถ
สูงสุด คือ ระดับ 6 มีรายละเอียดในแต่ละระดับความสามารถ ดังแสดงในตารางที่ 2.5 
 
ตารางที่ 2.5 แสดงระดับความสามารถการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
 

ระดับความสามารถ รายละเอียด 
6 นักเรียนสามารถเชื่อมโยงเนื้อหาความรู ้กระบวนการ และวธิีการได้มาซึ่งความรู้

ทางวิทยาศาสตร์เข้าดว้ยกัน เพ่ือใช้ในการออกแบบการทดลอง อันน ามาสู่
ค าอธิบาย ข้อค้นพบ หรือแม้กระทั่งสามารถสรปุเป็นทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์  
ได้ด้วยการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์อย่างมีระเบียบ ระบบ ตรวจสอบได้ แม้ว่า
จะเป็นสถานการณ์แปลกใหม่ที่นักเรียนไม่เคยพบมาก่อน โดยการอ้างหลักฐาน 
แหล่งที่มา หรือข้อค้นพบ ข้อความรู้อื่นที่เชื่อถือได้ ประกอบการสร้างค าอธิบาย
ทางวิทยาศาสตร ์

5 นักเรียนใชเ้นื้อหาความรู้ กระบวนการ และวิธีการได้มาซึ่งความรู้ 
ทางวิทยาศาสตร์ระดับสูงมาใชเ้พ่ือสร้างค าอธิบายทางวิทยาศาสตร์ นักเรียน
สามารถใช้ความรู้ที่เปน็นามธรรมมาประกอบการอธิบายสถานการณ์ท่ีไม่คุ้นเคย 
สามารถใช้ขั้นตอนการได้มาซึ่งความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่มีความซับซ้อน  
เพ่ือออกแบบกระบวนการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร ์สามารถเลอืกใช้การทดลอง
และทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ ประกอบการตีความจากสถานการณ์ท่ีก าหนด 
รวมทั้งสามารถออกแบบการทดลองที่มีการควบคุมตัวแปร สร้างข้อสรุป  
และสามารถประเมินความคลาดเคลื่อนที่เกิดจากกระบวนการสืบเสาะ 
ทางวิทยาศาสตร์นั้น ที่ส่งผลต่อค าอธิบายที่สร้างขึ้น 

4 นักเรียนใชเ้นื้อหาความรู้ที่ยากขึ้น ซึ่งอาจเป็นความรู้ที่สามารถพบได้จาก
สถานการณ์ท่ีก าหนด หรือสามารถสร้างค าอธบิายเองจากความรู้เดิม ร่วมกับ
การใช้วธิีการได้มาซึ่งความรู้ทางวิทยาศาสตร์ มาเพ่ือใช้สร้างค าอธิบาย สามารถ
ทดลองเพ่ือหาข้อสรุปจากตวัแปรอิสระที่มากกว่า 2 ตัวแปรได ้นักเรียนสามารถ
สร้างค าอธิบายในสถานการณ์ท่ีไม่คุ้นเคย ไกลตัวได้ และสามารถขยายค าอธิบาย
ให้ครอบคลุมหรือเชื่อมโยงกับประเด็นทางวิทยาศาสตร์อื่นได้ โดยใช้ข้อมูล 
หลักฐานและการตรวจสอบทางวิทยาศาสตร์ที่เชื่อถือได้ 
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ตารางที่ 2.5 (ต่อ) 
 

ระดับความสามารถ รายละเอียด 
3 นักเรียนใชเ้นื้อหาความรู้ที่มีความซับซ้อนมากขึ้น เพ่ือสร้างค าอธิบาย 

ทางวิทยาศาสตร์ต่อสถานการณ์ท่ีใกล้ตัว คุ้นเคย แตห่ากเป็นสถานการณ์ท่ีมี
ความไกลตวั นักเรยีนสามารถใช้ความรู้เกี่ยวกับการได้มาซึ่งความรู้ 
ทางวิทยาศาสตร ์เป็นตวัชี้น าไปสู่การสร้างค าอธิบาย ในระดับความสามารถนี้ 
นักเรียนสามารถออกแบบและระบุหลักฐานที่สามารถใช้ตรวจสอบการได้มาซึ่ง
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได ้

2 นักเรียนใช้ความรู้เรื่องเนื้อหาจากชีวิตประจ าวันและกระบวนการวิทยาศาสตร์
พ้ืนฐานมาเพ่ือสร้างค าอธิบายได้ สามารถระบุปัญหาเพ่ือใช้ทดลอง สามารถใช้
ความรู้วิทยาศาสตร์ทั่วไปสร้างข้อสรุปได้ ในระดับความสามารถนี้นักเรียนจะ
แสดงออกให้เห็นถึงแนวความคิดที่สามารถออกแบบการทดลองจากปัญหา 
ในสถานการณ์ต่าง ๆ ที่สามารถท าการตรวจสอบได้ทางวิทยาศาสตร์ 

1b นักเรียนใช้ความรู้ด้านเนื้อหาและกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นพ้ืนฐาน  
เพ่ืออธิบายปรากฏการณ์ทางวทิยาศาสตร์ได ้สามารถออกแบบกระบวนการ
ตรวจสอบโดยใช้ตัวแปรไม่เกิน 2 ตัวแปร ที่ระดับความสามารถนี้ นักเรียน
สามารถสร้างค าอธิบายได้อย่างชัดเจนต่อสถานการณ์ท่ีมีความคุ้นเคย ในระดับ
ส่วนตวั ท้องถิ่น หรือโลก 

1a นักเรียนใช้ความรู้พื้นฐานอธิบายปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตรไ์ด้บางส่วน 
สามารถสร้างค าอธิบายด้วยชุดค าศัพท์ทางวิทยาศาสตร์อย่างงา่ยได้ 

 
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546, น. 11-21) ได้แบ่งสมรรถนะยอ่ย

การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ตามระดับความสามารถของนักเรียน ออกเป็น 6 ระดับ 
ดังตารางที่ 2.6 
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ตารางที่ 2.6 แสดงการแบ่งสมรรถนะย่อยตามระดับความสามารถในการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

 

สมรรถนะย่อย ระดับความสามารถของผู้เรียน 

1. น าความรู้ทางวิทยาศาสตร์
มาใช้สร้างค าอธิบายที่
สมเหตสุมผล 

ระดับที่ 1 สามารถระบุข้อเท็จจริงจากการสังเกตสถานการณ ์
ในชีวิตประจ าวนั โดยใช้ค าศัพท์วิทยาศาสตร์ 
ระดับที่ 2 สามารถระบุความรู้ทางวิทยาศาสตร์จากสถานการณ ์
ในชีวิตประจ าวนั 
ระดับที่ 3 สามารถใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อนในการอธิบาย 
และระบุปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับปรากฏการณ์นั้นได้อย่างสมเหตสุมผล 
ระดับที่ 4 สามารถใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อนหรือมีความ 
เป็นนามธรรมในการอธบิายสถานการณ์ท่ีไม่คุ้นเคย 
ระดับที่ 5 สามารถใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อนและมีความ 
เป็นนามธรรมในการอธบิายสถานการณ์ท่ีไม่คุ้นเคย 
ระดับที่ 6 สามารถบรูณาการความรู้ทางวิทยาศาสตร์กายภาพ ชีวภาพ 
โลกและอวกาศ เพ่ือเสนอสมมตฐิานในการพยากรณ์ได้สมเหตุผล 

 
2. ระบุ ใช้ และสร้างตัวแบบ 
และน าเสนอข้อมูลเพื่อใช้ใน
การอธิบาย 

ระดับที่ 1 สามารถสร้างแบบจ าลองจากการสังเกตสถานการณ ์
ในชีวิตประจ าวนั โดยใช้ค าศัพท์วิทยาศาสตร์ 
ระดับที่ 2 สามารถสร้างแบบจ าลองจากการสังเกตสถานการณ ์
ในชีวิตประจ าวนั โดยใช้ความรูท้างวิทยาศาสตร์ 
ระดับที่ 3 สามารถสร้างแบบจ าลองโดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
ที่ซับซ้อน เพ่ือน าเสนอความสอดคล้องระหว่างแบบจ าลอง 
กับปรากฏการณ์ได้อย่างสมเหตสุมผล 
ระดับที่ 4 สามารถสร้างแบบจ าลองในการอธบิายโดยใช้ความรู ้
ทางวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อนหรือเป็นนามธรรม เพ่ืออธิบายเหตุการณ์ท่ีไม่
คุ้นเคยได้อย่างสมเหตสุมผล 
ระดับที่ 5 สามารถสร้างแบบจ าลองในการอธบิายโดยใช้ความรู้ 
ทางวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อนและเป็นนามธรรม เพ่ืออธิบายเหตุการณ์ท่ีไม่
คุ้นเคยได้อย่างสมเหตสุมผล 
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ตารางที่ 2.6 (ต่อ) 
 

สมรรถนะย่อย ระดับความสามารถของผู้เรียน 
 ระดับที่ 6 สามารถบรูณาการความรู้ทางวิทยาศาสตร์กายภาพ ชีวภาพ 

โลกและอวกาศ เพ่ืออธิบายเหตกุารณ์ท่ีไม่คุ้นเคยได้อย่างสมเหตุสมผล 
3. เสนอสมมติฐานเพ่ือใช้ใน
การอธิบาย 

ระดับที่ 1 สามารถเสนอสมมติฐานจากการสังเกตสถานการณ์ 
ในชีวิตประจ าวนั 
ระดับที่ 2 สามารถเสนอสมมติฐานจากการสังเกตสถานการณ์ 
ในชีวิตประจ าวนั ที่สามารถน าไปสู่การออกแบบในชีวิตประจ าวันได้ 
ระดับที่ 3 สามารถเสนอสมมติฐานเพ่ืออธิบายปรากฏการณ์โดยใช้
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อนได้อย่างสมเหตุสมผล 
ระดับที่ 4 สามารถเสนอสมมติฐานเพ่ืออธิบายและลงข้อสรุป
ปรากฏการณ์ท่ีไม่คุ้นเคยโดยใชค้วามรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อน 
หรือเป็นนามธรรม และใช้หลักฐานเชิงประจักษ์ในการประกอบ 
การอธิบาย 
ระดับที่ 5 สามารถเสนอสมมติฐานเพ่ืออธิบายและลงข้อสรุป
ปรากฏการณ์ท่ีไม่คุ้นเคยโดยใชค้วามรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อน 
และเป็นนามธรรม และใช้หลักฐานเชิงประจักษ์ในการประกอบ 
การอธิบาย 
ระดับที่ 6 สามารถเสนอสมมติฐานเพ่ืออธิบายและลงข้อสรุป
ปรากฏการณ์ท่ีไม่คุ้นเคยโดยบรูณาการความรู้ทางวิทยาศาสตรก์ายภาพ 
ชีวภาพ โลกและอวกาศ นามธรรม และใช้หลักฐานเชิงประจักษ์ในการ
ประกอบการอธิบาย และเข้าใจว่าสมมตฐิานสามารถเปลี่ยนแปลงได้ถ้ามี
หลักฐานใหม่ที่น่าเชื่อถือ 

4. พยากรณ์การเปลี่ยนแปลง
ในเชิงวิทยาศาสตรโ์ดยใช้
ความเป็นเหตุเป็นผลได ้

ระดับที่ 1 สามารถพยากรณ์การเปลี่ยนแปลงของสถานการณ ์
ในชีวิตประจ าวนัได้ โดยใชป้ระสบการณ์เดิม 
ระดับที่ 2 สามารถพยากรณ์การเปลี่ยนแปลงของสถานการณ ์
ในชีวิตประจ าวนัได้ โดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
ระดับที่ 3 สามารถพยากรณ์และอธิบายการเปลี่ยนแปลง 
ของสถานการณ์ โดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างสมเหตุสมผล 
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ตารางที่ 2.6 (ต่อ) 
 

สมรรถนะย่อย ระดับความสามารถของผู้เรียน 
 ระดับที่ 4 สามารถพยากรณ์และอธิบายการเปลี่ยนแปลงของ

สถานการณ ์โดยใช้ความรู้ทางวทิยาศาสตร์ที่ซับซ้อนหรือเปน็นามธรรม 
ระดับที่ 5 สามารถพยากรณ์และอธิบายการเปลี่ยนแปลงของ
สถานการณ์ท่ีไม่คุ้นเคย โดยใชค้วามรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อน 
หรือเป็นนามธรรม 
ระดับที่ 6 สามารถพยากรณ์และอธิบายการเปลี่ยนแปลง 
ของปรากฏการณ์ โดยให้เหตุผลด้วยการบรูณาการความรู้ด้านกายภาพ 
ชีวภาพ โลกและอวกาศได ้

5. อธบิายถึงศักยภาพของ
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่
สามารถน าไปใช้เพ่ือสังคม 

ระดับที่ 1 สามารถบอกประโยชน์จากการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
ในระดับบุคคลและสังคม 
ระดับที่ 2 สามารถบอกประโยชน์จากการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
ในระดับสังคมที่กว้างขึ้น 
ระดับที่ 3 สามารถบอกประโยชน์จากการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
ในระดับบุคคลและสังคม โดยให้เหตุผลสนับสนุนได ้
ระดับที่ 4 สามารถบอกประโยชน์จากการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
ที่ซับซ้อนหรือเป็นนามธรรม ในระดับบุคคลและสังคม โดยใชห้ลักฐาน
เชิงประจักษ์สนับสนุน 
ระดับที่ 5 สามารถบอกประโยชน์จากการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
ที่ซับซ้อนหรือเป็นนามธรรม ในระดับบุคคลและสังคม โดยใชห้ลักฐาน
เชิงประจักษ์สนับสนุน 
ระดับที่ 6 สามารถบอกประโยชน์จากการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
ที่ซับซ้อนและเป็นนามธรรม ในระดับบุคคลและสังคม โดยให้เหตุผล
ด้วยการบรูณาการความรู้ด้านกายภาพ ชวีภาพ โลกและอวกาศได้ 
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3.3 แนวทางการวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546) ได้กล่าวถึงแนวทางการวัด

สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ที่อยู่ในการประเมิน PISA ไว้ดังนี้ การประเมิน PISA ท าได้หลายแบบ เช่น  
การให้นักเรียนบอกเหตุผลในการสนับสนุนหรือคัดค้านการลงข้อสรุป การให้นักเรียนบอกเหตุผลเกี่ยวกับ
การลงข้อสรุปข้อมูล หรือการให้นักเรียนเลือกข้อสรุปที่สมเหตุสมผลจากข้อมูลที่ก าหนดให้ ซึ่งตามนิยาม
การรู้วิทยาศาสตร์ของ PISA การประเมินสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ ได้ก าหนดเกณฑ์การเลือกเนื้อหา 
ที่สอดคล้องกับบริบทในชีวิตจริงด้านโลกและสิ่งแวดล้อม ชีวิตและสุขภาพ และเทคโนโลยี 

ข้อสอบวัดสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามแนวทางของ PISA มีลักษณะเป็นแบบ
เลือกตอบ (simple multiple choice) แบบเลือกตอบเชิงซ้อน (complex multiple choice) แบบเขียน
ตอบปลายปิด (closed constructed - response) และแบบเขียนตอบปลายเปิด (open constructed-
response) ในส่วนการให้คะแนนของแบบวัดตามแนวทางของ PISA มีได้หลายแบบ คือ มีคะแนนกับไม่มี
คะแนน และแบบคะแนนเต็ม คะแนนบางส่วน และไม่มีคะแนน โดยในการตอบแบบวัดให้ได้คะแนนเต็ม 
นักเรียนจะต้องแสดงออกถึงความเข้าใจ สามารถสร้างค าอธิบายที่สมเหตุสมผล ที่แสดงถึงสมรรถนะทาง
วิทยาศาสตร์ ค าตอบที่มีความถูกต้องลดลง หรือมีค าตอบที่ขาดความสมเหตุสมผล ก็จะได้คะแนนเพียง
บางส่วน ส่วนการตอบที่ไม่ถูกต้อง ไม่สอดคล้องตามสิ่งที่โจทย์ถาม ไม่แสดงถึงความสมเหตุสมผล และการ
ลอกโจทย์มาตอบ จะไม่ได้คะแนน 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2555) ได้ก าหนดเกณฑ์การให้
คะแนนในการท าแบบวัดสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ ดังนี้ 

1. เกณฑ์การให้คะแนนส าหรับแบบวัดแบบเลือกตอบ 
1 คะแนน หมายถึง ผู้เรียนเลือกตอบได้ถูกต้อง 
0 คะแนน หมายถึง ผู้เรียนเลือกตอบไม่ถูกต้อง 

2. เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัดแบบเลือกตอบเชิงซ้อน 
1 คะแนน หมายถึง ผู้เรียนเลือกตอบได้ถูกต้อง 
0 คะแนน หมายถึง ผู้เรียนเลือกตอบไม่ถูกต้อง 

3. เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัดแบบเขียนตอบอิสระ 
2 คะแนน หมายถึง เขียนตอบค าถามได้ถูกต้องสมบูรณ์ 
1 คะแนน หมายถึง เขียนตอบค าถามได้ถูกต้องบางส่วน 
0 คะแนน หมายถึง เขียนตอบค าถามไม่ถูกต้อง ตอบไม่ตรงค าถาม หรือไม่เขียน

ค าตอบ 
ราตรี ยะค า (2560) ได้ศึกษาแนวทางการประเมินสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ 

ในเชิงวิทยาศาสตร์ ตามแนวทางการวัดประเมินผลวิทยาศาสตร์ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์ 
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และเทคโนโลยี, 2555) ร่วมกับแนวทางการประเมินสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
PISA 2015 โดยก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริค (rubrics scoring) ให้คะแนน 4 ระดับ ได้แก่ 0, 1, 2 
และ 3 

สุปราณี บัวล้อมใบ (2566) ได้ศ ึกษาแนวทางการประเมินสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ตามแนวทางของ PISA ดังนี้ ประเมินสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ด้วยแบบวัดแบบเขียนตอบ จ านวน 2 สถานการณ์ แต่ละสถานการณ์ประกอบด้วยข้อ
ค าถาม 4 ข้อ รวม 8 ข้อ คะแนนเต็ม 16 คะแนน ก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริค (rubrics scoring) 
ให้คะแนน 3 ระดับ ได้แก่ 0, 1 และ 2 

จากการศึกษาการประเมินสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ ผู ้วิจัยประเมินสมรรถนะการ
อธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ด้วยแบบวัดแบบเขียนตอบ จ านวน 2 สถานการณ์ แต่ละ
สถานการณ์ประกอบด้วยข้อค าถาม 5 ข้อ รวม 10 ข้อ คะแนนเต็ม 20 คะแนน ก าหนดเกณฑ์การให้คะแนน
แบบรูบริค (rubrics scoring) ดังตารางที่ 2.7 ถึง 2.11 
 
ตารางที่ 2.7 สมรรถนะย่อยที่ 1: การน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาบรรยายปรากฏการณ์ได้อย่างเหมาะสม 

(A1) นักเรียนสามารถบอกความรู ้ทางวิทยาศาสตร์ที่เกี ่ยวข้องกับสถานการณ์ที ่ก าหนด 
ได้อย่างหมาะสม 

 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 
2 น าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาอธิบายได้และสมเหตสุมผล 
1 น าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาอธิบายได้แต่ไม่สมเหตสุมผล 
0 ไม่น าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาบรรยายปรากฏการณ ์

 
ตารางที่ 2.8 สมรรถนะย่อยที่ 2: เลือกค าอธิบายทางวิทยาศาสตร์ เพื่อใช้เป็นตัวแทนประกอบการบรรยาย

ปรากฏการณ์ (A2) นักเรียนสามารถสร้างแบบจ าลองหรือค าอธิบายของสถานการณ์ โดยใช้
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 
2 ค าอธิบายสอดคล้องกับปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์ทั้งหมด 
1 ค าอธิบายสอดคล้องกับปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์บางสว่น 
0 ค าอธิบายไม่สอดคล้องกับปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์ 
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ตารางที่ 2.9 สมรรถนะย่อยที่ 3: คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงที่อาจเกิดขึ้นได้อย่างสมเหตุสมผล (A3) 
นักเรียนสามารถคาดการณ์การเปลี่ยนแปลงของสถานการณ์ที่ก าหนดให้ โดยใช้ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ 

 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 
2 คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงที่เกดิขึ้นจากปรากฏการณ์ได้ถูกต้องทั้งหมด 
1 คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงที่เกดิขึ้นจากปรากฏการณ์ได้บางสว่น 
0 ไม่สามารถคาดการณ์การเปลีย่นแปลงที่เกิดขึ้นจากปรากฏการณ์ได้ 

 
ตารางที่ 2.10 สมรรถนะย่อยที่ 4: เสนอสมมติฐานในการอธิบายปรากฏการณ์ (A4) นักเรียนสามารถเสนอ

สมมติฐานจากการสังเกตสถานการณ์ท่ีก าหนดให้ได้ 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

2 เสนอสมมตฐิานในการอธบิายปรากฏการณ์ได้ทั้งหมด 
1 เสนอสมมตฐิานในการอธบิายปรากฏการณ์ได้บางส่วน 
0 ไม่เสนอสมมติฐานในการอธิบายปรากฏการณ์ได้ 

 
ตารางที่ 2.11 สมรรถนะย่อยที่ 5: อธิบายเชื่อมโยงการน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ในสังคม (A5) 

นักเรียนสามารถอธิบายผลของปรากฏการณ์ท่ีมีต่อสังคม โดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้ 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

2 บอกผลของปรากฏการณ์ท่ีมีต่อสังคม และสามารถอธบิายดว้ยเหตุผลได้ 
1 บอกผลของปรากฏการณ์ท่ีมีต่อสังคม แต่ไม่สามารถอธบิายดว้ยเหตุผลได้ 
0 ไม่สามารถบอกผลของปรากฏการณ์ท่ีมีต่อสังคม และไม่สามารถอธิบายด้วยเหตผุลได้ 
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4.  สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 

การศึกษาสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
ในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยได้แบ่งประเด็นการศึกษาเป็น 4 ประเด็นหลัก ได้แก่ 1. ความหมายและความส าคัญ 
ของสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 2. องค์ประกอบ  
และตัวชี้วัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 3. แนวทาง 
การวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ และ 4. การสร้าง
และหาคุณภาพเครื่องมือวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
โดยแต่ละประเด็นมีรายละเอียดดังนี้ 

4.1 ความหมายของสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2551) ได้ให้ความหมายของการใช้
ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ ว่าหมายถึง การน าข้อมูล หลักฐาน มาประกอบการสร้างข้อสรุปได้อย่างง
สมเหตุสมผล ประกอบด้วยความสามารถ ดังต่อไปนี้ น าเสนอข้อมูลในรูปแบบใหม่ที่แตกต่างจากเดิม,
ตีความหมายของข้อมูลและหลักฐานได้อย่างสมเหตุสมผล , ระบุสมมติฐาน ข้อมูล พยานหลัดฐาน 
ทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างมีเหตุผล, ระบุความแตกต่างของข้อมูล และหลักฐานทางวิทยาศาสตร์ ประกอบ 
การสร้างข้อสรุปได้อย่างสมเหตุสมผล และประเมินข้อโต้แย้งเกี่ยวกับข้อมูล และหลักฐานทางวิทยาศาสตร์  
จากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ได้ 

Lin (2010) ได้ให้ความหมายของ การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ หมายถึง การน าข้อมูลและหลักฐานทางวิทยาศาสตร์ไปสู่การโต้แย้งและลงข้อสรุป 

องค์การเพื่อความร่วมมือและพัฒนาทางเศรษฐกิจ (Organization for Economic Co - 
operation and Development: OECD, 2019) ได้ให้ความหมายของ สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูล
และการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ ไว้ว่า เป็นความสามารถในการวิเคราะห์และประเมินข้อมูล  
ค ากล่าวอ้าง และลงข้อสรุปทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างเหมาะสม โดยผู้เรียนจะต้องแสดงออกถึงความสามารถ
ในการสร้างค ากล่าวอ้างด้วยตนเองบนพื้นฐานของประจักษ์พยาน ผู้เรียนสามารถแปลงข้อมูลที่ได้รับผ่าน
การจดบันทึกและเขียนอธิบายเพื่อลงข้อสรุป สามารถระบุประจักษ์พยานในการสนับสนุนค าอธิบาย 
หรือข้อสรุป รวมถึงความสามารถในการแยกแยะข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยาน ทฤษฎีทางวทิยาศาสตร์ 
ออกจากข้อโต้แย้งที่มาจากสิ่งอ่ืนได้ 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2561) ได้ให้ความหมาย 
ของสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ ไว้ว่า เป็นความสามารถ 



 

40 

ในการคิดวิเคราะห์ ประเมินค ากล่าวอ้างจากแหล่งที่มาหลากหลาย และลงข้อสรุปทางวิทยาศาสตร์ได้อย่าง
สมเหตุสมผล โดยผู ้เร ียนที ่มีสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ จะแสดงความสามารถ ดังนี้ แปลงข้อมูลจากรูปแบบหนึ่งไปสู ่รูปแบบอื่นได้ , วิเคราะห์  
แปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุปได้อย่างเหมาะสม, ระบุข้อสันนิษฐาน พยานหลักฐาน 
และเหตุผลทางวิทยาศาสตร์, แยกแยะข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยานและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ที่มา
จากการพิจารณาสิ ่งอื ่น และประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และประจักษ์พยานจากแหล่งข้อมูล 
ที่หลากหลาย 

จากการศึกษาความหมายของสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์
พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ สรุปได้ว่า สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการน าข้อมูลและหลักฐานมาใช้กล่าวอ้าง หรือลงข้อสรุป 
ความสามารถในการน าข้อมูลมาน าเสนอในรูปแบบที ่แตกต่างออกไป เช่น การใช้แผนผัง แผนภาพ  
โดยค านึงถึงความสมเหตุสมผลของข้อมูล และหลักฐาน 

4.2 องค์ประกอบ และตัวชี้วัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์
พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 

OECD (2019) ได้แบ่งสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ ออกเป็น 5 ด้าน ดังตารางที่ 2.12 
 
ตารางที่ 2.12 แสดงการแบ่งสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 

สมรรถนะหลัก สมรรถนะย่อย 
การแปลความหมายข้อมูล
และการใช้ประจักษ์พยาน 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

1. การแปลงข้อมูลจากในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบหนึ่ง 
2. การวิเคราะห์และตีความหมายข้อมูล และลงข้อสรุปอย่างเป็น
วิทยาศาสตร ์
3. ระบุสมมติฐาน หลักฐานและเหตุผลทางวิทยาศาสตร์ 
4. แยกแยะข้อโต้แย้งที่มาจากหลักฐานและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ 
กับข้อโต้แย้งที่มาจากสิ่งอ่ืน โดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อน 
5. ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และหลักฐานจากแหล่งที่มาที่
หลากหลาย 
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สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2561) ได้แบ่งสมรรถนะการแปล
ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ ออกเป็น 5 ด้าน ดังตารางที่ 2.13 
 
ตารางที่ 2.13 แสดงการแบ่งสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 

 
การประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ตามแนวทางการประเมินของ PISA 2015 แบ่งระดับ

ความสามารถออกเป็น 7 ระดับ เริ่มจากความสามารถระดับต ่าสุด คือ ระดับ 1a ไปจนถึงระดับความสามารถ
สูงสุด คือ ระดับ 6 มีรายละเอียดในแต่ละระดับความสามารถ ดังแสดงในตารางที่ 2.14 
 
ตารางที่ 2.14 แสดงระดับความสามารถการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
 

ระดับความสามารถ รายละเอียด 

6 นักเรียนสามารถเชื่อมโยงเนื้อหาความรู ้กระบวนการ และวธิีการได้มาซึ่งความรู้
ทางวิทยาศาสตร์เข้าดว้ยกัน เพ่ือใช้ในการออกแบบการทดลอง อันน ามาสู่
ค าอธิบาย ข้อค้นพบ หรือแม้กระทั่งสามารถสรปุเป็นทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์  
ได้ด้วยการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์อย่างมีระเบียบ ระบบ ตรวจสอบได้ แม้ว่า
จะเป็นสถานการณ์แปลกใหม่ที่นักเรียนไม่เคยพบมาก่อน โดยการอ้างหลักฐาน 
แหล่งที่มา หรือข้อค้นพบ ข้อความรู้อื่นที่เชื่อถือได้ ประกอบการสร้างค าอธิบาย
ทางวิทยาศาสตร ์

 

สมรรถนะหลัก สมรรถนะย่อย 

การแปลความหมายข้อมูล
และการใช้ประจักษ์พยาน 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

1. แปลงข้อมูลจากรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอ่ืนได้ 
2. วิเคราะห์ แปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุป 
ได้อย่างเหมาะสม 
3. ระบุข้อสันนิษฐาน พยานหลักฐาน และเหตุผลทางวิทยาศาสตร์ 
4. แยกแยะข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยานและทฤษฎ ี
ทางวิทยาศาสตร์ที่มาจากการพิจารณาสิ่งอ่ืน 
5. ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และประจักษ์พยาน 
จากแหล่งข้อมูลที่หลากหลาย 
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ตารางที่ 2.14 (ต่อ) 
 

ระดับความสามารถ รายละเอียด 
5 นักเรียนใชเ้นื้อหาความรู้ กระบวนการ และวิธีการได้มาซึ่งความรู้ 

ทางวิทยาศาสตร์ระดับสูงมาใชเ้พ่ือสร้างค าอธิบายทางวิทยาศาสตร์ นักเรียน
สามารถใช้ความรู้ที่เปน็นามธรรมมาประกอบการอธิบายสถานการณ์ท่ีไม่คุ้นเคย 
สามารถใช้ขั้นตอนการได้มาซึ่งความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่มีความซับซ้อน  
เพ่ือออกแบบกระบวนการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร ์ สามารถเลอืกใช้การทดลอง
และทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ ประกอบการตีความจากสถานการณ์ท่ีก าหนด 
รวมทั้งสามารถออกแบบการทดลองที่มีการควบคุมตัวแปร สร้างข้อสรุป  
และสามารถประเมินความคลาดเคลื่อนที่เกิดจากกระบวนการสืบเสาะ 
ทางวิทยาศาสตร์นั้น ที่ส่งผลต่อค าอธิบายที่สร้างขึ้น 

4 นักเรียนใชเ้นื้อหาความรู้ที่ยากขึ้น ซึ่งอาจเป็นความรู้ที่สามารถพบได้จาก
สถานการณ์ท่ีก าหนด หรือสามารถสร้างค าอธบิายเองจากความรู้เดิม ร่วมกับ
การใช้วธิีการได้มาซึ่งความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาเพ่ือใช้สรา้งค าอธิบาย สามารถ
ทดลองเพ่ือหาข้อสรุปจากตวัแปรอิสระที่มากกว่า 2 ตัวแปรได ้นักเรียนสามารถ
สร้างค าอธิบายในสถานการณ์ท่ีไม่คุ้นเคย ไกลตัวได้ และสามารถขยายค าอธิบาย
ให้ครอบคลุมหรือเชื่อมโยงกับประเด็นทางวิทยาศาสตร์อื่นได้ โดยใช้ข้อมูล 
หลักฐาน และการตรวจสอบทางวิทยาศาสตร์ที่เชื่อถือได้ 

3 นักเรียนใชเ้นื้อหาความรู้ที่มีความซับซ้อนมากขึ้น เพ่ือสร้างค าอธิบาย 
ทางวิทยาศาสตร์ต่อสถานการณ์ท่ีใกล้ตัว คุ้นเคย แตห่ากเป็นสถานการณ์ท่ีมี
ความไกลตวั นักเรยีนสามารถใช้ความรู้เกี่ยวกับการได้มาซึ่งความรู้ 
ทางวิทยาศาสตร ์เป็นตวัชี้น าไปสู่การสร้างค าอธิบาย ในระดับความสามารถนี้
นักเรียนสามารถออกแบบและระบุหลักฐานที่สามารถใช้ตรวจสอบการได้มาซึ่ง
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได ้

2 นักเรียนใช้ความรู้เรื่องเนื้อหาจากชีวิตประจ าวันและกระบวนการวิทยาศาสตร์
พ้ืนฐานมาเพ่ือสร้างค าอธิบายได้ สามารถระบุปัญหาเพ่ือใช้ทดลอง สามารถใช้
ความรู้วิทยาศาสตร์ทั่วไปสร้างข้อสรุปได้ในระดับความสามารถนี้ นักเรียนจะ
แสดงออกให้เห็นถึงแนวความคิดที่สามารถออกแบบการทดลองจากปัญหาใน
สถานการณ์ต่าง ๆ ทีส่ามารถท าการตรวจสอบได้ทางวิทยาศาสตร์ 
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ตารางที่ 2.14 (ต่อ) 
 

ระดับความสามารถ รายละเอียด 
1b นักเรียนใช้ความรู้ด้านเนื้อหาและกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นพ้ืนฐาน  

เพ่ืออธิบายปรากฏการณ์ทางวทิยาศาสตร์ได ้สามารถออกแบบกระบวนการ
ตรวจสอบโดยใช้ตัวแปรไม่เกิน 2 ตัวแปร ที่ระดับความสามารถนี้ นักเรียน
สามารถสร้างค าอธิบายได้อย่างชัดเจนต่อสถานการณ์ท่ีมีความคุ้นเคย ในระดับ
ส่วนตวั ท้องถิ่น หรือโลก 

1a นักเรียนใช้ความรู้พื้นฐานอธิบายปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตรไ์ด้บางส่วน 
สามารถสร้างค าอธิบายด้วยชุดค าศัพท์ทางวิทยาศาสตร์อย่างงา่ยได้ 

 
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546, น. 11-21) ได้แบ่งสมรรถนะ

การแปลความหมายข้อมูลและการใชป้ระจักษ์พยานในเชิงวทิยาศาสตร์ ตามระดับความสามารถของนักเรยีน 
ออกเป็น 6 ระดับ ดังตารางที่ 2.15 
 
ตารางที่ 2.15 แสดงการแบ่งสมรรถนะย่อยตามระดับความสามารถในการแปลความหมายข้อมูลและการใช้

ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 

สมรรถนะย่อย ระดับความสามารถของผู้เรียน 

1. การแปลงข้อมูลจาก
ในรูปแบบหนึ่ง 

ระดับที่ 1 สามารถแปลงข้อมูลที่ได้รับมา ทั้งข้อมูลเชิงปริมาณและข้อมูลเชิง
คุณภาพ ให้อยู่ในรูปแบบอ่ืนที่ง่ายต่อการเข้าใจ 
ระดับที่ 2 สามารถแปลงข้อมูลในชีวิตประจ าวัน หรือข้อมูลจากสถานการณ์
ต่าง ๆ ให้อยู่ในรูปแบบอ่ืนที่ง่ายต่อการเข้าใจ 
ระดับที่ 3 สามารถแปลงข้อมูลเชิงปริมาณและคุณภาพ จากสถานการณ์ท่ีมี
การก าหนดเงื่อนไข แล้วน าเสนอในรูปแบบที่ง่ายต่อการเข้าใจ 
ระดับที่ 4 สามารถแปลงข้อมูลในสถานการณ์ท่ีไม่คุ้นเคย แล้วน าเสนอ 
ในรูปแบบที่ง่ายต่อการเข้าใจ เพ่ือสร้างทางเลือกในการตัดสินใจ 
ระดับที่ 5 สามารถแปลงข้อมูลในสถานการณ์ท่ีซับซ้อน  หรือขอ้มูลที่ได้มา
จากการสืบเสาะ ค้นคว้า ทดลอง แลว้น าเสนอเป็นความคิดรวบยอดที่เป็น
ประโยชน์ต่อสังคม 
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ตารางที่ 2.15 (ต่อ) 
 

สมรรถนะย่อย ระดับความสามารถของผู้เรียน 
 ระดับที่ 6 สามารถแปลงข้อมูลในสถานการณ์ท่ีซับซ้อน  หรือขอ้มูลที่ได้มา

จากการสืบเสาะ ค้นคว้า ทดลอง แลว้น าเสนอเป็นความคิดรวบยอด 
ในรูปแบบการบูรณาการความรูท้ี่ก่อให้เกิดประโยชน์ต่อสังคม 

2. การวิเคราะห ์
และตีความหมายข้อมูล
ทางวิทยาศาสตร ์และลง
ข้อสรุปอย่างเหมาะสม 

ระดับที่ 1 สามารถจ าแนก เปรยีบเทียบ วิเคราะห์ และแปลความหมาย
ข้อมูลที่ก าหนดให้ 
ระดับที่ 2 สามารถจ าแนก เปรยีบเทียบ วิเคราะห์ และแปลความหมาย  
และลงข้อสรุปจากสถานการณท์ี่เกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวัน โดยใช้ความรู้
ทางวิทยาศาสตร ์
ระดับที่ 3 สามารถวิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูล ลงข้อสรุปจากข้อมูล
ที่มาจากสถานการณ์ภายใต้เงื่อนไขจ ากัด โดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
ที่ซับซ้อน 
ระดับที่ 4 สามารถวิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูล ลงข้อสรุปจากข้อมูล
ที่มาจากสถานการณ์ท่ีไม่คุ้นเคย โดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อนเพ่ือ
สร้างทางเลือกในการตัดสนิใจ 
ระดับที่ 5 สามารถวิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูล ลงข้อสรุปจากข้อมูล
ที่มาจากสถานการณ์ท่ีไม่คุ้นเคย โดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อนเพ่ือ
สร้างทางเลือกในการตัดสนิใจ และสามารถระบุข้อจ ากัดของแหล่งที่มาได้ 
ระดับที่ 6 สามารถวิเคราะห ์ระบุสาระที่สอดคล้องและไม่สอดคล้องออกจาก
กันได้  และแปลความหมายข้อมูล จากสถานการณ์ท่ีไม่คุ้นเคย และลง
ข้อสรุปที่กว้างขึ้นโดยใช้ความรูท้างวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อน เพ่ือสร้าง
ทางเลือกในการตัดสนิใจ และสามารถระบุข้อจ ากัดของแหล่งที่มาและความ
ไม่แน่นอนของข้อมูล จนได้ชุดข้อมูลที่สามารถใช้คาดการณ์ข้อมูลในการ
ตัดสินใจได ้
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ตารางที่ 2.15 (ต่อ) 
 

สมรรถนะย่อย ระดับความสามารถของผู้เรียน 
3. ระบุสมมติฐาน 
หลักฐาน และเหตุผล  
ในเรื่องที่เกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร ์

ระดับที่ 1 สามารถระบุข้อสันนิษฐานและระบุพยานหลักฐาน จากข้อมูลที่
ก าหนดให ้
ระดับที่ 2 สามารถระบุข้อสันนิษฐานเพ่ืออธิบายสถานการณ์ 
ในชีวิตประจ าวนัและระบุพยานหลักฐาน จากข้อมูลที่ก าหนดให้ พร้อมให้
เหตุผลสนับสนุน 
ระดับที่ 3 สามารถระบุข้อสันนิษฐานเพ่ืออธิบายสถานการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับ
วิทยาศาสตร์ และระบุพยานหลกัฐาน พร้อมให้เหตุผลสนบัสนนุ 
ระดับที่ 4 สามารถระบุข้อสันนิษฐานเพ่ืออธิบายสถานการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับ
วิทยาศาสตร์ที่มีความซับซ้อน และระบุพยานหลักฐาน พร้อมให้เหตุผล
สนับสนนุ 
ระดับที่ 5 สามารถระบุข้อสันนิษฐานเพ่ืออธิบายสถานการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับ
วิทยาศาสตร์ที่มีความซับซ้อน และสามารถเลือกใช้พยานหลักฐาน พร้อมให้
เหตุผลสนับสนุนได้อย่างเหมาะสม 
ระดับที่ 6 สามารถระบุข้อสันนิษฐานเพ่ืออธิบายสถานการณ์ มกีารบูรณา
การความรูว้ิทยาศาสตร ์ทั้งด้านกายภาพ ชวีภาพ โลก และอวกาศ สามารถ
เลือกใช้พยานหลักฐาน พร้อมให้เหตุผลสนับสนุนได้อย่างเหมาะสม 

4. แยกแยะระหว่างข้อ
โต้แย้งที่มาจากหลักฐาน
และทฤษฎีทาง
วิทยาศาสตร์กับที่มาจาก
การพิจารณาสิ่งอ่ืน 

ระดับที่ 1 สามารถแยกแยะข้อโต้แย้งที่มาจากพยานหลักฐานและทฤษฎี 
ทางวิทยาศาสตร ์กับข้อโต้แย้งที่มาจากการพิจารณาสิง่อ่ืน 
ระดับที่ 2 สามารถแยกแยะข้อโต้แย้งที่มาจากพยานหลักฐานและทฤษฎี 
ทางวิทยาศาสตร์กับข้อโต้แย้งทีม่าจากการพิจารณาสิ่งอ่ืนในสถานการณ ์
ที่เกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวัน 
ระดับที่ 3 สามารถแยกแยะข้อโต้แย้งที่มาจากพยานหลักฐานและทฤษฎี 
ทางวิทยาศาสตร์กับข้อโต้แย้งทีม่าจากการพิจารณาสิ่งอ่ืนในสถานการณ์ท่ีมี
เงื่อนไขจ ากัด 
ระดับที่ 4 สามารถแยกแยะข้อโต้แย้งที่มาจากพยานหลักฐานและทฤษฎี 
ทางวิทยาศาสตร์กับข้อโต้แย้งทีม่าจากการพิจารณาสิ่งอ่ืน และระบุเหตุผล 
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ตารางที่ 2.15 (ต่อ) 
 

สมรรถนะย่อย ระดับความสามารถของผู้เรียน 
 สนับสนนุการแยกแยะ เพ่ือประกอบการตัดสินใจเลือกพยานหลักฐานจาก

ข้อมูลที่ไม่คุ้นเคย 
ระดับที่ 5 สามารถแยกแยะข้อโต้แย้งที่มาจากพยานหลักฐานและทฤษฎี 
ทางวิทยาศาสตร์กับข้อโต้แย้งทีม่าจากการพิจารณาสิ่งอ่ืน เพ่ือประกอบการ
ตัดสินใจเลือกพยานหลักฐานจากสถานการณ์ท่ีไม่คุ้นเคย 
ระดับที่ 6 สามารถแยกแยะข้อโต้แย้งที่มาจากพยานหลักฐานและทฤษฎี 
ทางวิทยาศาสตร์กับข้อโต้แย้งทีม่าจากการพิจารณาสิ่งอ่ืน เพ่ือประกอบการ
ตัดสินใจเลือกพยานหลักฐานจากสถานการณ์ในระดับบูรณาการ 

5. ประเมินข้อโต้แย้ง 
ทางวิทยาศาสตร ์
และหลักฐานจาก
แหล่งที่มาที่หลากหลาย
(เช่น หนังสือพิมพ์ 
อินเทอร์เน็ต) 

ระดับที่ 1 สามารถประเมินข้อโต้แย้งและประจักษ์พยาน โดยอาศัย
ประสบการณ์เดิม 
ระดับที่ 2 สามารถประเมินข้อโต้แย้งและประจักษ์พยาน โดยอาศัย
ประสบการณ์เดิมในสถานการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวัน 
ระดับที่ 3 สามารถประเมินข้อโต้แย้งและประจักษ์พยาน โดยใช้ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อนและอธิบายเหตผุลของค าอธิบายนั้น 
ระดับที่ 4 สามารถประเมินข้อโต้แย้งและประจักษ์พยาน โดยใช้ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อนและอธิบายเหตผุลของค าอธิบายนั้น จากสถานการณ์
ที่ไม่คุ้ยเคย 
ระดับที่ 5 สามารถประเมินข้อโต้แย้งและประจักษ์พยาน โดยใช้ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อนและเป็นนามธรรม เพ่ืออธิบายเหตผุลของค าอธิบาย
นั้นจากสถานการณ์ท่ีไม่คุ้ยเคย 
ระดับที่ 6 สามารถประเมินข้อโต้แย้งและประจักษ์พยาน โดยใช้ความรู ้
ทางวิทยาศาสตร์กายภาพ ชวีภาพ โลก และอวกาศ ในการใหเ้หตุผล
สนับสนนุการประเมินสถานการณ์ท่ีไม่คุ้นเคย 
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4.3 แนวทางการวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546) ได้กล่าวถึงแนวทางการวัด
สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ที่อยู่ในการประเมิน PISA ไว้ดังนี้ การประเมิน PISA ท าได้หลายแบบ เช่น การให้
นักเรียนบอกเหตุผลในการสนับสนุนหรือคัดค้านการลงข้อสรุป การให้นักเรียนบอกเหตุผลเกี่ยวกับการลง
ข้อสรุปข้อมูล หรือการให้นักเรียนเลือกข้อสรุปที่สมเหตุสมผลจากข้อมูลที่ก าหนดให้ ซึ่งตามนิยามการรู้
วิทยาศาสตร์ของ PISA การประเมินสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ ได้ก าหนดเกณฑ์การเลือกเนื้อหาที่สอดคล้อง
กับบริบทในชีวิตจริงด้านโลกและสิ่งแวดล้อม ชีวิตและสุขภาพ และเทคโนโลยี 

ข้อสอบวัดสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ตามแนวทางของ PISA มีลักษณะเป็นแบบ
เลือกตอบ (simple multiple choice) แบบเลือกตอบเชิงซ้อน (complex multiple choice) แบบเขียน
ตอบปลายปิด(closed constructed - response) และแบบเขียนตอบปลายเปิด(open constructed - 
response) ในส่วนการให้คะแนนของแบบวัดตามแนวทางของ PISA มีได้หลายแบบ คือ มีคะแนนกับไม่มี
คะแนน และแบบคะแนนเต็ม คะแนนบางส่วน และไม่มีคะแนน โดยในการตอบแบบวัดให้ได้คะแนนเต็ม 
นักเรียนจะต้องแสดงออกถึงความเข้าใจ สามารถสร้างค าอธิบายที่สมเหตุสมผลที่แสดงถึงสมรรถนะทาง
วิทยาศาสตร์ ค าตอบที่มีความถูกต้องลดลง หรือมีค าตอบที่ขาดความสมเหตุสมผล ก็จะได้คะแนนเพียง
บางส่วน ส่วนการตอบที่ไม่ถูกต้อง ไม่สอดคล้องตามสิ่งที่โจทย์ถาม ไม่แสดงถึงความสมเหตุสมผล และการ
ลอกโจทย์มาตอบจะไม่ได้คะแนน 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2555) ได้ก าหนดเกณฑ์การให้
คะแนนในการท าแบบวัดสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ ดังนี้ 

1. เกณฑ์การให้คะแนนส าหรับแบบวัดแบบเลือกตอบ 
1 คะแนน หมายถึง ผู้เรียนเลือกตอบได้ถูกต้อง 
0 คะแนน หมายถึง ผู้เรียนเลือกตอบไม่ถูกต้อง 

2. เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัดแบบเลือกตอบเชิงซ้อน 
1 คะแนน หมายถึง ผู้เรียนเลือกตอบได้ถูกต้อง 
0 คะแนน หมายถึง ผู้เรียนเลือกตอบไม่ถูกต้อง 

3. เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัดแบบเขียนตอบอิสระ 
2 คะแนน หมายถึง เขียนตอบค าถามได้ถูกต้องสมบูรณ์ 
1 คะแนน หมายถึง เขียนตอบค าถามได้ถูกต้องบางส่วน 
0 คะแนน หมายถึง เขียนตอบค าถามไม่ถูกต้อง ตอบไม่ตรงค าถาม หรือไม่เขียน

ค าตอบ 
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จากการศึกษาการประเมินสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ ผู้วิจัยประเมินสมรรถนะการแปล
ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ ด้วยแบบวัดแบบเขียนตอบ จ านวน  
2 สถานการณ์ แต่ละสถานการณ์ประกอบด้วยข้อค าถาม 5 ข้อ รวม 10 ข้อ คะแนนเต็ม 20 คะแนน  
ก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริค (rubrics scoring) ดังตารางที่ 2.16 ถึง 2.20 
 
ตารางที่ 2.16 สมรรถนะย่อยที่ 1: การแปลงข้อมูลที่น าเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอ่ืนนักเรียนสามารถ

แปลงข้อมูลดิบจากสถานการณ์ท่ีก าหนด ให้อยู่ในรูปที่เข้าใจง่ายได้ 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

2 น าข้อมูลมาเสนอในรูปแบบใหม่ที่เข้าใจง่ายได้ถูกต้องและครบถ้วน 
1 น าข้อมูลมาเสนอในรูปแบบใหม่ที่เข้าใจง่ายได้ถูกต้องแต่ไม่ครบถ้วน 
0 ไม่มีการน าข้อมูลมาเสนอในรูปแบบใหม่  หรือน าเสนอข้อมูลได้ไม่ถูกต้อง 

 
ตารางที่ 2.17 สมรรถนะย่อยที่ 2: วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุป

นักเรียนสามารถเปรียบเทียบ จ าแนกข้อมูลจากสถานการณ์ และลงข้อสรุปโดยใช้ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ได้ 

 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

3 เมื่อนักเรียนตอบค าถามย่อยทั้ง 3 ข้อได้ ถูกต้องและครบถ้วน 
2 เมื่อนักเรียนตอบค าถามย่อยได้ถูกต้องและครบถ้วน จ านวน 2 ข้อ 
1 เมื่อนักเรียนตอบค าถามย่อยได้ถูกต้องและครบถ้วน จ านวน 1 ข้อ 
0 ค าตอบอ่ืน ๆ หรือไม่ให้ค าตอบ 
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ตารางที่ 2.18 สมรรถนะย่อยที่ 3: ระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ในเรื่องที่เกี่ยวข้องกับ
วิทยาศาสตร์ 

 
นักเรียนสามารถระบุข้อสันนิษฐาน และอ้างอิงหลักฐานทางวิทยาศาสตร์ เพื่ออธิบาย

สถานการณ์ท่ีก าหนดให้ได้ 
 

 
ตารางที่ 2.19 สมรรถนะย่อยที ่ 4: แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที ่มาจากประจักษ์พยานและทฤษฎี  

ทางวิทยาศาสตร์ กับที่มาจากการพิจารณาสิ่งอ่ืน 
 

นักเรียนสามารถจ าแนก แยกแยะ ข้อโต้แย้งทั่วไป กับข้อโต้แย้งที่สามารถอ้างอิงความรู้ 
ทางวิทยาศาสตร์ได้ 
 

 
 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

3 เมื่อนักเรียนระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ไดถู้กต้องครบถ้วน  
ทั้ง 3 ประเด็น 

2 เมื่อนักเรียนระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล 2 ประเด็น 
1 เมื่อนักเรียนระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ได ้1 ประเด็น 
0 ค าตอบอ่ืน ๆ หรือไม่ให้ค าตอบ 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 
3 เมื่อนักเรียนตอบค าถามได้ถูกต้อง ระบุข้อมูลทางวิทยาศาสตรท์ี่เกี่ยวข้อง และระบุ

ข้อมูลที่มาจากการพิจารณาสิ่งอ่ืน ได้ถูกต้องทั้ง 3 ประเด็น 
2 เมื่อนักเรียนตอบค าถามได้ถูกต้อง ระบุข้อมูลทางวิทยาศาสตรท์ี่เกี่ยวข้อง และระบุ

ข้อมูลที่มาจากการพิจารณาสิ่งอ่ืน ได้ถูกต้อง 2 ประเด็น 
1 เมื่อนักเรียนตอบค าถามได้ถูกต้อง ระบุข้อมูลทางวิทยาศาสตรท์ี่เกี่ยวข้อง และระบุ

ข้อมูลที่มาจากการพิจารณาสิ่งอ่ืน ได้ถูกต้อง 1 ประเด็น 
0 ค าตอบอ่ืน ๆ หรือไม่ให้ค าตอบ 
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ตารางที่ 2.20 สมรรถนะย่อยที่ 5: ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์ และประจักษ์พยานจากแหล่งที่มา
หลากหลาย 

 
นักเรียนสามารถพิจารณาข้อโต้แย้งจากที่มาหลากหลาย โดยใช้ประจักษ์พยานทาง

วิทยาศาสตร์อ้างอิงได้ 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 
2 ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์ โดยใช้หลักฐาน และอ้างอิงแหล่งที่มาได้ถูกต้อง 
1 ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์ หรือใช้หลักฐาน และอ้างอิงแหล่งที่มาได้ถูกต้อง  

อย่างใดอย่างหนึ่ง 
0 ไม่สามารถระบุข้อโต้แย้งทางวทิยาศาสตร ์และไม่สามารถใชห้ลักฐาน และอ้างอิง

แหล่งที่มาได้ 

 

5.  การสร้างและหาคุณภาพเครื ่องมือวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร ์

 
5.1 การสร้างเครื ่องมือวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  

และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
5.1.1 การสร้างเครื่องมือวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

การวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ตามกรอบ PISA 
2015 จะใช้แบบวัดที ่แต่ละข้อประกอบด้วยบริบทที ่เก ี ่ยวข้องกับสถานการณ์ในชีว ิตประจ าวัน  
หรือสถานการณ์ที่เกี่ยวข้องกับบริบทในชุมชน สังคม และบริบทระดับโลก โดยในการตอบค าถามเหล่านี้ 
ผู ้เรียนจะต้องใช้การคิดวิเคราะห์ และน าความรู ้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการให้เหตุผลหรืออธิบาย
ปรากฏการณ์นั ้น โดยแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์เชิงวิทยาศาสตร์ มีลักษณะแบบวั ด  
3 รูปแบบ ดังนี้ 

1. รูปแบบเลือกตอบ (simple multiple choice) เป็นแบบวัดที่มีตัวเลือกให้
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก และผู้เรียนสามารถเลือกตอบได้ 1 ตัวเลือก ที่ดีที่สุด 
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2. รูปแบบเลือกตอบเชิงซ้อน (complex multiple choice) เป็นแบบวัดที่มี
ตัวเลือกให้เลือกตอบหลายตัวเลือก และผู้เรียนสามารถเลือกตอบตามตัวเลือกนั้นได้มากกว่า 1 ตัวเลือก 
หรือเป็นลักษณะแบบวัดแบบจับคู่หรือจัดกลุ่มก็ได้ 

3. รูปแบบเขียนตอบปลายเปิด (open constructed - response) เป็นแบบวัดที่
ผู้เรียนสามารถเขียนตอบได้อย่างอิสระตามความเข้าใจของตนเอง 

สสวท. (2555) ได้กล่าวถึงแนวทางการวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ ไว้ว่า ข้อสอบแต่ละหน่วยประกอบด้วยสถานการณ์ทั้งในรูปแบบข้อมูลสั้น หรือสถานการณ์ 
ที่เป็นรูปภาพ แผนภาพ แผนภูมิ หรือตาราง โดยในข้อสอบแต่ละหน่วยอาจมีค าถามที่เกี่ยวเนื่องกันได้ถึง  
4 ข้อ ที่จะใช้ในการวัดสมรรถนะ 

ลักษณะของแบบวัดประกอบด้วย 3 รูปแบบ ดังนี้ 
1. แบบเลือกตอบที่มีประมาณหนึ่งในสามของข้อสอบทั้งหมด 
2. แบบเลือกตอบเชิงซ้อนหรือการเขียนตอบสั้น ๆ 
3. แบบเขียนตอบที่ผู้เรียนสามารถเขียนตอบได้อย่างอิสระ 
ผู้วิจัยสร้างแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์จาก

การศึกษาแนวทางการวัดประเมินผลจากข้อสอบ PISA โดยเป็นแบบวัดแบบเขียนตอบปลายเปิด (open 
constructed - response) จ านวน 2 สถานการณ์ แต่ละสถานการณ์ประกอบด้วยข้อค าถาม 5 ข้อ รวม 10 ข้อ 
ในแต่ละสถานการณ์ผู้ตอบจะต้องแสดงออกถึงสมรรถนะย่อย 5 สมรรถนะ ดังนี้ 

1. สมรรถนะย่อยที่ 1: การน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาบรรยายปรากฏการณ์ 
ได้อย่างเหมาะสม (A1) นักเรียนสามารถบอกความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์ที่ก าหนด 
ได้อย่างหมาะสม 

2. สมรรถนะย่อยที ่ 2: เลือกค าอธิบายทางวิทยาศาสตร์ เพื ่อใช้เป็นตัวแทน
ประกอบการบรรยายปรากฏการณ์ (A2) นักเรียนสามารถสร้างแบบจ าลองหรือค าอธิบายของสถานการณ์ 
โดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

3. สมรรถนะย่อยที ่ 3: คาดการณ์การเปลี ่ยนแปลงที ่อาจเกิดขึ ้นได้อย่าง
สมเหตุสมผล (A3) นักเรียนสามารถคาดการณ์การเปลี่ยนแปลงของสถานการณ์ที่ก าหนดให้ โดยใช้ความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ 

4. สมรรถนะย่อยที่ 4: เสนอสมมติฐานในการอธิบายปรากฏการณ์ (A4) นักเรียน
สามารถเสนอสมมติฐานจากการสังเกตสถานการณ์ท่ีก าหนดให้ได้ 

5. สมรรถนะย่อยที่ 5: อธิบายเชื่อมโยงการน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ใน
สังคม (A5) นักเรียนสามารถอธิบายผลของปรากฏการณ์ท่ีมีต่อสังคม โดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้ 
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5.1.2 การสร้างเครื่องมือวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์
พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 

ผู้วิจัยสร้างแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร์ จากการศึกษาแนวทางการวัดประเมินผลจากข้อสอบ PISA โดยเป็นแบบวัดแบบเขียนตอบ
ปลายเปิด (open constructed - response) จ านวน 2 สถานการณ์ แต่ละสถานการณ์ประกอบด้วยข้อ
ค าถาม 5 ข้อ รวม 10 ข้อ ในแต่ละสถานการณ์ผู้ตอบจะต้องแสดงออกถึงสมรรถนะย่อย 5 สมรรถนะ ดังนี้ 

1. สมรรถนะย่อยที่ 1: การแปลงข้อมูลที่น าเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอื่น
นักเรียนสามารถแปลงข้อมูลดิบจากสถานการณ์ท่ีก าหนด ให้อยู่ในรูปที่เข้าใจง่ายไ 

2. สมรรถนะย่อยที่ 2: วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์  
และลงข้อสรุป นักเรียนสามารถเปรียบเทียบ จ าแนกข้อมูลจากสถานการณ์ และลงข้อสรุปโดยใช้ความรู้ 
ทางวิทยาศาสตร์ได้ 

3. สมรรถนะย่อยที่ 3: ระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ในเรื่องที่
เกี ่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ นักเรียนสามารถระบุข้อสันนิษฐานและอ้างอิงหลักฐานทางวิทยาศาสตร์  
เพ่ืออธิบายสถานการณ์ท่ีก าหนดให้ได้ 

4. สมรรถนะย่อยที่ 4: แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยานและ
ทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์กับที่มาจากการพิจารณาสิ่งอื่น นักเรียนสามารถจ าแนก แยกแยะ ข้อโต้แย้งทั่วไป 
กับข้อโต้แย้งที่สามารถอ้างอิงความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้ 

5. สมรรถนะย่อยที่ 5: ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์ และประจักษ์พยาน
จากแหล่งที่มาหลากหลาย นักเรียนสามารถพิจารณาข้อโต้แย้งจากที่มาหลากหลาย โดยใช้ประจักษ์พยาน
ทางวิทยาศาสตร์อ้างอิงได้ 

5.2 การหาคุณภาพเครื่องมือวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 

กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2554) ได้ให้แนวทางในการการหาคุณภาพเครื่องมือวัดวิจัย 
โดยการตรวจสอบความตรงของแบบวัด การตรวจสอบความยากและอ านาจจ าแนกของแบบวัด และการ
ตรวจสอบความเที่ยงของแบบวัด มีรายละเอียดดังนี้ 

1. การตรวจสอบความตรงของแบบวัด 
การตรวจสอบข้อค าถามในแบบวัด ว่ามีความตรงตามเนื้อหา ความรู้และพฤติกรรม 

ที่ต้องการวัด โดยผู ้เชี ่ยวชาญในเนื ้อหาที ่สร้างเครื ่องมือ ด้านความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับ
จุดประสงค์ โดยใช้ผู ้เชี ่ยวชาญลงความเห็นต่อแบบทดสอบเป็นรายข้อแล้วน าไปค านวณค่าดัชนีความ
สอดคล้อง (Index of Item-objective Congruence: IOC) โดยค านวณจากสูตรดังนี้ 
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IOC = 
ผลรวมความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ

จ านวนผู้เช่ียวชาญ
 

 

 หากแน่ใจว่าข้อค าถามสอดคล้องกับจุดประสงค์ ให้ค่า +1 
หากไม่แน่ใจว่าข้อค าถามสอดคล้องกับจุดประสงค์ ให้ค่า 0 
หากแน่ใจว่าข้อค าถามไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์ ให้ค่า -1 
ค่า IOC มีค่าเท่ากับหรือมากกว่า 0.5 แสดงว่าข้อค าถามสอดคล้องกับจุดประสงค์ 

 2. การตรวจสอบความยากและอ านาจจ าแนกของแบบวัด 
 2.1 การตรวจสอบความยาก 
 ความยาก คือ สัดส่วนของจ านวนผู้สอบที่ตอบข้อนั้นถูก มีค่าอยู่ระหว่าง 0  
ถึง 1.00 ซึ่งแบบทดสอบที่ง่ายจะมีค่าความยากสูง อยู่ประมาณ 0.95 หรือ 0.90 ส่วนแบบทดสอบที่ยากจะมี
ค่าความยากต ่า อยู่ประมาณ 0.50 หรือ 0.10 ซึ่งค านวณได้จากสูตร 
 

p =  
𝑅

𝑇
 

(ใช้ในกรณีท่ีผู้สอบมีจ ำนวนไม่เกิน 50 คน) 
 

 เมื่อ p  คือ  ค่าความยาก 
 R  คือ  จ านวนผู้สอบที่เลือกค าตอบถูก 
 T  คือ  จ านวนผู้เข้าสอบทั้งหมด 
 ในกรณีที่มีผู้เข้าสอบมาก ให้น าคะแนนสอบของผู้เข้าสอบมาเรียงล าดับจากมาก
ไปน้อย แล้วแบ่งผู้เข้าสอบออกเป็นกลุ่มคะแนนสูง และกลุ่มคะแนนต ่า โดยแบ่งในสัดส่วน 50% 27% 25% 
ตามความเหมาะสม โดยปกติหากผู้เข้าสอบน้อย เช่น 20 คน ให้ใช้เกณฑ์ 50% ถ้าผู้สอบ 40 คน ใช้เกณฑ์ 
25% การหาค่าความยากหาได้จากสูตร ต่อไปนี้ 
 

p =  
𝐻 + 𝐿

NH +  NL
 

 

 เมื่อ  p   แทน  ค่าความยาก 
H  แทน  จ านวนผู้ตอบข้อถูกในกลุ่มสูง 
L  แทน  จ านวนผู้ตอบข้อถูกในกลุ่มต ่า 

NH  แทน  จ านวนผู้ตอบข้อสอบในกลุ่มสูง 

NL  แทน  จ านวนผู้ตอบข้อสอบในกลุ่มต ่า 
 



 

54 

การหาค่าความยากของแบบวัดที่เป็นแบบอัตนัย ใช้สูตรดังนี้ 
 

ค่าความยาก =  
𝛴H + 𝛴L − (2N Scoremin)

2N(Scoremax − Scoremin)
 

 

 เมื่อ  𝛴H แทน  ผลรวมของคะแนนกลุ่มสูง 25% 

𝛴H แทน  ผลรวมของคะแนนกลุ่มต ่า 25% 
N แทน  25% ของจ านวนผู้สอบ 

Scoremax แทน  คะแนนของผู้สอบที่ได้คะแนนสูงสุด 

 Scoremin แทน  คะแนนของผู้สอบที่ได้คะแนนต ่าสุด 
 

การแปลความหมายของค่าความยาก แบ่งช่วงได้ดังนี้ 
 
ตารางที่ 2.21 เกณฑ์ในการพิจารณาแปลความหมายค่าความยาก 
 

ค่าความยาก (p) การแปลความหมาย 

0.81 – 1.00 ข้อสอบใช้ไม่ได้ ง่ายเกินไป 
0.61 – 0.80 ข้อสอบใช้ได้ แต่ค่อนข้างง่าย 
0.41 – 0.60 ข้อสอบใช้ได้ ยากปานกลาง 
0.20 – 0.40 ข้อสอบใช้ได้ แค่ค่อนข้างยาก 
0.00 – 0.19 ข้อสอบใช้ไม่ได้ ยากเกินไป 

 
 2.2 อ านาจจ าแนกของแบบวัด 
 คือ ความสามารถของแบบวัดที่จะจ าแนกผู้สอบกลุ่มที่ได้คะแนนสูง ออกจาก
ผู้สอบกลุ่มที่ได้คะแนนต ่า การหาอ านาจจ าแนกของแบบวัดที่เป็นแบบอัตนัย ใช้สูตรดังนี้ 
 

ค่าอ านาจจ าแนก =  
𝛴H − 𝛴L

N(Scoremax − Scoremin)
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เมื่อ 𝛴H แทน  ผลรวมของคะแนนกลุ่มสงู 25% 

𝛴H แทน  ผลรวมของคะแนนกลุ่มต า่ 25% 
N แทน  25% ของจ านวนผูส้อบ 

 Scoremax แทน  คะแนนของผู้สอบที่ได้คะแนนสูงสุด 

 Scoremin แทน  คะแนนของผู้สอบที่ได้คะแนนต ่าสุด 
การแปลความหมายของค่าอ านาจจ าแนก แบ่งชว่งได้ดังนี้ 

 
ตารางที่ 2.22 เกณฑ์ในการพิจารณาแปลความหมายอ านาจจ าแนก 
 

ค่าอ านาจจ าแนก การแปลความหมาย 
0.40 และสูงกว่า เป็นข้อสอบที่ดีมาก 

0.30 – 0.39 เป็นข้อสอบที่ด ี
0.20 – 0.29 เป็นข้อสอบที่ดีอยู่ในระดับพอใช้ 
ต ่ากว่า 0.19 เป็นข้อสอบไม่ดี ควรแก้ไขใหม ่

 
 ในการพิจารณาแบบวัดที่ดี ให้พิจารณาจากค่าความยากและอ านาจจ าแนก  
โดยแบบวัดที่สามารถน าไปใช้ได้ ต้องมีความยากเท่ากับ 0.20 – 0.80 และค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป 

2.3 การตรวจสอบความเที่ยงของแบบวัด 
 เป็นการวัดความคงที่ของแบบทดสอบสามารถตรวจสอบได้หลากหลายวิธี ได้แก่ 
วิธีการสอบซ ้า วิธีใช้ฟอร์มเทียบเท่า และวิธีหาความสอดคล้องภายในด้วยวิธีของคูเดอร์ - ริชาร์ดสัน โดยใช้
สูตร KR - 20 และวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา 
 การตรวจสอบความเที่ยงของแบบวัดที่เป็นแบบอัตนัย ใช้วิธี ใช้สูตรสัมประสิทธิ์
แอลฟา ซึ่งเป็นวิธีการที่ Cronbach พัฒนาขึ้นในปี 1951 เป็นวิธีการที่น ามาใช้กับแบบทดสอบที่ให้คะแนน
แบบตอบถูกได้ 1 คะแนน กับ ตอบผิดได้ 0 คะแนน หรือข้อสอบแบบความเรียงที่มีการให้คะแนนในแตล่ะ
ข้อค าถามที่หลากหลาย เช่น 4, 3, 2, 1, 0 ใช้สูตรดังนี้ 
 

α = 
k

k - 1
[1-

( ∑ Si
2)

s2 ] 

 
 
 



 

56 

เมื่อ α  แทน  ความเที่ยง 
K แทน  จ านวนข้อสอบ 

Si
2 แทน  สัดสว่นของผูส้อบที่ตอบแต่ละข้อผิดซึ่งมีค่าเท่ากับ (1 - p) 

s2  แทน  ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งหมด 
 

โดยที ่    Si
2 = 

N ∑ Xi
2 - ( ∑ Xi)

2

N(N - 1)
 

เมื่อ N แทน  จ านวนผูส้อบ 

Xi แทน  คะแนนของผู้สอบแตล่ะคนที่ได้จากการตอบข้อค าถามข้อที่ i 
 

จากการศึกษาการหาคุณภาพเครื่องมือวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์สรุปได้
ว่าคุณภาพของแบบทดสอบวัดการหาคุณภาพเครื ่องมือวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ จะท า
การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ทั ้งฉบับ จะใช้ว ิธ ีการ  
การตรวจสอบความตรงเชิงเนื ้อหา โดยผู้เชี ่ยวชาญประเมินความสอดคล้องแล้วแปลผลค่าดัชนีความ
สอดคล้อง มีค่าเฉลี่ยมากกว่า 3.5 ขึ้นไป ต้องมีค่าความยาก และค่าอ านาจจ าแนก ในแบบทดสอบรายข้อ 
ที่เหมาะสม คือ ค่าความยาก (p) อยู ่ระหว่าง 0.20 – 0.80 และ ค่าอ านาจจ าแนก (r) มีค่ามากกว่า 
หรือเท่ากับ 0.02 ส าหรับ และหาความเที่ยงของแบบทดสอบทั้งฉบับโดยการตรวจสอบความเที่ยงด้วยวิธี
สัมประสิทธิ์แอลฟา 
 

6.  งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

6.1 งานวิจัยภายในประเทศ 
 รัชฎา ศิลมั่น (2552)  ศึกษาการประยุกต์ใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ 5E เพื่อพัฒนา
สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ชองนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ 
5E มีการเปลี่ยนแปลงคะแนนสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ในภาพรวมก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ 5E 
ระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ 5E และหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ 5E แตกต่างกันอย่าง
มีนัยะส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยคะแนนสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์เฉลี่ยทั้ง 3 องค์ประกอบเพ่ิมขึ้น 

จินดา พราหมณ์ชู (2553) ได้ท าการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้โดยใช้บริบท 
เป็นฐาน เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 พบว่า กิจกรรมการเรียนรู้ 
โดยใช้บริบทเป็นฐาน เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี มีการพัฒนาใน 2 ด้าน ได้แก่ ด้านโครงสร้างของ
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กิจกรรมการเรียนรู้และด้านลักษณะกิจกรรมการเรียนรู้ทั้ง 4 ขั้น โดยขั้นที่มีการพัฒนามากที่สุด คือ ขั้นลง
มือปฏิบัติงาน รองลงมา คือ ขั้นก าหนดสถานการณ์ ขั้นเรียนรู้แนวคิดส าคัญ และขั้นน าไปใช้ในสถานการณ์
ใหม่ตามล าดับ นอกจากนี้ยังพบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีเจตคติในระดับดีในด้านกิจกรรมการเรียนรู้  
และประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน โดยนักเรียนให้เหตุผลว่า ชอบการเรียนรู้วิธีการนี้  
เนื่องจาก กิจกรรมหลากหลาย แปลกใหม่ และได้ลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง 

ชนิฐฆ์ศรา เทพจันตา (2556) ศึกษา ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ข่าวเป็นสื่อ
พัฒนาสมรรถนะการอธิบายในเชิงปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์และสมรรถนะการใช้ประจักษ์พยานทาง
วิทยาศาสตร์ เรื่อง โมเมนตัม ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 พบว่า นักเรียนมีผลการประเมินการรู้
วิทยาศาสตร์จากแบบทดสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยพบว่า 
ก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ข่าวเป็นสื่อ นักเรียนแสดงสมมรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ที่ระดับ 3 และสมรรถนะการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ที่ระดับ 2 และหลังได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ข่าวเป็นสื่อ นักเรียนแสดงการรู้วิทยาศาสตร์ที่สูงขึ้น คือ แสดงสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ที่ระดับ 5 และสมรรถนะการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ที่ระดับ 4 
 อนุชา แป้นจันทร์ (2556) ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้อย่างมีบริบท เรื่อง การ
เคลื่อนที่แบบโพรเจกไทล์ เพื่อพัฒนาความเข้าใจมโนทัศน์และความสามารถในการประยุกต์ใช้ความรู้ 
ในชีวิตประจ าวัน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 พบว่า หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้อย่างมีบรบิท 
นักเรียนมีความเข้าใจมโนทัศน์ เรื ่อง การเคลื่อนที่แบบโพรเจกไทล์เพิ่มขึ้นเป็นค่าเฉลี่ยร้อยละ 21.02 
สามารถอธิบายการเคลื่อนที่แบบโพรเจกไทล์ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวันได้ และสร้างสรรค์ผลงานที่เกิดข้อง
กับหลักการเคลื่อนที่แบบโพรเจกไทล์ได้ 

ภานุมาศ เสียระหัง (2557) ศึกษา ผลการจัดการเรียนรู ้แบบโครงงานวิทยาศาสตร์  
เพื่อพัฒนาสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า นักเรียนมีสมรรถนะ 
ทางวิทยาศาสตร์หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงานวิทยาศาสตร์สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิต ิที ่ระดับ .05 และนักเร ียนมีสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
แบบโครงงานวิทยาศาสตร์สูงกว่าคะแนนจุดตัด อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 นภัสวรรณ นุชชม (2557) ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้อย่างมีบริบทร่วมกับ
การใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ เพื่อส่งเสริมการใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ 
เรื่อง การจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า นักเรียนมี
สมรรถนะการใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .05 นักเรียนมีสมรรถนะการใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนร้อยละ 77.50 สูงกว่า
เกณฑ์มาตรฐานที่ตั้งไว้คือ ร้อยละ 70 
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ภัทรชา สุขสบาย (2558) ได้ท าการศึกษาความสามารถในการน าความรู้เรื่องของไหล  
ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน และเจตคติต่อการเรียนวิชาฟิสิกส์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  
โดยการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน  พบว่า นักเรียนน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันไม่ต ่ากว่าร้อยละ 50 
ในทุกลักษณะ และมีเจตคติต่อการเรียนวิชาฟิสิกส์อยู่ในระดับสูงไม่ต ่ากว่าร้อยละ 50 ใน 4 ด้าน 

ณัฐมน สุชัยรัตน์ (2558) ได้ศึกษาการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด 
การสืบสอบโดยใช้แบบจ าลองเป็นฐานและแนวคิดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานเพ่ือส่งเสริมความสามารถ
ในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์และการถ่ายโยงการเรียนรู้ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น โดยมีเครื่องมือ
ในการวิจัย คือ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบวัดความสามารถให้การให้เหตุผล และแบบวัดความสามารถ 
ในการถ่ายโยงการเรียนรู้ พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนนความสามารถในการให้เหตุผลเชิงวทิยาศาสตร์
และการถ่ายโยงการเร ียนรู ้ส ูงกว่าก ่อนเร ียน และนักเร ียนกลุ ่มทดลองมีคะแนนความสามารถ 
ในการให้เหตุผลเชิงวิทยาศาสตร์และการถ่ายโยงการเรียนรู้สูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุม อย่างมีนัยส าคัญที่ .05 

ราตรี ยะค า (2559) ศึกษาการพัฒนาสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลองเป็นฐาน เรื ่อง 
เชื้อเพลิงซากดึกด าบรรพ์ พบว่า นักเรียนที่ผ่านการจัดการเรียนรู้แบบจ าลองเป็นฐาน มีคะแนนสมรรถนะ
การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 พีรภาส ถุงเสน (2562) ศึกษาการพัฒนาสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้
ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง พอลิเมอร์ ด้วยการจัดการเรียนรู้
แบบสืบเสาะร่วมกับเทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์ พบว่า นักเรียนมีผลการพัฒนาสมรรถนะการแปล
ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ที่ดีขึ้น โดยนักเรียนแสดงออกในตัวบ่งชี้ที่ 2 
และ 3 สูงที่สุด ในระดับดี ซึ ่งทั้งสองตัวบ่งชี้เกี ่ยวกับความสามารถในการแสดงการวิเคราะห์และแปล
ความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์แล้วลงข้อสรุป และสามารถระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และการ
ให้เหตุผล ในเรื่องที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ได้ถูกต้องและครบถ้วน 

6.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
Bulte et al. (2006) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน เรื ่อง คุณภาพ 

ของน ้า มีกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนอายุ 15 ปี เครื่องมือที่ใช้ ได้แก่ แบบสังเกต แบบสอบถาม ใบงาน 
และแบบฝึกหัด ผลการวิจัย พบว่า การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานส่งผลในนักเรียนเกรด 10 มีความสนใจ 
ในการเรียนสูงกว่าก่อนเรียน โดยนักเรียนส่วนใหญ่ให้เหตุผลว่า ชอบเรียนวิชาเคมี เพราะได้ท ากิจกรรมต่าง ๆ  
เพ่ือค้นคว้าความรู้ด้วยตนเอง 
 Kuhn & Muller (2014) ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน โดยใช้ปัญหาจาก
หนังสือพิมพ์ ที่มีผลต่อแรงจูงใจและการเรียนรู้ของนักเรียน ในการศึกษาวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง พลังงาน
ไฟฟ้า มีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนเกรด 10 จ านวน 122 คน แบ่งเป็นนักเรียนกลุ่มทดลอง จ านวน 62 คน 
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ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทจากปัญหาในหนังสือพิมพ์และนักเรียนกลุ่มควบคุม จ านวน 60 คน 
ได้รับการจัดการเรียนรู ้แบบปกติ พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองที ่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา 
จากหนังสือพิมพ์ มีการพัฒนาแรงจูงใจสูงขึ้นมากและสูงกว่ากลุ่มควบคุม รวมถึงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญ 

Parno et al. (2020) ได้ศึกษาการพัฒนาสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนที่ได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบ PBL - STEM เรื่อง เครื่องมือเกี่ยวกับการมองเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
จ านวน 99 คน 3 ห้องเรียน คือ ห้องเรียน PBL-STEM ห้องเรียน PBL และห้องเรียนกลุ่มควบคุม พบว่า 
ผู้เรียนจากทั้ง 3 ห้องเรียน มีสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ โดยสมรรถนะ 
ทางวิทยาศาสตร์ของห้องเรียน PBL-STEM สูงที่สุด และห้องเรียน PBL สูงกว่าห้องเรียนกลุ่มควบคุม 

Arief et al. (2015) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้ตามระดับการสืบเสาะหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์เพื่อปรับปรุงผลการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย พบว่า นักเรียน
แสดงออกถึงสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ได้สูงที่สุด 
และเมื่อพิจารณาตามตัวบ่งชี้ของสมรรถนะ พบว่า นักเรียนมีระดับคะแนนการวิเคราะห์และแปลความหมาย
ข้อมูลทางวิทยาศาสตร์สูงที่สุด ตัวบ่งชี้รองลงมา คือ การระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล 
ที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ โดยการจัดการเรียนรู้ตามระดับการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ท าให้
นักเรียนได้สืบเสาะหาความรู้อย่างจริงจัง โดยระหว่างการสืบเสาะ นักเรียนได้จดบันทึกเกี่ยวกับหลักฐานทาง
วิทยาศาสตร์ระหว่างการลงมือปฏิบัติ ท าให้นักเรียนรู้จักการใช้หลักฐานทางวิทยาศาสตร์และสามารถ 
ลงข้อสรุปจากหลักฐานเหล่านั้นได้เป็นอย่างดี 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี ่ยวข้อง สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน  
เป็นการจัดการเรียนรู้โดยมีบริบทหรือสถานการณ์ที่มีความเหมาะสมกับผู้เรียน คือ สถานการณ์ที่ใกล้ตัว 
น าไปสู่กระบวนการในการสืบเสาะเพื่อหาค าตอบที่ผู้เรียนจะได้ลงมือปฏิบัติในกิจกรรมที่หลากหลาย  
ผ่านการสืบเสาะหาประจักษ์พยานหลักฐานที่น่าเชื่อถือ เพื่อให้ได้ค าตอบและน ามาซึ่งการสร้างองค์ความรู้
ด้วยตนเอง และสามารถน าองค์ความรู้นั้นไปประยุกต์ใช้ได้ในระดับสังคมได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
ดังนั้น การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานจึงส่งผลให้ผู้เรียนสามารถแสดงออกถึงสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์เชิงและการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์สูงขึ้น 
เมื่อเปรียบเทียบกับก่อนเรียน 
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บทที่ 3 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 
 

 จากการศึกษาผลการจัดการเรียนรู ้แบบบริบทเป็นฐาน ที ่มีต่อสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 กลุ่มโรงเรียนพระอินทร์ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา 
ประถมศึกษาสิงห์บุรี จังหวัดสิงห์บุรี ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิจัย ดังนี้ 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
4. การวิเคราะห์ข้อมูล 

 

1.  ประชากรและกลุม่ตวัอย่าง 
 
  1.1 ประชากร เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ก าลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 
กลุ่มโรงเรียนพระอินทร์ สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา ประถมศึกษาสิงห์บุรี จ านวน 7 ห้องเรียน  
จาก 7 โรงเรียน โรงเรียนละ 1 ห้องเรียน ห้องเรียนจัดนักเรียนแบบคละความสามารถ รวมนักเรียนทั้งสิ้น  
96 คน 
  1.2 กลุ่มตัวอย่าง เป็นนักเรียนชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 6 ที ่ก าลังศึกษาในภาคเรียนที ่ 2  
ปีการศึกษา 2566 ในโรงเรียนอนุบาลอินทร์บุรี(วัดโพธิ์ศรี)  ซึ่งเป็นโรงเรียนในกลุ่มพระอินทร์ สังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา ประถมศึกษาสิงห์บุรี จ านวน 1 ห้องเรียน มี 36 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุม่ 
(cluster random sampling) 
 

2.  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจยั 
 
 2.1 เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน เรื ่อง 
ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 7 แผนการจัดการเรียนรู้ เวลารวม 
18 ชั่วโมง 
 



 

61 

2.2 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก ่
 2.2.1 แบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ที่ผู้วิจัยสรา้งขึ้น 
จ านวน 2 ชุด ส าหรับทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน (pretest - posttest) แบบวัดประกอบด้วย 
สถานการณ์ 2 สถานการณ์ มีข้อค าถามจ านวน 10 ข้อ เวลาที่ใช้ในการท าข้อสอบทั้งหมด 50 นาที โดยให้
นักเรียนแบบเขียนตอบปลายเปิด 
 2.2.2 แบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ ผู้วิจัยสร้างขึ้น จ านวน 2 ชุด ส าหรับทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน (pretest - posttest) 
แบบวัดประกอบด้วยสถานการณ์ 2 สถานการณ์ มีข้อค าถามจ านวน 10 ข้อ เวลาที่ใช้ในการท าข้อสอบ
ทั้งหมด 50 นาที โดยให้นักเรียนแบบเขียนตอบปลายเปิด 
 2.3 การสรา้งและหาคณุภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 2.3.1 เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง 
 1) แผนกำรจัดกำรเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐำน 
 (1) ศึกษาเอกสารหลักสูตร มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัดชั้นปี และขอบข่าย
เนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร์ จากหนังสือแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
และศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนอนุบาลอินทร์บุรี (วัดโพธิ์ศรี) กลุ่มโรงเรียนพระอินทร์ ส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาสิงห์บุรี 
 (2) ศึกษาเอกสาร ต ารา วารสารและงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรยีนรู้โดยใช้
บริบทเป็นฐาน และหลักการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ 
 (3) ศึกษารายละเอียดของเนื ้อหาที ่จะน ามาสร้างแผนการจัดการเรียนรู้  
แล้ววิเคราะห์เนื้อหาสาระการเรียนรู้ เพื่อออกแบบและวางแผนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การก าหนด 
และการประเมินผลการเรียนรู้ให้ตรงตามหลักสูตรก าหนด 
 (4) สร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน ให้สัมพันธ์กับมาตรฐาน
การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ จ านวน 7 แผน เวลารวม 18 ชั่วโมง ดังนี้ 
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ตารางที่ 3.1 หัวข้อเรื่องและจ านวนคาบที่ใช้ในการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
 

หน่วยการเรียนรู ้ หัวข้อเรื่อง จ านวนชั่วโมง 
ปรากฏการณ์โลก
และภัยธรรมชาต ิ

แผนการจดัการเรยีนรู้ที่ 1 เรื่อง ลมบก ลมทะเล 3 

แผนการจดัการเรยีนรู้ที่ 2 เรื่อง ลมมรสุม 3 

แผนการจดัการเรยีนรู้ที่ 3 เรื่อง ปรากฎการณ์เรือนกระจก 5 
แผนการจดัการเรยีนรู้ที่ 4 เรื่อง น ้าท่วม 2 
แผนการจดัการเรยีนรู้ที่ 5 เรื่อง การกัดเซาะชายฝัง่ 1 
แผนการจดัการเรยีนรู้ที่ 6 เรื่อง ดินถล่ม 2 

แผนการจดัการเรยีนรู้ที่ 7 เรื่อง แผ่นดินไหวและสึนาม ิ 2 

 รวม 18 

 
(5) น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้น เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

เพ่ือพิจารณาให้ค าแนะน าและให้ข้อเสนอแนะ แล้วปรับปรุงแก้ไข 
(6) น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรุงแก้ไขแล้ว เสนอผู้เชี่ยวชาญจ านวน  

3 ท่าน เพื่อพิจารณาประเมินความถูกต้อง ความเหมาะสม ในการน าแผนการจัดการเรียนรู้ไปใช้ จากนั้นน า
ผลการประเมินจากผู้เชี่ยวชาญมาหาค่าเฉลี่ย พบว่า ทุกแผนการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสมในระดับ 
ดีมาก (ค่าเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 4.91 – 5.00) 

(7) น าแผนการจัดการเรียนรู้ไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ 
 2.3.2 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

1) แบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 แบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
จ านวน 2 ชุด ส าหรับทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน (pretest - posttest) แบบวัดประกอบด้วย 
สถานการณ์ 2 สถานการณ์ มีข้อค าถามจ านวน 10 ข้อ เวลาที่ใช้ในการท าข้อสอบทั้งหมด 50 นาที โดยให้
นักเรียนแบบเขียนตอบปลายเปิด ซึ่งผู้วิจัยด าเนินการตามขั้นตอนต่อไปนี้ 
 (1) ศึกษาเอกสาร หนังสือ ต ารา งานวิจัยทั้งภาษาไทย และต่างประเทศ
เกี่ยวกับสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 (2) ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับวิธีการสร้างแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์
ในเชิงวิทยาศาสตร์และการประเมินผล 
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 (3) ก าหนดชนิดของแบบวัดโดยอ้างอิงกรอบแนวคิดของ OECD และ สสวท. 
ซึ่งผู้วิจัยสร้างแบบวัดที่ประกอบด้วยสถานการณ์ 2 สถานการณ์ มีข้อค าถาม จ านวน 10 ข้อ เวลาที่ใช้ในการ
ท าข้อสอบทั้งหมด 50 นาที โดยให้นักเรียนแบบเขียนตอบปลายเปิด และมีการให้คะแนนตามเกณฑ์ ดัง
รายละเอียดในภาคผนวก 
 (4) น าแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ที่สร้าง
ขึ้นเสนออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณาความถูกต้องครบถ้วน สมบูรณ์ และปรับปรุงแก้ไข จากนั้น
น าไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิพิจารณา แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 

(5) น าแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์เสนอ
ผู้เชี่ยวชาญ 3 ท่าน เพ่ือพิจารณาความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์กับพฤติกรรมที่ต้องการวัดความถูกต้อง
ด้านเนื้อหาและการใช้ภาษา โดยพิจารณาพิจารณาความเหมาะสมของข้อมูลมี 2 ส่วนคือ (1) ระดับคุณภาพ
ความสอดคล้องของข้อความค าสั่งในแบบวัดกับตัวบ่งชี้สมรรถนะ และ (2) ระดับความเหมาะสมของเกณฑ์
การให้คะแนนค าตอบของผู้ตอบในแต่ละขั้นของข้อสอบแต่ละข้อ ให้เลือกระดับความสอดคล้อง โดยมี
หลักเกณฑ์การประเมินความสอดคล้อง ดังนี้ 
   5 หมายถึง มีความสอดคล้องมากที่สุด 
   4 หมายถึง มีความสอดคล้องมาก 
    3 หมายถึง มีความสอดคล้องปานกลาง 
   2 หมายถึง มีความสอดคล้องน้อย 
   1 หมายถึง มีความสอดคล้องน้อยที่สุด 

เกณฑ์เฉลี่ยคุณภาพแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

คะแนนเฉลี่ย 4.50 – 5.00  หมายถึง  คุณภาพดีมาก 
คะแนนเฉลี่ย 3.50 – 4.49  หมายถึง  คุณภาพดี 
คะแนนเฉลี่ย 2.50 – 3.49  หมายถึง  คุณภาพปานกลาง 
คะแนนเฉลี่ย 1.50 – 2.49  หมายถึง  คุณภาพพอใช้ 
คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.49  หมายถึง  คุณภาพควรปรับปรุง 
เกณฑ์การยอมรับคุณภาพของแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์

ในเชิงวิทยาศาสตร์ จะพิจารณาตามประเด็นในแต่ละข้อ ข้อใดมีคะแนนเฉลี่ยดีถึงดีมาก จึงจะยอมรับ 
และเกณฑ์เฉลี ่ยรวมต้องไม่ต ่ากว่าเกณฑ์คุณภาพดี จึงจะน าไปทดลองใช้ได้ ซึ ่งจากการตรวจสอบ 
โดยผู้ทรงคุณวุฒิ พบว่า  คุณภาพแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ มีคะแนน
เฉลี่ยรวมอยู่ที่ 4.50 ซึ่งอยู่ในระดับคุณภาพดีมาก 
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 (6) น าแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงว ิทยาศาสตร์  
ที่ปรับปรุงแล้ว ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนวัดพรหมสาคร ซึ่งเป็นโรงเรียน 
ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสิงห์บุรี จ านวน 24 คน แล้วน ามาตรวจให้คะแนน 
ตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ท าการวิเคราะห์คุณภาพของแบบวัด ด้วยการตรวจสอบค่าความยาก (p) และค่า
อ านาจจ าแนก โดยก าหนดค่าความยากอยู่ในช่วง 0.2 – 0.8 และมีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.2 ขึ้นไป  
และตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทั้งฉบับ โดยใช้การค านวณค่าความเที่ยง ด้วยสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา
ของ Cronbach 
 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ พบว่า มีค่าความยากอยู่ในระดับ 0.42 – 0.71 และค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในระดับ 0.25 - 0.92 
มีค่าความเที่ยง 0.76 

2) แบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

แบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น จ านวน 2 ชุด ส าหรับทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน (pretest - posttest) 
แบบวัดประกอบด้วยสถานการณ์ 2 สถานการณ์ มีข้อค าถามจ านวน 10 ข้อ เวลาที่ใช้ในการท าข้อสอบ
ทั้งหมด 50 นาที โดยให้นักเรียนแบบเขียนตอบปลายเปิด ซึ่งผู้วิจัยด าเนินการตามขั้นตอนต่อไปนี้ 
 (1) ศึกษาเอกสาร หนังสือ ต ารา งานวิจัยทั้งภาษาไทย และต่างประเทศ
เกี่ยวกับสมรรถนะแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 (2) ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับวิธีการสร้างแบบวัดแบบวัดสมรรถนะการแปล
ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์และการประเมินผล 
 (3) ก าหนดชนิดของแบบวัดโดยอ้างอิงกรอบแนวคิดของ OECD และ สสวท. 
ซึ่งผู้วิจัยสร้างแบบวัดที่ประกอบด้วยสถานการณ์ 2 สถานการณ์ มีข้อค าถามจ านวน 10 ข้อ เวลาที่ใช้ในการ
ท าข้อสอบทั้งหมด 50 นาที โดยให้นักเรียนแบบเขียนตอบปลายเปิด และมีการให้คะแนนตามเกณฑ์  
ดังรายละเอียดในภาคผนวก ค 
 (4) น าแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร์ที่สร้างขึ้น เสนออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณาความถูกต้องครบถ้วน สมบูรณ์ 
และปรับปรุงแก้ไข จากนั้นน าไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิพิจารณา แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 

(5) น าแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร์เสนอผู้เชีย่วชาญ 3 ท่าน เพ่ือพิจารณาความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์กับพฤติกรรมที่
ต้องการวัด ความถูกต้องด้านเนื้อหาและการใช้ภาษา โดยพิจารณา พิจารณาความเหมาะสมของข้อมูล 
มี 2 ส่วนคือ (1) ระดับคุณภาพความสอดคล้องของข้อความค าสั่งในแบบวัดกับตัวบ่งชี้สมรรถนะ และ (2) 
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ระดับความเหมาะสมของเกณฑ์การให้คะแนนค าตอบของผู้ตอบในแต่ละขั้นของข้อสอบแต่ละข้อ ให้เลือก
ระดับความสอดคล้อง โดยมีหลักเกณฑ์การประเมินความสอดคล้อง ดังนี้ 
   5 หมายถึง มีความสอดคล้องมากที่สุด 
   4 หมายถึง มีความสอดคล้องมาก 
    3 หมายถึง มีความสอดคล้องปานกลาง 
   2 หมายถึง มีความสอดคล้องน้อย 
   1 หมายถึง มีความสอดคล้องน้อยที่สุด 

เกณฑ์เฉลี่ยคุณภาพแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

คะแนนเฉลี่ย 4.50 – 5.00  หมายถึง  คุณภาพดีมาก 
คะแนนเฉลี่ย 3.50 – 4.49  หมายถึง  คุณภาพดี 
คะแนนเฉลี่ย 2.50 – 3.49  หมายถึง  คุณภาพปานกลาง 
คะแนนเฉลี่ย 1.50 – 2.49  หมายถึง  คุณภาพพอใช้ 
คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.49  หมายถึง  คุณภาพควรปรับปรุง 
เกณฑ์การยอมรับคุณภาพของแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมาย

ข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์จะพิจารณาตามประเด็นในแต่ละข้อ ดังรายละเอียด 
ในภาคผนวก ค ข้อใดมีคะแนนเฉลี่ยดีถึงดีมาก จึงจะยอมรับ และเกณฑ์เฉลี่ยรวมต้องไม่ต ่ากว่าเกณฑ์
คุณภาพดี จึงจะน าไปทดลองใช้ได้ ซึ่งจากการตรวจสอบโดยผู้ทรงคุณวุฒิ พบว่า คุณภาพแบบวัดสมรรถนะ
การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ มีคะแนนเฉลี่ยรวมอยู่ที่ 4.50 ซึ่งอยู่ในระดับคุณภาพดีมาก 

 (6) น าแบบวัดแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้
ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ที่ปรับปรุงแล้ว ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนวัด
พรหมสาคร  ซึ่งเป็นโรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาสิงห์บุรี จ านวน 24 คน แล้ว
น ามาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ท าการวิเคราะห์คุณภาพของแบบวัด ด้วยการตรวจสอบ 
ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก โดยก าหนดค่าความยากอยู่ในช่วง 0.2 – 0.8 และมีค่าอ านาจจ าแนก
ตั้งแต่ 0.2 ขึ้นไป และตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทั้งฉบับ โดยใช้การค านวณค่าความเที่ยง ด้วยสูตร
สัมประสิทธิ์แอลฟาของ Cronbach 
 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมาย
ข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ มีค่าความยากอยู่ในระดับ 0.42 – 0.75 และค่าอ านาจ
จ าแนกอยู่ในระดับ 0.25 - 0.83 มีค่าความเที่ยง 0.76 
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3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยเป็นผู้ด าเนินการทดลองสอนและเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง ซึ่งมีขั้นตอนวิธีการ
ด าเนินงาน ดังนี้ 
 3.1 ขั้นเตรียมนักเรียนและการเก็บรวบรวมข้อมูลก่อนการทดลอง 
 3.1.1 แนะน าการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน พร้อมทั้งแจ้งวัตถุประสงค์ในการ
เรียนให้กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างทราบ 
 3.2.2 ท าการทดสอบก่อนเรียน โดยใช้แบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ และแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 3.2 ขั้นด าเนินใช้แผนการจัดการเรียนรู้และเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ด าเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน เรื่องปรากฏการณ์โลก
และภัยธรรมชาติ โดยใช้เวลาเรียนทั้งสิ้น 18 ชั่วโมง ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 
 3.3 ขั้นเก็บรวบรวมข้อมูลหลังการทดลอง 
 3.3.1 เมื่อด าเนินการตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานครบตามที่ก าหนด
ไว้ ผู้วิจัยด าเนินการทดสอบนักเรียนโดยใช้แบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
และแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 3.3.2 น าคะแนนที่ได้จากแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
และแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ มาวิเคราะห์
เพ่ือทดสอบสมมติฐาน 
 

4.  การวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู ้วิจัยน าคะแนนการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนจากแบบวัดสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ และแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน มาวิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติ 
ดังนี้ 

4.1 สถิติพื้นฐาน 
หาค่าเฉลี่ย (M) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน(S.D.) ของคะแนนที่ได้จากแบบทดสอบ

สมรรถนะการรู้วิทยาศาสตร์ ของกลุ่มตัวอย่าง ก่อนและหลังเรียนแล้ววิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ย
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(M) โดยใช้สถิติทดสอบค่าที (t - test) โดยก าหนดระดับนัยส าคัญที ่ระดับ .05 ใช้สูตร t - test for 
dependent sample ดังนี้ 
 

t  =  
∑ D

√N ∑ D2−(∑ D)2

N−1

 

 

เมื่อ t แทน ค่าสถิติท่ีใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤตเพ่ือทราบความมีนัยส าคัญ 
 N แทน จ านวนนักเรียนทั้งหมด 
 D แทน ผลต่างของคะแนนสอบหลังเรยีนและก่อนเรียน 

 ∑ D แทน ค่าความแตกต่างระหว่างคู่คะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน 

  ∑ D2 แทน ค่าความแตกต่างระหว่างคู ่คะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน 
ยกก าลังสอง 
 4.2 สถิติที่ใช้ในการหาคุณภาพเครื่องมือ ได้แก ่

4.2.1 ความสอดคล้องของแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
และแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 

ประเด็นในการตรวจสอบความสอดคล้องของแบบวัดที่สร้างขึ้น คือ 1) ระดับ
คุณภาพความสอดคล้องของข้อความค าสั่งในแบบวัดกับตัวบ่งชี้สมรรถนะ และ 2) ระดับคุณภาพความ
สอดคล้องของเกณฑ์การให้คะแนนค าตอบของผู้ตอบในแต่ละขั้นของข้อสอบแต่ละข้อ จากนั้นใช้มาตร
ประมาณค่า Rating Scale มีระดับการประเมิน 5 ระดับ คือ 

คุณภาพดีมาก 5 คะแนน 
คุณภาพดี 4 คะแนน 
คุณภาพปานกลาง 3 คะแนน  
คุณภาพพอใช้ 2 คะแนน 
คุณภาพควรปรบัปรุง 1 คะแนน 
เกณฑ์เฉลี่ยคุณภาพแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

และแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
คะแนนเฉลี่ย 4.50 – 5.00  หมายถึง  คุณภาพดีมาก 
คะแนนเฉลี่ย 3.50 – 4.49  หมายถึง  คุณภาพดี 
คะแนนเฉลี่ย 2.50 – 3.49  หมายถึง  คุณภาพปานกลาง 
คะแนนเฉลี่ย 1.50 – 2.49  หมายถึง  คุณภาพพอใช้ 
คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.49  หมายถึง  คุณภาพควรปรับปรุง 
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เกณฑ์การยอมรับคุณภาพของแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์และแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์
จะพิจารณาตามประเด็นในแต่ละข้อ ข้อใดมีคะแนนเฉลี่ยดีถึงดีมาก จึงจะยอมรับ และเกณฑ์เฉลี่ยรวม 
ต้องไม่ต ่ากว่าเกณฑ์คุณภาพดี จึงจะน าไปทดลองใช้ได้ 

4.2.2 ความยาก (Difficulty: p) ของแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ และแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 

ค่าความยาก =  
𝛴H + 𝛴L − (2N Scoremin)

2N(Scoremax − Scoremin)
 

 

เมื่อ 𝛴H แทน ผลรวมของคะแนนกลุ่มสูง 25% 

𝛴H แทน ผลรวมของคะแนนกลุ่มต ่า 25% 
N แทน 25% ของจ านวนผู้สอบ 

Scoremax แทน คะแนนของผู้สอบที่ได้คะแนนสงูสุด 

 Scoremin แทน คะแนนของผู้สอบที่ได้คะแนนต ่าสุด 
4.2.3 อ านาจจ าแนก (Discrimination: r) ของแบบวัดสมรรถนะการอธิบาย

ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ และแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

ค่าอ านาจจ าแนก =  
𝛴H − 𝛴L

N(Scoremax − Scoremin)
 

 

เมื่อ 𝛴H แทน  ผลรวมของคะแนนกลุ่มสูง 25%   

𝛴H แทน  ผลรวมของคะแนนกลุ่มต ่า 25%  
N    แทน  25% ของจ านวนผู้สอบ 

 Scoremax แทน  คะแนนของผู้สอบที่ได้คะแนนสูงสุด 

 Scoremin แทน  คะแนนของผู้สอบที่ได้คะแนนต ่าสุด 
 4.2.4 ความเที่ยง (Reliability) ของแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ และแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
ใช้สูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา ของ Cronbach 
 

α = 
k

k - 1
[1-

( ∑ Si
2)

s2 ] 
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เมื่อ α  แทน ความเที่ยง 
k แทน จ านวนข้อสอบ 

Si
2 แทน สัดส่วนของผู้สอบที่ตอบแต่ละข้อผิดซึ่งมีค่าเท่ากับ (1 - p) 

s2  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งหมด 
 

 โดยที ่    Si
2 = 

N ∑ Xi
2 - ( ∑ Xi)

2

N(N - 1)
 

 

เมื่อ N แทน จ านวนผู้สอบ 

 Xi แทน คะแนนของผู้สอบแต่ละคนที่ไดจ้ากการตอบข้อค าถามข้อที่ i 
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บทที่ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 

จากการวิจัยในครั้งนี้เป็นการศึกษาผลการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน ที่มีต่อสมรรถนะ
การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 กลุ่มโรงเรียนพระอินทร์ สังกัดส านักงานเขตพื้นที่
การศึกษา ประถมศึกษาสิงห์บุรี จังหวัดสิงห์บุรี ผู้วิจัยขอน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ตามล าดับ โดยแบ่ง
ออกเป็น 4 ตอน ตามวัตถุประสงค์การวิจัย ดังนี้ 

ตอนที่ 1 เปรียบเทียบสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

ตอนที่ 2 เปรียบเทียบสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 6 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้การเรียนรู้  
แบบบริบทเป็นฐาน 
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ตอนที่ 1 การเปรียบเทียบสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานระหว่างก่อนเรียน
และหลังเรียน 

 
ผู้วิจัยได้น าคะแนนการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปีที่ 6 ที่เรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน มาศึกษาเปรียบเทียบ
ผลต่างโดยใช้การทดสอบค่าทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน ปรากฏดังตารางที่ 4.1 และตารางที่ 4.2 
 
ตารางที่ 4.1 การเปรียบเทียบคะแนนสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ของนักเรียน 

ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 
 

รายการ n คะแนนเต็ม M SD t P 

ก่อนเรียน 37 20 6.46 3.25 
17.61* .0000 

หลังเรียน 37 20 14.76 2.43 

*p <. 05 
 
จากตารางที่ 4.1 เมื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ 

ในเชิงวิทยาศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่าค่าเฉลี ่ยของคะแนนสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าคะแนนสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ก่อน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังนั้น จึงสามารถสรุปได้ว่า นักเรียนที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานมีสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ดีขึ้นกว่าก่อนเรียน 
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ตารางที่ 4.2 การเปรียบเทียบคะแนนสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและ
หลังเรียน จ าแนกตามองค์ประกอบของสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

 

รายการ ก่อนเรียน หลังเรียน 
t P 

M SD M SD 
การน าความรู้ทางวทิยาศาสตร์มา
บรรยายปรากฏการณไ์ด้อยา่งเหมาะสม 

2.54 1.22 3.34 0.82 4.03* 0.0001 

สร้างตัวแทนประกอบการอธิบาย
ปรากฏการณ ์

1.54 0.93 3.32 0.75 11.46* 0.0000 

คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงที่อาจเกิดขึ้น
ได้อยา่งสมเหตุสมผล 

1.03 1.19 3.22 0.67 11.11* 0.0000 

เสนอสมมติฐานในการอธบิาย
ปรากฏการณ ์

0.65 0.92 2.78 0.92 11.21* 0.0000 

อธิบายเชื่อมโยงการน าความรู้ทาง
วิทยาศาสตรไ์ปใช้ในสงัคม 

1.00 1.00 2.11 0.91 4.92* 0.0000 

*p <. 05 
 

จากตารางที่ 4.2 เมื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนที่จ ำแนกตำมองค์ประกอบของสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าคะแนนสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ก่อนเรียน ในทุก
องค์ประกอบ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังนั้น จึงสามารถสรุปได้ว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานมีสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ดีขึ้นกว่าก่อนเรียน 
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ตอนที่ 2 การเปรียบเทียบสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ระหว่างก่อนเรียนและ 
หลังเรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน 

 
ผู้วิจัยได้น าคะแนนการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน ระหว่างก่อนเรียนและ 
หลังเรียนมาศึกษาเปรียบเทียบผลต่างโดยใช้การทดสอบค่าทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน ปรากฏดังตารางที่ 4.3 
และตารางที่ 4.4 
 
ตารางที่ 4.3 การเปรียบเทียบคะแนนสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่เรียนด้วยการจดัการเรยีนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน ระหว่างก่อนเรียน
และหลังเรียน 

 

รายการ n คะแนนเต็ม M SD t P 

ก่อนเรียน 37 26 9.57 4.93 
18.18* .0000 

หลังเรียน 37 26 19.16 3.32 

*p <. 05 
 

จากตารางที่ 4.3 เมื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูล
และการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่าค่าเฉลี่ยของคะแนน
สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าคะแนน
สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ก่อน อย่างมีนัยส าคัญ 
ทางสถิติที่ระดับ .05 ดังนั้น จึงสามารถสรุปได้ว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน 
มีสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ ดีขึ้นกว่าก่อนเรียน 
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ตารางที่ 4.4 การเปรียบเทียบคะแนนสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ ก่อนเรียนและหลังเรียน จ าแนกตามองค์ประกอบของสมรรถนะการแปล
ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 

 

รายการ ก่อนเรียน หลังเรียน 
t P 

M SD M SD 

การแปลงข้อมลู 
ที่น าเสนอในรปูแบบ
หนึ่งไปสู่รปูแบบอ่ืน 

3.19 1.43 3.92 0.28 3.40* 0.0008 

วิเคราะห์และแปล
ความหมายข้อมลูทาง
วิทยาศาสตร์ และลง
ข้อสรุป 

1.84 1.09 5.11 1.15 16.05* 0.0000 

ระบุข้อสนันิษฐาน 
ประจักษพ์ยาน 
และเหตุผลในเรื่อง 
ที่เกี่ยวข้องกบั
วิทยาศาสตร ์

1.46 1.10 3.05 1.56 6.72* 0.0000 

แยกแยะระหวา่ง 
ข้อโต้แย้งที่มาจาก
ประจักษพ์ยาน 
และทฤษฎ ี
ทางวทิยาศาสตร์ กบั
ที่มาจากการพิจารณา
สิ่งอ่ืน 

1.19 1.13 3.51 0.87 12.49* 0.0000 

ประเมินข้อโต้แยง้
ทางวทิยาศาสตร์ และ
ประจักษพ์ยานจาก
แหล่งทีม่า
หลากหลาย 

1.89 1.26 3.57 0.69 9.66* 0.0000 

*p <. 05 
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 จากตารางที่ 4.4 เมื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูล
และการใช ้ประจ ักษ์พยานในเช ิงว ิทยาศาสตร์  ระหว ่างก่อนเร ียนและหลังเร ียนที่จ ำแนกตาม
องค์ประกอบของสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ พบว่า
ค่าเฉลี่ยของคะแนนสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์  
หลังเรียนสูงกว่าคะแนนสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์
ก่อนเรียน ในทุกองค์ประกอบ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังนั้น จึงสามารถสรุปได้ว่านักเรียน 
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานมีสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ดีขึ้นกว่าก่อนเรียน 
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บทที่ 5 

สรุปการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 
 

การวิจัย เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู ้แบบบริบทเป็นฐาน ที ่มีต่อสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 กลุ่มโรงเรียนพระอินทร์ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา 
ประถมศึกษาสิงห์บุรี จังหวัดสิงห์บุรี มีการสรุปการวิจัย อภิปรายผล และมีข้อเสนอแนะ ดังนี้ 
 

1.  สรุปการวจิัย 
 

1.1 วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 1.1.1 เพื ่อเปรียบเทียบสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

1.1.2 เพื่อเปรียบเทียบสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้การเรียนรู้ 
แบบบริบทเป็นฐาน 

1.2 สมมติฐานการวิจัย 
1.2.1 นักเรียนที ่เรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน มีสมรรถนะการอธิบาย

ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 1.2.2 นักเรียนที ่เร ียนโดยใช้การเรียนรู ้แบบบริบทเป็นฐาน มีสมรรถนะการแปล
ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

1.3 วิธีการด าเนินการวิจัย 
 1.3.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  1) ประชำกร ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ก าลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 
ปีการศึกษา 2566 กลุ่มโรงเรียนพระอินทร์ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา ประถมศึกษาสิงห์บุรี จ านวน 
7 ห้องเรียน จาก 7 โรงเรียน โรงเรียนละ 1 ห้องเรียน จัดนักเรียนแบบคละความสามารถ รวมนักเรียนทั้งสิ้น 
96 คน 
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2) กลุ่มตัวอย่ำง เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ก าลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 
ปีการศึกษา 2566 ในโรงเร ียนอนุบาลอินทร์บ ุร ี (ว ัดโพธิ ์ศร ี)  ซึ ่งเป็นโรงเร ียนในกลุ ่มพระอินทร์  
สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา ประถมศึกษาสิงห์บุรี จ านวน 1 ห้องเรียน มี 36 คน ได้มาโดยการสุ่ม
แบบกลุ่ม (cluster random sampling) 

1.3.2 ตัวแปรที่ศึกษา 
1) ตัวแปรอิสระ ได้แก่ การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน 
2) ตัวแปรตำม ได้แก่ สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  

และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
1.3.3 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

1) เครื่องมือที่ใช้ในกำรทดลอง ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน 
เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 7 แผนการจัดการเรียนรู้  
เวลารวม 18 ชั่วโมง 

2) เครื่องมือที่ใช้ในกำรเก็บรวบรวมข้อมูล 
(1) แบบวัดสมรรถนะกำรอธิบำยปรำกฏกำรณ์ในเชิงวิทยำศำสตร์ ให้นักเรยีน

แบบเขียนตอบปลายเปิด จ านวน 4 สถานการณ์ ใช้ส าหรับทดสอบก่อนเรียน 2 สถานการณ์ หลังเรียน  
2 สถานการณ์ แต่ละสถานการณ์มีค าถาม 5 ข้อ มีค่าความยากอยู่ในระดับ 0.38 – 0.71 และค่าอ านาจ
จ าแนกอยู่ในระดับ 0.25 - 0.92 และมีค่าความเที่ยง 0.76 

(2) แบบวัดสมรรถนะกำรแปลควำมหมำยข้อมูลและกำรใช้ประจักษ์พยำน 
ในเชิงวิทยำศำสตร์ ให้นักเรียนแบบเขียนตอบปลายเปิด จ านวน 4 สถานการณ์ ใช้ส าหรับทดสอบก่อนเรียน 
2 สถานการณ์ หลังเรียน 2 สถานการณ์ แต่ละสถานการณ์มีค าถาม 5 ข้อ มีค่าความยากอยู่ในระดับ 0.31 – 
0.75 และค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในระดับ 0.25-0.78 และมีค่าความเที่ยง 0.77 

1.4 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 1.4.1 ขั้นเตรียมนักเรียนและการเก็บรวบรวมข้อมูลก่อนการทดลอง 
 1) แนะน าการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน พร้อมทั้งแจ้งวัตถุประสงค์ในการ
เรียนให้กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างทราบ 
 2) ให้นักเรียนท าการทดสอบก่อนเรียน โดยใช้แบบวัดสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ และแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 1.4.2 ขั้นด าเนินใช้แผนการจัดการเรียนรู้และเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ด าเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน เรื่องปรากฏการณ์
โลกและภัยธรรมชาติ โดยใช้เวลาเรียนทั้งสิ้น 18 ชั่วโมง ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 
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 1.4.3 ขั้นเก็บรวบรวมข้อมูลหลังการทดลอง 
 1) เมื่อด าเนินการตามแผนการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานครบตามที่ก าหนดไว้ 
ผู ้วิจัยด าเนินการทดสอบนักเรียนโดยใช้แบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  
และแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 2) น าคะแนนที่ได้จากแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
และแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ มาวิเคราะห์ 
เพ่ือทดสอบสมมติฐาน 

1.5 การวิเคราะห์ข้อมูล 
1.5.1 ว ิเคราะห์เปร ียบเทียบคะแนนสมรรถนะการอธ ิบายปรากฏการณ์ในเชิง

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน ระหว่าง
ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้การทดสอบค่าที (t - test for dependent Sample) 

1.5.2 วิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้
ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้  
แบบบริบทเป็นฐาน ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้การทดสอบค่าที (t - test for dependent Sample) 

1.6 ผลการวิจัย 
1.6.1 นักเร ียนที ่เร ียนโดยใช้การจัดการเร ียนรู ้แบบบริบทเป็นฐาน มีสมรรถนะ 

การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
1.6.2 นักเรียนที่เรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน มีสมรรถนะการแปล

ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 
 

2.  อภปิรายผล 
 

การวิจัย เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู ้แบบบริบทเป็นฐานที ่มีต่อสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 กลุ่มโรงเรียนพระอินทร์ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาสิงห์บุรี จังหวัดสิงห์บุรี ผู้วิจัยได้แยกการอภิปรายผลออกเป็นประเด็นต่าง ๆ ต่อไปนี้ 
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2.1 ผลการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานที่มีต่อสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

จากผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที ่เร ียนด้วยการจัดการเรี ยนรู ้แบบบริบทเป็นฐาน 
มีสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 เป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 1 โดยมีคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนเท่ากับ 6.46 และมีคะแนน
เฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 14.76 จากผลการวิจัย อภิปรายได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานสามารถ
พัฒนาสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้ ดังนี้ 

การจัดการเรียนรู ้แบบบริบทเป็นฐานเป็นการจัดการเรียนรู ้ที ่ประกอบด้วยขั้นตอน 
การจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย 

1. การขั้นก าหนดสถานการณ์ เป็นขั้นตอนที่น าสถานการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นรอบตัว 
ของผู้เรียนมาเป็นจุดเริ่มต้นในการเรียนรู้ เป็นขั้นตอนที่ครูผู้สอนจะเชื่อมโยงสถานการณ์ที่ใกลต้วักับผู้เรียน 
หรือสถานการณ์ที ่น ักเรียนสามารถเชื ่อมโยงประสบการณ์เดิมได้ จะช่วยให้ผู ้เรียนเกิดความสงสัย  
และอยากจะหาค าตอบเกี่ยวกับสถานการณ์นั้น เช่น ในการก าหนดสถานการณ์เรื่อง น ้าท่วม ผู้เรียนจะเกิด
ความสงสัยว่าในชุมชนใกล้เคียงกันบ้านของเพื่อนในห้องบางคนท่วม บางคนน ้าไม่ท่วมจะมีปัจจัยใดบ้างที่
เกี่ยวข้อง และเป็นสาเหตุของน ้าท่วม 

2. ลงมือปฏิบัติ เป็นขั้นตอนที่ผู ้เรียนได้ลงมือค้นหาค าตอบจากสถานการณ์ที่ได้รับ  
โดยการส ารวจ บันทึกผล ค้นคว้า สร้างแบบจ าลอง จนค้นพบค าตอบของสถานการณ์ จนเกิดความเข้าใจ
เกี่ยวกับสถานการณ์นั้น เช่น ในการหาค าตอบเกี่ยวกับสาเหตุที่ท าให้เกิดน ้าท่วม ผู้เรียนจะได้สืบค้นเกี่ยวกับ
แหล่งน ้าในชุมชน ความสูงต ่าของชุมชนเมื่อเทียบกับพ้ืนที่โดยรอบ 

3. ขั้นเรียนรู้แนวคิดส าคัญ เป็นขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้น าข้อค้นพบจากขั้น
ลงมือปฏิบัติ มาแลกเปลี่ยนเรียนรู้และสรุปได้เป็นองค์ความรู้ กล่าวคือ เมื่อนักเรียนแต่ละกลุ่มออกมา
แลกเปลี่ยนความเห็นเกี่ยวกับสาเหตุที่ท าให้เกิดน ้าท่วมแล้ว จะเห็นปัจจัยที่คล้ายคลึงกันของสาเหตุ ท าให้
สามารถร่วมกันสรุปได้ 

4. ขั้นน าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่  เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนจะได้น าความรู้ที่ได้ค้นพบไปสู่
การท าความเข้าใจในสถานการณ์ใหม่ที ่มีความซับซ้อนและไกลตัวมากขึ ้น กระทั ่งสามารถเชื ่อมโยง 
ความเข้าใจสู่สถานการณ์อื่นได้ เช่น ผู้เรียนสามารถประเมินความเสี่ยงที่จะเกิดน ้าท่วมในบริเวณโรงเรียน 
โดยใช้องค์ความรู้เรื่องสาเหตุที่ท าให้เกิดน ้าท่วมมาอธิบายได้ 

สอดคล้องกับ Bennett & Holman, 2003 ที่กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบบริบท 
เป็นฐาน เป็นการจัดการเรียนรู้ที่นักเรียนสามารถเชื่อมโยงมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์กับสถานการณ์ในชีวิตจริง 
และสอดคล้องกับ Glynn & Koballa (2005) ที ่ว ่า ลักษณะการจัดการเรียนรู ้ดังกล่าวช่วยส่งเสริม 
ให้นักเรียนมีสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์สูงขึ้น 
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เมื่อพิจารณาคะแนนสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ระหว่าง 
ก่อนเรียนกับหลังเรียน แยกตามสมรรถนะย่อยของสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ซึ่ง
ประกอบด้วย สมรรถนะย่อยที่ 1 การน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาบรรยายปรากฏการณ์ได้อย่างเหมาะสม 
สมรรถนะย่อยที ่ 2 สร้างตัวแทนประกอบการอธิบายปรากฏการณ์ สมรรถนะย่อยที ่ 3 คาดการณ์ 
การเปลี่ยนแปลงที่อาจเกิดขึ้นได้อย่างสมเหตุสมผล สมรรถนะย่อยที่ 4 เสนอสมมติฐานในการอธิบาย
ปรากฏการณ์ และสมรรถนะย่อยที่ 5 อธิบายเชื่อมโยงการน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ในสังคม พบว่า 
นักเรียนมีสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 ในทุกสมรรถนะย่อย สามรถอภิปรายได้ดังนี้ 

ขั้นที่ 1 ขั้นก าหนดสถานการณ์  เป็นขั้นตอนที่มีการน าสถานการณ์ที่มีความใกล้ตัว 
หรือเป็นที่สนใจของผู้เรียน เพื่อเป็นแนวทางให้นักเรียนได้ก าหนดปัญหา และคิดหาแนวทางการหาค าตอบ
ต่อไป (Gilbert, 2006) ซึ่งในขั้นตอนนี้เป็นขั้นกระตุ้นความสนใจของผู้เรียน โดยใช้สถานการณ์ท่ีมีความใกล้ตัว 

ขั้นที่ 2 ขั้นลงมือปฏิบัติ เป็นขั้นตอนในการท างานกลุ่มระหว่างผู้เรียนในการค้นหา
ค าตอบเกี่ยวกับสถานการณ์นั้น (De Jong, 2006) เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนร่วมกันระบุปัญหา และตั้งสมมติฐาน 
เพื่อเป็นแนวทางในการหาค าตอบของบริบท  เป็นขั้นตอนที่ผู ้เรียนใช้ลงมือปฏิบัติที ่ส ารวจตรวจสอบ 
ตามสมมติฐานที่ตนได้ตั้งไว้ การลงมือปฏิบัติเพื่อหาค าตอบนี้ท าได้ทั้งการสืบค้น สังเกต หรือลงมือทดลอง 
ก็ได้ (Warren, 2006) กิจกรรมในขั้นนี้จะช่วยพัฒนาความสามารถของนักเรียนในสมรรถนะย่อยที่ 2  
สร้างตัวแทนประกอบการอธิบายปรากฏการณ์ สมรรถนะย่อยที่ 3 คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงที่อาจเกิดขึ้น
ได้อย่างสมเหตุสมผล และสมรรถนะย่อยที่ 4 เสนอสมมติฐานในการอธิบายปรากฏการณ์ 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียนรู้แนวคิดส าคัญ เป็นขั้นตอนที่ผู ้เรียนได้ออกมาน าเสนอสิ่งที่ค้นพบ
เกี่ยวกับสถานการณ์ โดยมีการแลกเปลี่ยนข้อค้นพบระหว่างกลุ่มนักเรียน จนสรุปค าตอบหรือสรุปเป็นองค์
ความรู้ได้ (Gilbert, 2006) โดยในขั้นนี้ผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่านการอภิปราย น าเสนอ ร่วมกันระหว่างเพื่อน 
ในกลุ่ม และเพื่อนในชั้นเรียน (Crawford & Witte, 1999) เป็นขั้นแลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่างผู้เรียน 
ร่วมกันลงข้อสรุปตามสมมติฐานที่ได้ตั้งไว้ จนได้องค์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ขั้นตอนนี้จะช่วยส่งเสริม 
ให้นักเรียนมีพัฒนาการในสมรรถนะย่อยที่ 1 การน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาบรรยายปรากฏการณ์ได้
อย่างเหมาะสม เนื่องจากในขั้นนี้ครูจะให้นักเรียนน าเสนอเพื่ออภิปราย เปรียบเทียบ ข้อค้นพบจากการ 
ลงมือปฏิบัติ ระหว่างกลุ่มผู้เรียน ในขั้นตอนนี้ผู้เรียนจะเกิดการเรียนรู้น าไปสู่การสร้างความรู้ใหม่ที่มีความ
ถูกต้องสมบูรณ์ยิ่งขึ้น 

ขั ้นที ่ 4 น าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ ขั ้นตอนที่ผู ้เรียนน าความรู ้ไปปรับประยุกต์ใช้ 
ในบริบทหรือสถานการณ์ท่ีซับซ้อนมากขึ้น (Crawford & Witte, 1999) เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนน าความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ที ่ค้นพบไปประยุกต์ใช้ในบริบทที่แตกต่างออกไป ท าให้ผู ้เรียนสามารถน าความรู ้ไปใช้  
ในสถานการณ์ต่าง ๆ ในชีวิตจริงได้ ซึ่งในขั้นตอนนี้จะช่วยพัฒนาให้ผู้เรียนให้เกิดสมรรถนะย่อยที่ 5 อธิบาย
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เชื่อมโยงการน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ในสงัคม สอดคล้องกับทฤษฎีการสร้างความรู้เชิงสังคมที่ว่า การ
เรียนรู ้ของผู ้เร ียนจะเกิดขึ ้นได้เมื ่อผ ู ้เร ียนมีส่วนร่วมในบริบทของสังคม มีความรู ้ส ึกเกี ่ยวเน ื ่อง  
และเชื่อมโยง (Seel, 2012) 

ทั้งนี้ในแต่ละขั้นของการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน  เป็นการเรียนรู้แบบกระบวนการกลุ่ม
ซึ่งเป็นกระบวนการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างกลุ่มเพื่อน ที่ผู้เรียนจะได้มีส่วนร่วมในการแลกเปลี่ยนข้อคิดเห็น 
ข้อค้นพบ และร่วมกันอภิปราย ซึ่งเป็นไปตามทฤษฎีการสร้างความรู้เชิงสังคม ของ Vygotsky (1978) ที่ว่า 
การเรียนรู้ของผู้เรียนจะเกิดขึ้นได้เมื่อผู้เรียนมีส่วนร่วมในบริบทของสังคม โดยการพัฒนาทางปัญญาของเด็ก
มีข้อจ ากัด เนื่องมาจากช่วงห่างระหว่างระดับพัฒนาการ (Zone of proximal development; ZPD) ตาม
ระดับของพัฒนาการทางปัญญาที่มีอยู่ในปัจจุบันกับระดับพัฒนาการที่มุ ่งพัฒนาไปให้ถึง ซึ่งช่วงห่าง
ระหว่างระดับพัฒนาการนี้จะแตกต่างกันไปในแต่ละบุคคล การเสริมศักยภาพ (scaffolding) จะสามารถช่วย
ลดช่วงห่างระหว่างระดับพัฒนาการของผู้เรียนได้ ผ่านกระบวนการทางสังคมที่มีการเรียนรู้โดยการปฏิบัติ
จริง มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การอภิปราย และการช่วยเหลือจากเพ่ือน 

เมื่อเปรียบเทียบคะแนนสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์แต่ละ
สมรรถนะย่อย พบว่า หลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน สมรรถนะย่อยที่นักเรียนมีระดับ
ความสามารถสูงที่สุดคือ สมรรถนะย่อยที่ 1 การน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาบรรยายปรากฏการณ์ได้อย่าง
เหมาะสม มีคะแนนเฉลี่ย คือ 3.34 คะแนน เนื่องจากในกิจกรรมการเรียนรู้ในขั้นเรียนรู้แนวคิดส าคัญ  
เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนจะได้น าข้อค้นพบของตนเอง มาร่วมแลกเปลี่ยนแนวคิด จนสามารถสรุปเป็นข้อค้นพบ
ร่วมกันที ่มีความถูกต้อง รวมถึงในขั้นน าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ เป็นขั ้นตอนที่ผู ้เรียนแสดงออกถึง
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปใช้อธิบายสถานการณ์ที่ซับซ้อน และไกลตัวมากขึ้นได้ 
จากขั้นตอนการเรียนรู้ทั ้ง 2 ขั้นตอน จึงช่วยส่งเสริมความสามารถในการน าความรู ้ทางวิทยาศาสตร์  
มาบรรยายปรากฏการณ์ได้อย่างเหมาะสมให้สูงขึ้นได้ 

จากผลการวิจัยและการอภิปรายผล แสดงให้เห็นว่าการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน 
มีความสอดคล้องกับสมรรถนะย่อยของสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ จึงช่วย
สนับสนุนให้สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนสูงขึ้นหลังจากเรียนด้วยวิธี
ดังกล่าว สอดคล้องกับงานวิจัยของ Bulte et al. (2006) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
เรื่อง คุณภาพของน ้า มีกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนอายุ 15 ปี เครื่องมือที่ใช้ ได้แก่ แบบสังเกต แบบสอบถาม 
ใบงานและแบบฝึกหัด ผลการวิจัย พบว่า การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานส่งผลในนักเรียนเกรด 10 มีความ
สนใจในการเรียนสูงกว่าก่อนเรียน โดยนักเรียนส่วนใหญ่ให้เหตุผลว่า ชอบเรียนวิชาเคมี เพราะได้ท ากิจกรรม
ต่าง ๆ เพื่อค้นคว้าความรู้ด้วยตนเอง สอดคล้องกับงานวิจัยของอนุชา  แป้นจันทร์ (2556) ได้ศึกษา การ
พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้อย่างมีบริบท เรื่อง การเคลื่อนที่แบบโพรเจกไทล์ เพ่ือพัฒนาความเข้าใจมโนทัศน์
และความสามารถในการประยุกต์ใช้ความรู้ในชีวิตประจ าวัน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 พบว่า 
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หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้อย่างมีบริบท นักเรียนมีความเข้าใจมโนทัศน์ เรื ่อง การเคลื ่อนที่  
แบบโพรเจกไทล์เพิ่มขึ้นเป็นค่าเฉลี่ยร้อยละ 21.02 สามารถอธิบายการเคลื่อนที่แบบโพรเจกไทล์ที่เกิดขึ้น 
ในชีวิตประจ าวันได้ และสร้างสรรค์ผลงานที่เกิดข้องกับหลักการเคลื่อนที่แบบโพรเจกไทล์ได้ 

2.2 ผลการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานที่มีต่อสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูล
และการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 

จากผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที ่เร ียนด้วยการจัดการเรียนรู ้แบบบริบทเป็นฐาน 
มีสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่า 
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 2 โดยมีคะแนนเฉลี่ย
ก่อนเรียนเท่ากับ 9.57 และมีคะแนนเฉลี ่ยหลังเรียนเท่ากับ 19.16 จากผลการวิจัย อภิปรายได้ว่า  
การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานสามารถพัฒนาสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์
พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้ ดังนี้ 

1. การขั้นก าหนดสถานการณ์ เป็นขั้นตอนที่น าสถานการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นรอบตัว 
ของผู้เรียนมาเป็นจุดเริ่มต้นในการเรียนรู้ เป็นขั้นตอนที่ครูผู้สอนจะเชื่อมโยงสถานการณ์ที่ใกล้ตัวกับผู้เรียน 
หรือสถานการณ์ที ่น ักเรียนสามารถเชื ่อมโยงประสบการณ์เดิมได้ จะช่วยให้ผู ้เรียนเกิดความสงสัย 
และอยากจะหาค าตอบเกี่ยวกับสถานการณ์นั้น เช่น ในการก าหนดสถานการณ์เรื่อง ลมมรสุม ที่ให้ผู้เรียน
จัดท าปฏิทินท่องเที่ยวทะเลไทย โดยทะเลไทยในแต่ละพื้นที่จะมีช่วงเวลาที่เหมาะสมในการท่องเที่ยว
แตกต่างกัน โดยจะมีปัจจัยใดบ้างที่เกี่ยวข้องกับความเหมาะสมในการไปเที่ยวทะเล 

2. ลงมือปฏิบัติ เป็นขั้นตอนที่ผู ้เรียนได้ลงมือค้นหาค าตอบจากสถานการณ์ที่ได้รับ  
โดยการส ารวจ บันทึกผล ค้นคว้า แบบจ าลอง จนค้นพบค าตอบของสถานการณ์ จนเกิดความเข้าใจเกี่ยวกับ
สถานการณ์นั้น เช่น ในการจัดท าปฏิทินท่องเที่ยวทะเลไทย ผู้เรียนจะต้องค้นคว้าข้อมูล และเลือกใช้ข้อมูล
ที่น่าเชื่อถือในการจัดท าปฏิทินได้ 

3. ขั้นเรียนรู้แนวคิดส าคัญ เป็นขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้น าข้อค้นพบจากขั้น
ลงมือปฏิบัติ มาแลกเปลี่ยนเรียนรู้และสรุปได้เป็นองค์ความรู้ กล่าวคือ เมื่อนักเรียนแต่ละกลุ่มออกมา
แลกเปลี่ยนความเห็นเกี่ยวกับปฏิทินท่องเที่ยวทะเลไทย จะพบว่า บางครั้งข้อมูลที่นักเรียนน าเสนอจะไม่
ตรงกัน เช่น การท่องเที่ยวอ่าวไทยบางกลุ่มแนะน าให้เที่ยวช่วงเดือน เม.ย. - พ.ค. แต่บางกลุ่มแนะน าเป็น
ช่วง ต.ค. - พ.ย. ซึ ่งความคิดเห็นที ่ไม่ตรงกันนี ้น าไปสู ่การโต้เถียง ที ่น ักเรียนจะต้องน าหลักฐาน 
มาประกอบการอธิบาย จนได้ข้อสรุปที่ถูกต้องในที่สุด 

4. ขั้นน าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนจะได้น าความรู้ที่ได้ค้นพบไปสู่การ
ท าความเข้าใจในสถานการณ์ใหม่ที่มีความซับซ้อนและไกลตัวมากขึ้น กระทั่งสามารถเชื่อมโยงความเข้าใจสู่
สถานการณ์อ่ืนได้ 
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สอดคล้องกับ การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานเป็นการจัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนได้
เป็นผู้มีประสบการณ์ในการแก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้นรอบตัวได้ด้วยตนเอง ผ่านกระบวนการลงมือปฏิบัติภายใต้
กรอบบริบทที่ต้องเผชิญ ภายใต้การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่างกลุ่มเพื่อน โดยมีครูผู้สอนท าหน้าที่ 
ให้ความช่วยเหลือและให้ข้อมูลเพื่อการเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) เพื่อให้ผู้เรียนค้นพบค าตอบ 
ในสถานการณ์ปัญหาต่าง ๆ ด้วยตนเอง โดยน าสถานการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นรอบตัวของผู้เรียน มาเป็น
จุดเริ ่มต้นในการเรียนรู้ เกิดเป็นค าถามที่น าผู้เรียนไปสู่การค้นหาค าตอบ จนเกิดความเข้าใจเกี่ยวกับ
สถานการณ์นั้น  กระทั่งสามารถเชื่อมโยงความเข้าใจสู่สถานการณ์อื่นได้ (Bennett & Holman, 2003)  
ซึ่งกระบวนการที่ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ ท าให้ผู้เรียนมีโอกาสได้วางแผน การเลือกใช้ข้อมูลจากหลักฐาน 
ที่ตรวจสอบได้และน่าเชื่อถือ จนน าไปสู่การสรุปเป็นองค์ความรู้ได้ในที่สุด ลักษณะการจัดการเรียนรู้
ดังกล่าวช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์สูงขึ้น 

เมื่อพิจารณาคะแนนสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน แยกตามสมรรถนะย่อยของสมรรถนะการแปลความหมายข้อมลู
และการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ซึ ่งประกอบด้วย สมรรถนะย่อยที ่ 1 การแปลงข้อมูล 
ที ่น าเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู ่ร ูปแบบอื่น สมรรถนะย่อยที ่ 2 วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูล 
ทางวิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุป สมรรถนะย่อยที่ 3 ระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผลในเรื่องที่
เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ สมรรถนะย่อยที่ 4 แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยานและทฤษฎี
ทางวิทยาศาสตร์กับที่มาจากการพิจารณาสิ่งอ่ืน และสมรรถนะย่อยที่ 5 ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์ 
และประจักษ์พยานจากแหล่งที่มาหลากหลาย พบว่า นักเรียนมีสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูล 
และการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
ในทุกสมรรถนะย่อย 

ขั้นที่ 1 ขั้นก าหนดสถานการณ์ เป็นขั้นตอนที่มีการน าสถานการณ์ที่มีความใกล้ตัว  
หรือเป็นที่สนใจของผู้เรียน เพื่อเป็นแนวทางให้นักเรียนได้ก าหนดปัญหา และคิดหาแนวทางการหาค าตอบ
ต่อไป (Gilbert, 2006) ซึ่งในขั้นตอนนี้เป็นขั้นกระตุ้นความสนใจของผู้เรียน โดยใช้สถานการณ์ท่ีมีความใกล้ตัว 

ขั้นที่ 2 ขั้นลงมือปฏิบัติ เป็นขั้นตอนในการท างานกลุ่มระหว่างผู้เรียนในการค้นหา
ค าตอบเกี่ยวกับสถานการณ์นั้น (De Jong, 2006) เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนร่วมกันระบุปัญหา และตั้งสมมติฐาน 
เพื่อเป็นแนวทางในการหาค าตอบของบริบท เป็นขั้นตอนที่ผู ้เรียนใช้ลงมือปฏิบัติที ่ส ารวจตรวจสอบ  
ตามสมมติฐานที่ตนได้ตั้งไว้ การลงมือปฏิบัติเพื่อหาค าตอบนี้ท าได้ทั้งการสืบค้น สังเกต หรือลงมือทดลอง 
ก็ได ้(Warren, 2006) กิจกรรมในขั้นนี้จะช่วยพัฒนาความสามารถของนักเรียนในสมรรถนะย่อยที่ 3 ระบุข้อ
สันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผลในเรื่องที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ 
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ขั้นที่ 3 ขั้นเรียนรู้แนวคิดส าคัญ เป็นขั้นตอนที่ผู ้เรียนได้ออกมาน าเสนอสิ่งที่ค้นพบ
เกี่ยวกับสถานการณ์ โดยมีการแลกเปลี่ยนข้อค้นพบระหว่างกลุ่มนักเรียน จนสรุปค าตอบหรือสรุปเป็นองค์
ความรู้ได้ (Gilbert, 2006) โดยในขั้นนี้ผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่านการอภิปราย น าเสนอ ร่วมกันระหว่างเพื่อน 
ในกลุ่ม และเพื่อนในชั้นเรียน (Crawford & Witte, 1999) เป็นขั้นแลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่างผู้เรียน 
ร่วมกันลงข้อสรุปตามสมมติฐานที่ได้ตั้งไว้ จนได้องค์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ขั้นตอนนี้จะช่วยส่งเสริมให้
นักเรียนมีพัฒนาการในสมรรถนะย่อยที่ 1 การแปลงข้อมูลที่น าเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอ่ืน 
สมรรถนะย่อยที่ 2 วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุป สมรรถนะย่อยที่ 4 
แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยานและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์  กับที่มาจากการพิจารณา 
สิ่งอื่น สอดคล้องกับขั้นเรียนรู้แนวคิดส าคัญ และสมรรถนะย่อยที่ 5 ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์ 
และประจักษ์พยานจากแหล่งที่มาหลากหลาย เนื่องจากในขั้นนี้ครูจะให้นักเรียนน าเสนอเพื่ออภิปราย 
เปรียบเทียบ ข้อค้นพบจากการลงมือปฏิบัติ ระหว่างกลุ่มผู้เรียน ซึ่งในกระบวนการอภิปรายข้อค้นพบ
ระหว่างผู้เรียน ผู้เรียนจะได้น าเสนอข้อค้นพบของตนเองที่ได้จากแหล่งที่มาแหล่งต่าง ๆ ในขั้นตอนนี้ผู้เรียน
จะเกิดการเรียนรู้น าไปสู่การสร้างความรู้ใหม่ที่มีความถูกต้องสมบูรณ์ยิ่งขึ้น 

ขั้นที่ 4 น าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ ขั้นตอนที่ผู้เรียนน าความรู้ไปปรับประยุกต์ใช้ในบรบิท
หรือสถานการณ์ที ่ซ ับซ้อนมากขึ ้น (Crawford & Witte, 1999) เป็นขั ้นตอนที่ผ ู ้เร ียนน าความรู้ 
ทางวิทยาศาสตร์ที่ค้นพบไปประยุกต์ใช้ในบริบทที่แตกต่างออกไป ท าให้ผู้เรียนสามารถน าความรู้ไปใช้ใน
สถานการณ์ต่าง ๆ ในชีวิตจริงได้ ซึ่งในขั้นตอนนี้จะช่วยพัฒนาให้ผู้เรียนให้เกิด สมรรถนะย่อยที่ 1 การแปลง
ข้อมูลที ่น าเสนอในรูปแบบหนึ ่งไปสู ่ร ูปแบบอื ่น ซึ ่งในสมรรถนะนี ้ผ ู ้เร ียนจะสามารถแปลงข้อมูล 
ในชีวิตประจ าวัน หรือข้อมูลจากสถานการณ์ต่าง ๆ ให้อยู่ในรูปแบบอ่ืนที่ง่ายต่อการเข้าใจ 

เมื่อเปรียบเทียบคะแนนสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน 
ในเชิงวิทยาศาสตร์แต่ละสมรรถนะย่อย พบว่า หลังเรียนด้วยการจัดการเรียนรู ้แบบบริบทเป็นฐาน 
สมรรถนะย่อยที่นักเรียนมีระดับความสามารถสูงที่สุดคือ สมรรถนะย่อยที่ 1 การแปลงข้อมูลที่น าเสนอใน
รูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอ่ืน เนื่องจากในกิจกรรมการเรียนรู้ในขั้นเรียนรู้แนวคิดส าคัญ เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียน
จะได้น าข้อค้นพบของตนเอง มาร่วมแลกเปลี่ยนแนวคิด จนสามารถสรุปเป็นข้อค้นพบร่วมกันที่มีความ
ถูกต้อง รวมถึงในขั้นน าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนแสดงออกถึงความสามารถในการ
เช ื ่อมโยงความร ู ้ทางว ิทยาศาสตร์ไปใช้อธ ิบายสถานการณ์ท ี ่ซ ับซ ้อน โดยสามารถแปลงข้อมูล 
ในชีวิตประจ าวัน หรือข้อมูลจากสถานการณ์ต่าง ๆ  ให้อยู่ในรูปแบบอื่นที่ง่ายต่อการเข้าใจ จากขั้นตอน 
การเรียนรู้ทั้ง 2 ขั้นตอน จึงช่วยส่งเสริมความสามารถในการแปลงข้อมูลที่น าเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่
รูปแบบอ่ืนให้สูงขึ้นได้ 

จากผลการวิจัยและการอภิปรายผล แสดงให้เห็นว่าการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน 
มีความสอดคล้องกับสมรรถนะย่อยของสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
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วิทยาศาสตร์ จึงช่วยสนับสนุนให้สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนสูงขึ้นหลังจากเรียนด้วยวิธีดังกล่าว สอดคล้องกับงานวิจัยของ นภัสวรรณ  นุชชม
(2557) ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้อย่างมีบริบทร่วมกับการใช้ประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวเนื่องกับ
วิทยาศาสตร์ เพื่อส่งเสริมการใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ เรื ่อง การจัดการทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดล้อม ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า นักเรียนมีสมรรถนะการใช้ประจักษ์พยาน 
ทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นักเรียนมีสมรรถนะการ
ใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนร้อยละ 77.50 สูงกว่าเกณฑ์มาตรฐานที่ตั้งไว้คือ ร้อยละ 70 
และสอดคล้องกับงานวิจัยของ พีรภาส  ถุงเสน (2562) ศึกษาการพัฒนาสมรรถนะการแปลความหมาย
ข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เรื ่อง พอลิเมอร์  
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะร่วมกับเทคนิคการเขียนทางวิทยาศาสตร์ พบว่า นักเรียนมีผลการพัฒนา
สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ที่ดีขึ ้น โดยนักเรียน
แสดงออกในตัวบ่งชี้ที่ 2 และ 3 สูงที่สุด ในระดับดี ซึ่งทั้งสองตัวบ่งชี้เกี่ยวกับความสามารถในการแสดงการ
วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์แล้วลงข้อสรุป และสามารถระบุข้อสันนิษฐาน 
ประจักษ์พยาน และการให้เหตุผล ในเรื่องที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ได้ถูกต้องและครบถ้วน 
 

3.  ข้อเสนอแนะ 
 

3.1 ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
3.1.1 ในการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน ในขั้นตอนที่ 4 การน าไปใช้ในสถานการณ์

ใหม่ บางครั ้งครูผู ้สอนเลือกสถานการณ์ที่มีความใกล้ตัวมากกว่าเดิม เช่น ในการจัดการเรียนรู ้เรื ่อง  
ลมมรสุม ในขั้นลงมือปฏิบัตินักเรียนต้องค้นคว้าข้อมูลเกี่ยวกับลมมรสุมที่มีผลต่อทะเลไทย แต่พอเป็นขั้น
การน าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ ผู้สอนให้น าผลของลมมรุสมมาอธิบายวิถีชีวิตของจังหวัดตนเอง ซึ่งที่ผู้สอน
เลือกสถานการณ์ที่ใกล้ตัว เพื ่อให้ผู ้เรียนมีประสบการณ์เดิม และเชื่ อมโยงความรู้ไปใช้ได้ การเลือก
สถานการณ์ใหม่ที่มีความซับซ้อน เพื่อให้ผู้เรียนเชื่อมโยงความรู้ไปใช้ ควรให้เวลาในการจัดการเรียนรู้ 
ในขั้นตอนนี้มากขึ้น หรือใช้การมอบหมายงานให้นักเรียนไปค้นคว้าเพ่ิมเติม 

3.1.2 ในการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานในระดับประถมศึกษา เป็นเรื่องที่ท้าทาย
มาก เพราะในระหว่างการจัดการเรียนรู้ที ่ได้ร่วมกันก าหนดหัวข้อในการสืบค้นข้อมูลเพื่อน ามาสร้าง
ค าอธิบายทางวิทยาศาสตร์แล้วนั้น นักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาจะยังไม่สามารถน าข้อมูลที่ค้นคว้า
เหล่านั้นมาเรียบเรียงให้เป็นเนื้อเดียวกันได้ และจะยังขาดความมั่นใจที่จะน าเสนอข้อมูลของตน ในช่วงแรก
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ของการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานครูผู้สอนจึงจ้องคอยใช้ค าถามชี้น าแนวทางการท างาน รวมถึงคอย
เสริมแรงให้ผู้เรียนกล้าที่จะลงมือปฏิบัติงานด้วยตนเอง 

3.2 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
ในการศึกษารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานที่มีผลต่อสมรรถนะการอธิบาย

ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ ในระหว่างการจัดการเรียนรู้ผู้เรียนได้มีการท างานร่วมกันภายในกลุ่ม เพื่อสร้างองค์ความรู้ 
จากบริบทรอบตัว รวมถึงได้มีการอภิปรายระหว่างกลุ ่ม ซึ ่งส่งผลให้ผู ้เรียนมีสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ดังนั้นจึงเป็นที่น่าสนใจส าหรับการศึกษาในโดครั้ งต่อไปเกี่ยวกับ 
การจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานที่มีผลต่อสมรรถนะการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 
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ภาคผนวก ก 
รายนามผู้เชีย่วชาญ 
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รายนามผู้เชี่ยวชาญ 
 
 

1.   ชื่อ ศน.อรุณรัชช์  ศาสตร์สกุล 
 สถานที่ท างาน  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาสิงห์บุรี 
 วุฒิการศึกษา  การศึกษามหาบณัฑิต สาขา วิทยาศาสตร์ศึกษา 
 ประสบการณ์หรือความช านาญ  ศึกษานิเทศก์ วิทยฐานะ ศึกษานิเทศก์ช านาญการ 
 
2. นางสาวอุทัยรัตน์  ผาสุข 
 สถานที่ท างาน  โรงเรยีนวดักลาง 
 วุฒิการศึกษา  กศ.ม. วิทยาการทางการศึกษาและการจัดการเรยีนรู้ (วิทยาศาสตร์) 
 ประสบการณ์หรือความช านาญ  ครูช านาญการ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
 
3. ชื่อ นายนวศิร ิ ศิริรณรงค์ 
 สถานที่ท างาน  โรงเรยีนอุตรดิตถ์ดรุณี 
 วุฒิการศึกษา  วิทยาศาสตรมหาบัณฑิต (วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีศึกษา) 
 ประสบการณ์หรือความช านาญ  คร ูกลุ่มสาระการเรียนรูว้ิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ี
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ภาคผนวก ข 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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แผนการจัดการเรียนรู้แบบบรบิทเป็นฐาน 
 

รายวิชา วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี                               ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี                ภาคเรียนที ่1 ปีการศกึษา 2565 
เรื่อง น ้าท่วม                            เวลา 2 ชั่วโมง                ครูผู้สอน นางสาวสุภัทรา  อาสุระ 
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ ตัวชี้วัด 

มาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจองค์ประกอบและความสัมพันธ์ของระบบโลก กระบวนการ
เปลี่ยนแปลงภายในโลกและบนผิวโลก ธรณีพิบัติภัย กระบวนการเปลี่ยนแปลงลมฟ้าอากาศและภูมิอากาศ
โลก รวมทั้งผลต่อสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม 

ว 3.2 ป.6/6 บรรยายลักษณะและผลกระทบของน ้าท่วม การกัดเซาะชายฝั ่ง ดินถล่ม 
แผ่นดินไหว สึนามิ 

ว 3.2 ป.6/7 ตระหนักถึงผลกระทบของภัยธรรมชาติและธรณีพิบัติภัย โดยน าเสนอแนวทาง
ในการเฝ้าระวังและปฏิบัติตนให้ปลอดภัยจากภัยธรรมชาติและธรณีพิบัติภัยที่อาจเกิดในท้องถิ่น 
 
2. สาระส าคัญ/ ความคิดรวบยอด 

น ้าท่วม คือ น ้าในพื้นที่หนึ่งๆ มีระดับสูงกว่าปกติหรือมีปริมาณน ้ามากกว่าที่แหล่งกักเกบ็น ้า
รับไว้ได้ จึงท่วมพื้นที่นั้น พบบริเวณที่ราบริมแม่น ้า ที่ลาดเชิงเขา พื้นที่ราบลุ่ม ผลกระทบที่เกิดจากน ้าท่วม 
คือ บ้านเรือนเสียหาย เส้นทางคมนาคมถูกตัดขาด เกิดโรคที่มีน ้าเป็นพาหะ และประชาชนได้รับบาดเจ็บ
หรือเสียชีวิต 
 
3. วัตถุประสงค์การเรียนรู้ 
  1) อธิบายความหมายของน ้าท่วมได้ (K) 
  2) อธิบายลักษณะและผลกระทบของน ้าท่วมได้ (K) 
  3) ระบุพื้นที่ที่โอกาสเกิดน ้าท่วมได้ (K) 
  4) เขียนแผนที่ในท้องถิ่นแสดงบริเวณที่มีโอกาสน ้าท่วม (P) 

5) รับผิดชอบและมุ่งมั่นในการท างานที่ได้รับมอบหมาย (A) 
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4. คุณลักษณะที่พึงประสงค์ 
1) มีวินัย 
2) ใฝ่เรียนรู้ 
3) มุ่งมั่นในการท างาน 

 
5. สมรรถนะที่ส าคัญ 
  1) ความสามารถในการคิด 

1.1) ทักษะการสังเกต 
1.2) ทักษะการให้เหตุผล 
1.3) ทักษะการเชื่อมโยง 

2) ความสามารถในการสื่อสาร 
 
6. กิจกรรมการเรียนรู้ 

ชั่วโมงที่ 1 
ขั้นที่ 1 ขั้นก าหนดสถานการณ์ 

1. นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับน ้าท่วม โดยครูให้นักเรียนร่วมกันแสดง
ความคิดเห็นทีละประเด็น ดังนี้ ปีที่นักเรียนเคยประสบภัยน ้าท่วม ช่วงเวลาที่เกิดน ้าท่วม ลักษณะของน ้า
ท่วม ผลกระทบที่นักเรียนได้รับ และการปฏิบัติตัวของนักเรียนในช่วงน ้าท่วม ครูบันทึกค าตอบของนักเรียน
ลงบนกระดาน 

2. นักเรียนร่วมกันอ่านข่าวน ้าท่วมชุมชนวัดปราสาท ซึ่งเป็นชุมชนที่อยู่ห่างโรงเรียน
ออกไปประมาณ 3 กิโลเมตร เพื ่อร่วมกันท าความเข้าใจลักษณะเหตุการณ์ที ่เกิดขึ ้น https://www. 
pptvhd36.com/news/สังคม/158920 

3. นักเรียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเหตุการณ์น ้าท่วมในจังหวัดสิงห์บุรี โดยครูใช้
ค าถามดังนี้ 

3.1 ลักษณะภูมิประเทศของจังหวัดสิงห์บุรี 
3.2 แหล่งน ้าที่นักเรียนรู้จัก 
3.3 เหตุการณ์น ้าท่วมที่เคยเกิดขึ้นในสิงห์บุรี 
3.4 บริเวณโรงเรียนเคยน ้าท่วมหรือไม่ นักเรียนคิดว่าบริเวณโรงเรียนมีโอกาส 

น ้าท่วมหรือไม่ อย่างไร 
4. ครูและนักเรียนท าข้อตกลงร่วมกัน ในการสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับน ้าท่วม โดยใช้สื่อ

การเรียนรู้จากอินเทอร์เน็ตและใช้หนังสือเรียนเป็นแหล่งเรียนรู้ 

https://www.pptvhd36.com/news/สังคม/158920
https://www.pptvhd36.com/news/สังคม/158920
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ขั้นที่ 2 ลงมือปฏิบัติ 
5. ครูแนะน าการใช้แอพลิเคชั่น Google earth และฟีเจอร์ที่นักเรียนสามารถส ารวจ

ผ่านแอพลิเคชั่นได้ 
6. นักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นที่ส่งผลต่อการเกิดน ้าท่วม

และความเสียหายที่อาจเกิดขึ้น (แหล่งน ้า ความสูงต ่าจากระดับน ้าทะเล ลักษณะพ้ืนที่เขตชุมชน หรือพ้ืนที่
เกษตรกรรม ผลกระทบ การป้องกัน) 

7. ครูแบ่งนักเรียนเป็นกลุ่ม จากนั้นนักเรียนเลือกบริเวณในอ าเภออินทร์บุรีที ่มี
ความเสี่ยงจะถูกน ้าท่วม จากนั้นนักเรียนสืบค้น เกี่ยวกับบริเวณที่นักเรียน สนใจว่าจะเกิดน ้าท่วม โดยครู
ยกตัวอย่างแนวทางการสืบค้น เช่น ความสูงต ่าของพ้ืนที่ แหล่งน ้าส าคัญ ประวัติการเกิดน ้าท่วม เป็นต้น 

8. นักเรียนลงมือค้นคว้าตามประเด็นที่นักเรียนร่วมกันออกความเห็นไว้ โดยครู
เสนอแนะให้นักเรียนจัดท าเป็นแผนที่ที่แสดงโอกาสในการเกิดน ้าท่วม 

ชั่วโมงที่ 2 
ขั้นที่ 2 ลงมือปฏิบัติ 

9. นักเรียนแต่ละกลุ่มออกมาน าเสนอผลการค้นคว้าข้อมูลหน้าชั้นเรียน โดยใช้แผน
ที่แสดงบริเวณที่มีโอกาสน ้าท่วมประกอบการน าเสนอ 

10. นักเรียนร่วมกันสรุปสาเหตุที่ท าให้เกิดน ้าท่วม พ้ืนที่ที่มีโอกาสน ้าท่วม ลักษณะ
ของน ้าท่วม 

ขั้นที่ 3 เรียนรู้แนวคิดส าคัญ 
11. นักเรียนพิจารณาข่าวน ้าท่วมชุมชนวัดปราสาท และนักเรียนสรุปสาเหตุการน ้า

ท่วมอีกครั้ง โดยครูน าภาพชุมชนวัดปราสาท จาก Google earth นักเรียนร่วมกันสรุปในประเด็นดังนี้ 
1) ลักษณะพ้ืนที่ของชุมชนวัดปราสาท 
2) สาเหตุที่ท าให้เกิดน ้าท่วม 
3) การปฏิบัติตัวของชาวชุมชนเมื่อได้รับผลกระทบจากน ้าท่วม 

12. นักเรียนร่วมกันสรุปเกี ่ยวกับความหมายของน ้าท่วมอธิบาย ลักษณะและ
ผลกระทบของน ้าท่วมได้ พื้นที่ที่โอกาสเกิดน ้าท่วม และผลกระทบจากน ้าท่วม ดังนี้ น ้าท่วม คือ น ้าในพ้ืนที่
หนึ่งๆ มีระดับสูงกว่าปกติหรือมีปริมาณน ้ามากกว่าที่แหล่งกักเก็บน ้ารับไว้ได้ จึงท่วมพ้ืนที่นั้น พบบริเวณที่
ราบริมแม่น ้า ที่ลาดเชิงเขา พื้นที่ราบลุ่ม ผลกระทบที่เกิดจากน ้าท่วม คือ บ้านเรือนเสียหาย เส้นทาง
คมนาคมถูกตัดขาด เกิดโรคที่มีน ้าเป็นพาหะ และประชาชนได้รับบาดเจ็บหรือเสียชีวิต 

ขั้นที่ 4 น าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ 
13. ครูและนักเรียนร่วมกันประเมินโอกาสที่น ้าจะท่วมบริเวณ โรงเรียน โดยให้ระบุ

สาเหตุที่ท าให้เกิดน ้าท่วม ผลกระทบที่ได้รับ และแนวทางการปฏิบัติตัวเพ่ือรับมือน ้าท่วม 
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7. สื่อการเรียนรู้/ แหล่งการเรียนรู้/ อุปกรณ์การเรียนรู้ 
1) หนังสือเรียนวิทยาศาสตร์ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
2) สื่อน าเสนอเพาเวอร์พอยท์ประกอบการจัดการเรียนรู้ 
3) Google Earth 
4) อุปกรณ์การเรียนรู้ส าหรับจัดท าแผนที่แสดงพ้ืนที่ที่มีโอกาสในการเกิดน ้าท่วม 

 
8. การวัดและประเมินผล 
 8.1 วิธีการวัดและประเมินผล 

- ภาระงาน/ ชิ้นงาน 
- ประเมินการน าเสนอ 

8.2 เครื่องมือ 
- แบบประเมินผลงาน 
- แบบประเมินการน าเสนอผลงาน 

เกณฑ์การประเมิน 
- ผ่านเกณฑ์ประเมินร้อยละ 75 

 
9. กิจกรรมเสนอแนะ 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
ความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษา 
.............................................................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................................................. 
 
 

   ลงชื่อ............................................................... 
(.........................................................) 

ผู้อ านวยการโรงเรียน......................................... 
   .........../...................../.............. 
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แบบประเมินผลงาน 
 

ชื่อ - นามสกุล ……….………………………...……………..............ชั้น …………..………………………………………………. 
แผนการจดัการเรียนรู้ที ่……………………..………………………กิจกรรม................................................................... 
ค าชี้แจง: ให้ผู้ประเมิน ขีด √ ลงในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน (ดูเกณฑ์การให้คะแนน) 
 

ประเดน็ที่ประเมิน ผู้ประเมิน 

ตนเอง เพื่อน คร ู
4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 

1. ตรงจุดประสงค์ท่ีก าหนด             

2. มีความถูกต้องสมบูรณ์             
3. มีความคิดสร้างสรรค์             

4. มีความเป็นระเบียบ             

5. เสรจ็ตามเวลาที่ก าหนด             
รวม    

รวมทุกรายการ  
เฉลี่ย  

 
 
                                                              ผู้ประเมิน.....................................................(ตนเอง) 
                                                              ผู้ประเมิน.....................................................(เพ่ือน) 
                                                              ผู้ประเมิน.....................................................(ครู) 
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การวัดและประเมินผลการเรียนรู ้
 

จุดประสงค์การเรียนรู ้ วิธีวัดผล เครื่องมือ 
เกณฑ์การ
ประเมิน 

ด้านความรู:้ นักเรยีนสามารถ 

1. อธิบายความหมายของน ้าท่วมได้ 
1. สังเกตจากการ
น าเสนอผลงาน 
 
 
2. ประเมินชิน้งาน
แผนที่ในท้องถิ่น
แสดงบรเิวณที่มี
โอกาสน ้าทว่ม 

1. แบบประเมินการ
น าเสนอผลงาน 
 
 
2. แบบประเมิน
ชิ้นงานแผนที่ใน
ท้องถิ่นแสดงบริเวณ
ที่มีโอกาสน ้าท่วม 

1.นักเรียนได้
คะแนนร้อยละ 
70 ขึ้นไป  
ผ่านเกณฑ ์
2. นักเรียนได้
คะแนนร้อยละ 
70 ขึ้นไป  
ผ่านเกณฑ ์

2. อธิบายลักษณะและผลกระทบ
ของน ้าท่วมได้ 

3. ระบุพื้นที่ที่โอกาสเกิดน ้าท่วมได้ 

ด้านทักษะกระบวนการ: นักเรยีนสามารถ 
1. เข ียนแผนที ่ ในท้องถิ ่นแสดง
บริเวณที่มีโอกาสน ้าท่วม 

ประเมินชิ้นงานแผนที่
ในท้องถิ่นแสดง
บริเวณที่มีโอกาสน ้า
ท่วม 

แบบประเมินชิ้นงาน
แผนที่ในท้องถิ่น
แสดงบรเิวณที่มี
โอกาสน ้าทว่ม 

นักเรียนได้
คะแนนร้อยละ 
70 ขึ้นไป  
ผ่านเกณฑ ์

ด้านคณุลักษณะอันพึงประสงค์: นักเรียน 

1. ร ับผ ิดชอบและม ุ ่ งม ั ่นในการ
ท างานที่ได้รับมอบหมาย 

ประเมินคุณลักษณะ
ของผู้เรียน 

แบบประเมิน
คุณลักษณะ 
ของผู้เรียน 

นักเรียนผ่าน
เกณฑ์ระดับดี 
ขึ้นไป 
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แบบประเมินการน าเสนอผลงาน 
 
ค าชี้แจง: ให้ผู้สอนประเมินผลการน าเสนอผลงานของนักเรียนตามรายการ แล้วขีด √ ลงในช่องที่ ตรงกับ

ระดับคะแนน 
 

ล าดับที ่ รายการประเมิน ระดับคะแนน 

3 2 1 

1 ความถูกต้องของเนื้อหา    
2 การล าดับขั้นตอนของเรื่อง    

3 วิธีการน าเสนอผลงานอย่างสร้างสรรค ์    

4 สื่อประกอบการน าเสนอมีความชัดเจน เข้าใจง่าย    
5 การมีส่วนรว่มของสมาชิกในกลุม่    

รวม    

 
 
                                ลงชื่อ...................................................ผู้ประเมิน 
                                                                                 ............./..................../............. 
 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
การน าเสนอสอดคล้องกับรายการประเมินสมบูรณ์ชัดเจน ให้ 3 คะแนน 
การน าเสนอสอดคล้องกับรายการประเมินเป็นส่วนใหญ่ ให้ 2 คะแนน 
การน าเสนอสอดคล้องกับรายการประเมินบางส่วน ให้ 1 คะแนน 
 

เกณฑ์การตัดสนิคุณภาพ 
ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

12 - 15 ดี 

8 - 11 พอใช้ 
ต ่ากว่า 8 ปรับปรุง 
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แบบประเมินแผนที่ในท้องถิ่นแสดงบริเวณที่มีโอกาสน า้ท่วม 
 
ค าชี้แจง: ให้ผู้สอนประเมินผลการน าเสนอผลงานของนักเรียนตามรายการ แล้วขีด √ ลงในช่องที่ ตรงกับ

ระดับคะแนน 
 

ล าดับที ่ รายการประเมิน ระดับคะแนน 

3 2 1 

1 ความถูกต้องของเนื้อหา    
2 การระบุความสงูต ่าของพ้ืนที ่    

3 การระบุแหล่งน ้าส าคัญ    

4 การอ้างอิงประวัติการเกิดน ้าท่วม    
5 การประเมินโอกาสในการเกิดน า้ท่วม    

รวม    

 
 
                                ลงชื่อ...................................................ผู้ประเมิน 
                                                                                ............./..................../............. 

 
 

เกณฑ์การให้คะแนน 
ผลงานสอดคล้องกับรายการประเมินสมบูรณ์ชัดเจน ให้ 3 คะแนน  
ผลงานสอดคล้องกับรายการประเมินเป็นส่วนใหญ่ ให้ 2 คะแนน 
ผลงานสอดคล้องกับรายการประเมินบางส่วน ให้ 1 คะแนน 
 

เกณฑ์การตัดสนิคุณภาพ 
ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

12 - 15 ดี 

8 - 11 พอใช้ 
ต ่ากว่า 8 ปรับปรุง 
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แบบประเมินคุณลักษณะของผู้เรียน 
 

ที ่

พฤติกรรม 
 
 

ชื่อ - สกุล 

ความ
รับผิดชอบ 

การตอบ
ค าถาม 

ท างานทีไ่ด้รับ
มอบหมาย 

สรุป 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 

1               

2               
3               

4               

5               
6               

7               

8               
9               

10               
11               

12               

13               
14               

15               

16               
17               

18               

19               
20               
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เกณฑ์การวัดผลให้คะแนนระดับคุณภาพของแต่ละพฤติกรรม ดังนี้ 
ดีมาก = 4 มีความสนใจ ไม่พูดคุยในชั้น ตอบค าถามถูกต้อง ท างานส่งครบตรงเวลา 
ดี = 3 การแสดงออกอยู่ในเกณฑ์ประมาณ 70% 
ปานกลาง = 2 การแสดงออกอยู่ในเกณฑ์ประมาณ 50% 
ปรับปรุง = 1 เข้าชั้นเรียนแต่การแสดงออกน้อยมาก ส่งงานไม่ครบ ไม่ตรงต่อเวลา 

 
 

ลงชื่อ    ผู้สังเกต 
       (    ) 
วันที่        เดือน                    พ.ศ.   
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แบบประเมินความตรงของแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณใ์นเชิงวิทยาศาสตร์ (ฉบับที่ 1) 
ส าหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาที่ 6 

 

 
ค าชี้แจง 

1. ข้อค าถามนี้เป็นแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ เพื่อใช้
ข้อมูลในการท าวิทยานิพนธ์ เรื่อง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐานที่มีต่อสมรรถนะ 
การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

2. แบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วยโจทย์
สถานการณ์ 3 สถานการณ์ มีข้อค าถามจ านวน 15 ข้อ ในแต่ละสถานการณ์ผู ้ตอบจะต้องแสดงออก 
ถึงสมรรถนะย่อย 5 สมรรถนะ ซึ่งมีกรอบความหมายและตัวชี้วัดสมรรถนะย่อย ดังต่อไปนี้ ทั้งนี้ให้ใช้กรอบ
ของขั้นตอนในการพิจารณาความตรงของข้อค าถาม/ ค าสั่งในแบบวัด และให้ใช้กรอบตัวชี้วัดสมรรถนะย่อย
ในการพิจารณาความเหมาะสมของการก าหนดการให้คะแนน 
 
องค์ประกอบของสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
สมรรถนะย่อยที่ 1: การน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาบรรยายปรากฏการณ์ได้อย่างเหมาะสม (A1) นักเรียน
สามารถบอกความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์ท่ีก าหนดได้อย่างหมาะสม 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 
2 น าความรู้ทางวทิยาศาสตร์มาอธบิายได้และสมเหตสุมผล 

1 น าความรู้ทางวทิยาศาสตร์มาอธบิายได้แต่ไมส่มเหตสุมผล 
0 ไม่น าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาบรรยายปรากฏการณ ์

 
สมรรถนะย่อยที่ 2: เลือกค าอธิบายทางวิทยาศาสตร์ เพื่อใช้เป็นตัวแทนประกอบการบรรยายปรากฏการณ์ 
(A2) นักเรียนสามารถสร้างแบบจ าลองหรือค าอธิบายของสถานการณ์ โดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 
2 ค าอธบิายสอดคล้องกบัปรากฏการณ์ทางวทิยาศาสตร์ทัง้หมด 

1 ค าอธบิายสอดคล้องกบัปรากฏการณ์ทางวทิยาศาสตรบ์างส่วน 
0 ค าอธบิายไม่สอดคล้องกบัปรากฏการณท์างวทิยาศาสตร ์
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สมรรถนะย่อยที่ 3: คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงที่อาจเกิดขึ้นได้อย่างสมเหตุสมผล (A3) นักเรียนสามารถ
คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงของสถานการณ์ท่ีก าหนดให้ โดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 
2 คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงที่เกดิขึ้นจากปรากฏการณ์ได้ถูกต้องทั้งหมด 

1 คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงที่เกดิขึ้นจากปรากฏการณ์ได้บางสว่น 
0 ไม่สามารถคาดการณ์การเปลีย่นแปลงที่เกิดขึ้นจากปรากฏการณ์ได้ 

 
สมรรถนะย่อยที่ 4: เสนอสมมติฐานในการอธิบายปรากฏการณ์ (A4) นักเรียนสามารถเสนอสมมติฐานจาก
การสังเกตสถานการณ์ท่ีก าหนดให้ได้ 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

2 เสนอสมมตฐิานในการอธบิายปรากฏการณ์ได้ทั้งหมด 
1 เสนอสมมตฐิานในการอธบิายปรากฏการณ์ได้บางส่วน 

0 ไม่เสนอสมมติฐานในการอธิบายปรากฏการณ์ได้ 

 
สมรรถนะย่อยที่ 5: อธิบายเชื่อมโยงการน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ในสังคม (A5) นักเรียนสามารถ
อธิบายผลของปรากฏการณ์ท่ีมีต่อสังคม โดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้ 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 
2 บอกผลของปรากฏการณ์ท่ีมีต่อสังคม และสามารถอธบิายดว้ยเหตุผลได ้

1 บอกผลของปรากฏการณ์ท่ีมีต่อสังคม แต่ไม่สามารถอธบิายดว้ยเหตุผลได้ 

0 ไม่สามารถบอกผลของปรากฏการณ์ท่ีมีต่อสังคม และไม่สามารถอธิบายด้วยเหตผุลได้ 
 

3. ในแต่ละข้อขอความกรุณาผู้เชี่ยวชาญโปรดพิจารณาและแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับความ
สอดคล้องระหว่างข้อค าถาม/ ค าสั่งในแบบวัดกับตัวบ่งชี้วัดสมรรถนะย่อยที่แสดงสมรรถนะการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ให้เลือกระดับความสอดคล้องตามระดับความคิดเห็นของท่านโดยท า
เครื่องหมาย (✓) ลงในช่องว่างของแบบประเมิน ช่องใดช่องหนึ่งใน 5 ช่อง ที่ตรงกับความคิดเห็นของท่าน
มากที่สุด โดยมีหลักเกณฑ์การเลือกดังนี้ 
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  5 หมายถึง มีความสอดคล้องมากที่สุด 
  4 หมายถึง มีความสอดคล้องมาก 
  3 หมายถึง มีความสอดคล้องปานกลาง 
  2 หมายถึง มีความสอดคล้องน้อย 
  1 หมายถึง มีความสอดคล้องน้อยที่สุด 

ทั้งนี้การพิจารณาความเหมาะสมของข้อมูลมี 2 ส่วนคือ 1) ระดับคุณภาพความสอดคล้อง 
ของข้อความค าสั่งในแบบวัดกับตัวบ่งชี้สมรรถนะ และ 2) ระดับความเหมาะสมของเกณฑ์การให้คะแนน
ค าตอบของผู้ตอบในแต่ละขั้นของข้อสอบแต่ละข้อ 
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แบบประเมินความสอดคล้องของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาที่ 6 

 
สถานการณ์ที่ 1 

โรคไข้หวัดนกเกิดจากไวรัสไข้หวัดใหญ่บางสายพันธุ์ ที่ติดต่อผ่านนกและสัตว์ปีก สายพันธุ์ 

ที่พบอย่างแพร่หลาย คือ H5N1 เป็นสายพันธุ ์ที ่ท าให้สัตว์ปีกที ่ติดเชื ้อมีอาการรุนแรงจนถึงตายได้  

โรคไข้หวัดนกสามารถติดต่อจากสัตว์ปีกมาสู่คนได้ โดยการสัมผัสสิ่งคัดหลั่งจากสัตว์ปีกที่ป่วย เช่น น ้าลาย 

อุจจาระ น ้ามูก หรือเกิดจากการสัมผัสสิ่งแวดล้อมที่ปนเปื้อนเชื้อไวรัสจากสัตว์ปีกที่ป่วย แต่การติดต่อจาก

คนสู่คนเกิดขึ้นได้ยาก 

หากติดเชื้อไข้หวัดนก อาการที่พบได้มาก ได้แก่ อาการไข้ ไอ หายใจเหนื่อยหอบ และอาจพบ

อาการทางระบบทางเดินอาหาร เช่น ท้องเสีย ในผู้ป่วยบางรายที่มีอาการรุนแรงมากสามารถมีภาวะอวยัวะ

ล้มเหลวและเสียชีวิตได้ในที่สุด โดยกลุ่มผู้ป่วยที่มักจะมีอาการรุนแรงและเสียชีวิต คือ กลุ่มผู้ป่วยสูงอายุที่มี

โรคประจ าตัว เช่น ความดันโลหิตสูง เบาหวาน โรคหัวใจ โรคตับ โรคไตเรื้อรัง เป็นต้น และกลุ่มหญิง

ตั้งครรภ์ส าหรับแนวทางป้องกันการติดเชื้อไข้หวัดนก ท าได้โดยหลีกเลี่ยงการสัมผัสกับสารคัดหลั่งจากสัตว์ปีก  

และหมั่นท าความสะอาดร่างกายให้สะอาดด้วยสบู่หลังการสัมผัส หากต้องท างานใกล้ชิดสัตว์ปีกเป็นประจ า

ให้สวมอุปกรณ์ป้องกันอย่างเหมาะสม เช่น เช่น หน้ากากปิดจมูก ถุงมือ แว่นตา ทั้งนี้ในปัจจุบันยังไม่มี

วัคซีนป้องกันโรคไข้หวัดนก แต่สามารถฉีดวัคซีนป้องกันไข้หวัดใหญ่ โดยเฉพาะในบุคลากรทางการแพทย์

และเจ้าหน้าที่ที่เกี่ยวข้อง 

ค าถามที่ 1 
หากมีไข้หวัดนกระบาดรุนแรง สามารถฉีดวัคซีนไข้หวัดใหญ่ได้หรือไม่ ท่านจะใช้ความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์ใดมาประกอบค าอธิบาย อธิบายให้ผู้อ่ืนฟังว่า อย่างไร 
(A1: การน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาบรรยายปรากฏการณ์ได้อย่างเหมาะสม) 
เฉลย ..ได้ เนื่องจาก วัคซีนไข้หวัดใหญ่ท าให้ผู้ปว่ยมีภูมิคุ้มกัน ช่วยลดความรุนแรงของอาการ

ที่จะน าไปสู่การเสียชีวิตได ้
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เกณฑ์การให้คะแนน 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 
2 เมื่อนักเรียนอธิบายเกี่ยวกับ ภมูิคุ้มกัน และผลของภูมิคุ้มกัน ได้ครบถ้วน เชน่ 

ได้ เนื่องจาก วัคซีนไข้หวัดใหญท่ าให้ผู้ป่วยมีภูมิคุ้มกัน ชว่ยลดความรุนแรงของอาการ 
ที่จะน าไปสู่การเสียชีวิตได ้

1 เมื่อนักเรียนอธิบายเกี่ยวกับ ภมูิคุ้มกัน หรือผลของภูมิคุ้มกัน อย่างใดอย่างหนึ่ง 
0 ค าตอบอ่ืน ๆ หรือไม่ให้ค าตอบ 

 
ค าถามที่ 2 

เขียนขั้นตอนตามล าดับของการปฏิบัติตนก่อนและหลังสัมผัสกับสัตว์ปีก ในช่วงที่มีการแพร่
ระบาดของไข้หวัดนก 

(A2: สร้างตวัแทนประกอบการอธิบายปรากฏการณ์) 
 

ก่อนสัมผัสกับสัตว์ปีก 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

สัมผัสกับสัตว์ปีก 

หลังสัมผัสกับสัตว์ปีก 

สวมทุกมือ, สวมหน้ากากอนามัย, แว่นตา 

ทำความสะอาดร่างกาย 
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เกณฑ์การให้คะแนน 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

2 เมื่อนักเรียนกล่าวถึงการใส่อุปกรณ์ป้องกัน และการท าความสะอาดร่างกาย
ตามล าดับ 

1 เมื่อนักเรียนกล่าวถึงการใส่อุปกรณ์ป้องกัน การท าความสะอาดร่างกาย โดยไม่
เรียงล าดับ หรือกล่าวถึงเพียงประเด็นเดียว 

0 ค าตอบอ่ืน ๆ หรือไม่ให้ค าตอบ 

 
ค าถามที่ 3 

ถ้านักเรียนพบว่าฟาร์มไก่ในจังหวัดที่นักเรียนอาศัยอยู่เสียชีวิตเป็นจ านวนมาก ในเวลา
ใกล้เคียงกัน นักเรียนคิดว่าจะได้เห็นเหตุการณ์ใด จะอธิบายเหตุการณ์ดังกล่าวได้อย่างไร 

(A3: คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงที่อาจเกิดขึ้นได้อย่างสมเหตุสมผล) 
เฉลย……………จะได้เห็นโรคระบาดในสัตว์ปีก เพราะมีการเสียชีวิตเป็นจ านวนมากในเวลา

ใกล้เคียงกัน ซึ่งเป็นลักษณะของโรคระบาด 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

2 เมื่อนักเรียนคาดการณ์ได้ว่า จะได้เห็นโรคระบาดในสัตว์ปีก และอธิบายได้ว่า มีการ
เสียชีวติเป็นจ านวนมากในเวลาใกล้เคียงกัน ซึ่งเป็นลักษณะของโรคระบาด 

1 เมื่อนักเรียนคาดการณ์ได้ว่า จะได้เห็นโรคระบาดในสัตว์ปีก หรอือธิบายได้ว่า มีการ
เสียชีวติเป็นจ านวนมากในเวลาใกล้เคียงกัน ซึ่งเป็นลักษณะของโรคระบาด 

0 ค าตอบอ่ืน ๆ หรือไม่ให้ค าตอบ 
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ค าถามที่ 4 
หากชุมชนที่นักเรียนอาศัยอยู่เป็นแหล่งเลี้ยงไก่ มีฟาร์มไก่แถวบ้านนักเรียน มีไก่ป่วยและตาย

เป็นจ านวนมากในระยะเวลาใกล้เคียงกัน นักเรียนคิดว่าน่าจะมีเหตุการณ์ใดเกิดขึ ้น และจะสามารถ
ตรวจสอบเหตุการณ์นั้นได้อย่างไร 

(A4: เสนอสมมติฐานในการอธิบายปรากฏการณ์) 
.............หากมีการระบาดของไข้หวัดนก จะท าให้มีไก่ตายเป็นจ านวนมาก 

 

 
ค าถามที่ 5 

หากนักเรียนท าฟาร์มไก่ จะมีวิธีการอย่างไร ในการท าฟาร์มที่จะลดปัจจัยเสี่ยงในการแพร่
ระบาดของโรคไข้หวัดนกในชุมชนได้ (ให้ระบุ 2 วิธี) 

(A5: อธบิายเชื่อมโยงการน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ในสังคม) 
เฉลย...........เลี้ยงไก่ระบบปิด และมีการสุ่มตรวจโรคสม ่าเสมอ รวมถึงลดการสัมผัสกับสารคัดหลั่ง

ของไก่โดยตรง ต้องมีการใช้อุปกรณ์ป้องกัน เช่น ถุงมือ หน้ากากอนามัย........... 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 

 

 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

2 เมื่อนักเรียนเสนอสมมติฐานไดถู้กต้องและครบถ้วน เช่น หากมีการระบาดของไข้หวัดนก 
จะท าให้มีไก่ตายเป็นจ านวนมาก 

1 เมื่อนักเรียนเสนอสมมติฐานไดถู้กต้องบางส่วน 

0 ค าตอบอ่ืน ๆ หรือไม่ให้ค าตอบ 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

2 เมื่อนักเรียนอธิบายเกี่ยวกับ วิธกีารเลี้ยงไก่ และการใช้อุปกรณป์้องกัน เมื่อสัมผัสไก่ 
โดยตอบครบทั้ง 2 ประเด็น 

1 เมื่อนักเรียนอธิบายเกี่ยวกับวธิกีารเลี้ยงไก่ และการใช้อุปกรณป์้องกัน เมื่อสัมผัสไก่  
โดยตอบในประเดน็ใดประเด็นหนึ่ง 

0 ค าตอบอ่ืน ๆ หรือไม่ให้ค าตอบ 
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แบบประเมินความตรงของสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูล 
และการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ (ฉบับที่ 1) คะแนนเต็ม 39 คะแนน 

ส าหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาที่ 6 
 

 
ค าชี้แจง 

1. ข้อค าถามนี้เป็นแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ เพื่อใช้ข้อมูลในการท าวิทยานิพนธ์ เรื่อง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบบริบท
เป็นฐาน ที่มีต่อสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปลความหมาย
ข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

2. แบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
ประกอบด้วยโจทย์สถานการณ์ 3 สถานการณ์ มีข้อค าถามจ านวน 15 ข้อ ในแต่ละสถานการณ์ผู้ตอบจะต้อง
แสดงออกถึงสมรรถนะย่อย 5 สมรรถนะ ซึ่งมีกรอบความหมายและตัวชี้วัดสมรรถนะย่อย ดังต่อไปนี้ ทั้งนี้
ให้ใช้กรอบของขั้นตอนในการพิจารณาความตรงของข้อค าถาม/ ค าสั่งในแบบวัด และให้ใช้กรอบตัวชี้วัด
สมรรถนะย่อยในการพิจารณาความเหมาะสมของการก าหนดการให้คะแนน 
องค์ประกอบของสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
สมรรถนะย่อยที่ 1: การแปลงข้อมูลที่น าเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอื่น นักเรียนสามารถแปลงข้อมูล
ดิบจากสถานการณ์ท่ีก าหนด ให้อยู่ในรูปที่เข้าใจง่ายได้ 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 
2 น าข้อมูลมาเสนอในรูปแบบใหม่ที่เข้าใจง่ายได้ถูกต้องและครบถ้วน 

1 น าข้อมูลมาเสนอในรูปแบบใหม่ที่เข้าใจง่ายได้ถูกต้องแต่ไม่ครบถ้วน 
0 ไม่มีการน าข้อมูลมาเสนอในรูปแบบใหม่ หรือน าเสนอข้อมูลได้ไม่ถูกต้อง 
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สมรรถนะย่อยที่ 2: วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุปนักเรียนสามารถ
เปรียบเทียบ จ าแนกข้อมูลจากสถานการณ์ และลงข้อสรุปโดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้ 

 
สมรรถนะย่อยที่ 3: ระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ในเรื่องที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์
นักเรียนสามารถระบุข้อสันนิษฐาน และอ้างอิงหลักฐานทางวิทยาศาสตร์ เพื่ออธิบายสถานการณ์ที่ก าหนด 
ให้ได ้
 

 
สมรรถนะย่อยที่ 4: แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยานและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์กับที่มา
จากการพิจารณาสิ่งอื่น นักเรียนสามารถจ าแนก แยกแยะ ข้อโต้แย้งทั่วไปกับข้อโต้แย้งที่สามารถอ้างอิง
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้ 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

3 เมื่อนักเรียนตอบค าถามย่อยทั้ง 3 ขอ้ได ้ถูกต้องและครบถ้วน 

2 เมื่อนักเรียนตอบค าถามย่อยได้ถูกตอ้งและครบถ้วน จ านวน 2 ข้อ 

1 เมื่อนักเรียนตอบค าถามย่อยได้ถูกตอ้งและครบถ้วน จ านวน 1 ข้อ 

0 ค าตอบอื่น ๆ  หรือไมใ่ห้ค าตอบ 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 
3 เมื่อนักเรียนระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ได้ถูกต้องครบถ้วน  

ทั้ง 3 ประเด็น 
2 เมื่อนักเรียนระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล 2 ประเด็น 
1 เมื่อนักเรียนระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ได้ 1 ประเดน็ 
0 ค าตอบอื่น ๆ  หรือไมใ่ห้ค าตอบ 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

3 เมื่อนักเรียนตอบค าถามได้ถูกต้อง ระบุข้อมลูทางวิทยาศาสตร์ที่เกีย่วข้อง และระบุข้อมลูที่มาจาก
การพิจารณาสิ่งอื่น ได้ถูกต้องทั้ง 3 ประเด็น 

2 เมื่อนักเรียนตอบค าถามได้ถูกต้อง ระบุข้อมลูทางวิทยาศาสตร์ที่เกีย่วข้อง และระบุข้อมลูที่มาจาก
การพิจารณาสิ่งอื่น ได้ถูกต้อง 2 ประเด็น 

1 เมื่อนักเรียนตอบค าถามได้ถูกต้อง ระบุข้อมลูทางวิทยาศาสตร์ที่เกีย่วข้อง และระบุข้อมลูที่มาจาก
การพิจารณาสิ่งอื่น ได้ถูกต้อง 1 ประเด็น 

0 ค าตอบอื่น ๆ  หรือไมใ่ห้ค าตอบ 
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สมรรถนะย่อยที่ 5: ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์ และประจักษ์พยานจากแหล่งที่มาหลากหลาย
นักเรียนสามารถพิจารณาข้อโต้แย้งจากที่มาหลากหลาย โดยใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์อ้างอิงได้ 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 
2 ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์ โดยใช้หลักฐานและอ้างอิงแหล่งที่มาได้ถูกต้อง 

1 ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์ หรือใช้หลักฐานและอ้างอิงแหล่งที่มาได้ถูกต้อง
อย่างใดอย่างหนึ่ง 

0 ไม่สามารถระบุข้อโต้แย้งทางวทิยาศาสตร ์และไม่สามารถใชห้ลักฐานและอ้างอิง
แหล่งที่มาได้ 

 
3. ในแต่ละข้อขอความกรุณาผู้เชี่ยวชาญโปรดพิจารณาและแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับความ

สอดคล้องระหว่างข้อค าถาม/ ค าสั่งในแบบวัดกับตัวบ่งชี้วัดสมรรถนะย่อยที่แสดงสมรรถนะการแปล
ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ ให้เลือกระดับความสอดคล้องตามระดับ

ความคิดเห็นของท่านโดยท าเครื่องหมาย (✓) ลงในช่องว่างของแบบประเมิน ช่องใดช่องหนึ่งใน 5 ช่อง  
ที่ตรงกับความคิดเห็นของท่านมากที่สุด โดยมีหลักเกณฑ์การเลือกดังนี้ 
  5 หมายถึง มีความสอดคล้องมากที่สุด 
  4 หมายถึง มีความสอดคล้องมาก 
  3 หมายถึง มีความสอดคล้องปานกลาง 
  2 หมายถึง มีความสอดคล้องน้อย 
  1 หมายถึง มีความสอดคล้องน้อยที่สุด 

ทั้งนี้การพิจารณาความเหมาะสมของข้อมูลมี 2 ส่วน คือ 1) ระดับคุณภาพความสอดคล้อง
ของข้อความค าสั่งในแบบวัดกับตัวบ่งชี้สมรรถนะ และ 2) ระดับความเหมะสมของเกณฑ์การให้คะแนน
ค าตอบของผู้ตอบในแต่ละขั้นของข้อสอบแต่ละข้อ 
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สถานการณ์ที่ 1 
ข้อความเรื่อง “รังสี UV” ใช้ตอบค าถามข้อ 1 – 5 

ข้อมูลจากสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) ระบุว่า รังสี UV จาก
ดวงอาทิตย์ประกอบด้วยแสง UV 3 ชนิด คือ รังสี UVA เป็นรังสี UV ที่ส่องมาถึงผิวโลกมากที่สุด มีผลต่อ
การเหี่ยวย่นและการสูงวัยของผิวหนังของมนุษย์ รังสีชนิดที่สอง คือ รังสี UVB สามารถท าให้เกิดผิวหนัง
ไหม้และเป็นสาเหตุของการเกิดมะเร็งผิวหนัง ซึ่งเป็นหนึ่งในเหตุผลที่คนเราต้องทาครีมกันแดดเพื่อปกป้อง
ผิวหนัง รังสีชนิดสุดท้าย คือ รังสี UVC เป็นรังสีที่มีพลังงานมากที่สุด สามารถท าอันตรายต่อสิ่งมีชีวิต 
ทุกชนิด แต่อย่างไรก็ตาม รังสี UVC ไม่ได้ส่องมาถึงพื้นโลกมากจนเกินไป เพราะถูกดูดกลืนโดยโอโซน 
ในชั้นบรรยากาศ 

โดยพลังงานของช่วงคลื่นที่แผ่มาจากดวงอาทิตย์ ตั้งแต่ช่วงคลื่นสั้นต่าง  ๆจนถึง 175 นาโนเมตร 
จะถูกดูดซับด้วยออกซิเจนในชั้นสตราโทสเฟียร์ที่ความสูงประมาณ 100 กิโลเมตร และพลังงานความยาว
คลื่นตั้งแต่ 175 ถึง 280 นาโนเมตร หรืออยู่ในช่วงคลื่นอัลตราไวโอเลตซี (UVC) จะถูกดูดชั้นโอโซนท าลาย 
ซึ่งช่วงคลื่นเหล่านี้มีระดับพลังงานสูงหากผ่านมาถึงผิวโลกจะเป็นอันตรายต่อ มนุษย์มาก แต่ปัจจุบัน 
ชั้นโอโซนถูกท าลายลงมากท าให้อัตราการแผ่รังสียูวีซี (UVC) ลงมาถึงผิวโลกมีเพิ่มมากขึ้น ส าหรับพลังงาน
ในช่วงคลื่นตั้งแต่ 280 - 3000 นาโนเมตร ประกอบด้วยรังสีอัลตราไวโอเลตบี (UVB) 280 - 315 นาโนเมตร 
รังสีอัลตราไวโอเลตเอ (UVA) 315 - 400 นาโนเมตร ช่วงคลื่นที่ตามนุษย์มองเห็น 400 - 760 นาโนเมตร และ
รังสีอินฟราเรด 760 - 3000 นาโนเมตร 

ในสภาวการณ์ระบาดของเชื้อไวรัสโคโรนา (COVID - 19) ในประเทศจีน รถเมล์ทุกคันถูกท า
ความสะอาดฆ่าเชื้อด้วยแสง UVC ทั้งคัน หรือตามโรงพยาบาลจะมีหุ่นยนต์ที่ฉายแสง UVC เพื่อท าความ
สะอาดพื้น รวมถึงตามธนาคารที่ใช้แสง UVC เพื่อฆ่าเชื้อบนธนบัตร ซึ่งการใช้ประโยชน์จากแสง UVC นี้  
จึงท าให้อุปกรณ์ส าหรับฉายแสง UVC มียอดขายเป็นประวัติการณ์ไม่ต่างจากอุปกรณ์ทางการแพทย์อื่น ๆ  
เลย 
ค าถามที่ 1 

ให้นักเรียนเติมข้อมูลในกล่องของแผนผังให้สมบูรณ์ โดยเลือกจากข้อมูลที่ก าหนดให้ถูกต้อง 
(C1: การแปลงข้อมูลที่น าเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอ่ืน) 
 
 
 
 

แบบประเมินความสอดคล้องของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูล 
และการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่ 6 
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เฉลย 

 
 
 
 
 
 

 
เกณฑ์การให้คะแนน 

 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

2 เมื่อนักเรียนตอบว่า น าผลกระทบต่อชีวิตมนุษย์ไปเติมได้ถูกช่วงคลื่นทั้ง 3 ช่วง 
1 เมื่อนักเรียนตอบว่า น าผลกระทบต่อชีวิตมนุษย์ไปเติมได้ถูกช่วงคลื่น 1 ช่วง 

0 ค าตอบอ่ืน ๆ หรือไม่ให้ค าตอบ 

175 - 280 
นาโนเมตร 

280 - 315 
นาโนเมตร 

315 - 400 
นาโนเมตร 

อันตรายต่อชีวิต แก่ก่อนวัย มะเร็งผิวหนัง 
 

แก่ก่อนวัย 
 

มะเร็งผิวหนัง 
 

อันตรายต่อชีวิต 
 

แผนผังแสดงคลื่นช่วงต่าง ๆ จากดวงอาทิตย์ที่มีผลกระทบต่อมนุษย์ 
 

175 - 280 
นาโนเมตร 

280 - 315 
นาโนเมตร 

315 -400 
นาโนเมตร 

อันตรายต่อชีวิต แก่ก่อนวัย มะเร็งผิวหนัง 
 

   

แผนผังแสดงคลื่นช่วงต่าง ๆ จากดวงอาทิตย์ที่มีผลกระทบต่อมนุษย์ 
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ค าถามที่ 2 
C 2: วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุป 

a. ให้นักเรียนบอกความแตกต่างของผลกระทบต่อสิ่งมีชีวิตจากรังสี UVA UVB และ 
UVC 

(C 2: วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุป) 
เฉลย 

รังสี UVA มีผลต่อการเหี่ยวย่นและการสูงวัยของผิวหนังของมนุษย์ 
รังสี UVB สามารถท าให้เกิดผิวหนังไหม้และเป็นสาเหตุของการเกิดมะเร็งผิวหนัง 
รังสี UVC เป็นรังสีที่มีพลังงานมากที่สุด สามารถท าอันตรายต่อสิ่งมีชีวิตทุกชนิด 
2.2 จากบทความที่ก าหนดให้นักเรียนน ามาเขียนเป็นข้อสรุปเกี่ยวกับการน า UVC มาใช้

ประโยชน์ทางการแพทย์ (C2: วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุป) 
เฉลย รังสี UVC สามารถท าอันตรายต่อสิ่งมีชีวิตทุกชนิด จึงน ามาใช้ฆ่าเชื้อโรคได้ 

2.3 เด็กหญิงนพนภา กล่าวว่ารังสี UV บางชนิดสามารถน ามาฆ่าเชื้อโควิด 19 ได้ รังสี UV ดัง
กล่าวคือรังสี UV ชนิดใด เพราะเหตุใดเด็กหญิงนพนภาจึงมีข้อสรุปเช่นนั้น 

(C2: วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร ์และลงข้อสรุป) 
เฉลย 

รังสี UV ชนิด UVC เท่านั้นที่เป็นอันตรายต่อสิ่งมีชีวิตทุกชนิด เพราะเป็นรังสีที่มีพลังงาน
สูงสุด การฆ่าเชื้อโควิด 19 จึงต้องใช้รังสี UVC 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 

 
 
 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

3 เมื่อนักเรียนตอบค าถามย่อยทั้ง 3 ข้อได้ ถูกต้องและครบถ้วน 

2 เมื่อนักเรียนตอบค าถามย่อยได้ถูกต้องและครบถ้วน จ านวน 2 ข้อ 
1 เมื่อนักเรียนตอบค าถามย่อยได้ถูกต้องและครบถ้วน จ านวน 1 ข้อ 

0 ค าตอบอ่ืน ๆ หรือไม่ให้ค าตอบ 
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ค าถามที่ 3 
นาย A ซื้อหลอดรังสี UV ที่โฆษณาว่า สามารถฆ่าเชื้อจุลินทรีย์ในน ้าได้ เมื่อซื้อมาใช้ไประยะ

หนึ่ง ปรากฏว่ามีน ้าเกิดการเน่าเสียจากจุลินทรีย์ นักเรียนจะตั้งข้อสันนิษฐานว่าอย่างไร จะหาประจักษ์
พยานที่จะตรวจสอบสันนิษฐานอย่างไร เพราะเหตุใด 

(C3: ระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ในเรื่องที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์) 
เฉลย 

หลอดรังสี UV ไม่ใช่หลอดรังสี UVC โดยสามารถตรวจสอบได้จากค่าความยาวคลื่น  
เพราะรังสี UVC มีความยาวคลื่นช่วง 175 - 280 นาโนเมตร 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 

 
ค าถามที่ 4 

ให้นักเรียนพิจารณาบทสนทนาต่อไปนี้ 
เด็กหญิงรินลดา: นี่ เมื่อวานในแอป “ตุ๊กต่อก”ที่เป็นแอปพลิเคชั่นยอดนิยม ฉันเห็นคนเขา 

เปิดไฟ ฆ่าเชื้อโควิดในห้อง แสงไฟสวยมาก ถ่ายรูปออกมาแล้วสวยสุด  ๆเห็นเขารีวิวว่าเป็น หลอดไฟ UVC ล่ะ  
ทั้งสวยทั้งมีประโยชน์เพราะฆ่าเชื ้อโรคได้ เนื่องจากรังสี UV เป็นรังสีที ่มีพลังงานมากที่สุด สามารถ 
ท าอันตรายต่อสิ่งมีชีวิตทุกชนิด ฉันว่าจะไปซื้อตาม มาเปิดใช้ในห้องล่ะ นพนภาสนใจซื้อด้วยไหม หารค่าส่ง
กันจ้า 

เด็กหญิงนพนภา: มันปลอดภัยจริง ๆ ใช่ไหมรินลดา 
เด็กหญิงรินลดา:  ปลอดภัยอยู่นะ คนใช้กันเต็มเลย 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

3 เมื่อนักเรียนระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ไดถู้กต้องครบถ้วน ดังนี้ 
หลอดรังส ีUV ไม่ใช่หลอดรังสี UVC โดยสามารถตรวจสอบได้จากค่าความยาวคลื่น 
เพราะรังสี UVC มีความยาวคลืน่ช่วง 175 -280 นาโนเมตร 

2 เมื่อนักเรียนระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ได ้2 ประเด็น 

1 เมื่อนักเรียนระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ได ้1 ประเด็น 
0 ค าตอบอ่ืน ๆ หรือไม่ให้ค าตอบ 
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จากบทสนทนา ถ้าจะตอบว่า หลอดไฟ UVC ปลอดภัยต่อคน สมควรไปซื ้อตาม ในการ
สนับสนุนค าตอบ ข้อมูลใดเป็นข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ที ่สามารถใช้ประกอบการเลือกหลอดไฟ UVC  
เพ่ือเปิดใช้ในห้องได้ และ ข้อมูลใดเป็นการพิจารณาจากสิ่งอ่ืน 

(C4: แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยานและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ กับที่มา
จากการพิจารณาสิ่งอ่ืน) 
เฉลย 

หลอดไฟ UVC ไม่ปลอดภัยต่อคน โดยข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ที่เกี่ยวข้อง คือ เป็นรังสี UV ที่มี
พลังงานมากที่สุด สามารถท าอันตรายต่อสิ่งมีชีวิตทุกชนิด ข้อมูลที่มาจากการพิจารณาสิ่งอื่น คือ แสงไฟ
สวย คนซื้อกันเต็ม 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 

 
ค าถามที่ 5 

นพนภาตัดสินใจจะสั่งซื้อหลอดไฟ UV ที่จะน ามาฆ่าเชื้อโควิด โดยมีร้านค้าให้เลือกซื้อสินค้า 4 
ร้าน ดังนี้ 
 

ร้านที ่ ข้อมูลทางเทคนนคิ 
1 หลอดไฟปล่อยรังสี UV ที่ความยาวคลื่น 265 นาโนเมตร 

2 หลอดไฟปล่อยรังสี UV ที่ความยาวคลื่น 375 นาโนเมตร 

3 หลอดไฟปล่อยรังสี UV ที่ความยาวคลื่น 500 นาโนเมตร 
4 หลอดไฟปล่อยรังสี UV ที่ความยาวคลื่น 750 นาโนเมตร 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

3 เมื่อนักเรียนตอบว่า ไม่ปลอดภยัต่อคน,ข้อมูลทางวิทยาศาสตรท์ี่เกี่ยวข้อง คือ เป็นรังส ีUV  
ที่มีพลังงานมากที่สุด สามารถท าอันตรายต่อสิ่งมีชีวิตทุกชนิด และข้อมูลที่มาจากการ
พิจารณาสิ่งอ่ืน คือ แสงไฟสวย คนซื้อกันเต็ม 

2 เมื่อนักเรียนตอบว่า ไม่ปลอดภยัต่อคน หรือระบุข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ที่เกี่ยวข้อง หรือระบุ
ข้อมูลที่มาจากการพิจารณาสิ่งอ่ืน ได้ 2 ประเด็น 

1 เมื่อนักเรียนตอบว่า ไม่ปลอดภยัต่อคน หรือระบุข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ที่เกี่ยวข้อง หรือระบุ
ข้อมูลที่มาจากการพิจารณาสิ่งอ่ืน ได้ 1 ประเด็น 

0 ค าตอบอ่ืน ๆ หรือไม่ให้ค าตอบ 
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หลอดไฟจากร้านใดมีคุณภาพเหมาะสมตามความต้องการของนพนภามากที่สุด เพราะอะไร 
(C5: ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์ และประจักษ์พยานจากแหล่งที่มาหลากหลาย) 

เฉลย 
 หลอดไฟจากร้านที่ 1 เพราะจากข้อมูลทางเทคนิค หลอดไฟของร้านค้าที่ 1 มีความยาวคลื่น
ตรงกับช่วงคลื่นรังสี UVC ที่สามารถใช้ฆ่าเชื้อโควิดได้ 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คะแนน เกณฑ์การพิจารณา 

2 เมื่อนักเรียนตอบว่า ร้านค้าที่ 1 และให้เหตุผลว่าเปน็ชว่งคลื่นที่ฆ่าเชื้อโควิดได้ 

1 เมื่อนักเรียนตอบอย่างใดอย่างหนึ่งว่า ร้านค้าที่ 1 หรือให้เหตผุลวา่ เปน็ชว่งคลื่นที่ฆ่า
เชื้อโควดิได้ ตอบประเด็นใดประเด็นหนึ่ง 

0 ค าตอบอ่ืน ๆ หรือไม่ให้ค าตอบ 
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ภาคผนวก ค 
คุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือในการวิจัย น าเสนอคุณภาพของเครื่องมือ ได้ดังนี้ 
1. แบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

1.1 สรุปผลการประเมินความสอดคล้อง โดยผู ้ทรงคุณวุฒิ ในการตรวจสอบแบบวัด
สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

1.2 ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ค่าความเที ่ยงของแบบวัดสมรรถนะ 
การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

2. แบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
2.1 สรุปผลการประเมินความสอดคล้อง โดยผู ้ทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบแบบวัด

สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
2.2 ค่าความเที่ยง ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวัดสมรรถนะ 

การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
3. แผนการจัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน 

3.1 สรุปผลการประเมินความสอดคล้อง โดยผู้ทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบ แผนการ
จัดการเรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน 
 
1. แบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

1.1 สรุปผลการประเมินความสอดคล้อง โดยผู้ทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบแบบวัดสมรรถนะ
การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 
ตารางที่ 1 แบบประเมินคุณภาพแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ (ฉบับที่ 1) 
 

รายการประเมิน ระดับคุณภาพ รวม 𝒙̅ คุณภาพ
แบบวัด คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

สถานการณ์ที่ 1 

ข้อ 1 
ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 4 2 11 3.67 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 
 

5 5 2 11 3.67 ดี 
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รายการประเมิน ระดับคุณภาพ รวม 𝒙̅ คุณภาพ
แบบวัด คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

สถานการณ์ที่ 1 

ข้อ  

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 4 5 14 4.67 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

3 4 5 12 4.00 ดี 

ข้อ 3 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ข้อ 4 
ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

3 5 5 13 4.33 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

3 5 5 13 4.33 ดี 

ข้อ 5 
ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

3 5 5 13 4.33 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

3 5 5 13 4.33 ดี 
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รายการประเมิน ระดับคุณภาพ รวม 𝒙̅ คุณภาพ
แบบวัด คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

สถานการณ์ที่ 2 

ข้อ 6 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

3 5 5 13 4.33 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

3 5 5 13 4.33 ดี 

ข้อ 7 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 2 12 4.00 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 2 12 4.00 ดี 

ข้อ 8 
ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ข้อ 9 
ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ข้อ 10 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์การ
ให้คะแนนกับตัวชี้วดั 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

 

คะแนนเฉลี่ยคุณภาพแบบวัดสมรรถนะการอธบิายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ (ฉบับที่ 1) 
คิดเป็น 4.50 ซึ่งอยู่ในระดับคุณภาพดีมาก 
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ตารางที่ 2 แบบประเมินคุณภาพแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ (ฉบับที่ 2) 
 

รายการประเมิน ระดับคุณภาพ รวม 𝒙̅ คุณภาพ
แบบวัด คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

สถานการณ์ที่ 1 

ข้อ 1  

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 3 13 4.33 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 3 13 4.33 ดี 

ข้อ 2 
ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 3 13 4.33 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 3 13 4.33 ดี 

ข้อ 3 
ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 4 14 4.67 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 4 14 4.67 ดีมาก 

ข้อ 4 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

3 5 5 13 4.33 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

3 5 5 13 4.33 ดี 

ข้อ 5 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 
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รายการประเมิน ระดับคุณภาพ รวม 𝒙̅ คุณภาพ
แบบวัด คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

สถานการณ์ที่ 2 

ข้อ 6 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 4 14 4.67 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 4 14 4.67 ดีมาก 

ข้อ 7 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 3 13 4.33 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 3 13 4.33 ดี 

ข้อ 8 
ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ข้อ 9 
ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

3 5 4 12 4.00 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

3 5 4 12 4.00 ดี 

ข้อ 10 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

3 5 5 13 4.33 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์ 
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

3 5 5 13 4.33 ดี 

 

คะแนนเฉลี่ยคุณภาพแบบวัดสมรรถนะการอธบิายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ (ฉบับที่ 2) 
คิดเป็น 4.50 ซึ่งอยู่ในระดับคุณภาพดีมาก 
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1.2 ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ค่าความเที่ยง ของแบบวัดสมรรถนะการ
อธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

จากการทดลองใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนวัดพรหมสาคร ซึ่งเป็น
โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสิงห์บุรี จ านวน 24 คน แล้วน ามาตรวจให้
คะแนนตามเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ ท าการวิเคราะห์คุณภาพของแบบ 
 
ตารางที่ 3 ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ค่าความเที่ยง ของแบบวัดสมรรถนะการอธิบาย

ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 

ฉบับที่ 1 สถานการณ ์ ค าถาม ค่าความยาก (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) 

1 

1 

ข้อ 1 0.6667 0.6667 

ข้อ 2 0.5417 0.7500 
ข้อ 3 0.4167 0.6667 

ข้อ 4 0.5000 0.6667 

ข้อ 5 0.4583 0.9167 

2 

ข้อ 6 0.5000 0.5000 

ข้อ 7 0.4167 0.6667 
ข้อ 8 0.4583 0.4167 

ข้อ 9 0.4167 0.5000 

ข้อ 10 0.4167 0.5000 

2 

1 

ข้อ 1 0.6667 0.3333 

ข้อ 2 0.7083 0.2500 

ข้อ 3 0.5000 0.3333 
ข้อ 4 0.4583 0.5833 

ข้อ 5 0.5833 0.3333 

2 

ข้อ 6 0.7083 0.4167 

ข้อ 7 0.7083 0.2500 

ข้อ 8 0.4167 0.5000 
ข้อ 9 0.4167 0.6667 

ข้อ 10 0.5000 0.5000 
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ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ พบว่า มีค่าความยากอยู่ในระดับ 0.42 – 0.71 และค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในระดับ 0.25 - 0.92 
มีค่าความเที่ยง 0.76 

2. แบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
2.1 สรุปผลการประเมินความสอดคล้อง โดยผู ้ทรงคุณวุฒิ ในการตรวจสอบแบบวัด

สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 
ตารางที่ 4 แบบประเมินความตรงของแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์

พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ (ฉบับที่ 1) 
 

รายการประเมิน 
 

ระดับคุณภาพ รวม 𝒙̅ คุณภาพ
แบบวัด คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

สถานการณ์ที่ 1 

ข้อ 1  
ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

3 5 5 13 4.33 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

3 5 5 13 4.33 ดี 

ข้อ 2 
ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

3 5 3 11 3.67 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

3 5 3 11 3.67 ดี 

ข้อ 3 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 
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รายการประเมิน 
 

ระดับคุณภาพ รวม 𝒙̅ คุณภาพ
แบบวัด คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

ข้อ 4 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 4 14 4.67 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 4 14 4.67 ดีมาก 

ข้อ 5 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

3 5 3 11 3.67 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

3 5 3 11 3.67 ดี 

สถานการณ์ที่ 2 

ข้อ 6 
ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 3 13 4.33 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 3 13 4.33 ดีมาก 

ข้อ 7 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 4 14 4.67 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 4 14 4.67 ดีมาก 

ข้อ 8 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 4 14 4.67 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 4 14 4.67 ดีมาก 
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รายการประเมิน 
 

ระดับคุณภาพ รวม 𝒙̅ คุณภาพ
แบบวัด คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

ข้อ 9 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 4 14 4.67 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 4 14 4.67 ดีมาก 

ข้อ 10 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

3 5 4 12 4.00 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

3 5 4 12 4.00 ดีมาก 

 
 
 
 
 
ตารางที่ 5  แบบประเมินความตรงของสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง

วิทยาศาสตร์  (ฉบับที่ 2)   
 
 

รายการประเมิน ระดับคุณภาพ รวม 𝒙̅ คุณภาพ
แบบวัด คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

สถานการณ์ที่ 1 
ข้อ 1  

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

4 5 2 11 4.33 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

4 5 2 11 4.33 ดี 

       

คะแนนเฉลี่ยคุณภาพแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน 
ในเชิงวิทยาศาสตร์ (ฉบับที่ 1) คิดเป็น 4.37 ซึ่งอยู่ในระดับคุณภาพดี 
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รายการประเมิน ระดับคุณภาพ รวม 𝒙̅ คุณภาพ
แบบวัด คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

ข้อ 2 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

3 5 3 11 4.33 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

3 5 3 11 4.33 ดี 

ข้อ 3 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ข้อ 4 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

4 5 5 14 4.67 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

4 5 5 14 4.67 ดีมาก 

ข้อ 5 
ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

3 5 5 13 4.33 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

3 5 5 13 4.33 ดี 

สถานการณ์ที่ 2 
ข้อ 6 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 3 13 4.33 ดี 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 3 13 4.33 ดี 
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รายการประเมิน ระดับคุณภาพ รวม 𝒙̅ คุณภาพ
แบบวัด คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

ข้อ 7 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

4 5 5 14 4.67 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

4 5 5 14 4.67 ดีมาก 

ข้อ 8 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ข้อ 9 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

5 5 5 15 5.00 ดีมาก 

ข้อ 10 

ระดับความสอดคล้องของข้อความ
ในแบบวดักับสมรรถนะย่อย 

4 5 5 14 4.67 ดีมาก 

ระดับความสอดคล้องของเกณฑ์
การให้คะแนนกับตัวชี้วัด 

4 5 5 14 4.67 ดีมาก 

 
คะแนนเฉลี่ยคุณภาพแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใชป้ระจักษ์พยาน 

ในเชิงวิทยาศาสตร์ (ฉบบัที่ 2) คิดเป็น 4.63 ซึ่งอยู่ในระดับคุณภาพดีมาก 
 

3.2 ค่าความเที่ยง ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวัดสมรรถนะการแปล
ความหมายข้อมูลและการใช ้ประจ ักษ์พยานในเชิงว ิทยาศาสตร์ จากการทดลองใช้ก ับน ักเร ียน  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนวัดพรหมสาคร ซึ่งเป็นโรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
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ประถมศึกษาสิงห์บุรี จ านวน 24 คน แล้วน ามาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ท าการวิเคราะห์
คุณภาพของแบบ 
 
ตารางที่ 6 ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ค่าความเที ่ยง ของแบบวัดสมรรถนะการแปล

ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 

ฉบับที่ 1 สถานการณ ์ ค าถาม ค่าความยาก (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) 

1 

1 

ข้อ 1 0.6667 0.6667 
ข้อ 2 0.5833 0.6111 

ข้อ 3 0.4444 0.7778 
ข้อ 4 0.7500 0.5000 

ข้อ 5 0.5417 0.2500 

2 

ข้อ 6 0.7500 0.3333 
ข้อ 7 0.5278 0.8333 

ข้อ 8 0.4167 0.2778 

ข้อ 9 0.4167 0.3333 
ข้อ 10 0.4167 0.3333 

2 

1 

ข้อ 1 0.4583 0.2500 

ข้อ 2 0.5000 0.7778 
ข้อ 3 0.4444 0.6667 

ข้อ 4 0.4583 0.4167 
ข้อ 5 0.4583 0.7500 

2 

ข้อ 6 0.5833 0.3333 

ข้อ 7 0.4167 0.5000 
ข้อ 8 0.4167 0.5000 

ข้อ 9 0.4167 0.5000 

ข้อ 10 0.4167 0.3333 
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ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้
ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ พบว่า มีค่าความยากอยู่ในระดับ 0.42 – 0.75 และค่าอ านาจจ าแนก 
อยู่ในระดับ 0.25 - 0.83  มีค่าความเที่ยง 0.77 
 

3.1 สรุปผลการประเมินความสอดคล้อง โดยผู้ทรงคุณวุฒิ ในการตรวจสอบ แผนการจัดการ
เรียนรู้แบบบริบทเป็นฐาน 
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ตารางแบบประเมินความสอดคล้องของแผนการจัดการเรยีนรู้แบบบริบทเปน็ฐาน โดยผู้ทรงคณุวุฒิ 
เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาต ิ
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เรื่อง น ้าท่วม 

ที ่ รายการประเมิน ระดับคุณภาพ รวม X คุณภาพ
แผน คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1 1.1 สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 5 15 5 ดีมาก 

 1.2 มีประโยชน์ต่อ
ชีวิตประจ าวัน 

5 5 5 15 5 ดีมาก 

 1.3 เหมาะสมกับวัย 
ของผู้เรียน 

5 5 5 15 5 ดีมาก 

 1.4 มีความชัดเจน เข้าใจ
ง่าย 

5 5 5 15 5 ดีมาก 

2 จุดประสงค์การเรียนรู ้       
 2.1 สอดคล้องกับสาระ 

การเรียนรู ้
5 5 5 15 5 ดีมาก 

 2.2 ภาษาที่ใช้มีความ
ชัดเจนเข้าใจง่าย 

5 5 4 14 4.67 ดีมาก 

 2.3 เหมาะสมกับวัย 
ของผู้เรียน 

5 5 5 15 5 ดีมาก 

 2.4 ระบุพฤติกรรม 
ที่สามารถวัดและ
ประเมินผลได้ 

5 5 5 15 5 ดีมาก 

3 กิจกรรมการเรียนรู ้       

 3.1 สอดคล้องกับ
สาระส าคัญ 

5 5 5 15 5 ดีมาก 

 3.2 สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์การเรียนรู ้

5 5 5 15 5 ดีมาก 
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ที ่ รายการประเมิน ระดับคุณภาพ รวม X คุณภาพ
แผน คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 3.3 เหมาะสมกับเวลาที่ใช้
จัดกิจกรรม 

5 5 5 15 5 ดีมาก 

 3.4 กิจกรรมการเรียนรู้
เป็นไปตามล าดับ 

      

 ขั้นที่ 1 ขั้นก าหนด
สถานการณ ์

5 5 5 15 5 ดีมาก 

 ขั้นที่ 2 ลงมือปฏิบัต ิ 5 5 5 15 5 ดีมาก 
 ขั้นที่ 3 เรียนรู้แนวคิด

ส าคัญ 
5 5 5 15 5 ดีมาก 

 ขั้นที่ 4 น าไปใช้ใน
สถานการณ์ใหม ่

5 5 5 15 5 ดีมาก 

 3.5 ผู้เรียนมีส่วนรว่ม 
ในกิจกรรม 

5 5 5 15 5 ดีมาก 

4 สื่อการเรียนรู ้       
 4.1 สอดคล้องกับ

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5 5 5 15 5 ดีมาก 

 4.2 สอดคล้องกับ
สาระส าคัญและกิจกรรม
การเรียนรู ้

5 5 5 15 5 ดีมาก 

 4.3 มีความน่าสนใจ 5 5 5 15 5 ดีมาก 

 4.4 ผู้เรียนมีส่วนรว่มในการ
ใช้สื่อการเรียนรู ้

5 5 5 15 5 ดีมาก 

 4.5 เหมาะสมกับวัย 
ของผู้เรียน 

5 5 5 15 5 ดีมาก 

5 การวัดและการประเมินผล       
 5.1 สอดคล้องกับ

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5 5 5 15 5 ดีมาก 
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คะแนนเฉลี่ยคุณภาพแผนการจดัการเรียนรู้ที่ 4 เรื่อง น ้าทว่ม คิดเป็น 4.99 ซึ่งอยู่ในระดับคุณภาพดีมาก 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ที ่ รายการประเมิน ระดับคุณภาพ รวม X คุณภาพ
แผน คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 5.2 สอดคล้องกับ
สาระส าคัญ 

5 5 5 15 5 ดีมาก 

 5.3 การวัดที่ระบุไวส้ามารถ
ประเมินได้ 

5 5 5 15 5 ดีมาก 

 5.4 ใช้เครื่องมือวัด 
ได้เหมาะสม 

5 5 5 15 5 ดีมาก 
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ภาคผนวก ง 
ตัวอย่างค าตอบและผลงานของนักเรียน 
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ภาพที่ 2 ตวัอย่างค าตอบและผลงานของนักเรยีน 
เรื่อง น ้าทว่ม 

 

 
 

ภาพที่ 3 ตวัอย่างกิจกรรมการจดัการเรยีนรู ้
เรื่อง น ้าทว่ม 
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ภาพที่ 4 ตวัอย่างผลงานของนักเรียน 
เรื่อง ลมมรสุม 

 

 
 

ภาพที่ 5 ตวัอย่างผลงานของนักเรียนที่ได้รับคะแนนโหวตสงูสดุ 
เรื่อง ลมมรสุม 
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ภาพที่ 6 ตวัอย่างค าตอบ 
จากแบบวดัสมรรถนะการอธบิายปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์ 
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ภาพที่ 7 ตวัอย่างค าตอบ 
จากแบบวดัสมรรถนะการอธบิายปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร(์A4) 

 

 
 

ภาพที่ 8 ตวัอย่างค าตอบ 
จากแบบวดัสมรรถนะการอธบิายปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์ (A5) 
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ภาพที่ 9 ตวัอย่างค าตอบ 
จากแบบวดัสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใชป้ระจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ (C1) 

 

 
 

ภาพที่ 10 ตวัอย่างค าตอบ 
จากแบบวดัสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใชป้ระจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ (C5) 
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ประวัติผู้วิจัย 
 
 

ชื่อ  นางสาวสุภัทรา  อาสุระ 
วัน เดือน ปี เกิด 10 มีนาคม 2536 
สถานที่เกิด  อ าเภอเมืองสิงห์บุรี จังหวัดสิงห์บุรี 
ประวัติการศึกษา ครุศาสตรบัณฑิต สาขา มัธยมศึกษา (วิทยาศาสตร์) 

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย พ.ศ. 2559 
สถานที่ท างาน โรงเรียนอนุบาลอินทร์บุรี (วัดโพธิ์ศรี) จังหวัดสิงห์บุรี 
ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการ 
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