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Abstract  
 

 The objectives of this research were to 1) to synthesize research studies on Thai language instructional management of the 
Faculty of Education at Chulalongkorn University; and 2) study characteristics of research studies on Thai language instructional management 
of the Faculty of Education at Chulalongkorn University. 
 The research population comprised 102 theses and independent studies of graduate students in the Faculty of Education, 
Chulalongkorn University that were submitted and disseminated between the B.E. 2545-2564 academic years.  The employed research tools 
were a research quality evaluation form, and a research characteristics conclusion form.  Research data were analyzed using the frequency, 
percentage, and content analysis. 

The research findings revealed that 1)  regarding the characteristics of theses and independent studies of the Faculty of 
Education, Chulalongkorn University, there were the largest number of theses and independent studies being submitted and disseminated in 
the B.E. 2559 academic year; the majority of them were theses; the majority of them had one direction hypotheses; the majority of them had 
the Two Groups Pre- test -  Post- test Research Design; the majority of them used two research sample groups; the majority of them used the 
purposive sampling technique; the majority of them conducted the study at the secondary education level; as for the research contents 
classified by the learning area, the majority of them studied in one learning area; as for the teaching approach classified by the major field of 
study, the majority of teaching approach employed in the Thai language teaching major was the integrated teaching approach; the majority of 
teaching approach employed in the curriculum and instruction major was the integrated teaching approach; the majority of teaching approach 
employed in the educational technology major was the integrated teaching approach; the majority of teaching approach employed in the 
educational measurement and evaluation major was the teaching approach of using learning media; the majority of teaching approach 
employed equally in the research and educational psychology major was the integrated teaching approach and the use of learning media; the 
majority of teaching approach employed in the early childhood education major was the integrated teaching approach; and the majority of 
teaching approach employed in the primary education major was also the integrated teaching approach; as for the research tools, the majority 
of employed research tool was the tests; the majority of method for verification of quality of the research tools was the verification of content 
validity; the mean and standard deviation were the statistics mostly employed for data analysis; and 2) as for results of qualitative synthesis of 
the research studies, it was found that the topic of reading skill teaching that had been mostly studied was that of silent reading, with the use 
of integrated teaching method; the topic of writing skill teaching that had been mostly studied was that of creative writing, with the use of 
integrated teaching method; the topic of speaking skill teaching that had been mostly studied was that of communicative speaking, with the 
use of integrated teaching method; the topic of grammar teaching that had been mostly studied was that of teaching for grammar development, 
with the use of  the idea diagram teaching method; the teaching of literature with the use of integrated teaching was the teaching method that 
was undertaken mostly by the researchers; and the electronic instructional media was the instructional media that was used mostly in the 
instructional management with the use of the media. 
 

Keywords : Research synthesis; Thai language teaching 



 

ฉ 

กิตติกรรมประกาศ  
 
 
 การศึกษาค้นคว้าอิสระนี้ ส าเร็จลุล่วงได้ด้วยความกรุณาเป็นอย่างยิ่งจาก รองศาสตราจารย์              
ธนรัชฎ์ ศิริสวัสดิ์ อาจารย์ที ่ปรึกษาการศึกษาค้นคว้าอิสระ และผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ปุริมปรัชญ์ 
คณิณพศุตย์ กรรมการสอบฯ ที่ได้ให้ค าแนะน าและติดตามการศึกษาอย่างใกล้ชิดมาโดยตลอด นับตั้งแต่
เริ่มต้นจนกระทั่งเสร็จสมบูรณ ์ผู้วิจัยรู้สึกซาบซึ้งในความกรุณาของท่านอาจารย์ทั้งสองท่านเป็นอย่างยิ่ง 
 ขอขอบพระคุณ ผู้บริหารและคณะครูโรงเรียนดอนเมืองทหารอากาศบ ารุง กรุงเทพมหานคร 
ต้นสังกัดและผู้บังคับบัญชาของผู้วิจัยที่ให้การสนับสนุนการศึกษาต่อในระดับบัณฑิตศึกษา สาขาวิชา
ศึกษาศาสตร์ของผู้วิจัยเป็นอย่างสูง 
 ขอขอบคุณ ครอบครัวและกัลยาณมิตรของผู้วิจัย ผู้ให้การสนับสนุน ให้ค าปรึกษาและให้
ก าลังใจแก่ผู้วิจัยเสมอมา 

กราบขอบพระคุณ คณาจารย์สาขาวิชาศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  
ที่ประสิทธิประสาทความรู้ทางด้านศึกษาศาสตร์ให้ผู้วิจัยเป็นอย่างดี และยังเป็นประโยชน์ต่อการปฏิบัติงาน
ในสถาบันต้นสังกัดอีกด้วย 

 
 
 
 

นายพีรายุ ปิดทอง 
 



 

สารบญั 
 

หน้า 
บทคัดย่อภาษาไทย   ง 
บทคัดย่อภาษาอังกฤษ   จ 
กิตติกรรมประกาศ   ฉ 
สารบัญตาราง   ฌ 
บทที่ 1 บทน า   1 
 ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา   1 
 วัตถุประสงค์การวิจัย   3 
 ขอบเขตการวิจัย   3 
 นิยามศัพท์เฉพาะ   3 
 ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ   4 
บทที่ 2 วรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง   5 
 การสังเคราะห์งานวิจัย   6 
 การจัดการเรียนการสอนภาษาไทย   8 
 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสังเคราะห์งานวิจัย   29 
บทที่ 3 วิธีด าเนินการวิจัย   32 
 ประชากร   32 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย   32 
 การเก็บรวบรวมข้อมูล   34 
 การวิเคราะห์ข้อมูล   34 
บทที่ 4 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล   36 
 ตอนที่ 1  ผลการศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัย   36 
 ตอนที่ 2  ผลการสังเคราะห์เชิงคุณภาพของงานวิจัย   46 
บทที่ 5 สรุปการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ   70 
 สรุปการวิจัย   70 
 อภิปรายผล   73 
 ข้อเสนอแนะ   75 



 

ซ 

สารบญั (ต่อ) 
 

หน้า 
บรรณานุกรม   76 
ภาคผนวก   80 
 ก แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย   81 
 ข แบบสรุปคุณลักษณะงานวิจัย   84 
 ค รายชื่องานวิจัยที่น ามาสังเคราะห์   88 
ประวัติผู้ศึกษา   98 
 
 
 



 

ฌ 

สารบญัตาราง 
 

หน้า 
ตารางที่ 4.1 จ านวนและร้อยละของปีที่พิมพ์เผยแพร่งานวิจัย   36 
ตารางที่ 4.2 จ านวนและร้อยละของประเภทของการวิจัย   37 
ตารางที่ 4.3 จ านวนและร้อยละของเนื้อหาตามขอบข่ายของงานวิจัยแยกตามสาระการเรียนรู้   38 
ตารางที่ 4.4 จ านวนและร้อยละของแนวการสอนแยกตามสาขาวิชา   39 
ตารางที่ 4.5 จ านวนและร้อยละของสมมติฐานการวิจัย   42 
ตารางที่ 4.6 จ านวนและร้อยละของแบบแผนการวิจัย   42 
ตารางที่ 4.7 จ านวนและร้อยละของจ านวนกลุ่มตัวอย่าง   43 
ตารางที่ 4.8 จ านวนและร้อยละของการได้มาของกลุ่มตัวอย่าง   43 
ตารางที่ 4.9 จ านวนและร้อยละของระดับการศึกษาของกลุ่มตัวอย่าง   44 
ตารางที่ 4.10 จ านวนและร้อยละของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย (ตอบได้มากกว่า 1 ข้อ)   44 
ตารางที่ 4.11 จ านวนและร้อยละของการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ (ตอบได้มากกว่า 1 ข้อ)   45 
ตารางที่ 4.12 จ านวนและร้อยละของสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล (ตอบได้มากกว่า 1 ข้อ)   45 
ตารางที่ 4.13 ประเด็นที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนทักษะการอ่าน   46 
ตารางที่ 4.14 ประเด็นที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนทักษะการเขียน   57 
ตารางที่ 4.15 ประเด็นที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนทักษะการฟัง การดู และการพูด   60 
ตารางที่ 4.16 ประเด็นที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนหลักการใช้ภาษา   62 
ตารางที่ 4.17 ประเด็นที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวรรคดีและวรรณกรรม   64 
ตารางที่ 4.18 ประเด็นที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีการใช้สื่อ   66 
 
 
 



 

บทที่ 1 

บทน า 
 
 

1.  ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 
 
 ภาษาไทยมีความส าคัญในฐานะภาษาประจ าชาติไทย ที่แสดงถึงเอกลักษณ์และวัฒนธรรม 
อันดีงามของประเทศ อีกทั ้งยังเป็นเครื ่องมือที ่ใช้ในการติดต่อสื ่อสารกัน เพื ่อสร้างความเข้าใจและ
สัมพันธภาพที่ดีระหว่างคนไทยด้วยกัน และยังเป็นเครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้าหาความรู้ในเรื่องราว
ต่าง ๆ อันจะส่งผลไปถึงการพัฒนาองค์ความรู้ ความคิด ประสบการณ์ ทักษะ กระบวนการ ที่จะน าไปใช้ใน
การประกอบอาชีพในทุกสาขาวิชา และใช้ในการสื่อสารให้เกิดประสิทธิภาพมากที่สุด หลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 จึงได้ก าหนดให้สาระการเรียนรู้ภาษาไทยเป็นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ที่สถานศึกษาต้องใช้เป็นหลักในการจัดการเรียนการสอน เพื่อสร้างพื้นฐานทางความรู้ ความคิด ในการเรียน
และแก้ไขปัญหาให้กับผู้เรียนในทุกช่วงชั้น 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 แบ่งสาระวิชาภาษาไทยออกเป็น 
5 สาระ ได้แก่ สาระการอ่าน สาระการเขียน สาระการฟัง การดู และการพูด สาระหลักการใช้ภาษา และ
สาระวรรณคดีและวรรณกรรม โดยมีจุดมุ่งหมายหลักเพื่อฝึกทักษะในการสื่อสารของผู้เรียนให้เกิดความ
ช านาญ เรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพและสามารถน าไปใช้ได้ในชีวิตจริง แต่ในปัจจุบันปัญหาการเรียนรู้
ภาษาไทยของผู้เรียนยังคงมีมากมาย ทั้งพื้นฐานของการสื่อสารภาษาไทยที่ไม่เพียงพอในทุกทักษะ การขาด
ความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนน้อย ส่งผลให้เกิดปัญหาในทุกมิติของการเรียนการ
สอนในวิชาภาษาไทย การที่ผู้สอนหรือผู้ที่มีความเกี่ยวข้องกับการศึกษาได้เรียนรู้และศึกษาจากงานวิจัยต่าง 
ๆ เพื่อหาวิธีการสอน แนวทางใหม่ ๆ เพื่อให้เหมาะสมกับระดับความรู้ และลักษณะผู้เรียนของตนเอง จะท า
ให้เกิดข้อค้นพบใหม่ ท าให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจ และสามารถใช้ภาษาไทยได้อย่างมีประสิทธิภาพ และหาก
ได้น างานวิจัยต่าง ๆ มาพิจารณาและหาข้อสรุปก็จะสามารถน าไปใช้ต่อยอดในการศึกษา และเป็นประโยชน์
ต่อวงการการศึกษาเป็นวงกว้าง 
 งานวิจัยทางการศึกษาในประเทศไทยส่วนใหญ่เป็นผลผลิตของสถาบันการศึกษา หน่วยงาน
ราชการ และหน่วยงานเอกชน ที่ได้รับความสนใจจากบุคคลที่เกี่ยวข้องในวงการศึกษาทั่วไป ทั้งนี้เพราะ
กระบวนการวิจัยเป็นการเสาะแสวงหาองค์ความรู้ใหม่ หรือค าตอบใหม่ ๆ ข้อความรู้ได้ที่จากงานวิจัยจึงถือ
เป็นเครื่องมือที่ช่วยในการปรับปรุงและพัฒนาคุณภาพการศึกษาของประเทศให้เป็นไปในแนวทางที่ต้องการ 
ดังที่ทิศนา แขมมณี (2540) กล่าวว่า ในช่วงระยะเวลา 20 ปีที่ผ่านมานับเป็นยุคที่การวิจัยเข้ามามีบทบาท
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ในวงการศึกษาของไทยเป็นอย่างมาก สถาบันอุดมศึกษาต่าง ๆ โดยเฉพาะในระดับบัณฑิตศึกษาต่างก็
ก าหนดให้การวิจัยเป็นส่วนส าคัญในหลักสูตรที่ผู้เรียนจะต้องศึกษาให้บรรลุผล เพื่อรับปริญญาต่าง ๆ  

ในปัจจุบันมีงานวิจัยจากสถาบันการศึกษาจ านวนไม่น้อยที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียน 
การสอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ซึ่งงานวิจัยเหล่านี้มีความส าคัญต่อการพัฒนาและปรับปรุง
ค ุณภาพการเร ียนการสอนภาษาไทยเป็นอย่างมาก โดยเฉพาะการสอนภาษาไทยวิชาภาษาไทย  
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย โดยจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยเป็นสถาบันอุดมศึกษาแห่งแรกของ
ประเทศไทย ซึ่งมีการขยายการศึกษาระดับปริญญาตรี และเริ่มพัฒนาการศึกษาในระดับบัณฑิตศึกษา  
โดยเริ่มเปิดสอนในระดับบัณฑิตศึกษา มาตั้งแต่ปี พ.ศ. 2505 ที่มีวัตถุประสงค์เพื่อช่วยส่งเสริมการค้นคว้า 
วิจัย การอนุรักษ์และสนับสนุนศิลปวัฒนธรรม และการบริการทางวิชาการให้แก่สังคม มีการจัดตั้ง
สถาบันวิจัย สถาบันบริการ ศูนย์ และส านัก เพื่อให้จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยเป็นมหาวิทยาลัยเพื่อการวิจัย
และพัฒนาตนเองให้ดีที่สุดเท่าที่จะท าได้ทุกวิถีทาง จนถึงปัจจุบัน คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
มีวิทยานิพนธ์และการศึกษาค้นคว้าอิสระที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในวิชาภาษาไทยของบัณฑิตที่
จบหลักสูตร และถูกตีพิมพ์เผยแพร่อย่างหลากหลายและน่าสนใจ อีกทั้งยังไม่มีงานวิจัยใดที่ท าการ
สังเคราะห์งานวิจัยจากบัณฑิตศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  

ทั้งนี้การน างานวิจัยต่าง ๆ มาพิจารณาจัดท าข้อสรุปเพื่อให้เกิดข้อค้นพบใหม่ ๆ ที่จะน ามา
ปรับใช้ในการเรียนการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ สามารถด าเนินการด้วยการสังเคราะห์งานวิจัย ซึ่งการ
สังเคราะห์งานวิจัย (research synthesis) หมายถึง การน างานวิจัย หรือกลุ่มเดียวกัน มาท าการศึกษาเพื่อ
หาข้อมูลหรือข้อสรุปว่างานวิจัยที่ท ามาแล้วนั้นครอบคลุมในเรื่องนั้นมากน้อยเพียงใด มีจ านวนงานมากพอ
หรือไม่ และมีหัวข้อประเด็นใดที่ยังไม่ได้ศึกษา เพื่อให้เห็นแนวทางในการศึกษาเรื่องนั้นต่อไป หรือหา
แนวทางใหม่ที่จะศึกษา (สาลี่ งามคีรี, 2548) ทั้งนี้หากได้มีการรวบรวม เรียบเรียงและบูรณาการเนื้อหาสาระ
ต่าง ๆ ของงานวิจัยอีกครั้งหนึ่งก็จะท าให้ได้รับความคิดใหม่ ๆ ที่เป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาการเรียนการ
สอนวิชาภาษาไทยมากขึ้น ดังเช่น อมรชัย คหกิจโกศล (2560) ที่ได้สังเคราะห์งานวิจัยวิทยานิพนธ์ระดับ
มหาบัณฑิต สาขาการสอนภาษาไทย มหาวิทยาลัยศิลปากร ที่พิมพ์เผยแพร่ระหว่าง พ.ศ. 2539-2556 
จ านวน 93 เรื่อง และเนตรนภา อินยะ (2561) ได้สังเคราะห์วิทยานิพนธ์และการศึกษาค้นคว้าอิสระ ระดับ
มหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ ระหว่างปี พ.ศ. 2550–
2558 จ านวน 102 เรื่อง ซึ่งผลที่ได้จากการสังเคราะห์งานวิจัยสามารถน าไปปรับใช้ในการจัดการเรียน 
การสอนวิชาภาษาไทยได้เป็นอย่างดี 

ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะสังเคราะห์งานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย  
ของคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย โดยมุ่งวิเคราะห์คุณลักษณะของงานวิจัยและสังเคราะห์ 
ข้อค้นพบจากงานวิจัยเพื่อให้ได้องค์ความรู้เกี่ยวกับการเรียนการสอนภาษาไทย อันจะเป็นประโยชน์ต่อ
คุณครูภาษาไทย ผู้ที่เกี่ยวข้องในวงการศึกษา หรือผู้สนใจ สามารถน าไปใช้เป็นแนวทางในการต่อยอดความรู้
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ด้านการวิจัย เป็นประโยชน์ต่อการก าหนดทิศทางการพิจารณาเลือกหัวข้อของนิสิตนักศึกษารุ่นต่อ ๆ  ไปให้
มีความเหมาะสมและกว้างขวางขึ้น รวมถึงผลของการวิจัยจะช่วยอ านวยความสะดวกในการค้นคว้าข้อมูล 
หรือเป็นแหล่งสารสนเทศเกี่ยวกับงานวิจัยในวิชาภาษาไทย เพื่อน าไปต่อยอด และช่วยพัฒนาการศึกษาให้มี
ประสิทธิภาพต่อไป 
 

2.  วัตถุประสงค์การวิจัย 
 
 2.1 เพื่อศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย              
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
 2.2 เพื่อสังเคราะห์งานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
 

3.  ขอบเขตการวิจัย 
  

ผู้วิจัยได้ก าหนดขอบเขตการวิจัยไว้ว่า การวิจัยนี้ เป็นการสังเคราะห์วิทยานิพนธ์และ
การศึกษาค้นคว้าอิสระ ของนิสิตระดับบัณฑิตศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ที่ศึกษา
เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย ที่พิมพ์เผยแพร่ระหว่าง ปี พ.ศ. 2545-2564  

  

4.  นิยามศัพท์เฉพาะ 
 

4.1 งานวิจัย หมายถึง วิทยานิพนธ์หรือการศึกษาค้นคว้าอิสระ ระดับบัณฑิตศึกษา  
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย ระหว่างปี 
พ.ศ.2545 - 2564 

4.2 การสังเคราะห์งานวิจัย หมายถึง การน างานวิจัยหลาย ๆ เรื่อง ที่ศึกษาในเรื่องเดียวกัน
มาจัดหมวดหมู่ และวิเคราะห์หาข้อสรุปอย่างเป็นระบบ โดยใช้กระบวนการทางระเบียบวิธีวิจัย 

4.3 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย หมายถึง วิทยานิพนธ์หรือ
การศึกษาค้นคว้าอิสระ ระดับบัณฑิตศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ระหว่างปี พ.ศ. 
2545–2564 ที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับวิธีการสอน รูปแบบ สื่อ นวัตกรรม แนวความคิด รวมไปถึงเทคนิคต่าง ๆ  
ที่น ามาใช้จัดการเรียนการสอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
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4.4 คุณลักษณะของงานวิจัย หมายถึง ลักษณะรายละเอียดที่ค้นพบในเรื่องต่าง ๆ ของ
รายงานการวิจัย ได้แก่ ปีที่พิมพ์เผยแพร่งานวิจัย ประเภทของการวิจัย เนื้อหาตามขอบข่ายของงานวิจัย
แยกตามสาระการเรียนรู้ แนวการสอนแยกตามสาขาวิชา สมมติฐานการวิจัย แบบแผนการวิจัย จ านวน 
กลุ่มตัวอย่าง การได้มาของกลุ่มตัวอย่าง ระดับการศึกษาของกลุ่มตัวอย่าง เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  
การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  
 

5.  ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 
 
 5.1 นักวิจัยได้ข้อสรุปเกี่ยวกับผลการสังเคราะห์งานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน
วิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย เพื่อน าไปใช้เป็นแนวทางในการวิจัยต่อไป 
 5.2 เป็นแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย เพื่อจะได้ปรับปรุงเนื้อหาหรือ
วิธีการสอนให้ตรงตามความต้องการของผู้เรียนและผู้สอนในปัจจุบัน 
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บทที่ 2 

วรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง 
 
 

 การสังเคราะห์งานวิจัยเกี ่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ผู้วิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องโดยก าหนดหัวข้อ ดังนี ้ 
 1. การสังเคราะห์งานวิจัย  
  1.1 ความหมายของการสังเคราะห์งานวิจัย  
  1.2 ประเภทของการสังเคราะห์งานวิจัย  
   1.2.1 การสังเคราะห์เชิงคุณภาพ (Qualitative Synthesis)  
   1.2.2 การสังเคราะห์เชิงปริมาณ (Quantitative Synthesis)  
  1.3 ขั้นตอนการสังเคราะห์งานวิจัย  
 2. การจัดการเรียนการสอนภาษาไทย  
  2.1 ความหมายของการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย  
  2.2 รูปแบบการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย  
   2.2.1 การจัดการเรียนการสอนทักษะการอ่าน 
   2.2.2 การจัดการเรียนการสอนทักษะการเขียน 
   2.2.3 การจัดการเรียนการสอนทักษะการฟัง การดู และการพูด 
   2.2.4 การจัดการเรียนการสอนหลักการใช้ภาษา 
   2.2.5 การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรม 
  2.3 สื่อการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย 
   2.3.1 ความหมายของสื่อการเรียนการสอน 
   2.3.2 ความส าคัญของสื่อการเรียนการสอน 
   2.3.3 ประเภทของสื่อการเรียนการสอน 
   2.3.4 สื่อการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย 
  2.4 การวัดและประเมินผลวิชาภาษาไทย  
   2.4.1 ความหมายของการวัดและประเมินผล 
   2.4.2 จุดมุ่งหมายของการวัดและประเมินผล 
   2.4.3 ประเภทของการวัดและประเมินผล 
   2.4.4 การวัดและประเมินผลวิชาภาษาไทย 
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 3. งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสังเคราะห์งานวิจัย  
 

1.  การสังเคราะห์งานวิจัย  
 
 การสังเคราะห์งานวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าหาความรู้ เกี่ยวกับการสังเคราะห์
งานวิจัย ได้ข้อสรุปผลจากการค้นคว้าตามหัวข้อ ดังนี ้ 
 1.1 ความหมายของการสังเคราะห์งานวิจัย  
  มีผู้ให้ความหมายของการสังเคราะห์งานวิจัยไว้หลายท่าน ดังนี้ ศิรัส ปรากฏวงษ์ (2548) 
สรุปการสังเคราะห์งานวิจัยว่าหมายถึง การน างานวิจัยหลาย ๆ เล่มที่ท าการวิจัยในปัญหาเดียวกันมาย้อน
คิดทบทวนรวมกันโดยการวิเคราะห์ในประเด็นที่ส าคัญ แล้วสรุปสิ่งที ่ค้นพบ โดยการสังเคราะห์ที่ใช้
กระบวนการของระเบียบวิธีวิจัย ส่วนสุณิสา บุญมากาศ (2548) กล่าวถึงการสังเคราะห์งานวิจัยว่า เป็นการ
รวบรวมงานวิจัยที่ศึกษาปัญหาในประเด็นเดียวกันหลาย ๆ เรื่อง มาวิเคราะห์และสังเคราะห์โดยอาศัย
ระเบียบวิธีการทางการวิจัย เพื่อให้ได้ข้อสรุปใหม่ และน าเสนออย่างเป็นระบบ ซึ่งสอดคล้องกับจรูญ  
จิตรักษ์ (2539) กล่าวว่า การสังเคราะห์งานวิจัย (Research Synthesis) เป็นระเบียบวิธีการศึกษาหา
ข้อเท็จจริงเพื่อตอบปัญหาใดปัญหาหนึ่ง โดยการรวบรวมงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับปัญหานั้น ๆ หลาย ๆ เรื่อง
มาศึกษาวิเคราะห์แล้วน าเสนอข้อสรุปอย่างมีระบบ ให้ได้ค าตอบปัญหาที่เป็นข้อยุต ิ
  สรุปได้ว่า การสังเคราะห์งานวิจัย (Research Synthesis) หมายถึง การรวบรวมงานวิจัย
ที่ศึกษาในเรื่องเดียวกันมาวิเคราะห์อย่างเป็นระบบ เพื่อให้ได้ข้อสรุปและองค์ความรู้ใหม่ โดยใช้กระบวนการ
ของระเบียบวิธีวิจัย 
 1.2 ประเภทของการสังเคราะห์งานวิจัย 
  อุทุมพร จามรมาน (2531) และสุวิมล ว่องวาณิช (2545) ได้กล่าวถึงประเภทของการ
สังเคราะห์งานวิจัย ไว้สอดคล้องกันว่า มีวิธีการสังเคราะห์จ าแนกออกเป็น 2 ประเภท ได้แก ่ 
  1. การสังเคราะห์เชิงคุณภาพ (Qualitative Synthesis) คือ การสังเคราะห์เนื้อหาสาระ
เฉพาะส่วนที่เป็นข้อค้นพบของรายงานการวิจัย โดยใช้วิธีสังเคราะห์ด้วยวิธีการบรรยาย จะได้บทสรุปรวม
ข้อค้นพบของรายงานการวิจัยที่น ามาสังเคราะห์ โดยอาจยังคงสาระของงานวิจัยแต่ละเรื่องไว้ด้วย หรือ
อาจจะน าเสนอบทสรุปรวมลักษณะภาพรวมโดยไม่คงสาระของงานวิจัยแต่ละเรื่องก็ได ้ 
  2. การสังเคราะห์เชิงปริมาณ (Quantitative Synthesis) คือ การใช้ระเบียบวิธีทางสถิติ
เป็นการน าเสนอข้อค้นพบจากงานวิจัยทุกเรื่องในหน่วยมาตรฐานเดียวกัน และบูรณาการข้อค้นพบของ
รายงานการวิจัยที่น ามาสังเคราะห์ทั้งหมด พร้อมทั้งแสดงให้เห็นความเกี่ยวข้องระหว่างลักษณะงานวิจัย 
การสังเคราะห์เชิงปริมาณจึงเป็นการวิเคราะห์ผลการวิเคราะห์ (Analysis of analysis) หรือการวิเคราะห์เชิง
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ผสมผสาน (Intigrative analysis) หรือการวิจัยงานวิจัย (Research of research) โดยใช้เทคนิคการ
วิเคราะห์อภิมาน (Meta-analysis)  
  กรมวิชาการ (2542) กล่าวถึงประเภทของการสังเคราะห์งานวิจัยว่ามี 2 ประเภท คือ 
  1. การสังเคราะห์เชิงคุณภาพ (Qualitative Synthesis) เป็นการสรุปประเด็นหลักของ
ผลการวิจัยแต่ละเรื่อง และบรรยายให้เห็นความสัมพันธ์ และความขัดแย้งระหว่างผลการวิจัยเหล่านั้น 
  2. การสังเคราะห์เชิงปริมาณ (Quantitative Synthesis) เป็นการวิเคราะห์ผลการวิจัย
เพื่อหาข้อสรุปที่เป็นวัตถุประสงค์ หรือข้อยุติของการหาค าตอบ 
  สรุปได้ว่า ประเภทของการสังเคราะห์งานวิจัย ขึ้นอยู่กับจุดมุ่งหมายของการสังเคราะห์
และลักษณะของงานวิจัย โดยการสังเคราะห์เชิงคุณภาพ มีจุดมุ่งหมายเพื่อคงสาระของงานวิจัยแต่ละเรื่อง 
หรือสรุปภาพรวมของเนื้อหาสาระ ส่วนการสังเคราะห์เชิงปริมาณมีจุดมุ่งหมายในการน าเสนอข้อค้นพบจาก
งานวิจัยทุกเรื่องในหน่วยมาตรฐานเดียวกัน และบูรณาการข้อค้นพบของรายงานการวิจัยที่น ามาสังเคราะห์ 
โดยแสดงให้เห็นถึงความเกี่ยวข้องระหว่างลักษณะของงานวิจัย  
 1.3 ขั้นตอนการสังเคราะห์งานวิจัย 
  การสังเคราะห์งานวิจัยมีขั ้นตอนเช่นเดียวกับการท างานวิจัยโดยทั่วไป มีผู ้กล่าวถึง
ขั้นตอนของการสังเคราะห์งานวิจัยไว้ ดังนี้ 
  มาเรียม นิลพันธุ์ (2548) กล่าวถึงขั้นตอนของการสังเคราะห์งานวิจัยไว้ ดังนี ้
  1. ก าหนดหัวข้อปัญหาที่ยังไม่มีค าตอบแน่ชัด 
  2. วิเคราะห์ปัญหา 
  3. รวบรวมงานวิจัยที่ท าในเรื่องเดียวกัน หรือท านองเดียวกัน 
  4. วิเคราะห์ข้อมูลเพื่อสังเคราะห์งานวิจัย 
  5. เสนอรายงานการสังเคราะห์งานวิจัยโดยละเอียด ตั้งแต่การด าเนินงาน ข้อค้นพบ และ
ข้อเสนอแนะที่ได้จากการสังเคราะห์งานวิจัย 
  นงลักษณ์ วิรัชชัย (2542) ได้กล่าวถึงขั้นตอนในการสังเคราะห์งานวิจัยโดยทั่ว ๆ ไป 
ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน คือ 
  1. การก าหนดหัวข้อปัญหา ซึ่งต้องเป็นปัญหาที่มีการวิจัยอย่างน้อย 2 ราย เนื่องจาก
ปัญหาการวิจัยนั้นต้องมีคุณค่า น่าสนใจ และยังไม่มีค าตอบแน่ชัด มักจะเป็นปัญหาที่นักวิจัยสนใจและท า
การวิจัยจ านวนมาก ปัญหาดังกล่าวจึงเหมาะสมต่อการสังเคราะห์งานวิจัย  
  2.  การวิเคราะห์ปัญหา เมื่อก าหนดปัญหาวิจัยแล้ว ผู้วิจัยต้องนิยามปัญหาให้ชัดเจน 
โดยศึกษาแนวคิด หลักการ และทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง เพื่อเป็นพื้นฐานในการก าหนดแบบแผนและสมมติฐาน
การวิจัย  
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  3. การเสาะค้น คัดเลือกและรวบรวมงานวิจัย ผู้วิจัยต้องค้นคว้าและเสาะหา งานวิจัย
ทั้งหมดที่เกี่ยวข้องกับปัญหาที่ก าหนดไว้ โดยศึกษา ตรวจสอบงานวิจัยแต่ละเรื่องโดยละเอียด มีเกณฑ์ใน
การคัดเลือกงานวิจัยเพื่อคัดเลือกงานวิจัยที่มีคุณภาพ มีความเที่ยงตามเกณฑ์ที่ก าหนด ส่วนการรวบรวมผล
ของการวิจัยนั้นใช้วิธีการจดบันทึก ถ่ายเอกสาร หรือกรอกแบบฟอร์มก็ได ้ 
  4. การวิเคราะห์เพื่อสังเคราะห์ผลการวิจัย เป็นขั้นตอนที่มีการจัดกระท าและวิเคราะห์
ข้อมูลที่ประกอบด้วยผลการวิจัย รายละเอียด ลักษณะและวิธีการวิจัยจากงานวิจัยทั้งหมด เพื่อสังเคราะห์
หาข้อสรุป จากนั้นจึงแปลความหมายของผลการวิเคราะห์เพื่อตอบปัญหาการวิจัย  
  5. การเสนอรายงานการสังเคราะห์งานวิจัย จะมีหลักการเช่นเดียวกับการเขียนรายงาน
การวิจัยทั่ว ๆ ไป โดยจะต้องเสนอรายละเอียดวิธีการด าเนินงานทุกขั้นตอนพร้อมทั้งข้อสรุปข้อค้นพบ และ
ข้อเสนอแนะจากการสังเคราะห์งานวิจัยด้วยภาษาที ่ถูกต้องและชัดเจน ส าหรับการสังเคราะห์เชิง
คุณลักษณะ ผู ้วิจัยจะต้องสรุปเป็นประเด็นหลักของผลการวิจัยในแต่ละเรื ่อง และบรรยายให้เห็น
ความสัมพันธ์และความขัดแย้งระหว่างผลการวิจัยเหล่านั้น ทั้งนี้ผู ้วิจัยต้องสรุปด้วยความเที่ยงธรรม  
ไม่ล าเอียง และไม่ผนวกความคิดเห็นของตนเองในการสังเคราะห์ วิธีการสังเคราะห์เชิงคุณลักษณะของ
ผลการวิจัยนี ้เป็นวิธีการที่สามารถใช้กับงานวิจัยเชิงคุณภาพและงานวิจัยเชิงปริมาณได ้
  กล่าวโดยสรุปได้ว่าในการสังเคราะห์งานวิจัย มีขั้นตอนส าคัญ 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
  1. การก าหนดหัวข้อปัญหา 
  2. การวิเคราะห์ปัญหา 
  3. การคัดเลือกและรวบรวมงานวิจัย 
  4. การวิเคราะห์เพื่อสังเคราะห์งานวิจัย 
  5. การเสนอรายงาน 
 

2.  การจัดการเรียนการสอนภาษาไทย  
 
 การสังเคราะห์งานวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าหาความรู้ เกี่ยวกับการจัดการเรียน 
การสอน ในวิชาภาษาไทย โดยได้ข้อสรุปผลจากการค้นคว้าตามหัวข้อ ดังนี ้
 2.1 ความหมายของการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย  
  มีผู้ให้ความหมายของการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยไว้ ดังนี ้
  กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2544) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนการสอน
ภาษาไทย หมายถึง การจัดกิจกรรมเพื่อฝึกทักษะการฟัง พูด อ่านและเขียน ให้ถูกต้องคล่องแคล่ว โดยการ
ฝึกทักษะแต่ละอย่างให้แม่นย า แล้วจึงฝึกทักษะทั้ง 4 ให้สัมพันธ์กัน รวมทั้งส่งเสริมให้ผู้เรียนน าความรู้และ
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ทักษะที่ได้จากการเรียนภาษาไทยไปใช้เป็นเครื่องมือสื่อสารในชีวิตประจ าวัน และใช้เป็นพื้นฐานในการ
เรียนรู้กลุ่มประสบการณ์อื่น สอดคล้องกับสุจริต เพียรชอบ (2538) กล่าวว่าเป็นการจัดสอนให้ทักษะทั้ง  
4 คือ ฟัง พูด อ่าน เขียน มีความสัมพันธ์กันมากที่สุดในบทเรียนแต่ละบท โดยจะต้องให้นักเรียนมีโอกาส
ฝึกฝนทักษะทั้งหมดไปพร้อม ๆ กัน และสนิท สัตโยภาส (2547) กล่าวว่าการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย 
คือเมื่อผู้เรียนมีความพร้อมในชั้นมัธยมศึกษา กิจกรรมที่ดีนั้นจึงควรมีลักษณะที่จะช่วยให้การสอนบรรลุผล 
สนุกสนาน เพลิดเพลิน และตรงตามจุดประสงค์การเรียนการสอน โดยกิจกรรมสามารถจัดได้ตั้งแต่น าเข้าสู่
บทเรียน ขั้นสอน ขั้นสรุป และขั้นประเมินผล โดยครูเป็นผู้เลือกกิจกรรมให้เหมาะสมกับบทเรียน 
  โดยสรุป การจัดการเรียนการสอนกลุ่มภาษาไทย หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ใน
ทุกทักษะ และทุกเนื้อหาของวิชาภาษาไทย โดยเชื่อมโยงกระบวนการต่าง ๆ เพื่อให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้
อย่างแท้จริงตามจุดประสงค์ที่ตั้งไว ้
 2.2 รูปแบบการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย  
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ก าหนดมาตรฐานการ
เรียนรู้ในวิชาภาษาไทย ออกเป็น 5 สาระการเรียนรู้ ได้แก่ 1) การอ่าน 2) การเขียน 3) การฟัง การดู และ
การพูด 4) หลักการใช้ภาษา และ 5) วรรณคดีและวรรณกรรม ทั้งนี้เพราะวิชาภาษาไทยเป็นทักษะที่ต้อง
ฝึกฝนจนเกิดความช านาญในการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ และเพื่อน าไปใช้ใน
ชีวิตจริง ซึ่งในแต่ละสาระการเรียนรู้ ได้มีผู้เสนอแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไว้ ดังนี้ 
  2.2.1 การจัดการเรียนการสอนทักษะการอ่าน 
    การอ่านได้มีผู้นิยาม และแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนา
ทักษะการอ่านไว้ ดังนี ้
    ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐานกระทรวงศึกษาธิการ (2559) ได้ให้ความหมายความสามารถในการอ่านและความเข้าใจในการอ่านไว้ 
ดังนี ้ 
    1. การอ่านออก หมายถึง การอ่านออกเสียงค า ข้อความ ประโยค ทั้งร้อยแก้วและ
ร้อยกรองอย่างเหมาะสมตามระดับชั้น  
    2. ความเข้าใจในการอ่าน หมายถึง การแปลความ ตีความ หรือสรุปความหมาย
ของค า จับใจความ ล าดับเหตุการณ์ สรุปความรู ้ข้อคิด น าความคิดที่ได้จากการอ่านไปใช้ได ้ 
    มณีรัตน์ สุกโชติรัตน์ (2549) ให้ความหมายของการอ่านว่า เป็นกระบวนการที่
ผู้อ่านรับรู้ ข้อมูลหรือข่าวสารที่เป็นความรู้ ความคิด ความรู้สึกและความคิดเห็นที่ผู้เขียนถ่ายทอดออกมา
เป็นลายลักษณ์อักษร ซึ่งผู้อ่านจะเข้าใจสารมากน้อยเพียงใดขึ้นอยู่กับประสบการณ์และความสามารถในการ
ใช้ความคิด 
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    Goodman (1988) ได้ให้ความหมายของการอ่านไว้ว่า การอ่าน หมายถึง  
การอภิปรายร่วมกันระหว่างผู้เขียนและผู้อ่านด้วยการมีปฏิสัมพันธ์ในเนื้อหาที่เขียนและความคิดในการอ่าน 
ซึ่งผู้เขียนถ่ายทอดออกมาเป็นภาษา และผู้อ่านแปลออกมาเป็นความคิด 
    กล่าวโดยสรุปได้ว่า การอ่าน หมายถึง กระบวนการตีความลายลักษณ์อักษร ตาม
ความรู้ความสามารถในการใช้ทักษะทางภาษานั้น ๆ เพื่อถ่ายทอดข้อมูลตามความเข้าใจผ่านการออกเสียง
หรือเกิดเป็นความรู้ความเข้าใจภายในใจ และเป็นทักษะที่ใช้ต่อเนื่องตลอดชีวิต  
    จากการให้ความหมาย ได้มีผู้เสนอแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนา
ความสามารถทางการอ่าน ไว้ดังนี ้
    อรุณ ีวิริยะจิตรา (2532) ได้เสนอแนะวิธีการสอนอ่านเพื่อการสื่อสารไว้ ดังนี้ 
    1. ขั้นก่อนอ่าน คือ ระยะที่ผู้อ่านมีความต้องการที่จะอ่านและเตรียมตัวเองให้
พร้อมที่จะรับสารนั้น ๆ การสอนในขั้นตอนนี้ควรเป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความสนใจใคร่รู้ในการศึกษา
เนื้อหา ตลอดจนเตรียมผู้เรียนให้มีความพร้อมในการรับสารนั้นโดยกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความสนใจใคร่รู้ใน
เนื้อหาของเรื่องที่อ่าน การท าเช่นนี้จะท าให้ผู้เรียนมีแรงจูงใจในการเรียนรู ้การกระตุ้นผู้เรียนอาจท าได้ดังนี ้ 
     1.1 ให้ผู้เรียนระดมความคิดคาดการณ์ล่วงหน้าว่าจะได้รับรู้อะไรบ้าง โดย
พิจารณาจากหัวข้อเรื่อง รูปภาพ หรือแผนภูมิประกอบการอ่าน  
     1.2 ให้ผู้เรียนเลือกข้อความที่คิดว่าผู้เขียนจะกล่าวถึงจากเรื่อง  
     1.3 ให้ผู ้เรียนเลือกข้อความที่ตนคิดว่าผู้เขียนจะกล่าวถึงในเรื่องที่จะอ่าน
อย่างไรบ้างและต้องการรู้อะไรเพิ่มเติม  
     1.4 ให้ผู้เรียนท านายว่าผู้เขียนมีจุดประสงค์ใดในการเขียน  
     1.5 ให้ผู้เรียนออกความเห็นในเรื่องที่จะอ่าน 
    2. ขั้นระหว่างอ่าน คือ ระยะที่ผู้อ่านท ากิจกรรมการอ่านด้วยตนเองโดยใช้กลยุทธ์
ต่าง ๆ ให้เหมาะสมกับจุดประสงค์ในการอ่านนั้น การสอนระหว่างการอ่านสามารถท าได้ โดยให้ผู้เรียนทราบ
ก่อนว่าจุดมุ่งหมายในการอ่านคืออะไร แล้วจึงให้ผู้เรียนหาข้อมูลต่าง ๆ ตามจุดมุ่งหมายที่มีไว้ ขั้นตอนนี้
ผู้เรียนเป็นผู้ท ากิจกรรมด้วยตนเองผู้สอนก็จะช่วยต่อเมื่อผู้เรียนต้องการเท่านั้น  
    3. ขั้นหลังการอ่าน คือระยะที่ผู ้อ่านน าข้อมูลที่ได้รับจากการอ่านนั้นมาท า
กิจกรรมต่อเนื่องอื่น ๆ ซึ่งรวมถึงการใช้ทักษะสัมพันธ ์การสอนหลังการอ่าน การสอนในระยะนี้เป็นการสอน
ที่ให้ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้รับจากการอ่านมาประกอบกับความรู้ความคิดและความเห็นของผู้เรียน เพื่อ
น าไปใช้ท ากิจกรรมต่อเนื่องอื่น ๆ ที่มีอยู่ในจุดมุ่งหมายที่ตั้งไว้ เช่นน าข้อมูลมาแลกเปลี่ยนกันเพื่อให้ได้
ข้อมูลที่สมบูรณ์ หรือน าข้อมูลที่ได้รับมาใช้ในการตัดสินปัญหาอย่างใดอย่างหนึ่ง หรือน าข้อมูลที่ได้มาใช้ใน
การแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน 
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    วันเพ็ญ ชัยมณ ี(2540) กล่าวถึงวิธีสอนอ่านสรุปได ้ดังนี ้ 
    1. น าความเรียงของนักเรียนมาใช้ในการสอนอ่าน โดยครูอาจก าหนดให้นักเรียน
เขียนเรื่องที่ส าคัญส าหรับตนเอง หรือเรื่องที่ส าคัญขึ้น จากนั้นครูอาจแก้ไขปรับปรุง และจัดพิมพ์แจกให้
นักเรียนอ่าน หลังจากอ่านจบแล้วให้นักเรียนสนทนาแลกเปลี่ยนความรู้ความคิดเห็นในเรื่องดังกล่าว  
    2. สอนอ่านด้วยวิธีวิเคราะห์ข้อความ เช่น วิเคราะห์ค า โครงสร้าง และวิเคราะห์
ข้อมูลที่ผู้เขียนน าเสนอว่าเป็นข้อมูลประเภทใด เป็นค านิยาม การจ าแนกหรืออื่น ๆ เพื่อให้นักเรียนได้ทราบ
ถึงเค้าโครงของผู้เขียนและการเรียงล าดับความคิดซึ่งจะช่วยให้นักเรียนเข้าใจเรื่องที่อ่านมากขึ้น  
    3. สอนอ่านโดยใช้กระบวนการกลุ่ม เป็นการสอนโดยให้ผู้เรียนเกิดการปะทะ
สัมพันธ์ระหว่างนักเรียนด้วยกันเองซึ่งจะท าให้เกิดการเรียนรู้ รู้จักแก้ปัญหาและตัดสินใจได้ด้วยตนเอง ครู
เป็นเพียงผู้ก าหนดจุดประสงค์ในการเรียน ขอบข่ายของงานที่มอบหมายให้นักเรียนท า และจดบันทึก
ข้อความที่นักเรียนสนทนาร่วมกันในบทอ่านนั้น ๆ  
    4. สอนอ่านโดยวิธีให้เพื่อนช่วยสอน เป็นการสอนที่ผู้เรียนสามารถสอนเพื่อน ได้
อย่างเต็มความสามารถตามสถานการณ์ที่ครูก าหนดขึ้นตามโปรแกรมการสอน  
    5. ให้นักเรียนเรียนด้วยตนเอง เป็นการสอนตามเอกัตภาพ (Individualized 
Instruction) ซึ่งมีรากฐานมาจากแนวคิดทางการศึกษาแนวใหม่ที่กล่าวว่าการจัดการศึกษาจะต้อง ค านึงถึง
ความแตกต่างระหว่างบุคคล  
    โดยสรุป การจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการอ่าน สามารถสอนได้โดยใช้
วิธีการกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความสนใจใคร่รู้ในการศึกษาเนื้อหา การบูรณาการ วิเคราะห์ข้อความ กระบวนการ
กลุ่ม เพื่อนช่วยสอน และเรียนด้วยตนเอง 
  2.2.2 การจัดการเรียนการสอนทักษะการเขียน 
    การเขียนได้มีผู้นิยาม และแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนา
ทักษะการเขียนไว้ ดังนี ้
    Tennessee Department of Education (2017) กล่าวว่า ความสามารถในการ
เขียนคือ ความสามารถในการสื่อสารผ่านการเขียนซึ่งประกอบทักษะหลายอย่างรวมไปถึงการสะกด 
ไวยากรณ์ ลายมือ เครื่องหมายวรรคตอน และการเลือกใช้ค า นอกจากนี้ยังรวมการจัดระบบความคิดในการ
เขียน ซึ่งสอดคล้องกับถวัลย์ มาศจรัส (2546) และสุรีย์รัตน์ บ ารุงสุข (2555) ที่กล่าวว่า การเขียนเป็น
เครื่องมือในการสื่อสารระหว่างผู้เขียนกับผู้อ่าน ที่ผู้เขียนได้ถ่ายทอดความรู้ประสบการณ์ อารมณ์ความรู้สึก 
ความคิด ความคิดเห็น จินตนาการ และสิ่งที่ต้องการสื่อสารอื่น ๆ จากผู้เขียนไปสู่ผู้อ่านผ่านงานเขียนซึ่งใช้
สัญลักษณ์หรือตัวอักษรที่ก าหนดรู้ร่วมกันเป็นสื่อกลางที่สร้างความเข้าใจที่ถูกต้องตรงกัน 
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    ประภารัช ทิพย์สงเคราะห์ (2555) กล่าวว่า การเขียนคือการถ่ายทอดความรู้ 
ความคิด ข้อเท็จจริง ตลอดจนอารมณ์ และความรู้สึกของผู้เขียนผ่านทางตัวอักษร เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจได้ตรง
ตามเจตนารมณ์ของผู้เขียน และภาษาที่ใช้นั้นควรจะสละสลวย มีความไพเราะ หรือมีศิลปะด้วย 
    สรุปได้ว่า การเขียนเป็นวิธีในการถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิด ความรู้ ข้อเท็จจริง 
อารมณ์ และประสบการณ์ของผู้เขียน โดยบูรณาการความรู้ของผู้เขียน เรียบเรียงผ่านตัวอักษรให้ผู้อ่าน
ได้รับรู้และเข้าใจ 
    จากการให้ความหมาย ได้มีผู้เสนอแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนา
ความสามารถทางการเขียน ไว้ดังนี ้
    วิภาฤดี วิภาวิน (2545) ได้เสนอรูปแบบกิจกรรมการเขียนเชิงสร้างสรรค์ในระดับ
ประถมศึกษาว่า การเขียนควรเริ่มจากค าและการสร้างประโยค โดยอาจให้นักเรียนสร้างประโยคจากการผสม
อักษร การสร้างประโยคจากการผสมค าและรูปภาพ เมื่อนักเรียนสร้างประโยคได้แล้วจึงพัฒนามาสู่การเขียน
เป็นข้อความ จ าแนกเป็น การเขียนค าขวัญต่าง ๆ การเขียนค าโฆษณา การเขียนแสดงความรู้สึก การเขียน
แสดงความคิดเห็น เช่น เขียนจากภาพ เขียนจากหนังสือพิมพ์ เมื่อนักเรียนเขียนเป็นข้อความต่าง ๆ ได้จึง
พัฒนาไปสู่กิจกรรมที่เป็นการเขียนความเรียง โดยผู้สอนอาจน าภาพเกี่ยวกบัประเด็นที่จะให้นักเรียนเขียนมา
เสนอ แล้วให้นักเรียนเขียนแสดงความรู้สึก เขียนสิ่งที ่ต้องการเป็นเรื ่องราวที่ต่อเนื่องในแบบของตน 
นอกจากนี้ผู้สอนอาจให้นักเรียนเขียนเรื่องซึ่งก าหนดประโยคเริ่มเรื่องและประโยคท้ายมาให้ แล้วให้นักเรียน
เขียนเรื่องส่วนตรงกลางที่หายไปด้วยตนเอง หรือผู้สอนเริ่มเรื่องมาให้แล้วให้นักเรียนเขียนเรื่องต่อจนจบ 
    สุจริต เพียรชอบ (2538) ได้เสนอแนะเกี่ยวกับการสร้างบรรยากาศที่ดีให้เกิดขึ้นใน
การเรียนการสอนเขียนไว้ว่า การสอนนั้น บรรยากาศที่จะเอื้ออ านวยในด้านการเขียนเป็นสิ่งที่ส าคัญที่จะ
ช่วยให้นักเรียนเขียนได้คล่อง มีความรู้สึกอยากเขียน ครูสร้างสรรค์บรรยากาศที่ดีให้เกิดขึ้น เช่น ตัวครูเองมี
บุคลิกภาพที่ดี หน้าตายิ้มแย้มแจ่มใส เป็นกันเอง มีความเห็นอกเห็นใจ พร้อมที่จะให้ค าแนะน า และชื่นชม
กับผลงานของนักเรียนที่สร้างสรรค์ขึ้น นอกจากนี้การให้นักเรียนได้มีโอกาสช่วยกันเขียนร่วมกันทั้งชั้นบ้าง 
เป็นกลุ่มย่อยบ้าง เป็นรายบุคคลบ้าง ก็จะท าให้บรรยากาศไม่ซ ้าซาก 
    โดยสรุป การจัดการเรียนการสอนที่สามารถพัฒนาทักษะการเขียนในผู้เรียน ได้แก่ 
สอนให้สัมพันธ์กับ ทักษะอื่น การบูรณาการ การจัดกิจกรรมนอกเวลาเรียน การใช้สื่อ การศึกษาหาความรู้
เพิ่มเติม และท ากิจกรรมเสริมการเขียน โดยครูสามารถเลือกวิธีการปรับใช้ให้เหมาะผู้เรียนเพื่อเป็นการสร้าง
บรรยากาศในการเรียน กระตุ้นให้นักเรียนไม่เกิดความเบื่อหน่าย 
  2.2.3 การจัดการเรียนการสอนทักษะการฟัง การดู และการพูด 
    การฟัง การดู และการพูด ได้มีผู้นิยาม และแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนเพื่อพัฒนาทักษะการฟัง การดู และการพูดไว้ ดังนี้ 
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    วราภรณ์ รักวิจัย (2538) ได้กล่าวไว้ว่า การฟัง คือการฝึกการฟังเสียงธรรมชาติ 
จังหวะดนตรี เพื่อเตรียมให้พร้อมในการฟังเรื่องราวต่าง ๆ และสามารถถ่ายทอดไปเป็นประโยคที่เหมาะสม 
มีมารยาทในการฟังและมีสมาธิในการฟัง การฟังตามความหมายดังกล่าวนี้ ต้องอาศัยกระบวนการที่ส าคัญ 
3 ประการคือ 
    1. การได้ยิน (Hearing) การได้ยินเป็นกระบวนการรับรู้ทางโสตขั้นแรกของการฟัง  
    2. การฟัง (Listening) เมื ่อหูได้รับสัญญาณเสียงเข้าไปแล้วจะส่งไปยังสมอง
ตามล าดับขั้น เพื่อแปลความหมายของเสียงที่ได้ยิน ในขั้นนี้ต้องใช้สมาธิและการตั้งใจฟังอย่างจริงจัง  
    3. การรับรู้ความหมาย (Auding) เป็นกระบวนการขั้นสูงของการฟัง นอกจากจะรู้
ความหมายของเสียงที่ได้ยินแล้ว ยังต้องท าความเข้าใจอย่างลึกซึ้งและรู้จักประเมินค่า ควรเชื่อถือเพียงใด 
แล้วจึงแสดงปฏิกิริยาโต้ตอบไปตามที่ต้องการ 
    กอบกาญจน์ วงศ์วิสิทธิ์ (2551) กล่าวว่า การฟัง เป็นการท าความเข้าใจของผู้ฟัง
ต่อสารที่ได้รับจากการได้ยิน สิ่งที่ส าคัญ คือ ผู้ฟังจะต้องท าความเข้าใจความหมายของสารที่ผู้พูดต้องการ
สื่อให้ถูกต้อง ชัดเจนครบถ้วน เพื่อไม่ให้เกิดความเข้าใจที่ผิดพลาด ซึ่งต้องอาศัยทั้งกระบวนการถ่ายทอด
สารของผู้พูดและกระบวนการรับสารของผู้ฟัง จึงจะทาให้บรรลุวัตถุประสงค์ที่ก าหนด 
    สรุปได้ว่า การฟัง คือการรับรู้ความหมายจากเสียงที่ได้ยิน น ามาวิเคราะห์และ
ไตร่ตรองโดยผ่านประสาทสัมผัสทางหู จนเกิดความเข้าใจ 
    การดู สารานุกรมเสรี (2549) ได้ให้ความหมายของการดูว่า หมายถึง การรับรู้
ความหมายจากค าหรือข้อความทางสายตา ซึ่งการดูจะท าให้ผู้พูดมองเห็นภาพของสิ่งต่าง ๆ การเคลื่อนไหว 
เหตุการณ์ เรื่องราว สีสันต่าง ๆ การดูข้อความ เรื่องราวและสิ่งที่ดู ต้องท าความเข้าใจเรื่องที่ดู จับใจความ
ส าคัญ วิเคราะห์ ตีความ พิจารณารายละเอียดในแง่มุมต่าง ๆ เห็นคุณค่าเรื่องที่ดูและนาความรู้ที่ได้จากการ
ดูไปใช้ให้เกิดประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน 
    ส่วน การพูด จุฑา สุกใส (2545) กล่าวว่า การพูด หมายถึง การแสดงความรู้สึก
จากการได้ฟัง และการคิด แล้วสื่อออกมาให้ผู้อื่นได้เข้าใจ อาจเป็นการแสดงความรู้สึกนึกคิด ความต้องการ 
ความรู้ และประสบการณ์ โดยการเปล่งเสียงออกมาเป็นถ้อยค า ซึ่งต้องอาศัยขบวนการต่าง ๆ ท างานอย่าง
ต่อเนื่องและประสานกัน คือ ขบวนการหายใจ ขบวนการเปล่งเสียง ขบวนการแปรเสียง และการก าหนด
เสียง เพื่อให้ผู้ฟัง ฟังแล้วเข้าใจได้อย่างถูกต้อง 
    ลักขณา ค าก ้อน (2553) ได ้จ  าก ัดความของการพูดว ่า การพูด หมายถึง 
กระบวนการหนึ่งในการสื่อสารของมนุษย์ ผู้พูดจะเป็นผู้ส่งสารอันเป็นเนื้อหาสาระข้อมูล ความรู้ ความ
ต้องการ และความคิดเห็นของตัวเอง ส่งไปยังผู้ฟังหรือผู้รับสาร เพื่อให้ทราบและเกิดการตอบสนองใน
ขั้นตอนสุดท้าย 
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    สรุปได้ว่า การพูดคือ การสื่อความหมายในรูปของน ้าเสียง ถ้อยค าในการสื่อสาร
เพื่อถ่ายทอดความรู้สึก ความคิด ความต้องการของผู้พูดส่งไปสู่ผู้ฟัง 
    จากการให้ความหมาย ได้มีผู้เสนอแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนา
ความสามารถทางการฟัง การดู และการพูด ไว้ดังนี ้
    กุลยา ตันติผลาชีวะ (2540) การฟังครูต้องใช้การฟังอย่างจริงจังกับเด็ก ฟังอย่าง
เข้าใจ ฟังแล้วคิดเพื่อประเมินค าที่เด็กก าลังสื่อสารสิ่งใดให้กับครู พร้อมตอบสนองให้เด็กคิด กระตุ้นให้เด็ก
กระตือรือร้นที่จะตอบและกระท าในสิ่งที่น าไปสู่การเรียนรู้ที่ถูกต้อง 
    นราวัลย์ พูลพิพัฒน์ (2534) ได้เสนอแนวทางการสอนทักษะการฟังว่า เนื่องจาก
การฟังมีหลายระดับ และมีจุดมุ่งหมายที่แตกต่างกันออกไป ดังนั้น แนวทางการสอนทักษะการฟัง อาจ
เริ่มต้นตั้งแต่การฝึกการฟังในระดับที่ง่าย ๆ  ไปจนถึงระดับที่สูงขึ้น ครูจึงควรให้ความส าคัญต่อการฝึกฟังใน
รูปแบบต่าง ๆ อย่างสม ่าเสมอ โดยพิจารณาความเหมาะสมของเนื้อหาของเรื่องให้ตรงกับความสนใจ วัย 
และระดับชั้นเรียนของผู้เรียนด้วย 
    เยาวพา เดชะคุปต์ (2542) กล่าวถึงการจัดประสบการณ์ในการฟังว่า ครูควรมี
วิธีการดังนี ้ 
    1. ให้เด็กนั่งฟังอย่างสบาย  
    2. ให้เด็กเข้าใจว่าการฟังเป็นสิ่งส าคัญ ควรตั้งใจฟังผู้อื่น และฝึกมารยาทในการ
รับฟังด้วย  
    3. การปฏิบัติงานในการสอนฟัง ครูควรพูดด้วยน ้าเสียงปานกลางพอที่เด็กจะได้
ยิน ไม่ควรตะโกนตะเบ็ง หรือพูดค่อยจนเกินไป อย่าพูดมากจนเกินไป จนเด็กหมดความสนใจ และไม่ตั้งใจ
ฟัง ให้เวลาเด็กเตรียมพร้อมที่จะรับฟัง เช่น ให้เด็กเตรียมตัวให้พร้อมก่อนที่จะพูดกับเด็ก อธิบายให้เด็ก
เตรียมพร้อมโดยใช้ค าพูดง่าย ๆ และมีการเตรียมตัวล่วงหน้า และยังได้กล่าวถึงแนวทางในการส่งเสริม
พัฒนาทักษะการพูดว่า จะต้องค านึงถึงตัวครู การจัดบรรยากาศ และจุดมุ่งหมายของกิจกรรม ดังต่อไปนี ้ 
     1) การฝึกพูดควรฝึกในกลุ่มเล็ก ๆ เพื่อให้มีการตอบสนองระหว่างครู และ
นักเรียนให้มากที่สุด  
     2) การฝึกพูดควรอยู่ในลักษณะที่เป็นธรรมชาติที่สุด ไม่ว่าจะเป็นการสนทนา
ในกลุ่มย่อยหรือในขณะที่เด็กก าลังเล่น  
     3) บรรยากาศและสิ่งแวดล้อมในการพูด ควรเป็นบรรยากาศที่เด็กรู้สึกอบอุ่น 
ปลอดภัย สบายใจที่จะแสดงออก และมีอิสระ  
     4) ให้เด็กเกิดนิสัยที่ดีในการพูดและสามารถใช้ค าพูดได้อย่างเหมาะสม  
     5) เปิดโอกาสให้เด็กเล่าประสบการณ์ของตนเอง 
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    ธนรัชฎ ์ศิริสวัสดิ ์(2537) ได้กล่าวถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนการพูดโดย
สรุป ดังนี ้ 
    1. ใช้สื่ออุปกรณ์เป็นสิ่งเร้าเพื่อให้ผู้เรียนเกิดความคิดในเรื่องที่จะพูด  
    2. ใช้ค าถาม การระดมสมอง การใช้เกม ในการขยายความคิด  
    3. ใช้การสอนแบบอุปนัย และนิรนัยในการจัดล าดับความคิด  
    4. ฝึกซ้อมก่อนการพูดจริง โดยการให้แสดงบทบาทสมมุติ การแสดงละคร  
การอภิปราย การใช้เกม  
    ทัศนีย์ ศุภเมธี (2542) ได้กล่าวถึงวิธีการสอนสอนฟังและพูดรวมกัน สรุปได้ว่า 
สามารถสอนได้โดยครูเอาสื่อสิ่งพิมพ์ เช่น ข่าวมาพูดหรืออ่านให้นักเรียนฟัง แล้วให้นักเรียนเล่า และฝึกพูด
เล่าเรื่องราวทั้งเปรียบเทียบผลงานของผู้มีความสามารถ 
    โดยสรุป การจัดกิจกรรมพัฒนาทักษะการฟัง การดู และการพูด สามารถสอนได้
โดย การใช้ค าถาม ใช้วิธีการบูรณาการ การสอนแบบอุปนัย แบบนิรนัย บทบาทสมมุติ การอภิปราย ใช้เกม 
ใช้สื่อ และการฝึกปฏิบัติ 
  2.2.4 การจัดการเรียนการสอนหลักการใช้ภาษา 
    หลักการใช้ภาษา ได้มีผู้นิยาม และแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
หลักการใช้ภาษา ไว้ ดังนี้ 
    ก าชัย ทองหล่อ (2554) ได้ให้ความหมายว่า ระเบียบการใช้อักษร การเขียนอ่าน 
การใช้ค า ความหมายของค า การเรียงค าและที่มาของภาษา ซึ่งมีวิวัฒนาการไปในลักษณะต่าง ๆ ซึ่ง
สอดคล้องกับ สุจริต เพียรชอบ และ สายใจ อินทรัมพรรย ์(2538) ที่กล่าวว่าคือ ระเบียบแบบแผนของภาษา
ที่มีไว้เพื่อให้ผู้ที่ใช้ภาษายึดถือเป็นหลักในการใช้ภาษาไทยให้ถูกต้อง นอกจากนั้นยังเป็นหลักเกณฑ์ที่จะช่วย
ควบคุมให้คนไทยได้ใช้ภาษาไทยให้เป็นแบบแผน มีความเป็นอันหนึ่งอันเดียวกันทั่วประเทศ และทัศนีย์  
ศุภเมธี (2542) กล่าวว่า คือ กฎเกณฑ์ทางภาษาที่เราก าหนดขึ้นเพื่อให้คนในสังคมที่ใช้ภาษาเดียวกัน
สามารถใช้สื่อความหมายได้ตรงกัน 
    สรุปได้ว่า หลักการใช้ภาษาเป็นการเรียนระเบียบแบบแผนของ ภาษาที่ก าหนดขึ้น
เพื่อให้คนที่ใช้ภาษาเดียวกันยึดถือเป็นหลักในการใช้ภาษาให้สามารถสื่อสารได้ตรงกัน 
    จากการให้ความหมาย ได้มีผู ้เสนอแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
พัฒนาการสอนหลักการใช้ภาษา ไว้ดังนี้ 
    ฐะปะนีย์ นาครทรรพ (2541) ได้เสนอวิธีการสอนหลักการใช้ภาษาไว้ ดังนี ้
    1. ผู ้สอนควรพูดให้ผู ้เรียนเกิดความศรัทธา โดยใช้ให้เห็นความส าคัญและ
ประโยชน์ที่จะได้รับ 
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    2. ผู้สอนควรพยายามสอนจากตัวอย่างไปหากฎเกณฑ์ เพื่อให้เกิดความเข้าใจที่
ง่ายขึ้น 
    3. ควรฝึกให้นักเรียนเป็นคนช่างสังเกต ถ้าสามารถฝึกเป็นคนช่างสังเกตติดตัว
แล้วการเรียนหลักการใช้ภาษาก็จะเป็นเรื่องที่ง่ายขึ้น 
.    4. ควรฝึกให้ผู ้เร ียนคิดหาเหตุผลมาสนับสนุนกฎเกณฑ์เพื ่อให้สามารถใช้
ภาษาไทยได้อย่างถูกต้อง 
    5. ควรฝึกให้ผู้เรียนเป็นคนรู้จักค้นคว้า เพื่อเป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้รู้จักการ
แสวงหาความรู้ด้วยตนเอง 
    6. มีกิจกรรมหลากหลายที่ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเรียนได้อย่างสนุกสนาน 
    7. การสร้างสื่อการสอนจะท าให้การเรียนมีชีวิตชีวามากยิ่งขึ้น 
    8. การใช้ความรู้เกี่ยวกับหลักการใช้ภาษาเป็นจุดมุ่งหมายที่ส าคัญมาก โดยผู้เรียน
อาจใช้ความรู้ในการแปลความหมายชื่อ ค าศัพท์ และการสะกดค าต่าง ๆ หรือช่วยในการแต่งค าประพันธ ์
    สุจริต เพียรชอบ และ สายใจ อินทรัมพรรย์ (2538) ได้เสนอแนะวิธีการสอน
หลักการใช้ภาษาแก่ครูผู้สอนไว้ ดังนี้ 
    1. การสอนแบบบรรยาย เป็นการสอนแบบดั้งเดิม แม้จะถูกโจมตีว่าเป็นวิธีที่เก่า 
ล้าสมัย แต่ครูส่วนใหญ่ของเราก็ยังใช้กันอยู่อย่างแพร่หลาย อันที่จริงแล้วการสอนแบบบรรยายก็ยังมีส่วนดี
อยู่ไม่น้อยเลย หากครูได้วางแผนการสอนและด าเนินการสอนเป็นขั้นตอน ในขณะที่สอนก็พยายามให้
นักเรียนได้มีโอกาสร่วมกิจกรรม  
    2. การสอนแบบนิรนัย คือ การสอนโดยที่ครูให้ค าจ ากัดความให้หลักเกณฑ์ของ
เนื้อหาวิชาที่จะสอนก่อนแล้วจึงยกตัวอย่างประกอบ การสอนแบบนี้ด าเนินไปได้โดยรวดเร็ว นักเรียน
บางส่วนอาจฟัง และคิดตามทัน แต่จะมีนักเรียนอีกส่วนหนึ่งตามไม่ทันไม่เข้าใจ ทางที่ดีควรจะได้ใช้สื่อการ
สอน เช่น แถบประโยค แผนภูม ิแผ่นปลิว แผ่นใส หุ่นจ าลอง หรือของจริง ประกอบการสอน และเปิดโอกาส
ให้นักเรียนได้ร่วมกิจกรรมด้วยการช่วยยกตัวอย่าง อภิปราย ซักถาม แต่งประโยค ท าท่าทางประกอบ  
วาดภาพ ร้องเพลงด้วย การสอนจะได้ผลดีกว่าครูบอกค าจ ากัดความและยกตัวอย่างให้แต่เพียงอย่างเดียว  
    3. การสอนแบบอุปนัย คือ การสอนจากตัวอย่างไปสู่กฎเกณฑ์ คือ แทนที่ครูจะ
บอกค าจ ากัดความของหลักภาษาเรื่องนั้นแล้วยกตัวอย่างให้เองทั้งหมด ครูจะให้นักเรียนช่วยกันสังเกตและ
สรุปค าจ ากัดความและหลักเกณฑ์จากตัวอย่างด้วยตัวเอง การเรียนด้วยวิธีนี้จะท าให้นักเรียนเข้าใจบทเรียน
ได้ลึกซึ้ง และจดจ าได้แม่นย า เพราะเกิดการเรียนรู้อย่างแท้จริง เนื้อหาที่เรียนก็กว้างขวาง นักเรียนเกิด
ความภูมิใจว่าได้ค้นพบ ได้สรุปค าจ ากัดความ และยกตัวอย่างด้วยตัวเอง แม้จะใช้เวลามากกว่าการสอน
แบบนิรนัยบ้างเล็กน้อยก็คุ้มกับเวลาที่เสียไป  
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    4. การสอนโดยวิธ ีอภิปราย อาจเป็นการอภิปรายทั ่ว  ๆ  ไป โดยมีคร ูเป็น
ผู้ด าเนินการอภิปราย หรือจะมีนักเรียนคนใดคนหนึ่งเป็นผู้ด าเนินการอภิปรายก็ได้ อาจมอบหมายงานไปให้
นักเรียนศึกษาค้นคว้าเป็นกลุ่มแล้วนักเรียนเสนอผลงานด้วยการอภิปรายเป็นคณะ หรือการปาฐกถาหมู่ 
เป็นต้น  
    5. การสอนโดยวิธีแบ่งหมู่ให้นักเรียนท างาน เป็นวิธีการที่นักเรียนจะได้ศึกษา 
ค้นคว้าหาความรู ้รู้จักรับผิดชอบ และท างานร่วมกันอย่างมีระเบียบแบบแผน  
    6. การสอนโดยวิธีแก้ปัญหา เป็นวิธีการทางวิทยาศาสตร์ที่มีขั้นตอนชัดเจน คือ 
การก าหนดปัญหา การหาขอบเขตหรือรวบรวมความรู้ที่เกี่ยวข้องกับปัญหา การตั้งสมมติฐาน หรือการ
คาดคะเนถึงความน่าจะเป็น การรวบรวมข้อมูลเพื่อแก้ปัญหา และขั้นสรุป หลักภาษาไทย มีปัญหามากมาย 
หากให้นักเรียนช่วยกันคิดหาวิธีแก้ปัญหา จะช่วยให้นักเรียนได้ศึกษาหาความรู้และมีวิธีการแก้ปัญหาได้ดี
คล่องแคล่วขึ้น นักเรียนจะได้เรียนหลักภาษาโดยได้เนื้อหาวิชาที่กว้างและลึกซึ้งยิ่งขึ้น  
    สรุปได้ว่า การสอนหลักการใช้ภาษาจะต้องใช้วิธีการสอนที่หลากหลาย เน้นการ
สร้างเจตคติที่ดีต่อภาษาไทยให้กับผู้เรียน รวมถึงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้ผู้เรียนได้สังเกต 
ค้นคว้า รวบรวมข้อมูล และการให้ผู้เรียนได้ใช้สื่อที่ใกล้ตัวเพื่อให้สามารถน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้เป็น
อย่างด ี
  2.2.5 การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรม  
    วรรณคดี และวรรณกรรม ได้มีผู้นิยาม และแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนวรรณคดีและวรรณกรรมไว้ ดังนี ้
    ส านักงานราชบัณฑิตยสภา (2554) ได้ให้ความหมายของค าว่า วรรณกรรม ไว้ว่า 
งานหนังสือ งานประพันธ์ บทประพันธ์ทุกชนิดทั้งที่เป็นร้อยแก้วและร้อยกรอง ส่วน วรรณคดี หมายถึง 
วรรณกรรมที่ได้รับยกย่องว่าแต่งดีมีคุณค่าเชิงวรรณศิลป์ถึงขนาด 
    อิงอร สุพันธุ ์วณิช (2554) เปรียบเทียบความหมายของค าว่า วรรณคดี และ 
วรรณกรรม สามารถสรุปได้ว่า วรรณคดี มีความหมายที่ใช้กันโดยทั่วไป 2 ประการ คือ ความหมายแรก 
ได้แก่ เรื่องที่แต่งเรียบเรียงออกมาเป็นหนังสือหรือหนังสือทั่วไปแต่มีความหมายเน้นไปทางหนังสือเก่า ถือ
เป็นมรดกสืบทอดกันมาแต่โบราณ อีกความหมายหนึ่งมีความคล้ายคลึงกับค าว่า กวีนิพนธ์ คือ หนังสือที่
ได้รับการยกย่องจากวรรณคดีสโมสรมีคุณค่าสูง มีวรรณศิลป์หรือเป็นแบบอย่างที่ดีควรยกย่องเชิดชูต่อไป 
ส่วนค าว่า วรรณกรรม เกิดหลังค าว่า วรรณคดี หมายถึง หนังสือหรือเอกสารที่ได้ประกอบกันขึ้น โดยมี 
ชั้นเชิงทางวรรณศิลป์ เรียบเรียงขึ้นด้วยความพยายามที่จะสื่อสารแนวความคิดต่าง ๆ  ซึ่งรูปแบบงานเขียน
ลักษณะงานเขียนเกือบทั้งหมดในปัจจุบันนับเป็นวรรณกรรมทั้งสิ ้น ทั้งเรื ่องสั ้น นวนิยาย ร้อยกรอง 
บทความ บทวิจารณ์ สารคด ีแต่ต าราเรียนโดยตรงไม่ถือว่าเป็นวรรณกรรม 
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    รื ่นฤทัย สัจจพันธุ์ (2549) ให้ความหมายของ วรรณคดี ไว้ว่า วรรณคดีหรือ
วรรณกรรม คือ งานประพันธ์ที่แสดงความรู้สึกนึกคิดของมนุษย์อย่างมีศิลปะ งานประพันธ์ที่สืบทอดกันมา
ช้านาน มีเวลาเป็นเครื่องตัดสิน และมีผู้ยกย่องคุณค่าเป็นที่ประจักษ์อย่างกว้างขวาง มักได้รับการเรียกขาน
ว่า วรรณคด ีส่วนงานประพันธ์ในรูปแบบอย่างใหม่ซึ่งปรากฏนับแต่รัชกาลที่ 5 เป็นต้นมา มีคุณค่าใน ฐานะ
เป็นงานประพันธ์ร่วมสมัย เรียกว่า วรรณกรรม 
    สรุปได้ว่า วรรณคดี มีความหมายว่า หนังสือที่ได้รับการยอมรับว่าแต่งดี ถูกยก
ย่องเป็นที่ประจักษ์อย่างกว้างขวาง มีลักษณะเด่นในด้านของการประพันธ ์รวมถึงคุณค่าทางวรรณศิลป์ที่กวี
สามารถเลือกสรรค ามาใช้ได้อย่างเหมาะสม ไพเราะ ประกอบด้วยคุณค่าทางสังคมที่สอดแทรก คุณค่า
ทางด้านต่าง ๆ ไว้อย่างแยบยล เมื่ออ่านหรือฟังแล้วกระตุ้นให้เกิดจินตนาการ สะเทือนอารมณ์ และส าหรับ
วรรณกรรมนั้น หมายถึง งานเขียนทุกประเภท แต่แตกต่างจากวรรณคดีในเรื่องของ คุณภาพที่ได้รับการยก
ย่องและกาลเวลาในการสร้างสรรค์ผลงาน 
    จากการให้ความหมาย ได้มีผู้เสนอแนวคิดเพื่อพัฒนาการจัดการเรียนการสอน
วรรณคดีและวรรณกรรม ไว้ดังนี ้
    กรมวิชาการ (2546) ได้เสนอขั้นตอนของจัดการเรียนการสอนวรรณคดี สรุปได้
ดังนี ้
    1. ขั้นการอ่านเข้าใจ การอ่านเข้าใจนับเป็นขั้นตอนแรกในการสอนวรรณคดีและ
วรรณกรรม ซึ่งครูต้องเตรียมการสอนโดยอ่านวรรณคดีหรือวรรณกรรมที่จะสอนนั้นให้เข้าใจ และการจัดการ
เรียนการสอนให้นักเรียนเข้าใจด้วย ดังนี ้
     1.1 เข้าใจเรื่อง สามารถจับใจความส าคัญ และรายละเอียดของเรื่องได ้สามารถ
ตอบค าถามได้ว่า ใคร ท าอะไร ที่ไหน เมื่อไร ท าอย่างไร และผลของการกระท านั้นเป็นอย่างไร 
     1.2 เข้าใจศัพท์ คือ สามารถเข้าใจความหมายของศัพท์ยาก หรือค าศัพท์ที่ ต่าง
ยุค ต่างสมัย 
    2. ขั้นการได้เสียงเสนาะ การสอนวรรณคดีและวรรณกรรม ไม่ว่าจะเป็นร้อยแก้ว
หรือร้อยกรอง ล้วนมีเสียงเสนาะของบทประพันธ์ ควรยกตัวอย่างให้นักเรียนเข้าใจถึงความส าคัญของเสียง 
โดยการยกตัวอย่างข้อความ แล้วครูอ่านออกเสียงแตกต่างกัน เป็นการอ่านออกเสียงธรรมดากับการอ่าน
ออกเสียงตามอารมณ์ของข้อความ นักเรียนจะพบว่าเสียงเสนาะของข้อความนั้นอยู่ที่ลีลาการอ่านออกเสียง
ให้เหมาะสมกับข้อความ 
    3. ขั้นเจาะแนวคิดส าคัญ การสอนให้นักเรียนสามารถจับแนวคิดส าคัญของเรื่อง 
(theme) ได้โดยขั้นแรกนักเรียนต้องอ่านให้เข้าใจ จากนั้นประมวลผลเรื่องที่อ่านทั้งหมด เพื่อวิเคราะห์ว่า
สาระต่าง ๆ ทั้งหลายของเรื่องมีจุดประสงค์อย่างไร ถ้าสามารถวิเคราะห์และจับสาระที่หลากหลายของเรื่อง
ได้ว่าสาระเหล่านั้นมุ่งสู่ผลอย่างใด แสดงว่าผู้อ่านมีศักยภาพในการอ่านสูง สามารถวิเคราะห์วินิจฉัยสารได้
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สามารถที่จะเชื่อมโยงสาระหรือเหตุการณ์ต่าง ๆ ในเรื่องและสามารถอธิบายสาระหรือเหตุการณ์ต่าง ๆ อย่าง
มีเหตุผล การสอนจับแนวคิดส าคัญอาจท าได้โดยครูคอยกระตุ้นหรือแนะวิธีคิดพิจารณาสาระส าคัญให้
นักเรียนค้นพบด้วยตนเอง ทั้งนี้ควรสอนให้นักเรียน เข้าใจว่าสาระส าคัญอาจมีได้หลายประเด็น แต่แนวคิด
ส าคัญจะต้องมีเพียงประเด็นเดียวเท่านั้น 
    4. ขั ้นหมั ่นวิเคราะห์วินิจฉัย การสอนให้นักเรียนรู ้จักวิเคราะห์วินิจฉัย คือ  
การสอนให้นักเรียนสามารถแยกแยะและพิจารณาเรื่องที่อ่านได้ทั้งรูปแบบ เนื้อหา กลวิธีและการใช้ภาษา 
ว่าแต่ละองค์ประกอบ มีรายละเอียดอย่างไร 
    5. ขั้นใส่ใจวิพากษ์วิจารณ์ การสอนให้นักเรียนเกิดความกล้าในการแสดงความ
คิดเห็นต่อเรื่องที่อ่าน สามารถวิเคราะห์วินิจฉัยรายละเอียดต่าง ๆ และแสดงให้เห็นความสัมพันธ์ของ
องค์ประกอบต่าง ๆ ได้อย่างมีเหตุผลเชื่อมโยงเข้าด้วยกัน โดยแสดงความคิดเห็นของตนประกอบได้อย่าง
กลมกลืน เรียกได้ว่า รู้วิพากษ์วิจารณ์ การสอนในขั้นนี้ ครูผู้สอนสามารถเลือกใช้กลวิธีการสนทนา ซักถาม 
หรือใช้บทบาทสมมติ เช่น สมมติว่า ถ้านักเรียนเป็นตัวละครนั้น ๆ  นักเรียนจะหาทางออกของปัญหาอย่างไร 
เหตุใดจึงเลือกทางออกเช่นนั้น แล้วร่วมกันแสดงความคิดเห็นต่อเรื่องที่อ่าน นับได้ว่าเป็นการสอนการ
วิจารณ์ในระดับหนึ่ง 
    6. ขั้นประสานกิจกรรม ครูผู้สอนรู้จักเลือกกิจกรรมต่าง ๆ ใช้ประกอบการเรียน
การสอนวรรณคดีและวรรณกรรม จะช่วยท าให้การเรียนการสอนสนุกและน่าสนใจยิ่งขึ้น นอกจากนี้ ยังช่วย
ให้นักเรียนเข้าใจและจ าเนื้อหาได้ดียิ่งขึ้นด้วย กิจกรรมในการสอนวรรณคดี เช่น กิจกรรมบทบาทสมมติ 
กิจกรรมการแสดงละคร กิจกรรมขับร้องฟ้อนร า กิจกรรมวาดภาพ กิจกรรมค้นคว้า กิจกรรมทายปัญหา 
    7. ขั้นสัมพันธ์เนื ้อหา การเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรมให้สัมพันธ์
เนื้อหาอื่น ๆ ทั้งในวิชาเดียวกันและต่างวิชา เช่น สอนให้สัมพันธ์กับราชาศัพท์ สอนให้สัมพันธ์กับหลักภาษา 
สอนให้สัมพันธ์กับเนื้อหาวิชาประวัติศาสตร์ และภูมิศาสตร์ 
    Daniels (2002) เสนอแนวทางการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรม 6 
ขั้นตอน ดังนี ้

1. นักเรียนเลือกเนื้อหาวรรณกรรมของตัวเองเพื่อศึกษา 
2. จับกลุ่มพูดคุยสาระส าคัญที่ได้จากการอ่าน 
3. นักเรียนเขียนบันทึก ตั้งค าถาม หรือวาดภาพ เพื่อเป็นแนวทางการอภิปราย 
4. อภิปรายเนื้อหาจากวรรณกรรมที่เตรียมไว้ โดยเป็นกิจกรรมที่เปิดโอกาสให้

สมาชิก สามารถแสดงความคิดเห็นได้อย่างอิสระ 
5. สรุปความคิดที่ได้จากการอ่านภายในกลุ่ม 
6. ประเมินผล เกี่ยวความรู้ความเข้าใจในวรรณกรรม 
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    ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2559) เสนอแนวทางให้ครูน า
แผนการสอนที่ออกแบบให้เป็นมาตรฐานในการจัดการเรียนการสอน โดยสาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
มีรายละเอียดดังนี้ 

1. ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน ครูใช้กิจกรรมหรือเทคนิคการสอน เพื่อให้นักเรียนเกิด
ความสนใจในเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรมที่สอน และเข้าใจประวัติของวรรณคดี โดยอาจใช้วิธีการเล่า
ประวัติความเป็นมาของเรื่อง ประวัติผู้แต่ง ลักษณะค าประพันธ ์

2. ขั้นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ครูจัดกระบวนการให้นักเรียนเรียนรู้ตาม
เนื้อเรื่อง ซึ่งใช้ระยะเวลาได้ตามความเหมาะสมตามขนาดความยาวของเนื้อเรื่องนั้น เพื่อท าให้นักเรียนเกิด
ความเข้าใจต่อเนื้อเรื่อง กิจกรรมที่น ามาใช้ในขั้นนี้ ได้แก่ การอภิปราย แปลค าศัพท์ยาก ระดมความคิด  
เมื่อสอนจบนักเรียนสรุปได้ว่า ใคร ท าอะไร ที่ไหน เมื่อไร และอย่างไร 

3. ขั้นสรุปบทเรียน ครูใช้ค าถามในการทดสอบความรู้นักเรียนในเนื้อหาที่ได้ศึกษา
หรือให้นักเรียนบอกข้อคิด คุณค่าของเรื่อง รวมถึงแนวทางการน าข้อคิดที่ได้ไปปรับใช้ในชีวิตประจ าวัน 
  สรุปได้ว่า กิจกรรมที่สามารถน ามาจัดการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรมมี
หลากหลายรูปแบบ ได้แก่ การบรรยาย การอภิปราย กระบวนการกลุ่ม การแสดงบทบาทสมมติ การบูรณา
การ ศูนย์การเรียนรู้ ใช้สื่อประกอบการสอน การศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง เป็นต้น 
 2.3 สื่อการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย 
  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ล้วนแต่มีความส าคัญทั้งสิ้น 
โดยเฉพาะกลุ ่มสาระการเรียนรู ้ภาษาไทย สื ่อการเรียนการสอนจะเป็นสิ ่งที ่ช่วยให้ผู ้เรียนเกิดการ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมหรือการเรียนรู้ เนื่องจากเป็นสิ่งเร้าที่จะช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการตอบสนอง อีก
ทั้งจะช่วยให้บรรลุจุดประสงค์ตามที่ได้ตั้งไว้ โดยได้ข้อสรุปผลจากการค้นคว้าตามหัวข้อ ดังนี ้
  2.3.1 ความหมายของสื่อการเรียนการสอน 
    สื่อการเรียนการสอน ตรงกับภาษาอังกฤษค าว่า Instructional Media ซึ่งได้มีผู้ให้
ความหมายของสื่อการเรียนการสอนไว้หลายท่าน เช่น 
    ยุทธพงษ์ ไกรวรรณ (2541) ให้ความหมายของสื่อการเรียนการสอนไว้ว่า สื่อการ
เรียนการสอน หมายถึง ทุกสิ่งทุกอย่าง ที่จะน าพาความรู้จากครูผู ้สอนไปสู่ผู ้เรียน เพื่อให้เป็นไปตาม
วัตถุประสงค์ของการเรียนการสอนอย่างมีประสิทธิภาพ ทั้งนี้จะรวมถึงสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้นมา และสิ่งที่มีอยู่
ในธรรมชาต ิ
    เอกวิทย์ แก้วประดิษฐ์ (2545) ได้ให้ความหมายของสื่อการเรียนการสอนไว้ว่า สื่อ
การเรียนการสอน หมายถึง ตัวกลางหรือสิ่งต่าง ๆ ที่ใช้ในกระบวนการเรียนการสอน เพื่อใช้เป็นเครื่องมือ
หรือช่องทางส าหรับการถ่ายทอดความรู้ของครูผู้สอนถึงผู้เรียน และท าให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้ตามวัตถุประสงค์
หรือจุดมุ่งหมายที่วางไว้เป็นอย่างดี 
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    สรุปได้ว่า สื่อการเรียนการสอน หมายถึง ทุกสิ่งทุกอย่างที่จะน าพาความรู้จาก
ครูผู้สอนไปยังผู้เรียน เพื่อให้เป็นไปตามเป้าหมายของการเรียนการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
  2.3.2 ความส าคัญของสื่อการเรียนการสอน 
    สื่อการเรียนการสอนนั้นมีบทบาทและความส าคัญต่อกระบวนการเรียนการสอน
เป็นอย่างมาก เพราะมีประโยชน์ในการช่วยให้เกิดการเรียนรู้ได้ง่ายและเข้าใจมากยิ่งขึ้น ซึ่งพอจะสรุป
ความส าคัญของสื่อการเรียนการสอน ได้ดังนี ้
    กิดานันท์ มลิทอง (2543) อธิบายถึงความส าคัญของสื่อการเรียนการสอนที่
สามารถใช้ประโยชน์ได้ทั้งกับผู้เรียนและผู้สอน ไว้ดังนี้  

1. เป็นสิ่งที่ช่วยให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ เพราะช่วยให้ผู้เรียนเกิด
ความเข้าใจเนื้อหาบทเรียนที่ยุ่งยากซับซ้อนได้ง่ายขึ้น ในระยะเวลาอันสั้น และสามารถช่วยให้เกิดความคิด
รวบยอดในเรื่องนั้นได้อย่างถูกต้องและรวดเร็ว 

2. สื่อจะช่วยกระตุ้นและสร้างความสนใจให้กับผู ้เรียน ท าให้เกิดความสนุก  
ไม่เบื่อหน่ายในการเรียน 

3. การใช้สื่อจะท าให้ผู้เรียนมีความเข้าใจตรงกัน และเกิดประสบการณ์ร่วมกันใน
วิชาที่เรียนนั้น 

4. ช่วยให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้มากขึ้น ท าให้เกิดมนุษย-
สัมพันธ์อันดีในระหว่างผู้เรียนด้วยกันเองและกับผู้สอนด้วย 

5. ช่วยแก้ปัญหาเรื่องความแตกต่างระหว่างบุคคล โดยจัดให้มีการใช้สื่อในการ
เรียนรู้รายบุคคล 

6. สื่อจะช่วยแบ่งเบาภาระของผู้สอนในด้านการเตรียมเนื้อหา 
7. เป็นการกระตุ ้นให้ผู ้สอนตื ่นตัวอยู ่เสมอในการเตรียม และผลิตการสอน 

ตลอดจนคิดค้นเทคนิค วิธีการต่าง ๆ เพื่อให้การเรียนรู้น่าสนใจยิ่งขึ้น 
    เอกวิทย์ แก้วประดิษฐ์ (2545) อธิบายความส าคัญของสื่อการเรียนการสอน  
ไว้ดังนี ้

1. เป็นเครื่องช่วยในการสอน เมื่อน าสื่อมาใช้ในกระบวนการเรียนการสอน ท าให้
ผู้สอนสอนเนื้อหาได้ตามวัตถุประสงค์ได้ง่ายขึ้น รวดเร็ว และถูกต้องมากขึ้น 

2. เป็นเครื่องช่วยในการเรียนการสอนของผู้เรียน ผู้เรียนใช้สื่อเพื่อให้เกิดการ
เรียนรู้ด้วยตนเองได้ดีขึ้นจากประสบการณ์ที่มีความหมายในรูปแบบต่าง ๆ  

3. เป็นเครื่องช่วยในการจัดการเกี่ยวกับการสอน สื่อการเรียนการสอนยังช่วย
เปลี่ยนบทบาทของผู้สอนจากผู้บอกความรู้มาเป็นผู้จัดการและก ากับดูแลคอยชี้แนะให้กับผู้เรียน 
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4. เป็นเครื่องช่วยเพิ่มคุณภาพทางการศึกษาให้มีประสิทธิภาพ สื่อการเรียนก 
ารสอนแก้ปัญหาเกี่ยวกับจ านวนผู้เรียนที่เพิ่มขึ้น เพราะผู้เรียนมีพื้นฐานความรู้ที่แตกต่างกัน 
    จะเห็นได้ว่า สื่อการเรียนการสอนเป็นสิ่งจ าเป็นและมีความส าคัญต่อทั้งผู้เรียน
และผู้สอน โดยที่ผู้สอนจะต้องมีหลักในการเลือกสื่อการสอน เพื่อให้เหมาะสมกับผู้เรียน และช่วยให้การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากที่สุด 
  2.3.3 ประเภทของสื่อการเรียนการสอน 
    การใช้สื่อการเรียนการสอนมีหลากหลายชนิด ทั้งสื่อพื้นฐานแบบง่าย ๆ และสื่อ
ประเภทเทคโนโลยีระดับสูง เพื่อเพิ่มศักยภาพของการศึกษาให้มีประสิทธิภาพมากที่สุด ซึ่งได้มีผู้ให้แบ่ง
ประเภทของสื่อการเรียนการสอนไว้หลายท่าน ดังนี ้
    กรมวิชาการ (2545) ได้แบ่งประเภทของสื่อการเรียนการสอน ไว้ดังนี ้

1. สื ่อสิ ่งพิมพ์ หมายถึง สื ่อที ่ท าหน้าที ่เก็บความรู ้ในลักษณะของภาพและ
ตัวอักษรในรูปแบบต่าง ๆ เช่น หนังสือเรียน หนังสือค้นคว้า คู่มือ พจนานุกรม สารานุกรม ต าราเรียน 
รูปภาพ แผนภูมิ แผนที่ ป้ายนิเทศ แผ่นพับ โปสเตอร์ ฯลฯ 

2. สื่อเทคโนโลยี หมายถึง สื่อการเรียนรู้ที ่ผลิตขึ้นเพื่อใช้ควบคู่กับเครื่องมือ
โสตทัศนวัสดุ หรือเครื่องมือที่เป็นเทคโนโลยีใหม่ ๆ สื่อประเภทนี้ ได้แก่ โทรทัศน์ เครื่องฉายข้ามศีรษะ 
เครื่องบันทึกเสียง วีดิทัศน์ สื่อคอมพิวเตอร์ช่วยสอน อินเทอร์เน็ต ฯลฯ 

3. สื่อประเภทวิธีการ หมายถึง กิจกรรมต่าง ๆ ที่ครูหรือนักเรียนจัดขึ้น ทั้งในและ
นอกห้องเรียน เช่น การสาธิต การแสดงบทบาทสมมติ การแสดงละคร การจัดนิทรรศการ กิจกรรมเข้าค่าย
คุณธรรม ฯลฯ 
    ยุพเรศ หอมยา (2542) ได้จ าแนกประเภทของสื่อการเรียนการสอนออกเป็น 3 
ลักษณะ ได้แก ่
    1. สื่อประเภทวัสดุ (Materials or software) ได้แก่ สื่อเล็ก (Small software) 
ท าหน้าที่เก็บความรู้ในลักษณะของภาพ เสียง และอักษรในรูปแบบต่าง ๆ ที่ผู้เรียนสามารถใช้เป็นแหล่ง
ประสบการณ์หรือศึกษาอย่างแท้จริงและกว้างขวาง แบ่งออกเป็น 2 ลักษณะ คือ 
     1.1 วัสดุที่เสนอความรู้ได้จากตัวมันเอง ได้แก่ หนังสือเรียนหรือต ารา ของจริง 
รูปภาพ แผนภูมิ วัสดุ ป้ายนิเทศ เป็นต้น 
     1.2 วัสดุที่อาศัยสื่อประเภทเครื่องกลไก (Hardware) เป็นตัวน าเสนอความรู้ 
ได้แก่ ฟิล์มภาพยนตร์ แผ่นสไลด์ เส้นเทปบันทึกเสียง รายการวิทยุโทรทัศน์ เป็นต้น 
    2. สื่อประเภทเครื่องมือ หรือโสตทัศนูปกรณ์ (Devices or hardware) ได้แก่  
สื่อใหญ่ (Big media) ที่เป็นตัวกลางหรือทางผ่านของความรู้ที่จะถ่ายทอดไปยังผู้เรียน สื่อประเภทนี้ตัวของ
มันเองแทบจะไม่มีประโยชน์ต่อการสื่อความหมาย ถ้าไม่มีความรู้ในรูปแบบต่าง ๆ ที่ป้อนผ่านเครื่องกลไก
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เหล่านี้ ดังนั้นสื่อประเภทนี้จึงจ าเป็นต้องอาศัยสื่อประเภทวัสดุ (Software) บางชนิดเป็นแหล่งความรู้ให้มัน
ส่งผ่าน เช่น เครื่องฉายภาพยนตร์ เครื่องบันทึกเสียง เครื่องรับวิทยุ เครื่องรับโทรทัศน์ เป็นต้น 
    3. สื่อประเภทเทคนิคและวิธีการต่าง ๆ (Techniques or methods) ตัวกลางใน
ขบวนการเรียนรู้ ไม่จ าเป็นต้องให้แต่วัสดุหรือเครื่องมือเท่านั้น บางครั้งจ าเป็นต้องอาศัยเทคนิคและกลวิธี
ต่าง ๆ ควบคู่กันไป โดยเน้นหรือย ้าที่เทคนิคและวิธีการ ได้แก่ ประสบการณ์ต่าง ๆ เช่น การสาธิต การแสดง
บทบาท การแสดงละคร การศึกษานอกสถานที่ ตลอดจนเทคนิคการน าเสนอบทเรียนด้วยสื่อประสมประเภท
วัสดุและเครื่องมือ เป็นต้น 
    จากข้างต้น พอกล่าวสรุปได้ว่า สื ่อการเรียนการสอน สามารถแบ่งออกเป็น  
3 ประเภทใหญ่ๆ คือ 
    1. สื่อที่เป็นวัสดุ เช่น หนังสือ ภาพ แผนภูมิ ข่าว ฯลฯ 
    2. สื่อที่เป็นอุปกรณ์ เช่น เครื่องฉายภาพยนตร์ เครื่องบันทึกเสียง ฯลฯ 
    3. วิธีการและกระบวนการ เช่น การสาธิต การแสดงละคร ฯลฯ 
  2.3.4 สื่อการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย 
    สื่อการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยที่นิยมใช้กันอยู่ทั่ว ๆ ไป มีหลากหลายประเภท 
สิริพัชร์ เจษฎาวิโรจน์ (2540) ได้กล่าวถึงลักษณะและวิธีการใช้สื่อการเรียนการสอนไว้พอสังเขป ดังนี ้
    1. ของจริง เป็นสื ่อการเรียนการสอนที่ให้ประสบการณ์ตรง เช่น สอนเขียน
จดหมายโดยน าจดหมายมาเป็นสื่อประกอบการอธิบาย วิธีการใช้สื่อประเภทของจริงนี้ นอกจากจะใช้วิธีการ
อธิบายแล้ว ครูควรจัดเวลาให้ผู้เรียนได้มาสัมผัสของจริงเพื่อให้เกิดการเรียนรู้ที่ดีขึ้น 
    2. บัตรค า เป็นสื่อการเรียนการสอนที่ใช้ฝึกทักษะด้านการอ่าน การเขียนได้ดี 
และเป็นสื่อที่ครูนิยมใช้มาก เพราะใช้ประกอบการเรียนการสอนได้หลายลักษณะ เช่น สอนคัดลายมือ  
สอนค าใหม่ สอนอ่านออกเสียง สอนแต่งประโยค สอนการแต่งค าคล้องจอง หรือเล่นเกมเสริมทักษะต่าง ๆ  
    3. บัตรข้อความหรือแถบประโยค ท าด้วยกระดาษประเภทเดียวกับบัตรค า ความ
ยาวไม่จ ากัด แล้วแต่ประโยคหรือข้อความที่เขียนใส่ อาจใช้เขียนค าสั่งให้ผู้เรียนปฏิบัติตาม ใช้เล่มเกมต่อรูป
ประโยค หรือเล่นเกมแจกลูกได ้
    4. ภาพการ์ตูน อาจวาดภาพการ์ตูนใช้เอง หรือหามาจากสื่อต่าง ๆ ก็ได้ โดยครู
สามารถน ามาใช้เป็นสื่อการเรียนการสอนได้อย่างหลากหลาย เช่น ใช้น าเข้าสู่บทเรียนด้วยการให้การ์ตูน
สนทนาเรื่องที่ก าลังจะสอน ใช้ภาพการ์ตูนประกอบการเล่านิทาน หรือใช้สอนเรื่องราวโดยให้ดูภาพแล้วเขียน
ข้อความใส่บทสนทนาที่สอดคล้องกับภาพที่ให้ 
    5. ป้ายนิเทศ คือการจัดบอร์ดภายในหรือภายนอกห้องเรียน ซึ ่งมักใช้แสดง
ตัวอย่างเรื่องราวที่น่าสนใจ หรือใช้สรุปบทเรียน เช่น เมื่อเรียนวรรณคดีไทยจบสักเรื่อง ครูก็น าเรื่องราว
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ทั้งหมดมาสรุปเอาแต่สาระส าคัญมาจัดลงป้ายนิเทศ บางครั้งครูอาจใช้ป้ายนิเทศมาสอนทักษะการเขียนโดย
ให้ผู้เรียนร่วมเขียนข้อความติดป้ายนิเทศก็ได้ 
    6. นิทรรศการ คือการจัดแสดงต่าง ๆ ที่เกี่ยวกับบทเรียนด้วยการสาธิต การจัด
ป้ายนิเทศ หรือน าสิ่งอื่น ๆ มาแสดงเพื่อให้ความรู้และประสบการณ์แก่นักเรียน เช่น นิทรรศการวันสุนทรภู่ 
นิทรรศการบทร้องกรอง 
    7. การแสดงละคร การแสดงบทบาทสมมติ หรือการสร้างสถานการณ์สมมติ เป็น
สื่อการเรียนการสอนประเภทการแสดงที่ช่วยฝึกผู้เรียนให้เป็นคนกล้าแสดงออก ฝึกการท างานร่วมกับผู้อื่น 
และฝึกทักษะการจ าด้วย การแสดงต่าง ๆ เหล่านี้ครูสามารถน ามาใช้ในการสรุปบทเรียนที่เป็นเรื่องราวหรือ
วรรณคดีได้ ใช้อธิบายความหมายของค าที่เป็นนามธรรม เช่น ให้ผู้เรียนแสดงบทบาทสมมติเพื่ออธิบาย
ความหมายของส านวนไทย หรือใช้อธิบายค ากริยาต่าง ๆ  
    8. เกม เป็นสื่อการเรียนการสอนที่ให้ผู้เรียนลงมือกระท าด้วยการเล่นหรือการ
แข่งขัน ซึ่งเป็นหัวใจส าคัญของการสอนภาษาไทย โดยเฉพาะเด็กเล็ก ๆ ที่ไม่ชอบอยู่นิ่งเฉย ลักษณะเช่นนี้
ควรน ามาใช้ประโยชน์ เช่น แข่งจับคู่ค ากับความหมาย แข่งขันกันแต่งประโยคจากค าที่ครูเตรียมให้ แข่งขัน
กันเรียงประโยคให้เป็นเรื่องราว 
    9. เพลง เป็นสื่อการเรียนการสอนที่ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน 
และเป็นการปูพื้นฐานด้านการแต่งบทร้อยกรองให้แก่เด็กด้วย ทั้งยังช่วยให้ผู้เรียนจดจ าบทเรียนได้ง่าย ควร
ให้ผู้เรียนแสดงท่าทางประกอบเพลงด้วยเพื่อความผ่อนคลายจากการเรียน เนื้อเพลงนอกจากครูจะค้นคว้า
มาแล้ว ครูอาจหัดแต่งเพลงเองบ้างก็ได้โดยใช้ท านองง่าย ๆ ที่ผู้เรียนคุ้นเคยมาใส่เนื้อร้องที่เกี่ยวกับบทเรียน
ลงไปได้ อีกทั้งครูผู้สอนสามารถใช้เพลงประกอบการสอนได้ทุกขั้นตอนในการสอนอีกด้วย 
    10. บทร้อยกรอง เป็นสื่อการเรียนการสอนที่กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ 
จัดเตรียมไว้บ้างแล้ว ครูสามารถใช้บทร้อยกรองสอนทักษะทางภาษาได้หลายอย่าง เช่น ให้ฟังบทร้อยกรอง
แล้วสรุปใจความส าคัญ ฝึกพูดวิจารณ์การเขียนบทร้อยกรอง ให้ผู้เรียนฝึกอ่านท านองเสนาะ หรือให้ฝึกแต่ง
บทร้อยกรอง  
    11. บทเรียนส าเร็จรูป เป็นสื่อที่ผู้เรียนต้องเรียนด้วยตนเอง โดยครูจัดท าขึ้นเพื่อ
ใช้สอนเรื่องใดเรื่องหนึ่งของบทเรียน บทเรียนชนิดนี้ ประกอบด้วย ค าชี้แจง เนื้อหา ค าถาม ค าเฉลยหรือ
ค าอธิบาย ผู้เรียนจะต้องอ่านหรือเรียนด้วยตนเอง โดยอ่านเนื้อเรื่องไปตอบค าถามไป พร้อมกับตรวจค าเฉลย
เอง เมื่ออ่านจบก็เรียนจบเรื่องพอด ี
    12. มัลติมีเดีย เป็นสื่อที่พัฒนาทางเทคโนโลยีจากคอมพิวเตอร์อีกรูปแบบหนึ่งที่มี
ทั้งภาพ เสียง และค าบรรยาย เพื่อมุ่งให้เกิดประโยชน์ในการเรียนรู้เป็นส าคัญ 
  สรุปได้ว่า สื่อการเรียนการสอน มีมากมายหลายรูปแบบ แต่ครูผู้สอนจะต้องค านึงในเรื่อง
ต่าง ๆ ถึงการเลือกสื่อมาใช้ให้เหมาะสมมากที่สุด เช่น ผู้เรียน บทเรียน สิ่งอ านวยความสะดวกของโรงเรียน 
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ฯลฯ ทั้งนี้เพื่อให้การเลือกน าสื่อการเรียนการสอนมาใช้ จะได้ประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรู้มากที่สุด 
และเป็นสิ่งที่ช่วยให้ได้ประโยชน์ทั้งต่อตัวผู้เรียนและผู้สอนมากกว่าที่จะเป็นการสร้างภาระขึ้นมา 
 2.4 การวัดและประเมินผลวิชาภาษาไทย 
  การวัดและประเมินผลวิชาภาษาไทยเป็นกระบวนการที ่ช่วยพัฒนาให้ผู ้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์ของการเรียนรู ้ตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ซึ ่งถือเป็นขั้นตอนส าคัญหนึ่งในการเรียนรู้ โดยได้  
ข้อสรุปผลจากการค้นคว้าตามหัวข้อ ดังนี ้
  2.4.1 ความหมายของการวัดและประเมินผล 
    นักวิชาการหลายท่านได้อธิบายความหมายของการวัดและประเมินผลไว้ดังนี้ 
    บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ ์ (2543) ไดนิยามว่าการวัดและประเมินผลเป็น
กระบวนการเชิงปริมาณในการก าหนดค่าเป็นตัวเลขหรือสัญลักษณ์ที่มีความหมายแทนคุณลักษณะของสิ่งที่
วัดโดยอาศัยกฎเกณฑ์อย่างใดอย่างหนึ่ง 
    สมนึก ภัททิยธนี (2545) ได้ให้ความหมายของการวัดและประเมินผลไว้ว่า เป็น
กระบวนการหาปริมาณความสามารถเกี่ยวกับพฤติกรรมที่ต้องการ อันสืบเนื่องจากการเรียนการสอน โดยใช้
เครื่องมือทางการศึกษาอย่างใดอย่างหนึ่งมาวัด ผลจากการวัดออกเป็นจ านวน หรือสัญลักษณ์ หรือข้อมูล 
    ศิริชัย กาญจนวาสี (2552) กล่าวว่า การวัดและประเมินผลเป็นกระบวนการ
ก าหนดตัวเลขให้แก่สิ่งต่าง ๆ ตามกฎเกณฑ์ การวัดจะเกิดขึ้นได้ต้องอาศัยองค์ประกอบที่ส าคัญ 3 ส่วน คือ 
1) จุดมุ่งหมายของการวัดต้องชัดเจน 2) เครื่องมือที่ใช้วัดต้องมีหน่วยในการวัดและมาตราเปรียบเทียบ
ระหว่างหน่วย และ 3) การแปลผลและการน าไปใช ้
    สรุปได้ว่า การวัดและประเมินผล หมายถึง กระบวนการก าหนดตัวเลขให้แก่
พฤติกรรมของบุคคลที่ได้แสดงออกในการทดสอบตามเกณฑ์ที่ก าหนด หรือเกณฑ์มาตรฐาน เพื่อที่จะได้
รวบรวมผลทั้งหมดไปพิจารณาตัดสินใจ 
  2.4.2 จุดมุ่งหมายของการวัดและประเมินผล 
    ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2553) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการวัดและ
ประเมินผลว่าต้องอยู่บนจุดมุ่งหมายส าคัญ 2 ประการ ดังนี้ 
    1. การวัดและประเมินผลเพื่อพัฒนาผู้เรียน โดยการเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับ
การเรียนรู้ของผู้เรียนในระหว่างเรียนและผลการเรียนรู้ของผู้เรียนอย่างต่อเนื่อง เพื่อน ามาส่งเสริมหรือ
ปรับปรุงแก้ไขการเรียนรู้ของผู้เรียน รวมถึงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของผู้สอน สิ่งส าคัญที่สุดใน
การประเมินเพื่อพัฒนา คือ ผู้สอนควรให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียนในลักษณะค าแนะน าที่เชื่อมโยงความรู้
เดิมกับความรู้ใหม่ เพื่อให้ผู้เรียนได้ขยายความรู้ของตน แก้ไขความเข้าใจที่ไม่ถูกต้อง ท าให้ผู้เรียนสามารถ
ตั้งเป้าหมายและพัฒนาตนเองได้ 
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    2. การวัดและประเมินผลเพื่อตัดสินผลการเรียน เป็นการประเมินสรุปผลการ
เรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งมีหลายระดับ ได้แก่ เมื่อเรียนจบหน่วยการเรียนรู้ จบรายวิชาเพื่อตัดสินผลการเรียน 
หรือให้ระดับผลการเรียน รับรองความรู้ความสามารถของผู้เรียนว่าผ่านรายวิชาหรือไม่ การประเมินผลใน
รูปแบบนี้ต้องประเมินโดยเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความรู้ความสามารถด้วยวิธีการที่หลากหลาย และ
ตัดสินผลการประเมินบนพื้นฐานของเกณฑ์การปฏิบัติ 
    สมจิต จันทร์ฉาย (2557) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการวัดและประเมินผลว่า เพื่อ
น าผลการประเมินไปปรับปรุงการเรียนรู้ของผู้เรียน ท าให้ผู ้สอนทราบจุดอ่อนจุดแข็งของผู้เรียนเป็น
รายบุคคล และสามารถน าไปใช้วางแผนแก้ไขปัญหาผู้เรียนได้อย่างเหมาะสม เพื่อน าผลไปปรับปรุงหลักสูตร
และประสิทธิภาพของผู้สอน 
    สรุปได้ว่า จุดมุ่งหมายของการวัดและประเมินผลนั้นเพื่อจะได้ทราบระดับความรู้
ของผู้เรียน รวมถึงจุดอ่อนจุดแข็งของผู้เรียน แล้วน าผลการประเมินไปปรับปรุง พัฒนา ทั้งผู้เรียนและผู้สอน 
ตลอดจนการจัดกระบวนการเรียนรู้และหลักสูตร 
  2.4.3 ประเภทของการวัดและประเมินผล 
    นักวิชาการได้จ าแนกประเภทของการวัดผลดังนี ้ 
    ศิริชัย กาญจนวาสี (2552) จ าแนกตามคุณลักษณะของสิ่งที่วัด ดังนี ้
    1. การวัดทางกายภาพ (Physical Measurement) เป็นการวัดคุณลักษณะที่เป็น
รูปธรรมสัมผัสหรือจับต้องได้ โดยใช้เครื่องมือการวัดที่มีมาตรฐานให้ผลการวัดที่น่าเชื่อถือได้ อาทิ ความยาว 
ความสูง น ้าหนัก เป็นต้น 
    2. การวัดทางจิตวิทยา (Psychological Measurement) เป็นการวัดคุณลักษณะ
ทางจิตวิทยาและการศึกษา ที่เป็นลักษณะภายในที่ไม่สามารถวัดได้โดยตรง อาทิ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
สมรรถภาพของสมองเจตคติ ค่านิยม หรือบุคลิกภาพ เป็นต้น ดังนั้นในการวัดลักษณะนี้จึงเป็นการวัด
ทางอ้อมที่ใช้แนวคิดเชิงสมมติที่แสดงออกในรูปของทฤษฎีการวัดทฤษฎีการทดสอบที่จะน ามาช่วยอธิบาย
ความสัมพันธ์ระหว่างคุณลักษณะภายในที่ต้องการวัดกับพฤติกรรมที่แสดงออกที่จ าแนกการวัดทางจิตวิทยา
เพื่อตอบค าถาม 2 ค าถามคือ 1) ใครจะสามารถท าอะไรได้บ้าง และ 2) ใครจะท าอะไรต่อไปอย่างไร 
    พวงเล็ก อุตระ (2539) แบ่งประเภทของการวัดและการประเมินผลไว้ 3 ประเภท 
คือ 
    1. การวัดและประเมินผลก่อนเร ียน เป็นการวัดและประเมินเพื ่อศ ึกษา 
พื้นฐานความรู้ของผู้เรียนก่อนที่จะเรียนรายวิชานั้น ๆ หรือบทเรียนใหม่ เพื่อให้ผู้สอนทราบว่าผู้เรียนมี
ความสามารถเพียงพอที่จะศึกษารายวิชาหรือบทเรียนใหม่เพียงใด แล้วน าไปจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่
เหมาะสมต่อไป 
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    2. การวัดและประเมินผลระหว่างเรียน เป็นการวัดและประเมินที่ท าต่อเนื่อง
ควบคู่ไปกับการสอน สามารถท าได้หลายวิธี เช่น การตรวจแบบฝึกหัด อภิปราย รายงาน ผู้สอนควรประเมิน
หลาย ๆ ครั้ง เพื่อดูว่าผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์การเรียนหรือไม่ หากยังไม่บรรลุตามจุดประสงค์ที่ตั้งไว้ผู้สอน
ควรจัดซ่อมเสริมเพิ่มเติม 
    3. การวัดและประเมินผลปลายภาคเรียน เป็นการวัดและประเมินผลรวมเพื่อ
ตรวจสอบว่าผู้เรียนมีผลการเรียนตลอดทั้งภาคเรียนเป็นอย่างไร ซึ่งต้องวัดให้ครอบคลุมจุดประสงค์ส าคัญที่
ผู้สอนตั้งไว้ในรายวิชานั้น 
    ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2553) ก าหนดการวัดและประเมินผลเป็น 
3 ระยะ ได้แก่ ก่อนเรียน ระหว่างเรียน และหลังเรียน ดังนี ้
    1. การวัดและประเมินผลก่อนเรียน เป็นการวัดและประเมินผลเพื่อตรวจสอบ
ความรู้ ทักษะ กระบวนการ รวมทั้งความพร้อมในด้านต่าง ๆ ของผู้เรียน ด้วยวิธีการที่เหมาะสม เพื่อให้
ผู้เรียนทุกคนมีความพร้อม และสามารถน าไปจัดวางแผนการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับศักยภาพของผู้เรียน 
รายบุคคล รายกลุ่มหรือรายห้องเรียน แต่จะไม่น าผลการประเมินนี้ไปใช้พิจารณาตัดสินผลการเรียน 
    2. การวัดและประเมินผลระหว่างเรียน เป็นการวัดและประเมินระหว่างการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ ตามแผนการจัดการเรียนรู้หรือหน่วยการเรียนรู้ เพื่อตรวจสอบความก้าวหน้าในการ
เรียนรู้ของผู้เรียนตามตัวชี้วัดและมาตรฐานการเรียนรู้ ผู้สอนสามารถน าไปแก้ไข ปรับปรุง กระบวนการ
จัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาคุณภาพผู้เรียน 
    3. การวัดและประเมินผลหลังเรียน เป็นการวัดและประเมินว่าผู้เรียนบรรลุตาม
มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดหรือไม่เมื่อสิ้นสุดปลายภาคหรือปลายปี เมื่อน าผลที่ได้ไปเปรียบเทียบกับ 
ผลการประเมินก่อนเรียนจะท าให้ผู้สอนสามารถประเมินศักยภาพในการเรียนรู้ของผู้เรียนและประสิทธิภาพ
ในการสอนของผู้สอน 
    กล่าวโดยสรุป การวัดและประเมินผลสัมฤทธิ ์การเรียนรู ้ มี 3 ประเภท การ
ประเมินผลก่อนเรียนเพื่อตรวจสอบระดับความรู้ความสามารถของผู้เรียน การประเมินผลระหว่างเรียนเพื่อ
ติดตามพัฒนาการการเรียนรู้ของผู้เรียน สะท้อนการเรียนรู้ว่าบรรลุตามวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ในบทเรียน
หรือไม่ และการประเมินผลหลังเรียนซึ่งเป็นการประเมินผลปลายภาคเรียน เพื่อให้ทราบศักยภาพการเรียนรู้
และประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรู้ของผู้สอนด้วย 
  2.4.4 การวัดและประเมินผลวิชาภาษาไทย 
    สิริพัชร์ เจษฎาวิโรจน์ (2540) ได้กล่าวถึงการวัดและประเมินผลวิชาภาษาไทย  
ไว้ดังนี ้
    1. ความรู้ ความสามารถด้านสติปัญญาของผู้เรียน 
     1.1 ความรู้ในเนื้อหาวิชาที่เรียน 
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     1.2 ความรู้ในเชิงการใช้ภาษาไทย เป็นเครื่องมือสื่อความหมายได้ถูกต้องและ 
มีประสิทธิภาพ ตลอดจนรู้รสของถ้อยค า ความรู้เชิงวรรณคดี และหลักเกณฑ์ทางภาษา 
    2. ทักษะ คือ วัดความช านาญ ความคล่องแคล่วในการใช้ภาษาทั้งด้านการฟัง 
การพูด การอ่าน และการเขียน 
    3. เจตคติที่มีต่อการเรียนภาษาไทย 
     3.1 ความนิยมในการใช้ภาษา 
     3.2 ความภาคภูมิใจในภาษา 
     3.3 ความชื่นชมในรสไพเราะของถ้อยค า 
    ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2553) กล่าวถึงวิธีการวัดและประเมินผล
ในรูปแบบต่าง ๆ ที่ผู้สอนสามารถเลือกใช้ในในวิชาภาษาไทย ไว้ดังนี้  
    1. การสังเกตพฤติกรรม เป็นการเก็บข้อมูลโดยการสังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติ
กิจกรรมของผู้เรียนในชั้น โดยใช้เครื่องมือ เช่น แบบตรวจสอบรายการ สมุดจดบันทึก  เพื่อประเมินผู้เรียน
ตามตัวชี้วัด และควรสังเกตหลายครั้ง หลายสถานการณ์ หลายช่วงเวลา เพื่อให้เกิดความยุติธรรม 
    2. การสอบปากเปล่า เป็นการเก็บข้อมูลโดยให้ผู้เรียนได้แสดงความรู้ความเข้าใจ
ด้วยการพูด ผู้สอนและผู้เรียนจะมีปฏิสัมพันธ์กันโดยตรง สามารถอภิปราย โต้แย้ง ขยายความ ปรับแก้ไข
ความคิดกันได ้
    3. การพูดคุย เป็นการสื่อสารระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน เป็นกลุ่มหรือรายบุคคลก็
ได้ เพื่อติดตามตรวจสอบว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้เพียงใด 
    4. การใช้ค าถาม ผู้สอนควรใช้ค าถามที่ท้าทายเพื่อให้ผู้เรียนได้ท าความเข้าใจและ
เรียนรู้ให้ลึกซึ้ง 
    5. การเขียนสะท้อนการเรียนรู้ เป็นการประเมินที่ให้ผู้เรียนเขียนตอบกระทู้ หรือ
ค าถามของผู้สอน การเขียนสะท้อนการเรียนรู้จะท าให้ผู้สอนทราบความก้าวหน้าในผลการเรียนรู้ และใช้
เป็นเครื่องมือประเมินพัฒนาการด้านทักษะการเขียนได้ด้วย 
    6. การประเมินการปฏิบัติ เป็นการประเมินงานหรือกิจกรรมที่ผู้สอนมอบหมายให้
ผู้เรียนปฏิบัติเพื่อให้ทราบถึงผลการพัฒนาของผู้เรียน ผู้สอนต้องเตรียมภาระงานหรือกิจกรรม และเกณฑ์
การให้คะแนน 
    7. การประเมินด้วยแฟ้มสะสมผลงาน โดยจะเก็บรวบรวมชิ้นงานของผู้เรียน เพื่อ
สะท้อนความก้าวหน้าและความส าเร็จของผู้เรียน 
    8. การวัดและประเมินผลด้วยแบบทดสอบ เป็นการประเมินด้านการรับรู้
ข้อเท็จจริง ผู้สอนควรเลือกใช้แบบทดสอบที่มีคุณภาพ มีความเที่ยงตรง และเชื่อมั่นได ้
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    9. การประเมินด้านความรู ้สึกนึกคิด เป็นการประเมินคุณธรรม จริยธรรม 
คุณลักษณะ และเจตคติที่ควรปลูกฝังในการจัดการเรียนรู้ ควรใช้การสังเกตพฤติกรรมเป็นหลัก และท าอย่าง
ต่อเนื่อง โดยมีการบันทึกผลการสังเกตด้วย เช่น แบบตรวจสอบรายการ แบบบันทึกพฤติกรรม 
    10. การประเม ินตามสภาพจริง เป ็นการประเม ินเพื ่อให ้ผ ู ้สอนได้ทราบ
ความสามารถที่แท้จริงของผู้เรียน จึงควรใช้การประเมินการปฏิบัติร่วมกับการประเมินด้วยวิธีการอื่น 
    11. การประเมินตนเองของผู้เรียน เป็นวิธีที่จะช่วยพัฒนาผู้เรียนให้สามารถเรียนรู้
ด้วยตนเองได้ โดยใช้เครื่องมือได้อย่างหลากหลายรูปแบบ เช่น การอภิปราย การเขียนสะท้อนผลงาน การใช้
แบบส ารวจ การพูดคุยกับครูผู้สอน 
    12. การประเมินโดยเพื่อน ต้องสร้างสิ่งแวดล้อมการเรียนรู้ที่สนับสนุนจึงจะเป็น
การประเมินที่มีประสิทธิภาพ กล่าวคือ ผู้เรียนต้องรู้สึกผ่อนคลาย เชื่อใจกัน และไม่อคติ 
  กล่าวสรุปได้ว่า การวัดและประเมินผลวิชาภาษาไทยสามารถท าได้หลายวิธี เช่น การ
สังเกตพฤติกรรม การสัมภาษณ์ การปฏิบัติจริง การใช้แบบทดสอบ การใช้ค าถาม ฯลฯ ทั้งนี้ครูผู้สอนควร
เลือกใช้วิธีการวัดและประเมินผลที่เหมาะสมกับบริบทของตนเอง เพื่อให้การวัดและประเมินผลเกิด
ประสิทธิภาพอย่างสูงสุด 
 

3.  งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสังเคราะห์งานวิจัย  
 
 ผู้วิจัยได้ศึกษางานวิจัยที่สังเคราะห์เกี่ยวกับวิธีการสอนและงานวิจัยที่มีเนื้อหาใกล้เคียงกับ
เรื่องที่ศึกษา รวม 3 เรื่อง ดังนี ้
 อมรชัย คหกิจโกศล (2560) สังเคราะห์งานวิจัยที่พิมพ์เผยแพร่ระหว่าง พ.ศ. 2539-2556 
จ านวน 93 เรื่อง เป็นงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสังเคราะห์วิทยานิพนธ์ระดับมหาบัณฑิต สาขาการสอน
ภาษาไทย มหาวิทยาลัยศิลปากร เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย เป็นแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและแบบสรุป
คุณลักษณะของงานวิจัย ผลการวิจัยพบว่า รูปแบบการเรียนการสอนที่มีการศึกษามากที่สุด คือ รูปแบบ
การเรียนการสอนที่เน้นการบูรณาการ ร้อยละ 39.52 รองลงมาคือ รูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นการ
พัฒนาด้านทักษะพิสัย ร้อยละ 32.54 ส่วนเนื้อหาที่ทาวิจัยมากที่สุดในการสอนสาระที่ 1 การอ่าน คือ การ
อ่านอย่างมีวิจารณญาณ ร้อยละ 18.62 รองลงมาคือ การอ่านจับใจความส าคัญ ร้อยละ 35.29 สาระ ที่ 2 
การเขียน คือ การเขียนสะกดค า ร้อยละ 36.84 รองลงมาคือ การเขียนความเรียง ร้อยละ 31.58 สาระที่ 3 
การฟัง การดู และการพูด คือ การฟังอย่างมีวิจารณญาณ ร้อยละ 75.00 รองลงมาคือ การดูอย่างมี
วิจารณญาณ ร้อยละ 25.00 สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย คือ ค าในภาษาไทย ร้อยละ 50.00 รองลงมาคือ 
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หลักการใช้ภาษา ร้อยละ 28.57 สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม คือ วรรณกรรมท้องถิ่น ร้อยละ 57.90 
รองลงมาคือ วรรณคด ีร้อยละ 36.84 
 อภิรักษ์ อนะมาน, วรรณา บัวเกิด, ธนรัชฎ์ ศิริสวัสด์ิ และสุวรรณี ยหะการ (2561) เลือก
งานวิจัยที่พิมพ์เผยแพร่ระหว่าง พ.ศ. 2538-2556 จ านวน 157 เรื่อง เป็นวิทยานิพนธ์และการศึกษาค้นคว้า
อิสระ ระดับบัณฑิตศึกษา แขนงวิชาหลักสูตรและการสอน วิชาเอกภาษาไทย สาขาวิชาศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ใช้แบบสังเคราะห์งานวิจัย และแนวการสนทนา
กลุ่ม ผลการวิจัย พบว่า งานวิจัยส่วนใหญ่เป็นการวิจัยเชิงทดลอง สมมติฐานการวิจัยเป็นแบบมีทิศทาง  
การออกแบบงานวิจัยส่วนใหญ่เป็นแบบ one – group pretest – posttest design จ านวนตัวแปรตาม
ส่วนใหญ่มี 2 ตัวแปร เครื่องมือการวิจัยส่วนใหญ่เป็นแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ แบบทดสอบตรวจสอบ
คุณภาพความเที่ยงโดยใช้วิธี KR – 20 ความตรงของแบบทดสอบที่ใช้มากที่สุด คือ การวิเคราะห์ความตรง
เชิงเนื้อหา วัตถุประสงค์การวิจัยส่วนใหญ่เป็นการเปรียบเทียบระหว่างก่อนและหลังการทดลอง สถิตที่ใช้
ส าหรับการวิจัยเชิงทดลองมากที่สุดเป็นแบบ t -test dependent งานวิจัยในกลุ่มวิทยานิพนธ์ส่วนใหญ่เป็น
การศึกษาด้านสื่อนวัตกรรมและแหล่งเรียนรู้มากที่สุด รองลงมาคือ ด้านการสอน ส่วนการศึกษาค้นคว้า
อิสระส่วนใหญ่เป็นด้านสื่อนวัตกรรมและแหล่งเรียนรู้มากที่สุด  
 เนตรนภา อินยะ (2561) สังเคราะห์วิทยานิพนธ์และการศึกษาค้นคว้าอิสระ ระดับมหาบัณฑิต 
สาขาวิชาการสอนภาษาไทย คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ ระหว่างปี พ.ศ. 2550–2558 จ านวน 
102 เรื่อง เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ แบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและแบบสรุปคุณลักษณะของงานวิจัย 
ผลการวิจัยพบว่า คุณลักษณะวิทยานิพนธ์และการศึกษาค้นคว้าอิสระสาขาวิชาการสอนภาษาไทย  
ปีที่จัดท ามากที่สุด คือ พ.ศ. 2554 ร้อยละ 22.56 ส่วนมากศึกษาวิทยานิพนธ์ ร้อยละ 76.47 มีสมมติฐาน
แบบทางเดียว ร้อยละ 50.00 รูปแบบการวิจัยเป็นการวิจัยเชิงทดลอง ร้อยละ 63.73 แบบแผนการวิจัย 
ศึกษากลุ่มเดียววัดก่อนและหลังการทดลอง ร้อยละ 88.78 ใช้กลุ่มตัวอย่าง 1 กลุ่ม ร้อยละ 95.10 การเลือก
กลุ ่มตัวอย่างใช้การเลือกแบบเจาะจง ร้อยละ 69.61 ส่วนใหญ่ศึกษากับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา  
ร้อยละ 46.08 ตัวแปรต้นส่วนใหญ่ คือ รูปแบบการเรียนการสอน ร้อยละ 59.00 ตัวแปรตามส่วนใหญ่ คือ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ร้อยละ 74.42 เนื้อหาในสาระการเรียนรู้ที่ศึกษาพบว่า สาระที่ 1 การอ่าน มีผู้ศึกษา
มากที่สุด ร้อยละ 15.69 รองลงมาคือ สาระที่ 2 การเขียน ร้อยละ 13.37 สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย 
ร้อยละ 12.75 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยส่วนใหญ่คือ แบบทดสอบ ร้อยละ 61.15 ส่วนผลการสังเคราะห์เชิง
คุณภาพของงานวิจัย พบว่า รูปแบบการเรียนการสอนที่มีการศึกษามากที่สุด คือ ส่วนใหญ่ใช้รูปแบบการ
เรียนการสอนที่เน้นการพัฒนาทักษะกระบวนการ รองลงมาคือ รูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นการบูรณา
การ รูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นพัฒนาด้านพุทธิพิสัย และรูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นพัฒนาด้าน
จิตพิสัย เนื้อหาที่ท าวิจัยมากที่สุดจ าแนกตามสาระ พบว่า สาระที่ 1 การอ่าน ส่วนใหญ่คือ การอ่านเชิง
วิเคราะห์ สาระที่ 2 การเขียน ส่วนใหญ่คือ การเขียนสะกดค าและการเขียนเรียงความ สาระที่ 3 การฟัง  
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การดู และการพูด ส่วนใหญ่คือ การฟังเพื่อสรุปความ สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย ส่วนใหญ่คือ ค าใน
ภาษาไทย และ สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม ส่วนใหญ่คือ วรรณกรรมท้องถิ่น 
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บทที่ 3 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 
 

 การสังเคราะห์งานวิจัยเกี ่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย เป็นการสังเคราะห์เชิงคุณภาพ (Qualitative Analysis) โดยใช้วิธีการวิเคราะห์
เนื้อหา (Content Analysis) จัดหมวดหมู่ประเด็นข้อค้นพบที่ได้จากผลงานวิจัยแต่ละเรื่อง และเขียน
บรรยายสรุปผลการวิจัย โดยผู้วิจัยได้ด าเนินการวิจัย ดังนี้ 

1. ประชากร 
2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
4. การวิเคราะห์ข้อมูล 

 

1.  ประชากร 
 
 ประชากรที ่ใช ้ในการวิจ ัยครั ้งนี้  คือ วิทยานิพนธ์และการศึกษาค้นคว้าอิสระ ระดับ

บัณฑิตศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชา
ภาษาไทย ระหว่างปี พ.ศ. 2545-2564 จ านวน 102 เรื่อง 

 

2.  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 เครื ่องมือที่ใช้ในการวิจัย มี 2 ฉบับ ได้แก่ แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย และแบบสรุป

คุณลักษณะของงานวิจัย โดยมีขั้นตอนในการสร้างเครื่องมือ ดังนี ้
 2.1 แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย  
  2.1.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
กับการสังเคราะห์งานวิจัยเพื่อเป็นแนวทางในการสร้างเครื่องมือ ซึ่งมีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณ
ค่า 5 ระดับ (Rating Scale) โดยมีเกณฑ์การพิจารณาตัดสินคุณภาพงานวิจัย ดังนี ้ 
   5 หมายถึง งานวิจัยมีรายละเอียดที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหาถูกต้องชัดเจนอยู่ในระดับ

ดีเยี่ยม  
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   4 หมายถึง งานวิจัยมีรายละเอียดที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหาถูกต้องชัดเจนอยู่ในระดับ
ดีมาก 

   3 หมายถึง งานวิจัยมีรายละเอียดที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหาถูกต้องชัดเจนอยู่ในระดับ
ดี  

   2 หมายถึง งานวิจัยมีรายละเอียดที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหาถูกต้องชัดเจนอยู่ในระดับ
พอใช ้

   1 หมายถึง งานวิจัยมีรายละเอียดที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหาถูกต้องชัดเจนอยู่ในระดับ
ปรับปรุง  

   จากนั ้นผู ้ว ิจ ัยรวบรวมคะแนนทั ้งหมด 100 คะแนน คิดเป็นค่าร้อยละ และ
พิจารณาจ าแนกคุณภาพงานวิจัย ดังนี ้ 
   เกณฑ์คุณภาพ  
   ดีเยี่ยม ได้คะแนนในช่วงร้อยละ 81 – 100 คะแนน  
   ดีมาก ได้คะแนนในช่วงร้อยละ 61 – 80 คะแนน  
   ดี ได้คะแนนในช่วงร้อยละ 41 – 60 คะแนน  
   พอใช ้ได้คะแนนในช่วงร้อยละ 21 – 40 คะแนน  
   ปรับปรุง ได้คะแนนในช่วงร้อยละ 1 - 20 คะแนน  
   ซึ่งเกณฑ์ในการคัดเลือกงานวิจัยที่น ามาสังเคราะห์ครั้งนี้ ใช้ระดับคุณภาพดีเยี่ยม 
แบบประเมินคุณภาพงานวิจัยปรากฏในภาคผนวก ก 
  2.1.2 น าแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยเสนออาจารย์ที่ปรึกษา เพื่อตรวจสอบความ
ครอบคลุมและความชัดเจนของเครื่องมือ  
  2.1.3 น าแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยไปใช้ในการคัดเลือกงานวิจัยที่มีคุณภาพมา
สังเคราะห ์
 2.2 แบบสรุปคุณลักษณะของงานวิจัย  
  2.2.1 ผู้วิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี ่ยวข้องกับการสังเคราะห์งานวิจัย เป็น
แนวทางในการสร้างแบบสรุปคุณลักษณะของงานวิจัย  
  2.2.2 ผู ้วิจัยสร้างแบบสรุปคุณลักษณะของงานวิจัยโดยดัดแปลงจากงานวิจัยของ  
เนตรนภา อินยะ (2561) โดยแบ่งออกเป็น 3 ตอน คือ  
   ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานของงานวิจัย ประกอบด้วย ชื่อผู้วิจัย ชื่องานวิจัย ปีที่พิมพ์
เผยแพร่  
   ตอนที่ 2 ระเบียบวิธีวิจัย ประกอบด้วย ประเภทของการวิจัย สมมติฐานการวิจัย 
รูปแบบ การวิจัย แบบแผนการวิจัย จ านวนกลุ่มตัวอย่าง การได้มาของกลุ่มตัวอย่าง ระดับการศึกษาของ
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กลุ่มตัวอย่าง สาระการเรียนรู้ ตัวแปรต้น ตัวแปรตาม เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย การตรวจสอบคุณภาพ
เครื่องมือ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  

   ตอนที่ 3 ผลการวิจัย ประกอบด้วย วัตถุประสงค์ของการวิจัย ผลของการวิจัย 
แบบสรุปคุณลักษณะของงานวิจัยปรากฏในภาคผนวก ข 
 

3.  การเก็บรวบรวมข้อมูล  
 
 ผู้วิจัยด าเนินการตามขั้นตอน ดังนี ้ 
 3.1 ผู้วิจัยส ารวจรายชื่อ วิทยานิพนธ์และการศึกษาค้นคว้าอิสระ ระดับบัณฑิตศึกษา คณะครุ
ศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย ระหว่างปี พ.ศ. 
2545-2564  
 3.2 ผู ้ว ิจ ัยด  าเน ินการเก ็บรวบรวมข้อม ูลว ิทยานิพนธ์  จากคลังป ัญญาจุฬาฯ The 
Chulalongkorn University Intellectual Repository (CUIR)  
 3.3 คัดเลือกงานวิจัยที่รวบรวมได้โดยใช้แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย ได้งานวิจัย ที่ศึกษา
เกี ่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย ระดับบัณฑิตศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์ -
มหาวิทยาลัย จ านวน 102 เรื่อง ตรงตามเกณฑ์ที่ตั้งไว ้ดังนี ้ 
  3.3.1 เป็นวิทยานิพนธ์และการศึกษาค้นคว้าอิสระ ฉบับเต็มจากคณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย ระหว่างปี พ.ศ.2545 - 
2564    
  3.3.2 ท าการบันทึกข้อมูลงานวิจัยที ่เก็บรวบรวม โดยใช้แบบสรุปคุณลักษณะของ
งานวิจัย  
  3.3.3 น าผลที่ได้จากการบันทึกข้อมูล มาวิเคราะห์ต่อไป  
 

4.  การวิเคราะห์ข้อมูล  
 
 การวิเคราะห์ข้อมูล ด าเนินการใน 2 ลักษณะ คือ  
 4.1 ข้อมูลจากแบบสรุปคุณลักษณะของงานวิจัย ตอนที่ 1 และ ตอนที่ 2 ซึ ่งเป็นข้อมูล
พื้นฐานของงานวิจัยและระเบียบวิธีวิจัย วิเคราะห์ข้อมูลโดยการแจกแจงความถี ่และร้อยละ  
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 4.2 ข้อมูลเกี ่ยวจากแบบสรุปคุณลักษณะของงานวิจัย ตอนที่ 3 ซึ ่งเป็นข้อมูลเกี ่ยวกับ
ผลการวิจัย ใช้สังเคราะห์เชิงคุณภาพโดยการวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) และสรุปประเด็นหลัก
ของงานวิจัย  
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บทที่ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 

 การสังเคราะห์งานวิจัยครั้งนี้ เป็นการสังเคราะห์งานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชา
ภาษาไทย ระดับบัณฑิตศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ระหว่างปี พ.ศ. 2545-2564 
จ านวน 102 เรื ่อง ที่พิมพ์เผยแพร่ในคลังปัญญาจุฬาฯ The Chulalongkorn University Intellectual 
Repository (CUIR) ด้วยวิธีการสังเคราะห์เชิงคุณภาพ โดยมีความมุ่งหมายเพื่อ ศึกษา รวบรวม วิเคราะห์
ข้อมูลที่เป็นคุณลักษณะของงานวิจัยและสังเคราะห์สาระส าคัญของผลการวิจัย เสนอผลการสังเคราะห์
งานวิจัยออกเป็น 2 ตอน คือ  
 ตอนที่ 1 ผลการศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัย  
 ตอนที่ 2 ผลการสังเคราะห์เชิงคุณภาพของงานวิจัย  

ซึ่งแต่ละตอน มีรายละเอียด ดังนี ้
 

ตอนที ่1  ผลการศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัย 
 

ตารางที่ 4.1  จ านวนและร้อยละของปีที่พิมพ์เผยแพร่งานวิจัย 
 

ปีที่พิมพ์เผยแพร ่ จ านวน ร้อยละ 
พ.ศ. 2545 5 4.90 
พ.ศ. 2546 1 0.98 
พ.ศ. 2547 5 4.90 
พ.ศ. 2548 2 1.96 
พ.ศ. 2549 3 2.95 
พ.ศ. 2550 6 5.88 
พ.ศ. 2551 7 6.86 
พ.ศ. 2552 2 1.96 
พ.ศ. 2553 8 7.84 
พ.ศ. 2554 3 2.95 
พ.ศ. 2555 9 8.82 
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ตารางที่ 4.1  (ต่อ) 
 

ปีที่พิมพ์เผยแพร ่ จ านวน ร้อยละ 
พ.ศ. 2556 3 2.95 
พ.ศ. 2557 6 5.88 
พ.ศ. 2558 4 3.92 
พ.ศ. 2559 16 15.69 
พ.ศ. 2560 6 5.88 
พ.ศ. 2561 4 3.92 
พ.ศ. 2562 6 5.88 
พ.ศ. 2563 2 1.96 
พ.ศ. 2564 4 3.92 

รวม 102 100 

 
จากตารางที่ 4.1 พบว่า ปีที่มีจ านวนงานวิจัยพิมพ์เผยแพร่มากที่สุด คือ พ.ศ. 2559 มีจ านวน 

16 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 15.69 รองลงมาคือ พ.ศ. 2555 จ านวน 9 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 8.82 และปีที่มี
จ านวนงานวิจัยพิมพ์เผยแพร่น้อยที่สุด คือ พ.ศ. 2546 มีจ านวน 1 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 0.98 

 
ตารางที่ 4.2  จ านวนและร้อยละของประเภทของการวิจัย 
 

ประเภทของการวิจัย จ านวน ร้อยละ 
วิทยานิพนธ์ 97 95.10 
การศึกษาค้นคว้าอิสระ 5 4.90 

รวม 102 100 

 
จากตารางที่ 4.2 พบว่า ประเภทของงานวิจัยส่วนใหญ่ เป็นงานวิทยานิพนธ์ มีจ านวน 97 เรื่อง 

คิดเป็นร้อยละ 95.10 รองลงมาคือ งานวิจัยประเภทการศึกษาค้นคว้าอิสระ จ านวน 5 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 
4.90 
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ตารางที่ 4.3  จ านวนและร้อยละของเนื้อหาตามขอบข่ายของงานวิจัยแยกตามสาระการเรียนรู้ 
 

สาระการเรียนรู้ จ านวน ร้อยละ 
สาระเดี่ยว 79 77.45 
 สาระที่ 1 การอ่าน 45 44.12 
 สาระที่ 2 การเขียน 16 15.69 
 สาระที่ 3 การฟัง การดู และการพูด 4 3.92 
 สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษา 6 5.88 
 สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 8 7.84 
มากกว่า 1 สาระ 23 22.55 
 ทุกกลุ่มสาระ 8 7.84 
 สาระที่ 1 และ 2  5 4.91 
 สาระที่ 1 และ 3 1 0.98 
 สาระที่ 1 และ 5 8 7.84 
 สาระที่ 1 , 2 และ 5 1 0.98 

รวม 102 100 

 
จากตารางที่ 4.3 พบว่า เนื้อหาตามขอบข่ายของงานวิจัยแยกตามสาระการเรียนรู้ที่ผู ้วิจัย

ศึกษาหากจ าแนกออกเป็นกลุ่มสาระเดี่ยว และมากกว่า 1 กลุ่มสาระ พบว่า ส่วนใหญ่ คือ กลุ่มสาระเดี่ยว 
จ านวน 79 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 77.45 ส่วนการวิจัยแบบมากกว่า 1 สาระ มีจ านวน 23 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 
22.55 
 หากพิจารณาในกลุ่มสาระเดี่ยวแล้วพบว่า ส่วนใหญ่ศึกษาใน สาระที่ 1 การอ่าน มีจ านวน  
45 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 44.12 รองลงมาคือ สาระที่ 2 การเขียน จ านวน 16 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 15.69 
สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม จ านวน 8 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 7.84 สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษา จ านวน 
6 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 5.88 และสาระที่ 3 การฟัง การดู และการพูด จ านวน 4 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 3.92 

นอกจากนั้นงานวิจัยที่ศึกษาทุกกลุ่มสาระ มีจ านวน 8 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 7.84 งานวิจัย 
ที่ศึกษาสาระที่ 1 การอ่าน และสาระที่ 2 การเขียน จ านวน 5 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 4.91 งานวิจัยที่ศึกษา
สาระที่ 1 การอ่าน และสาระที่ 3 การฟัง การดู และการพูด จ านวน 1 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 0.98 งานวิจัย 
ที่ศึกษาสาระที่ 1 การอ่าน และสาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม จ านวน 8 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 7.84 และ
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งานวิจัยที่ศึกษาสาระที่ 1 การอ่าน สาระที่ 2 การเขียน และสาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม จ านวน 1 
เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 0.98 

 
ตารางที่ 4.4  จ านวนและร้อยละของแนวการสอนแยกตามสาขาวิชา 
 

แนวการสอน จ านวน ร้อยละ 
การสอนภาษาไทย 34 33.33 
 บูรณาการ 6 5.88 
 แผนภาพความคิด 3 2.95 
 ใช้สื่อ 2 1.96 
 เทคนิคการท่องจ า 1 0.98 
 กระบวนการกลุ่ม 1 0.98 
 สแกนแอนด์รัน 1 0.98 
 สตอรี่ไลน์ 1 0.98 
 4MAT 1 0.98 
 กลวิธีการอ่านแบบร่วมมือ 1 0.98 
 การเรียนการสอนแบบตกผลึก 1 0.98 
 หมวก 6 ใบ 1 0.98 
 ทฤษฎีการตอบสนอง 1 0.98 
 การเรียนการสอนด้วยวิธีวิจัย 1 0.98 
 รูปแบบการเรียนรู้ค าศัพท์ 1 0.98 
 แนวคิดอรรถฐาน 1 0.98 
 7E 1 0.98 
 อาร์อีเอพี 1 0.98 
 จิ๊กซอว์ 1 0.98 
 กลวิธีมัลติพาร์ท 1 0.98 
 รูปแบบเหตุและผล 1 0.98 
 SQP2RS 1 0.98 
 เบรนทาร์เก็ต 1 0.98 
 กระบวนการ 5 ขั้น 1 0.98 
 กลวิธีรีดเดอร์ส 1 0.98 
 โมเดลกราฟฟิติ 1 0.98 
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ตารางที่ 4.4  (ต่อ) 
 

แนวการสอน จ านวน ร้อยละ 
หลักสูตรและการสอน 
 บูรณาการ 
  ใช้สื่อ 
 ทฤษฎีสหบท 
 ทฤษฎีการตอบสนอง 
 ข้อมูลย้อนกลับ 
 วงจรสะท้อนคิดของกิบส์ 
 กระบวนการกระจ่างค่านิยม 

17 
9 
2 
2 
1 
1 
1 
1 

16.66 
8.82 
1.96 
1.96 
0.98 
0.98 
0.98 
0.98 

เทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา 
 บูรณาการ 
 ใช้สื่อ 
 มายด์ทูล 

10 
4 
2 
1 

9.80 
3.92 
1.96 
0.98 

 กระบวนการสืบสอบ 1 0.98 
 ภาระงานเป็นฐาน 1 0.98 
 PWIM 1 0.98 
การวัดและประเมินผลการศึกษา 
 ใช้สื่อ 
 ประเมินตนเอง 
 ข้อมูลย้อนกลับ 
 โมเดลฟิวชัน 

7 
4 
1 
1 
1 

6.86 
3.92 
0.98 
0.98 
0.98 

วิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 
 บูรณาการ 
 ใช้สื่อ 
 วิจัยก่อรูป 
 เทคนิคการคิดออกเสียง 
 การเขียนด้วยวิธีสแกฟโฟล์ด 

7 
2 
2 
1 
1 
1 

6.86 
1.96 
1.96 
0.98 
0.98 
0.98 

การศึกษาปฐมวัย  
 บูรณาการ 
 หนังสือชุดการอ่าน 
 ใช้สื่อ 

7 
5 
1 
1 

6.86 
4.90 
0.98 
0.98 
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ตารางที่ 4.4  (ต่อ) 
 

แนวการสอน จ านวน ร้อยละ 
ประถมศึกษา 
 บูรณาการ 
 ใช้สมองเป็นฐาน 
 ใช้สื่อ 
 ใช้ค าถาม 
 แผนภาพความคิด 
 สตอรี่ไลน์ 
 โปรแกรมส่งเสริมการอ่าน 
 แนวกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 

20 
6 
3 
2 
2 
1 
1 
1 
1 

19.62 
5.88 
2.95 
1.96 
1.96 
0.98 
0.98 
0.98 
0.98 

 โฟร์บล็อก 1 0.98 
 เพื่อนต่างระดับชั้น 
 ทฤษฎีสามศร 

1 
1 

0.98 
0.98 

รวม 102 100 

 
จากตารางที่ 4.4 พบว่า เนื้อหาตามขอบข่ายของงานวิจัยแยกตามแนวการสอนที่ผู้วิจัยศึกษา 

พบว่า สาขาการสอนภาษาไทย ส่วนใหญ่ คือ วิธีบูรณาการ จ านวน 6 เรื่อง คิดเป็น ร้อยละ 5.88 รองลงมา
คือ การใช้แผนภาพความคิด มีจ านวน 3 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 2.95 สาขาหลักสูตรและการสอน ส่วนใหญ่ 
คือ วิธีบูรณาการ จ านวน 9 เรื่อง คิดเป็น ร้อยละ 8.82 รองลงมาคือ การใช้สื่อ และใช้ทฤษฎีสหบท เท่ากัน
ที่จ านวน 2 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 1.96 สาขาเทคโนโลยีการศึกษา ส่วนใหญ่ คือ วิธีบูรณาการ จ านวน 4 เรื่อง 
คิดเป็น ร้อยละ 3.92 รองลงมาคือ การใช้สื ่อ มีจ านวน 2 เรื ่อง คิดเป็นร้อยละ 1.96 สาขาการวัดและ
ประเมินผลการศึกษา ส่วนใหญ่ คือ การใช้สื ่อ มีจ านวน 4 เรื ่อง คิดเป็น ร้อยละ 3.92 สาขาวิจัยและ
จิตวิทยาการศึกษา ใช้วิธีบูรณาการ และการใช้สื ่อ เท่ากันจ านวน 2 เรื ่อง คิดเป็นร้อยละ 1.96 สาขา
การศึกษาปฐมวัย ส่วนใหญ่ คือ วิธีบูรณาการ จ านวน 5 เรื่อง คิดเป็น ร้อยละ 4.90 และสาขาประถมศึกษา 
ส่วนใหญ่ คือ วิธีบูรณาการ จ านวน 6 เรื่อง คิดเป็น ร้อยละ 5.88 รองลงมา คือ ใช้สมองเป็นฐาน มีจ านวน  
3 เรื่อง คิดเป็น ร้อยละ 2.95 
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ตารางที่ 4.5  จ านวนและร้อยละของสมมติฐานการวิจัย 
 

สมมติฐานการวิจัย จ านวน ร้อยละ 
สมมติฐานแบบทางเดียว 82 80.39 
ไม่ปรากฏสมมติฐาน 20 19.61 

รวม 102 100 

 
 จากตารางที่ 4.5 พบว่า งานวิจัยส่วนใหญ่มีการตั้งสมมติฐานการวิจัยแบบทางเดียว จ านวน 
82 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 80.39 รองลงมาคืองานวิจัยที่ไม่มีการตั้งสมมติฐานการวิจัย มีจ านวน 20 เรื่อง  
คิดเป็นร้อยละ 19.61 

 
ตารางที่ 4.6  จ านวนและร้อยละของแบบแผนการวิจัย 
 

แบบแผนการวิจัย จ านวน ร้อยละ 
กลุ่มเดียว วัดก่อน-หลังการทดลอง 33 32.35 
กลุ่มเดียว วัดหลังการทดลอง 12 11.77 
สองกลุ่ม วัดก่อน-หลังการทดลอง 52 50.98 
สองกลุ่ม วัดหลังการทดลอง 5 4.90 

รวม 102 100 

  
 จากตารางที่ 4.6 พบว่า งานวิจัยส่วนใหญ่มีแบบแผนการวิจัยแบบศึกษาสองกลุ่ม วัดก่อน-
หลังการทดลอง มีจ านวน 52 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 50.98 รองลงมาคือ ศึกษากลุ่มเดียว วัดก่อน-หลังการ
ทดลอง มีจ านวน 33 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 32.35 ศึกษากลุ่มเดียว วัดหลังการทดลอง มีจ านวน 12 เรื่อง  
คิดเป็นร้อยละ 11.77 และศึกษาสองกลุ่ม วัดหลังการทดลอง มีจ านวน 5 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 4.90 
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ตารางที่ 4.7  จ านวนและร้อยละของจ านวนกลุ่มตัวอย่าง 
 

จ านวนกลุ่มตัวอย่าง จ านวน ร้อยละ 
1 กลุ่ม 45 44.12 
2 กลุ่ม 57 55.88 

รวม 102 100 

 
 จากตารางที่ 4.7 พบว่า งานวิจัยส่วนใหญ่เป็นงานวิจัยที่มีกลุ่มตัวอย่าง 2 กลุ่ม มีจ านวน 57 
เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 55.88 รองลงมาคือ งานวิจัยที่มีกลุ่มตัวอย่าง 1 กลุ่ม มีจ านวน 45 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 
44.12 
 
ตารางที่ 4.8  จ านวนและร้อยละของการได้มาของกลุ่มตัวอย่าง 
 

การได้มาของกลุ่มตัวอย่าง จ านวน ร้อยละ 
การสุ่มอย่างง่าย 16 15.69 
การสุ่มแบบแบ่งชั้น 2 1.96 
การสุ่มแบบกลุ่ม 1 0.98 
การสุ่มแบบหลายขั้นตอน 8 7.84 
การเลือกแบบเจาะจง 73 71.57 
การเลือกแบบตามสะดวก 2 1.96 

รวม 102 100 

 
 จากตารางที่ 4.8 พบว่า งานวิจัยส่วนใหญ่ใช้การเลือกแบบเจาะจง มีจ านวน 73 เรื่อง คิดเป็น
ร้อยละ 71.57 รองลงมาคือ การสุ่มอย่างง่าย จ านวน 16 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 15.69 
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ตารางที่ 4.9  จ านวนและร้อยละของระดับการศึกษาของกลุ่มตัวอย่าง 
 

ระดับการศึกษาของกลุ่มตัวอย่าง จ านวน ร้อยละ 
ระดับปฐมวัย 4 3.92 
ระดับประถมศึกษา 39 38.24 
ระดับมัธยมศึกษา 49 48.04 
ระดับอุดมศึกษา 8 7.84 
อื่น ๆ  
(ครูภาษาไทยระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นและ
นักธุรกิจ) 

2 
 

1.96 

รวม 102 100 

 
 จากตารางที่ 4.9 พบว่า งานวิจัยส่วนใหญ่ศึกษากับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา มีจ านวน 49 
เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 48.04 รองลงมาศึกษากับนักเรียนระดับประถมศึกษา จ านวน 39 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 
38.24ขณะเดียวกันก็พบว่ามีงานวิจัยจ านวน 2 เรื่อง ที่ไม่ได้ใช้กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนไทย แต่ใช้กลุ่ม
ตัวอย่างเป็นครูภาษาไทยระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น และนักธุรกิจ จ านวน 2 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 1.96 
 
ตารางที่ 4.10  จ านวนและร้อยละของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย (ตอบได้มากกว่า 1 ข้อ) 
 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย จ านวน ร้อยละ 
แบบทดสอบ 86 63.24 
แบบสัมภาษณ์ 16 11.76 
แบบสอบถาม 17 12.50 
แบบสังเกต 9 6.62 
แบบวัดเจตคติ 8 5.88 

รวม 136 100 

 
 จากตารางที่ 4.10 พบว่า เครื่องมือที่ผู ้วิจัยเลือกใช้ในการวิจัยมากที่สุด คือ แบบทดสอบ  
มีจ านวน 86เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 63.24 รองลงมาคือ แบบสอบถาม จ านวน 17 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 12.50 
และแบบสัมภาษณ์ จ านวน 16 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 11.76 
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ตารางที่ 4.11  จ านวนและร้อยละของการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ (ตอบได้มากกว่า 1 ข้อ) 
 

การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ จ านวน ร้อยละ 
ความยาก 74 18.64 
อ านาจจ าแนก 79 19.90 
ความตรงเชิงเนื้อหา 126 31.74 
ความเที่ยง 118 29.72 

รวม 397 100 

 
 จากตารางที่ 4.11 พบว่า ผู้วิจัยส่วนใหญ่ตรวจสอบคุณภาพด้วยการหาความตรงเชิงเนื้อหา  
มีจ านวน 126 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 31.74 รองลงมาคือ การหาความเที่ยง จ านวน 118 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 
29.72 การหาค่าอ านาจจ าแนก จ านวน 79 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 19.90 และการหาความยาก จ านวน 74 
เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 18.64 
 
ตารางที่ 4.12  จ านวนและร้อยละของสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล (ตอบได้มากกว่า 1 ข้อ) 
 

สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล จ านวน ร้อยละ 
ค่าร้อยละ 18 8.74 
ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 87 42.23 
การทดสอบค่าที (t-test) 79 38.35 
การวิเคราะห์ความแปรปรวน 22 10.68 

รวม 206 100 

 
 จากตารางที่ 4.12 เมื่อพิจารณาสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ส่วนใหญ่ผู้วิจัยใช้
ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน จ านวน 87 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 42.23 รองลงมาคือการทดสอบค่าที  
(t-test) จ านวน 79 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 38.35 การวิเคราะห์ความแปรปรวน จ านวน 22 เรื่อง คิดเป็น 
ร้อยละ 10.68 และค่าร้อยละ จ านวน 18 เรื่อง คิดเป็น 8.74 
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ตอนที ่2  ผลการสังเคราะห์เชิงคุณภาพของงานวิจัย  
 
 ในการสังเคราะห์เชิงคุณภาพ จ านวน 102 เรื่อง พบว่า สามารถจ าแนกเนื้อหาตามการจัดการ
เรียนการสอน ได้ดังนี้  
 2.1 การจัดการเรียนการสอนทักษะการอ่าน 
 2.2 การจัดการเรียนการสอนทักษะการเขียน 
 2.3 การจัดการเรียนการสอนทักษะการฟัง การดู และการพูด 
 2.4 การจัดการเรียนการสอนหลักการใช้ภาษา 
 2.5 การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรม 
 2.6 การจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีการใช้สื่อ 

2.1 การจัดการเรียนการสอนทักษะการอ่าน 
 จ านวนงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนทักษะการอ่าน จ านวน 45 เรื่อง 
จ าแนกตามประเด็นที่ศึกษาได้ 7 ประเด็น ดังตารางที่ 4.13 
 
ตารางที่ 4.13  ประเด็นที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนทักษะการอ่าน 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 1 การอ่าน 

วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

1. การอ่านในใจ    
1.1 การอ่านเพื่อความ
เข้าใจ (12 เรื่อง) 

ทฤษฎีสามศร ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
เพื่อความเข้าใจสูงกว่าการสอน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(สิวลี ลี้ศิริวัฒนกุล, 2545) 

 
 
 

สแกนแอนด์รัน 
 
 

มัธยมศึกษา 
 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
เพื่อความเข้าใจสูงกว่าการสอน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05                
(ศุภวรรณ สัจจพิบูล, 2547) 
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ตารางที่ 4.13  (ต่อ) 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 1 การอ่าน 

วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

1.1 การอ่านเพื่อความ
เข้าใจ (ต่อ) 

อ่านแบบร่วมมือ มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
เพื่อความเข้าใจสูงกว่าการสอน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05            
(พรรณนภา เพิ่มพูน, 2549) 

 คิดออกเสียง 
 

ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
เพื่อความเข้าใจสูงกว่าการสอน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(บุษยารัตน์ จันทร์ประเสริฐ, 
2550) 

 โมเดลกราฟฟิติ 
 

มัธยมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
เพื่อความเข้าใจสูงกว่าการสอน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05          
(ประภาสินี ปิงใจ, 2555) 

 บูรณาการ 
 

ปฐมวัย ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านเพื่อ
ความเข้าใจสูงกว่าการสอนแบบ
ปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
(ธันยา พิทธยาพิทักษ์, 2553) 

 บูรณาการ 
 

ประถมศึกษา 
 

ผู ้เรียนมีผลสัมฤทธิ ์ในการอ่าน
เพื่อความเข้าใจสูงกว่าก่อนการ
ทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 
(ล าพูน หามฤทธิ,์ 2552) 
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ตารางที่ 4.13  (ต่อ) 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 1 การอ่าน 

วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

1.1 การอ่านเพื่อความ
เข้าใจ (ต่อ) 

แผนภาพความคิด 
 

มัธยมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านเพื่อ
ความเข้าใจสูงกว่าก่อนการทดลอง
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 
(สุรีรัตน์ อักษรกาญจน์, 2553) 

 ใช้สื่อ 
 

ประถมศึกษา 
 

ผู ้เรียนมีผลสัมฤทธิ ์ในการอ่าน
เพื่อความเข้าใจสูงกว่าก่อนการ
ทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 
(มะลิวัลญ์ ศรีธวีวัตต,์ 2551) 

 ใช้สื่อ 
 

ประถมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านเพื่อ
ความเข้าใจสูงกว่าก่อนการทดลอง
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 
(สุชนินธ์ บัณฑุนันทกุล, 2557) 

 โมเดลฟิวชัน 
 

ประถมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
เพื่อความเข้าใจสูงกว่าการสอน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(ธนิยา เยาด า, 2560) 

 แอปพลิเคชัน 
 

ประถมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
เพื่อความเข้าใจสูงกว่าการสอน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(ปิยนันท์ ปานนิ่ม, 2562) 
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ตารางที่ 4.13  (ต่อ) 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 1 การอ่าน 

วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

1.2 การอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ (4 เรื่อง) 
 

กลวิธีสืบสอบ 
 

มัธยมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณสูงกว่าก่อน
การทดลองอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(สมจิต บุญคงเสน, 2549) 

 กระบวนการคิด
อย่างมี
วิจารณญาณ 

ประถมศึกษา 
 

เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณสูงกว่าก่อน
การทดลองอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(ดวงพร จิตใจมั่น, 2550) 

 ใช้ค าถาม 
 
 

ประถมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณสูงกว่าก่อน
การทดลองอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 
(พรศิริ สันทัดรบ, 2557) 

 บูรณาการ 
 

อุดมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณสูงกว่าก่อน
การทดลองอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(เพ็ญวิษา วัฒนปรีชานนท์, 2561) 

1.3 การอ่านเชิง
วิเคราะห ์
(4 เรื่อง) 

หมวก 6 ใบ 
 

มัธยมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านเชิง
วิเคราะห์สูงกว่าก่อนการทดลอง
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 
(ทัศนีย์ หนูนาค, 2550) 
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ตารางที่ 4.13  (ต่อ) 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 1 การอ่าน 

วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

1.3 การอ่านเชิง
วิเคราะห์ (ต่อ) 

กระบวนการ
ออกแบบย้อนกลับ 

มัธยมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนสูงขึ้น  
(ชยพร กระต่ายทอง, 2552) 

 รูปแบบเหตุและผล 
 

มัธยมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
เชิงวิเคราะห์สูงกว่าการสอน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(ธนชพร พุ่มภชาติ, 2555) 

 บูรณาการ 
 

ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
เชิงวิเคราะห์สูงกว่าการสอน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(ทัศนีย์ เศรษฐพงษ์, 2559) 

1.4 การอ่านจับ
ใจความ  
(5 เรื่อง) 

บูรณาการ 
 

ประถมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
จับใจความสูงกว่าการสอนแบบ
ปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 
(พิรุนเทพ เพชรบุรี, 2559) 

 บูรณาการ 
 

อุดมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
จับใจความสูงกว่าการสอนแบบ
ปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 
(ณัฐภัทร ปันปิน, 2559) 
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ตารางที่ 4.13  (ต่อ) 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 1 การอ่าน 

วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

1.4 การอ่านจับ
ใจความ (ต่อ) 

สมองเป็นฐาน 
 

ประถมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
จับใจความสูงกว่าการสอนแบบ
ปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
(ภณิตา พงศ์วัชร์, 2559) 

 ใช้ค าถาม 
 
 

ประถมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
จับใจความสูงกว่าการสอนแบบ
ปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 
(ทศพร ศรีแสง, 2560) 

 แผนภาพความคิด ประถมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
จับใจความสูงกว่าก่อนการ
ทดลองอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(สุมาลี ชูบุญ, 2560) 

2. การอ่านออกเสียง    
2.1 การอ่านออกเสียง 
(3 เรื่อง) 

ใช้สื่อ 
 

ประถมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
ออกเสียงสูงกว่าก่อนการ
ทดลองอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(สุธีรา บุนนาค, 2559) 

 ใช้สื่อ 
 

มัธยมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
ออกเสียงสูงกว่าก่อนการ
ทดลองอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(ปาริฉัตร พลสมบัต,ิ 2555) 
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ตารางที่ 4.13  (ต่อ) 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 1 การอ่าน 

วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

2.1 การอ่านออกเสียง 
(ต่อ) 

เพื่อนต่างระดับชั้น 
 

ประถมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
ออกเสียงสูงกว่าก่อนการ
ทดลองอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(ภัทราพร พันธ์สิวกานต์, 
2558) 

2.2 การอ่านสะกดค า 
(2 เรื่อง) 

บูรณาการ 
 

ประถมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
สะกดค าสูงกว่าก่อนเรียนอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 
(อัญชิสา ธนศิริกุล, 2559) 

 ใช้สื่อ ประถมศึกษา 
 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน
สะกดค าสูงกว่าก่อนเรียนอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 
(ชัยณรงค์ ข าบัณฑิต, 2562) 

3. การสอนเพื่อพัฒนา
ทักษะการอ่าน (15 
เรื่อง) 

บูรณาการ ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนสูงขึ้น 
(ธาชินี ศิวะศิลป์ชัย, 2559) 

 บูรณาการ มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนสูงขึ้น 
(เจษฎา ศรีวัฒนเมธากุล, 2558) 

 บูรณาการ มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านสูง
กว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(สันติวัฒน์ จันทร์ใด, 2559) 
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ตารางที่ 4.13  (ต่อ) 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 1 การอ่าน 

วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

3. การสอนเพื่อพัฒนา
ทักษะการอ่าน (ต่อ) 

บูรณาการ มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน 
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(งามพันธุ์ สัยศรี, 2561) 

 บูรณาการ อุดมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน 
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(พรรัตน์ ถิระนันท์, 2559) 

 ใช้สื่อ ปฐมวัย ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน 
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
(นิไพพรรณ เกิดสว่าง, 2547) 

 ใช้สื่อ ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนสูงขึ้น  
(กฤติยา วรศรี, 2550) 

 ใช้สื่อ ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านสูง
กว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(กีรติ กุลบุตร, 2553) 

 ใช้สื่อ มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านสูง
กว่าการสอนแบบปกติ อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
(วิไลวรรณ จันทร์น ้าใส, 2562) 
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ตารางที่ 4.13  (ต่อ) 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 1 การอ่าน 

วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

3. การสอนเพื่อพัฒนา
ทักษะการอ่าน (ต่อ) 

โฟร์บล็อก ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน 
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(อุษณีย์ ข ากัน, 2547) 

 มายด์ทูล ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน 
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(ฉัตรวรรณ์ ลัญฉวรรธนะกร, 
2554) 

 การสืบสอบ อุดมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน 
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(สรคม ดิสสะมาน, 2557) 

 วิจัยก่อรูป มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน 
สูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(สมเกียรติ แซ่เต็ง, 2551) 

 การบริหารสมอง ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน 
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(ธนัชชา เขียวหวาน, 2559) 

 PWIM ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่าน 
สูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
(พีริยา หาญบ ารุงธรรม, 2564) 
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 2.1.1 การอ่านในใจ จ านวน 25 เรื่อง แบ่งได้ดังนี้ 
  1) การอ่านเพื่อความเข้าใจ จ านวน 12 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้ทฤษฎีสามศร  
1 เรื่อง การใช้กลวิธีสแกนแอนด์รัน 1 เรื่อง การใช้กลวิธีการอ่านแบบร่วมมือ 1 เรื่อง สอนโดยใช้เทคนิคการ
คิดออกเสียง 1 เรื่อง สอนโดยใช้สื่อ 2 เรื่อง ใช้วิธีบูรณาการ 2 เรื่อง ใช้การสอนอ่านแบบเน้นมโนทัศน์ 1 เรื่อง 
ใช้โมเดลกราฟฟิติ 1 เรื่อง สอนการอ่านโดยใช้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 1 เรื่อง ใช้โมเดลฟิวชัน 1 เรื่อง และใช้
นวัตกรรมแอปพลิเคชันบนอุปกรณ์พกพา 1 เรื่อง พบว่า วิธีที่น ามาสอนสามารถท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ใน
การอ่านเพื่อความเข้าใจสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จ านวน 1 เรื่อง สูงกว่า
ก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จ านวน 3 เรื่อง และวิธีสอนที่น ามาทดลองท าให้
ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านเพื่อความเข้าใจสูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 จ านวน 8 เรื่อง 
  2) การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ จ านวน 4 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้กลวิธีสืบสอบ 
จ านวน 1 เรื่อง ใช้แนวกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ จ านวน 1 เรื่อง ใช้ค าถาม จ านวน 1 เรื่อง และใช้
วิธีบูรณาการ จ านวน 1 เรื่อง พบว่า วิธีที่น ามาสอนสามารถท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จ านวน 1 เรื่อง และสูงกว่าก่อน
การทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จ านวน 3 เรื่อง 
  3) การอ่านเชิงวิเคราะห์ จ านวน 4 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้เทคนิคหมวก 6 ใบ 
จ านวน 1 เรื่อง ใช้กระบวนการออกแบบย้อนกลับ จ านวน 1 เรื่อง ใช้รูปแบบเหตุและผล จ านวน 1 เรื่อง 
และใช้วิธีบูรณาการ จ านวน 1 เรื่อง พบว่า วิธีสอนที่น ามาทดลองท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านเชิง
วิเคราะห์สูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จ านวน 2 เรื่อง ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์
ในการอ่านเชิงวิเคราะห์สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จ านวน 1 เรื่อง และ
ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงขึ้น จ านวน 1 เรื่อง 
  4) การอ่านจับใจความ จ านวน 5 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้การบูรณาการ จ านวน 
2 เรื่อง ใช้แนวคิดสมองเป็นฐาน จ านวน 1 เรื่อง แผนภาพความคิด จ านวน 1 เรื่อง และใช้ค าถาม จ านวน  
1 เรื่อง พบว่า วิธีสอนที่น ามาทดลองท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านจับใจความสูงกว่าการสอนแบบ
ปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จ านวน 4 เรื่อง และผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านจับใจความ 
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จ านวน 1 เรื่อง 
 2.1.2 การอ่านออกเสียง จ านวน 5 เรื่อง แบ่งได้ดังนี ้
  1) การอ่านออกเสียง จ านวน 3 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้เทคนิคการสอนโดยเพื่อน
ต่างระดับชั้น จ านวน 1 เรื่อง และสอนโดยใช้สื่อจ านวน 2 เรื่อง พบว่า ทั้ง 3 เรื่อง ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการ
อ่านออกเสียงสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 



 

56 

  2) การอ่านสะกดค า จ านวน 2 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้การบูรณาการ และใช้
โปรแกรมสอนอ่าน พบว่า ทั้ง 2 เรื ่อง ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านสะกดค าสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 2.1.3 การสอนเพื่อพัฒนาทักษะการอ่าน จ านวน 15 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้การ 
บูรณาการ จ านวน 5 เรื่อง สอนโดยใช้สื่อ จ านวน 4 เรื่อง ได้แก่ หนังสือชุดการอ่าน แบบสอบวินิจฉัย  
ใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสอน และใช้โปรแกรมซ่อมเสริมการอ่านภาษาไทย ใช้แนวการสอนแบบโฟร์บล็อก 
จ านวน 1 เรื่อง สอนโดยใช้วิจัยก่อรูป จ านวน 1 เรื่อง สอนโดยใช้กิจกรรมการบริหารสมอง จ านวน 1 เรื่อง 
สอนโดยใช้มายด์ทูล จ านวน 1 เรื่อง ใช้การเรียนรู้แบบสืบสอบ จ านวน 1 เรื่อง และสอนโดยใช้เทคนิค PWIM 
จ านวน 1 เรื่อง พบว่า ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .05 จ านวน 8 เรื่อง สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จ านวน 1 เรื่อง 
ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการอ่านสูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จ านวน  
3 เรื่อง และผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงขึ้น จ านวน 3 เรื่อง 
  เมื่อพิจารณาข้อมูลข้างต้น พบว่า การจัดการเรียนการสอนทักษะการอ่านนั้น
สามารถใช้เทคนิค หรือแนวทางการสอนได้อย่างหลากหลาย โดยวิธีการสอนแบบบูรณาการ เป็นวิธีที่มีผู้วิจัย
เลือกน าไปใช้มากที่สุด มีการน าไปใช้กับทุกระดับการศึกษา ตั้งแต่ปฐมวัย ประถมศึกษา มัธยมศึกษา และ
อุดมศึกษา และผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนในทุกระดับชั้นมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น หรือ 
สูงกว่าการเรียนในรูปแบบปกติในทุกงานวิจัย รองลงมาคือวิธีการสอนแบบใช้สื่อ ไม่ว่าจะเป็นหนังสือชุดการ
อ่าน แบบสอบวินิจฉัย คอมพิวเตอร์ช่วยสอน หรือใช้โปรแกรมซ่อมเสริมการอ่านภาษาไทย ต่างก็เป็นการ
สอนที่ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น หรือสูงกว่าการเรียนในรูปแบบปกติเช่นกัน 

2.2 การจัดการเรียนการสอนทักษะการเขียน 
 จ านวนงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนทักษะการเขียน จ านวน 16 เรื่อง 
จ าแนกตามประเด็นที่ศึกษาได้ 9 ประเด็น ดังตารางที่ 4.14 
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ตารางที่ 4.14  ประเด็นที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนทักษะการเขียน 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 2 การเขียน 

วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

1. การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
(5 เรื่อง) 

ทฤษฎีสหบท อุดมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนเชิง
สร้างสรรค์สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(อธิกมาส มากจุ้ย, 2553) 

 บูรณาการ มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนเชิง
สร้างสรรค์สูงกว่าการสอนแบบปกติ 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(ประภารัช ทิพย์สงเคราะห์, 2555) 

 บูรณาการ มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนเชิง
สร้างสรรค์สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(อนุรักษ์ ไชยฮั่ง, 2555) 

 สแกฟโฟล์ด ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนเชิง
สร้างสรรค์สูงกว่าการสอนแบบปกติ 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
(มยุรา กล่อมเจริญ, 2559)  

 แผนภาพ
ความคิด 

ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนเชิง
สร้างสรรค์สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(ลักษมี แป้นสุข, 2562) 

2. การเขียนเรียงความ  
(2 เรื่อง) 

แนวคิดอรรถ
ฐาน 

มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียน
เรียงความสูงกว่าการสอนแบบปกติ 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(อินทร์วุธ เกษตระชนม์, 2551) 

 การประเมิน
ตนเอง 

ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียน
เรียงความสูงกว่าการสอนแบบปกติ 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(สุทธาวรรณ ภาณุรัตน์, 2553) 



 

58 

ตารางที่ 4.14  (ต่อ) 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 2 การเขียน 

วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

3. การเขียนเชิงวิชาการ 
(1 เรื่อง) 

บูรณาการ อุดมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนเชิง
วิชาการสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
(ศุภวรรณ สัจจพิบูล, 2553) 

4. การเขียนรายงาน 
(1 เรื่อง) 

บูรณาการ มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนรายงาน
สูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(เฉลิมลาภ ทองอาจ, 2558) 

5. การเขียนบรรยาย 
(1 เรื่อง) 

ใช้สื่อ ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนบรรยาย
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 
(สิรภัทร ชลศรานนท์, 2558) 

6. การเขียนสะกดค า 
(1 เรื่อง) 

สมองเป็นฐาน ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนสะกดค า
สูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(กุสุมา ค าผาง, 2559) 

7. การเขียนเชิงวิเคราะห์ 
(1 เรื่อง) 

ใช้สื่อ มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนเชิง
วิเคราะห์หลังเรียนสูงขึ้น 
(หทัยชนก กูรมะสุวรรณ, 2560) 

8. การเขียนเชิงโต้ตอบ 
(1 เรื่อง) 

บูรณาการ ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนเชิง
โต้ตอบสูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(สิโรดมภ์ จุ้ยเปี่ยม, 2563)  

9. การสอนเพื่อพัฒนา
ทักษะการเขียน (3 เรื่อง) 

บูรณาการ ปฐมวัย ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเขียน 
หลังเรียนสูงขึ้น 
(นิพพิทา ถาวรเศรษฐ, 2545) 
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ตารางที่ 4.14  (ต่อ) 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 2 การเขียน 

วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

9. การสอนเพื่อพัฒนา
ทักษะการเขียน (ต่อ) 

บูรณาการ อุดมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนสูงกว่า
การสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 (กมล โพธิเย็น, 2547) 

 

การให้ข้อมูล
ย้อนกลับโดย
เพื่อน 

มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนสูงกว่า
การสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 
(ฟาสีฮะห์ อาแว, 2555) 

 
  2.2.1 การเขียนเชิงสร้างสรรค์ จ านวน 5 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้ทฤษฎีสหบท จ านวน 
1 เรื่อง สอนโดยใช้การบูรณาการ จ านวน 2 เรื่อง ใช้แผนภาพความคิดกราฟิก 1 เรื่อง และสอนการเขียนโดย
ใช้วิธีสแกฟโฟล์ด จ านวน 1 เรื่อง พบว่า ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนเชิงสร้างสรรค์สูงกว่าก่อนการทดลอง
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จ านวน 3 เรื่อง ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนเชิงสร้างสรรค์สูงกว่า
การสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จ านวน 1 เรื่อง สูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จ านวน 1 เรื่อง 
  2.2.2 การเขียนเรียงความ จ านวน 2 เรื่อง เป็นการสอนเขียนตามแนวคิดอรรถฐาน และ
การสอนโดยใช้การประเมินตนเอง พบว่า ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนเรียงความสูงกว่าการสอนแบบปกติ 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้ง 2 เรื่อง 
  2.2.3 การเขียนเชิงวิชาการ จ านวน 1 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้การบูรณาการ พบว่า 
ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนเชิงวิชาการสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  2.2.4 การเขียนรายงาน จ านวน 1 เรื ่อง เป็นการสอนโดยใช้การบูรณาการ พบว่า 
ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนรายงานสูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  2.2.5 การเขียนบรรยาย จ านวน 1 เรื ่อง เป็นการสอนโดยใช้สื ่อ ได้แก่ หนังสือ
อิเล็กทรอนิกส์สามมิติ พบว่า ผู ้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนบรรยายสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  2.2.6 การเขียนสะกดค า จ านวน 1 เรื ่อง เป็นการสอนโดยใช้สมองเป็นฐาน พบว่า 
ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนสะกดค าสูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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  2.2.7 การเขียนเชิงวิเคราะห์ จ านวน 1 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้สื่อ ได้แก่ แบบวัด
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ พบว่า ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนเชิงวิเคราะห์หลังเรียนสูงขึ้น 
  2.2.8 การเขียนเชิงโต้ตอบ จ านวน 1 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้การบูรณาการ พบว่า 
ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนเชิงโต้ตอบสูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  2.2.9 การสอนเพื่อพัฒนาทักษะการเขียน จ านวน 3 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้การ 
บูรณาการ จ านวน 2 เรื่อง และใช้วิธีการให้ข้อมูลย้อนกลับโดยเพื่อน จ านวน 1 เรื่อง พบว่า ผู้เรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนหลังเรียนสูงขึ้น จ านวน 1 เรื่อง ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนสูงกว่าการสอนแบบ
ปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จ านวน 1 เรื่อง และสูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 จ านวน 1 เรื่อง 
  เมื่อพิจารณาข้อมูลข้างต้น พบว่า การจัดการเรียนการสอนทักษะการเขียนนั้นสามารถใช้
เทคนิค หรือแนวทางการสอนได้อย่างหลากหลาย โดยวิธีการสอนแบบบูรณาการ เป็นวิธีที่มีผู้วิจัยเลือก
น าไปใช้มากที่สุด มีการน าไปใช้กับทุกระดับการศึกษา ตั้งแต่ปฐมวัย ประถมศึกษา มัธยมศึกษา และ
อุดมศึกษา และผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนในทุกระดับชั้นมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น หรือ 
สูงกว่าการเรียนในรูปแบบปกติในทุกงานวิจัย รองลงมาคือวิธีการสอนแบบใช้สื ่อ ได้แก่ หนังสือ
อิเล็กทรอนิกส์สามมิติ และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ซึ่งเป็นการสอนที่ผู ้เรียนมีผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น หรือสูงกว่าการเรียนในรูปแบบปกติเช่นกัน 
 2.3 การจัดการเรียนการสอนทักษะการฟัง การดู และการพูด 
 จ านวนงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนทักษะการฟัง การดู และการพูด 
จ านวน 4  เรื่อง จ าแนกตามประเด็นที่ศึกษาได้ 2 ประเด็น ดังตารางที่ 4.15 
 
ตารางที่ 4.15  ประเด็นที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนทักษะการฟัง การดู และการพูด 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 3  

การฟัง การดู การพูด 
วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

1. การพูดสื่อสาร 
(3 เรื่อง) 

บูรณาการ ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการพูดสื่อสาร
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
(อภิรดี ไชยกาล, 2557) 
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ตารางที่ 4.15  (ต่อ) 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 3  

การฟัง การดู การพูด 
วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

1. การพูดสื่อสาร (ต่อ) 
 

บูรณาการ ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการพูดสื่อสารสูง
กว่าการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05  
(ทิพย์สุดา ทวีสิทธิ์, 2561) 

 บูรณาการ อุดมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการพูดสื่อสาร
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(ภาสพงศ์ ผิวพอใช้, 2555) 

2. การพูดเล่าเรื่อง  
(1 เรื่อง) 

บูรณาการ ปฐมวัย ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการพูดเล่าเรื่อง
สูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
(ดวงพร สัตนันท์, 2557) 

 
 เมื่อพิจารณาข้อมูลข้างต้น พบว่า การจัดการเรียนการสอนทักษะการฟัง การดู และการ
พูดนั้น ผู้วิจัยทั้งหมดใช้วิธีการสอนแบบบูรณาการ ซึ่งมีการศึกษากับผู้เรียนในระดับปฐมวัย ประถมศึกษา 
และอุดมศึกษา ขาดในระดับชั้นมัธยมศึกษา ที่ไม่มีผู้วิจัยใดศึกษา โดยผู้เรียนในทุกระดับชั้นมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น หรือสูงกว่าการเรียนในรูปแบบปกติในทุกงานวิจัย อีกทั้งสาระที่ 3 นี้ มีเพียง
ทักษะการพูดเท่านั้นที่ถูกน ามาศึกษา ส่วนทักษะการฟัง และทักษะการดู ไม่ปรากฏงานวิจัยที่ถูกศึกษา 
 2.4 การจัดการเรียนการสอนหลักการใช้ภาษา 
  จ านวนงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนหลักการใช้ภาษา จ านวน 6 เรื่อง 
จ าแนกตามประเด็นที่ศึกษาได้ 3 ประเด็น ดังตารางที่ 4.16 
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ตารางที่ 4.16  ประเด็นที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนหลักการใช้ภาษา 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 4 หลักการใช้

ภาษา 
วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

1. โวหารภาพพจน์ 
(1 เรื่อง) 

ใช้สื่อ มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนที่สูงขึ้น 
(เกตุกนก กัณฐสุทธิ,์ 2545) 

2. การแต่งบทร้อย
กรอง 
(1 เรื่อง) 

ทฤษฎีสหบท มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการแต่ง
บทร้อยกรองสูงกว่าก่อนการ
ทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 
(ชิงชัย เตียเจริญ, 2564) 

3. การสอนเพื่อพัฒนา
หลักการใช้ภาษา (4 
เรื่อง) 

แผนภาพความคิด มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน
หลักการใช้ภาษาสูงกว่าการสอน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(เฉลิมลาภ ทองอาจ, 2550) 

 แผนภาพความคิด มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน
หลักการใช้ภาษาสูงกว่าการสอน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(ชลธิชา ม่วงศรีจันทร์, 2559) 

 7E มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน
หลักการใช้ภาษาสูงกว่าการสอน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(ปริศนา ประชุมพันธุ,์ 2553) 
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ตารางที่ 4.16  (ต่อ) 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 4 หลักการใช้

ภาษา 
วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

3. การสอนเพื่อพัฒนา
หลักการใช้ภาษา (ต่อ) 

ภาระงานเป็นฐาน มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน
หลักการใช้ภาษาสูงกว่าการสอน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
(คัทลียา วิเลปะนะ, 2562) 

 
  2.4.1 โวหารภาพพจน์ จ านวน 1 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้แบบวัดการใช้ภาพพจน์ 
พบว่า ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น 
  2.4.2 การแต่งบทร้อยกรอง จ านวน 1 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้ทฤษฎีสหบท พบว่า 
ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการแต่งบทร้อยกรองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  2.4.3 การสอนเพื่อพัฒนาหลักการใช้ภาษา จ านวน 4 เรื ่อง เป็นการสอนโดยใช้
แผนภาพความคิด จ านวน 2 เรื่อง สอนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้ 7E จ านวน 1 เรื่อง และสอนโดยใช้ภาระ
งานเป็นฐาน จ านวน 1 เรื่อง พบว่า ทั้ง 4 เรื่อง ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนหลักการใช้ภาษาสูงกว่าการ
สอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  เมื่อพิจารณาข้อมูลข้างต้น พบว่า การสอนหลักการใช้ภาษาโดยใช้แผนภาพความคิด เป็น
วิธีที่มีผู้วิจัยเลือกน าไปใช้มากที่สุด ซึ่งผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนหลักการใช้ภาษาสูงกว่าการสอนแบบ
ปกติเช่นเดียวกัน อีกทั้งงานวิจัยทั้ง 6 เรื่องในสาระที่ 4 นี้ มีการศึกษาในระดับการศึกษาเดียวเท่านั้น คือ
ระดับชัน้มัธยมศึกษา 
 2.5 การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรม 
  จ านวนงานวิจัยที ่ศึกษาเกี ่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรม 
จ านวน 8 เรื่อง  จ าแนกตามประเด็นที่ศึกษาได้ 1 ประเด็น ดังตารางที่ 4.17 
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ตารางที่ 4.17  ประเด็นที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวรรคดีและวรรณกรรม 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 5  

วรรณคดีและวรรณกรรม 
วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

การสอนวรรณคดีและ
วรรณกรรม (8 เรื่อง) 

บูรณาการ มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลัง
เรียนที่สูงขึ้น 
(พรรณรอง รัตนไชย, 2555) 

 บูรณาการ มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน
วรรณคดีและวรรณกรรมสูงกว่าการ
สอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05  
(สันติวัฒน์ จันทร์ใด, 2560) 

 กระบวนการ
กลุ่ม 

มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน
วรรณคดีและวรรณกรรมสูงกว่าการ
สอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05  
(อัจจิมา เกิดผล, 2545) 

 4MAT มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน
วรรณคดีและวรรณกรรมสูงกว่าการ
สอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05  
(ธิติรัตน์ วิเชียรมงคลกุล, 2548) 

 สตอรี่ไลน์ ประถมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน
วรรณคดีและวรรณกรรมสูงกว่าก่อน
การทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
(สุกัญญา พวงเกตุ, 2551) 
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ตารางที่ 4.17  (ต่อ) 
 

ประเด็นที่ศึกษา 
สาระที่ 5  

วรรณคดีและวรรณกรรม 
วิธีการสอน ระดับการศึกษา ผลการวิจัย 

การสอนวรรณคดีและ
วรรณกรรม (ต่อ) 

วงจรสะท้อน
คิดของกิบส์ 

มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน
วรรณคดีและวรรณกรรมสูงกว่าก่อน
การทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
(ธีรศักดิ์ จิระตราช,ู 2561) 

 กระบวนการ
กระจ่าง
ค่านิยม 

มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน
วรรณคดีและวรรณกรรมสูงกว่าก่อน
การทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
(อติอร ตัญกาญจน,์ 2562)  

 SQ4R มัธยมศึกษา ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน
วรรณคดีและวรรณกรรมสูงกว่าก่อน
การทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
(ปาริชาต จารุดิลกกุล, 2564) 

 
 จากตารางที่ 4.17 พบว่า การสอนวรรณคดีและวรรณกรรม จ านวน 8 เรื่อง เป็นการสอน
โดยใช้กระบวนการกลุ่ม จ านวน 1 เรื่อง เป็นการสอนโดยใช้ใช้วัฎจักร 4MAT จ านวน 1 เรื่อง สอนโดยใช้สตอ
รี่ไลน์ จ านวน 1 เรื่อง ใช้วงจรสะท้อนคิดของกิบส์ จ านวน 1 เรื่อง ใช้กระบวนการกระจ่างค่านิยม จ านวน  
1 เรื่อง สอนโดยใช้ SQ4R จ านวน 1 เรื่อง และสอนโดยใช้การบูรณาการ จ านวน 2 เรื่อง พบว่า ผู้เรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น จ านวน 1 เรื่อง ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนวรรณคดีและ
วรรณกรรมสูงกว่าการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จ านวน 3 เรื่อง และผู้เรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ในการเรียนวรรณคดีและวรรณกรรมสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
จ านวน 4 เรื่อง 
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 เมื่อพิจารณาข้อมูลข้างต้น พบว่า การสอนวรรณคดีและวรรณกรรม โดยวิธีบูรณาการ 
เป็นวิธีที่มีผู้วิจัยเลือกน าไปใช้มากที่สุด และวิธีอื่น ๆ ต่างก็ท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนหลังเรียน 
สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญเช่นกัน และผู้วิจัยส่วนใหญ่ได้ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน 
วรรคดีและวรรณกรรมในระดับชั้นมัธยมศึกษา 
 2.6 การจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีการใช้สื่อ 
  จ านวนงานวิจัยที่ศึกษาเกี ่ยวกับการจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีการใช้สื ่อ จ านวน  
15 เรื่อง ดังตารางที่ 4.18 
 
ตารางที่ 4.18  ประเด็นที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีการใช้สื่อ 
 

สาขาวิชา สื่อที่ใช้ในการสอน ผลการวิจัย 
การสอนภาษาไทย  
(2 เรื่อง) 

แบบวัดการใช้โวหาร
ภาพพจน์ 

การใช้ภาพพจน์ในการแต่งค าประพันธ์ภาษาไทย
ของนักเรียนชั้นม.4ที่มีความสามารถในการแต่งค า
ประพันธ์ภาษาไทยสูงและต ่า แตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
(เกตุกนก กัณฐสุทธิ,์ 2545) 

 แบบฝึกอ่านออก
เสียงภาษาไทย 

กลุ่มตัวอย่างมีความสามารถในการออกเสียง
ภาษาไทยและเจตคติต่อการออกเสียงภาษาไทยสูง
กว่าก่อนการใช้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05  
(ปาริฉัตร พลสมบัต,ิ 2555) 

หลักสูตรและการสอน 
(2 เรื่อง) 

แบบเสริมต่อการ
เรียนรู้ 

หลังการทดลองค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถใน
การอ่านเพื่อความเข้าใจของนักเรียนประถมศึกษา
ปีที่ 1 สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05  
(สุชนินธ์ บัณฑุนันทกุล, 2557) 

 โปรแกรมซ่อมเสริม
การอ่านภาษาไทย 

หลังเข้าร่วมโปรแกรมฯ กลุ่มเป้าหมายมี
ความสามารถทางการอ่านสูงกว่าก่อนเข้าร่วม
โปรแกรมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
(วิไลวรรณ จันทร์น ้าใส, 2562) 
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ตารางที่ 4.18  (ต่อ) 
 

สาขาวิชา 
สื่อที่ใช้ในการ

สอน 
ผลการวิจัย 

เทคโนโลยีและสื่อสาร
การศึกษา 
(2 เรื่อง) 

บทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วย
สอน 

นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ด้านการ
อ่านเมื่อเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน
และการมีส่วนร่วมของผู้ปกครอง มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงก่อนกว่าเรียน อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05  
(กีรติ กุลบุตร, 2553) 

 หนังสือ
อิเล็กทรอนิกส์ 

นักเรียนมีค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถด้านการ
เขียนเชิงบรรยายหลังเรียนหนังสืออิเล็กทรอนิกส์
สามมิติสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05  
(สิรภัทร ชลศรานนท์, 2558) 

การวัดและประเมินผล
การศึกษา  
(4 เรื่อง) 

แบบประเมินทักษะ
การอ่านคิด
วิเคราะห์ เขียน 

นักเรียนที่มีทักษะการเรียนรู้สูงและต ่า พบว่า มี
ความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .01 และ
แบบประเมินมีความเที่ยงแบบสอดคล้องระหว่างผู้
ประเมิน มีความสัมพันธ์อย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ 
.01 
(อัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ, 2546) 

 แบบสอบวินิจฉัย
การอ่านภาษาไทย 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น 
(กฤติยา วรศรี, 2550) 

 แบบวัด
ความสามารถในการ
อ่านคิดวิเคราะห์
และเขียนสื่อความ 

คู่มือมีคุณภาพด้านความถูกต้อง ด้านความ
เหมาะสม ด้านอรรถประโยชน์อยู่ในระดับมากที่สุด 
และด้านความเป็นไปได้อยู่ในระดับมาก , ผู้เรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น  
(อนันดา สัณฐิติวณิชย์, 2551) 

 แบบวัดทักษะการ
เขียนเชิงวิเคราะห์ 

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น 
(หทัยชนก กูรมะสุวรรณ, 2560) 
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ตารางที่ 4.18  (ต่อ) 
 

สาขาวิชา 
สื่อที่ใช้ในการ

สอน 
ผลการวิจัย 

วิจัยและจิตวิทยา
การศึกษา 
(2 เรื่อง) 

โปรแกรมส่งเสริม
ความยึดมั่นการ
เรียนและผลสัมฤทธิ์ 

นักเรียนที่เรียนได้รับการสอนแบบใช้โปรแกรมฯ มี
ความยึดมั่นผูกพันกับการเรียนและผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงกว่านักเรียนที่ได้รับ
การสอนแบบปกติ ทั้งในระหว่างการทดลองและ
หลังการทดลองใช้โปรแกรมฯ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05  
(นพมาศ ว่องวิทยสกุล, 2557) 

 โปรแกรมสอนอ่าน ผลสัมฤทธิ์ทางการอ่านสะกดค าเพิ่มขึ้นหลังได้รับ
โปรแกรมฯ ซึ่งในระยะที่ได้รับการช่วยเหลือมี
คะแนนการอ่านสะกดค าเพิ่มสูงขึ้นกว่าระยะ 
เส้นฐาน  
(ชัยณรงค์ ข าบัณฑิต, 2562) 

การศึกษาปฐมวัย 
(1 เรื่อง) 

หนังสือชุดการอ่าน หลังการทดลอง กลุ่มทดลองมีความสามารถในการ
อ่านสูงกว่ากลุ่มควบคุม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01  
(นิไพพรรณ เกิดสว่าง, 2547) 

ประถมศึกษา (2 เรื่อง) โปรแกรมส่งเสริม
การอ่าน 

ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถทางการอ่าน
ภาษาไทยหลังเข้าร่วมโปรแกรมฯของนักเรียนใน
กลุ่มทดลองสูงกว่าค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถ
ทางการอ่านภาษาไทยของกลุ่มควบคุมอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(มะลิวัลญ์ ศรีธวีวัตต,์ 2551) 

 

โปรแกรม
คอมพิวเตอร์ 
ช่วยสอน 

กลุ่มตัวอย่างมีทักษะการอ่านออกเสียงภาษาไทย 
สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 
(สุธีรา บุนนาค, 2559)  
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  2.6.1 สาขาการสอนภาษาไทย มีการใช้สื่อ จ านวน 2 เรื่อง ได้แก่ แบบวัดการใช้โวหาร
ภาพพจน์ 1 เรื่อง และแบบฝึกอ่านออกเสียงภาษาไทย พบว่า ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์สูงกว่าก่อนการใช้สื่ออย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้ง 2 เรื่อง 
  2.6.2 สาขาหลักสูตรและการสอน มีการใช้สื่อ จ านวน 2 เรื่อง ได้แก่ แบบเสริมต่อ 
การเรียนรู้ 1 เรื่อง และโปรแกรมซ่อมเสริมการอ่านภาษาไทย 1 เรื่อง พบว่า ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์สูงกว่า 
ก่อนการใช้สื่ออย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้ง 2 เรื่อง 
  2.6.3 สาขาเทคโนโลยีและสื ่อสารการศึกษา มีการใช้สื ่อ จ านวน 2 เรื ่อง ได้แก่ 
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 1 เรื่อง และ หนังสืออิเล็กทรอนิกส์ 1 เรื่อง พบว่า ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์สูงกว่า
ก่อนการใช้สื่ออย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้ง 2 เรื่อง 

  2.6.4 สาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา มีการใช้สื่อ จ านวน 4 เรื่อง ได้แก่ แบบ
ประเมินทักษะการอ่านคิดวิเคราะห์ เขียน 1 เรื่อง แบบสอบวินิจฉัยการอ่านภาษาไทย 1 เรื่อง แบบวัด
ความสามารถในการอ่านคิดวิเคราะห์และเขียนสื่อความ 1 เรื่อง และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์  
1 เรื่อง พบว่า ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น จ านวน 3 เรื่อง และผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ 
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จ านวน 1 เรื่อง 

  2.6.5 สาขาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา มีการใช้สื่อ จ านวน 2 เรื่อง ได้แก่ โปรแกรม
ส่งเสริมความยึดมั่นการเรียนและผลสัมฤทธิ์ 1 เรื่อง และโปรแกรมสอนอ่าน 1 เรื่อง พบว่าเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น จ านวน 1 เรื่อง และผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จ านวน 1 เรื่อง 
  2.6.6 สาขาการศึกษาปฐมวัย มีการใช้สื่อ จ านวน 1 เรื่อง ได้แก่ หนังสือชุดการอ่าน 
พบว่า หลังการทดลอง กลุ่มทดลองมีความสามารถในการอ่านสูงกว่ากลุ่มควบคุม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 

  2.6.7 สาขาประถมศึกษา มีการใช้สื่อ จ านวน 2 เรื่อง ได้แก่ โปรแกรมส่งเสริมการอ่าน 
1 เรื่อง และโปรแกรมคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 1 เรื่อง พบว่าผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้ง 2 เรื่อง 

  เมื่อพิจารณาข้อมูลข้างต้น พบว่า การจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีการใช้สื่อมีการเลือกใช้
สื ่อที่มีความหลากหลาย ท าให้ผู ้เรียนมีความสามารถในการเรียนสูงขึ ้นกว่าการสอนแบบปกติอย่างมี
นัยส าคัญทั้งสิ้น และการสอนโดยใช้สื่อประเภทอิเล็กทรอนิกส์ ถูกน ามาใช้มากกว่าสื่อประเภทอื่น ๆ ใน 
แต่ละสาขาวิชา ทั้งนี้อาจเป็นเพราะการน าเทคโนโลยีมาใช้มีความทันสมัย สะดวก รวดเร็ว เหมาะกับ 
การเรียนการสอน และตอบสนองความต้องการของนักเรียนได้ดีกว่าสื่อประเภทอื่น 
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บทที่ 5 

สรุปการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 
 
 การสังเคราะห์งานวิจัย การจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย ผู้วิจัยสรุปการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะไว้ดังนี ้
 

1.  สรุปการวิจัย 
 
 1.1 วัตถุประสงค์การวิจัย 
  1.1.1 เพื ่อศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัยที ่เกี ่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชา
ภาษาไทย คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
  1.1.2 เพื ่อสังเคราะห์งานวิจัยที ่เกี ่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย  
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
 1.2 วิธีด าเนินการวิจัย 
  1.2.1 ประชากร 
   ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ วิทยานิพนธ์และการศึกษาค้นคว้าอิสระ ระดับ
บัณฑิตศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชา
ภาษาไทย ระหว่างปี พ.ศ. 2545-2564 จ านวน 102 เรื่อง ผู้วิจัยด าเนินการสืบค้นข้อมูลจากคลังปัญญาจุฬาฯ 
The Chulalongkorn University Intellectual Repository (CUIR)  
  1.2.2 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
   เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย มี 2 ฉบับ ได้แก ่แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย และแบบ
สรุปคุณลักษณะของงานวิจัย 
  1.2.3 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
   ผู้วิจัยด าเนินการส ารวจรายชื่องานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน
วิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ที่พิมพ์เผยแพร่ ระหว่างปี พ.ศ. 2545-2564 เมื่อได้
งานวิจัยที่ต้องการแล้ว น างานวิจัยที่รวบรวมได้มาคัดเลือกโดยใช้แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย ได้งานวิจัย
เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย จ านวน 102 เรื่อง 
จากนั้นศึกษาเนื้อหางานวิจัย และบันทึกข้อสรุปคุณลักษณะของงานวิจัย 
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  1.2.4 การวิเคราะห์ข้อมูล 
   วิเคราะห์ข้อมูลโดยการแจกแจงความถี่ หาค่าร้อยละ และการวิเคราะห์เนื้อหา 
  1.2.5 ผลการวิจัย 
   ผลการศึกษาคุณลักษณะงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย            
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย พบว่า ปีที่มีจ านวนงานวิจัยพิมพ์เผยแพร่มากที่สุด คือ พ.ศ. 2559 
มีจ านวน 16 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 15.69 ประเภทของงานวิจัยส่วนใหญ่ เป็นงานวิทยานิพนธ์ มีจ านวน 97 
เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 95.10 งานวิจัยส่วนใหญ่มีการตั้งสมมติฐานการวิจัยแบบทางเดียว จ านวน 82 เรื่อง  
คิดเป็นร้อยละ 80.39 งานวิจัยส่วนใหญ่มีแบบแผนการวิจัยแบบศึกษาสองกลุ่ม วัดก่อน-หลังการทดลอง  
มีจ านวน 52 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 50.98 งานวิจัยส่วนใหญ่เป็นงานวิจัยที่มีกลุ่มตัวอย่าง 2 กลุ่ม มีจ านวน 
57 เรื ่อง คิดเป็นร้อยละ 55.88 งานวิจัยส่วนใหญ่ใช้การเลือกแบบเจาะจง มีจ านวน 73 เรื ่อง คิดเป็น 
ร้อยละ 71.57 งานวิจัยส่วนใหญ่ศึกษากับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา มีจ านวน 49 เรื ่อง คิดเป็น 
ร้อยละ 48.04 
   เนื ้อหาตามขอบข่ายของงานวิจัยแยกตามสาระการเรียนรู ้ที ่ผู ้วิจัยศึกษาหาก
จ าแนกออกเป็นกลุ่มสาระเดี่ยว และมากกว่า 1 กลุ่มสาระ พบว่า ส่วนใหญ่ คือ กลุ่มสาระเดี่ยว จ านวน  
79 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 77.45 ส่วนการวิจัยแบบมากกว่า 1 สาระ มีจ านวน 23 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 22.55 
   แนวการสอนแยกตามสาขาวิชาที่ผู ้วิจัยศึกษา พบว่า สาขาการสอนภาษาไทย  
ส่วนใหญ่ คือ วิธีบูรณาการ จ านวน 6 เรื่อง คิดเป็น ร้อยละ 5.88 สาขาหลักสูตรและการสอน ส่วนใหญ่ คือ 
วิธีบูรณาการ จ านวน 9 เรื่อง คิดเป็น ร้อยละ 8.82 สาขาเทคโนโลยีการศึกษา ส่วนใหญ่ คือ วิธีบูรณาการ 
จ านวน 4 เรื ่อง คิดเป็น ร้อยละ 3.92 สาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา ส่วนใหญ่ คือ การใช้สื่อ  
มีจ านวน 4 เรื่อง คิดเป็น ร้อยละ 3.92 สาขาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา ใช้วิธีบูรณาการ และการใช้สื่อ 
เท่ากันจ านวน 2 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 1.96 สาขาการศึกษาปฐมวัย ส่วนใหญ่ คือ วิธีบูรณาการ จ านวน  
5 เรื่อง คิดเป็น ร้อยละ 4.90 และสาขาประถมศึกษา ส่วนใหญ่ คือ วิธีบูรณาการ จ านวน 6 เรื่อง คิดเป็น 
ร้อยละ 5.88  
   เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ผู้วิจัยเลือกใช้ในการวิจัยมากที่สุด คือ แบบทดสอบ  
มีจ านวน 86เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 63.24 
   การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ ส่วนใหญ่ผู้วิจัยตรวจสอบคุณภาพด้วยการหา
ความตรง มีจ านวน 126 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 31.74 
   สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ส่วนใหญ่ผู้วิจัยใช้ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบน-
มาตรฐาน จ านวน 87 เรื่อง คิดเป็นร้อยละ 42.23 
   ผลการสังเคราะห์เชิงคุณภาพของงานวิจัย จ านวน 102 เรื ่อง พบว่า สามารถ
จ าแนกเนื้อหาตามการจัดการเรียนการสอน ได้ดังนี้  
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   1) การจัดการเรียนการสอนทักษะการอ่าน จ านวน 45 เรื่อง พบว่า การสอนการ
อ่านที่มีการวิจัยมากที่สุด คือ การอ่านในใจ จ านวน 25 เรื่อง และวิธีการสอนแบบบูรณาการ เป็นวิธีที่มี
ผู้วิจัยเลือกน าไปใช้มากที่สุด จ านวน 12 เรื่อง มีการน าไปใช้กับทุกระดับการศึกษา และผลการวิจัยพบว่า 
ผู้เรียนในทุกระดับชั้นมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น หรือสูงกว่าการเรียนในรูปแบบปกติใน 
ทุกงานวิจัย รองลงมาคือวิธีการสอนแบบใช้สื่อ จ านวน 9 เรื่อง ไม่ว่าจะเป็นการใช้หนังสือชุดการอ่าน แบบ
สอบวินิจฉัย คอมพิวเตอร์ช่วยสอน หรือใช้โปรแกรมซ่อมเสริมการอ่านภาษาไทย ต่างก็เป็นการสอนที่ผู้เรียน
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น หรือสูงกว่าการเรียนในรูปแบบปกติเช่นกัน 
    โดยสรุป การสอนทักษะการอ่านที่มีการวิจัยมากที่สุด คือ การอ่านในใจ และ
วิธีการสอนที่มีผู้วิจัยเลือกน าไปใช้มากที่สุด คือ การบูรณาการ 
   2) การจัดการเรียนการสอนทักษะการเขียน จ านวน 16 เรื่อง พบว่า การสอนการ
เขียนที่มีการวิจัยมากที่สุด คือ การเขียนเชิงสร้างสรรค์ จ านวน 5 เรื่อง และวิธีการสอนแบบบูรณาการ เป็น
วิธีที่มีผู้วิจัยเลือกน าไปใช้มากที่สุด จ านวน 7 เรื่อง มีการน าไปใช้กับทุกระดับการศึกษา และผลการวิจัย
พบว่า ผู้เรียนในทุกระดับชั้นมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น หรือสูงกว่าการเรียนในรูปแบบปกติ
ในทุกงานวิจัย  
    โดยสรุป การสอนทักษะการเขียนที่มีการวิจัยมากที่สุด คือ การเขียนเชิง
สร้างสรรค์ และวิธีการสอนที่มีผู้วิจัยเลือกน าไปใช้มากที่สุด คือ การบูรณาการ 
   3) การจัดการเรียนการสอนทักษะการฟัง การดู และการพูด จ านวน 4 เรื ่อง 
พบว่า การสอนการพูดที่มีการวิจัยมากที่สุด คือ การพูดสื่อสาร จ านวน 3 เรื่อง ผู้วิจัยใช้วิธีการสอนแบบ
บูรณาการทั ้งหมด ซึ ่งมีการศึกษากับผู ้เรียนในทุกระดับ ยกเว้ยระดับชั ้นมัธยมศึกษา โดยผู ้เรียนใน 
ทุกระดับชั้นมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงขึ้น หรือสูงกว่าการเรียนในรูปแบบปกติในทุกงานวิจัย 
อีกทั้งสาระที่ 3 นี้ มีเพียงทักษะการพูดเท่านั้นที่ถูกน ามาศึกษา ส่วนทักษะการฟัง และทักษะการดู  
ไม่ปรากฏงานวิจัยที่ถูกศึกษา 
    โดยสรุป การสอนทักษะการพูดมีการวิจัยมากที่สุด คือ การพูดสื่อสาร และ
วิธีการสอนที่มีผู้วิจัยเลือกน าไปใช้มากที่สุด คือ การบูรณาการ 
   4) การจัดการเรียนการสอนหลักการใช้ภาษา จ านวน 6 เรื ่อง พบว่า การสอน
หลักการใช้ภาษาที่มีการวิจัยมากที่สุด คือการสอนเพื่อพัฒนาหลักการใช้ภาษา จ านวน 4 เรื่อง และการใช้
แผนภาพความคิด เป็นวิธีที่มีผู้วิจัยเลือกน าไปใช้มากที่สุด ซึ่งผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนหลักการใช้
ภาษาสูงกว่าการสอนแบบปกติในทุกงานวิจัย อีกทั้งงานวิจัยทั้ง 6 เรื่องในสาระที่ 4 นี้ มีการศึกษาในระดับ
การศึกษาเดียวเท่านั้น คือระดับชั้นมัธยมศึกษา 
    โดยสรุป การสอนหลักการใช้ภาษามีการวิจัยมากที่สุด คือ การสอนเพื่อพัฒนา
หลักการใช้ภาษา และวิธีการสอนที่มีผู้วิจัยเลือกน าไปใช้มากที่สุด คือ แผนภาพความคิด 
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   5) การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรม จ านวน 8 เรื ่อง พบว่า  
การสอนวรรณคดีและวรรณกรรม โดยวิธีบูรณาการ เป็นวิธีที่มีผู้วิจัยเลือกน าไปใช้มากที่สุด และวิธีอื่น ๆ 
ต่างก็ท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญเช่นกัน และผู้วิจัย 
ส่วนใหญ่ได้ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวรรคดีและวรรณกรรมในระดับชั้นมัธยมศึกษา 
    โดยสรุป การสอนวรรณคดีและวรรณกรรม โดยวิธีบูรณาการ เป็นวิธีที่มีผู้วิจัย
เลือกน าไปใช้มากที่สุด 
   6) การจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีการใช้สื่อ จ านวน 15 เรื่อง พบว่า การจัดการ
เรียนการสอนด้วยวิธีการใช้สื ่อมีการเลือกใช้สื ่อที่มีความหลากหลาย โดยการสอนแบบใช้สื ่อประเภท
อิเล็กทรอนิกส์ เช่น โปรแกรมคอมพิวเตอร์ช่วยสอน โปรแกรมสอนอ่าน หนังสืออิเล็กทรอนิกส์ ถูกน ามาใช้
มากกว่าสื่อประเภทอื่น ๆ ในแต่ละสาขาวิชา 
 

2.  อภิปรายผล 
  
 การสังเคราะห์งานวิจัยที่เกี ่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย น าประเด็นที่น่าสนใจมาอภิปรายผลการศึกษา ได้ดังนี ้
 2.1 จากการวิเคราะห์เนื ้อหาตามการจัดการเรียนการสอนของงานวิจัยการจัดการเรียน 
การสอนวิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย พบว่า วิธีการจัดการเรียนการสอนที่ถูก
น ามาใช้มากที ่ส ุดคือ การบูรณาการ ซึ ่งเป็นกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยสร้าง
ความสัมพันธ์เชื่อมโยงเนื้อหาวิชา หรือวิธีการสอนที่หลากหลายเข้าด้วยกัน เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้  
มีประสบการณ์ เพื่อน าไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ ดังที่กระทรวงศึกษาธิการ (2552) ได้ให้ความหมาย
ของการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการว่าเป็นการจัดการเรียนรู้โดยใช้ความรู้ความเข้าใจและทักษะในศาสตร์ 
หรือวิชาความรู้มากกว่าหนึ่งวิชาขึ้นไป รวมเข้าด้วยกัน ภายใต้เรื่องรายโครงการหรือกิจกรรมเดียวกันเพื่อ
แก้ปัญหาหรือแสวงหาความรู้ความเข้าใจในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง อีกทั้งยังเป็นการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงกับสภาพจริง
ตามธรรมชาติ เนื่องจากสิ่งต่าง ๆ ย่อมสัมพันธ์เชื่อมโยงกัน ตลอดจนช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และรอบรู้ 
เชื่อมโยงเป็นองค์รวม สามารถน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ เช่นเดียวกับทักษะต่าง ๆ ของวิชาภาษาไทยที่
เป็นพื้นฐานของการเรียนรู้ในทุกเรื่อง ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของเนตรนภา อินยะ (2561) ที่ได้สังเคราะห์
วิทยานิพนธ์และการศึกษาค้นคว้าอิสระ ระดับมหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ ระหว่างปี พ.ศ. 2550–2558 จ านวน 102 เรื่อง โดยส่วนใหญ่พบการเรียนการสอนที่
เน้นการบูรณาการ ซึ่งเป็นรูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่พยายามพัฒนาการเรียนรู้ต่าง ๆ ของผู้เรียนไป
พร้อม ๆ กัน ทั้งการบูรณาการในเนื้อหาสาระ และวิธีการการสอน โดยรูปแบบการสอนนี้ถูกน ามาใช้ใน 
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การเรียนการสร้างสรรค์ทางภาษา การพัฒนาทักษะการอ่าน และการวิเคราะห์วรรณคดีและวรรณกรรม 
มากที่สุด 
 2.2 วิธีการสอนหลักการใช้ภาษาไทย ที่มีผู้วิจัยเลือกน าไปใช้มากที่สุด คือ แผนภาพความคิด 
ซึ่งผลการวิจัยท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทุกงานวิจัย 
โดยการใช้เทคนิคแผนภาพความคิดนั้นจะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจบทเรียนได้ดีขึ้น สามารถจดจ าเนื้อหาใน
บทเรียน และท าให้เกิดความสนุกสนาน โดยเฉพาะกับเนื้อหาที่ยาก และน่าเบื่อส าหรับนักเรียน อย่างเรื่อง
หลักการใช้ภาษาไทย ทั้งนี้เมื่อผู้เรียนได้เรียนเนื้อหาจบแล้วก็จะสามารถสร้างแผนภาพความคิดเพื่อช่วยใน
การสรุปเรื่อง ท าให้จดจ าเรื่องราวนั้น ๆ ได้แม่นย าขึ้น ดังที่ทิศนา แขมมณี (2551) ได้กล่าวถึงแผนภาพ
ความคิดไว้ว่า เป็นสิ่งที่ประกอบไป ด้วยความคิดหรือข้อมูลส าคัญ ๆ ที่เชื่อมโยงกันอยู่ในรูปแบบต่าง ๆ ซึ่ง
ท าให้เห็นโครงสร้างของความรู้หรือเนื้อหาสาระนั้น ๆ การใช้แผนภาพความคิดเป็นเทคนิคที่ผู้เรียนสามารถ
น าไปใช้ในการเรียนรู้ เนื้อหาสาระต่าง ๆ จ านวนมาก เพื่อช่วยให้เกิดความเข้าใจในเนื้อหาสาระนั้นได้ง่ายขึ้น
เร็วขึ้น และจดจ าได้นาน โดยเฉพาะอย่างยิ่งหากเนื้อหาสาระหรือข้อมูลต่าง ๆ ที่ผู้เรียนประมวลมานั้น อยู่ใน
ลักษณะกระจัดกระจาย แผนภาพความคิดจะเป็นเครื่องมือที่ช่วยให้ผู้เรียนจัดข้อมูลเหล่านั้นให้เป็นระเบียบ
อยู่ในรูปแบบที่อธิบายให้เข้าใจและจดจ าได้ง่าย 
 2.3 จากการวิเคราะห์เนื้อหาตามการจัดการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ 5 สาระ ของ
งานวิจัยการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย มุ่งศึกษาการ
จัดการเรียนการสอนทักษะการอ่านมากที่สุด ส่วนการจัดการเรียนการสอนทักษะการฟัง การดู และการพูด 
พบน้อยมาก จ านวน 4 เรื่องเท่านั้น โดยเป็นการศึกษาการพูดสื่อสารมากที่สุด ทั้งนี้ทักษะการอ่าน ถือเป็น
ปัญหาที่ส าคัญในระดับชาติ ที่เป็นพื้นฐานในการเรียนรู้ทักษะอื่น ๆ ซึ่งการอ่านเป็นเครื่องมือแสวงหาความรู้
ใหม่ ๆ เมื่อนักเรียนบกพร่องในทักษะการอ่านจึงไม่สามารถเพิ่มพูนองค์ความรู้และประสบการณ์ต่าง ๆ ได้ 
ส่งผลต่อทักษะอื่นตามมา และอาจเนื่องมาจากการวัดและประเมินผลทักษะการอ่านกระท าได้ง่ายกว่า
ทักษะอื่นด้วย จึงมีนิสิตเลือกท างานวิจัยประเภทนี้มากกว่า นอกจากนี้ทักษะการฟัง การดู และการพูด เป็น
ทักษะเฉพาะตัวที่ต้องอาศัยระยะเวลาในการเรียนรู้และสั่งสมประสบการณ์ จึงจะสามารถปฏิบัติทักษะนี้ได้
เป็นอย่างดี หรือต้องใช้เวลาพอสมควรจึงจะเห็นพัฒนาการในการเปลี่ยนแปลงที่ชัดเจน และอาจมีการ
ประเมินผลที่ยากและซับซ้อนกว่าทักษะอื่น ดังที่ธิดา โมกสิรัตน์ (2544) กล่าวว่า การวัดและประเมินการฟัง 
การดู ผู้สอนจะต้องท าการประเมินอย่างสม ่าเสมอ และต้องคอยให้ค าแนะน า ตลอดจนหาแนวทางการเลือก
สิ่งที่ต้องฝึกฝนเพิ่มเติมให้ผู้เรียนอย่างต่อเนื่อง จึงส่งผลให้ไม่ค่อยปรากฏงานวิจัยที่ศึกษาทักษะนี้ ซึ่ง
สอดคล้องกับงานวิจัยของปวัณรัฎณ์ เล็กสมสันติ์ (2550) ที่วิจัยเรื่องการสังเคราะห์งานวิจัยการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนกลุ ่มสาระการเรียนรู ้ภาษาไทยระดับมัธยมศึกษา ผลการวิจัยปรากฏออกมาว่าพบ
การศึกษาเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมพัฒนาทักษะการพูดเพียง 1 เรื่องเท่านั้น ซึ่งถือเป็นสาระการเรียนรู้ที่มี
จ านวนผู้ที่ศึกษาน้อยที่สุด และงานวิจัยของอภิรักษ์ อนะมาน และคณะ (2561) ที่สังเคราะห์งานวิจัยระดับ
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บ ัณฑ ิตศ ึกษา แขนงว ิชาหล ักส ูตรและการสอน ว ิชาเอกภาษาไทย สาขาว ิชาศ ึกษาศาสตร์  
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช พบว่าทักษะทางภาษาที่นิสิตท าการศึกษามากที่สุด คือ ทักษะการอ่าน คิด
เป็นร้อยละ 25.60 และทักษะที่ยังมีการศึกษาน้อย ได้แก่ ทักษะการฟัง การดู และการพูด 
 

3.  ข้อเสนอแนะ 
 
 3.1 ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
  3.1.1 งานวิจัย การจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์-
มหาวิทยาลัย มีความหลากหลายของระดับการศึกษาที่วิจัย ซึ่งสามารถน าข้อมูลไปใช้เพื่อพัฒนากิจกรรม
การเรียนการสอนได้เป็นอย่างดี ถึงแม้ว่ายังมีบางระดับการศึกษาที่น้อย เช่น ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ 
และระดับอุดมศึกษา แต่ก็ยังสามารถน างานวิจัยต่าง ๆ เหล่านี้ไปปรับประยุกต์ใช้ได้เช่นกัน 
  3.1.2 งานวิจัย การจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์-
มหาวิทยาลัย พบว่า มีความหลากหลายในการเลือกแนวการสอนไปใช้ในการศึกษา โดยทุกแนวการสอน
ผู้เรียนจะมีผลสัมฤทธิ์ดีขึ้นกว่าก่อนเรียน หรือดีขึ้นกว่าแนวการสอนปกติทั้งสิ้น ซึ่งแนวการสอนที่นิยมมาก
ที่สุด คือการบูรณาการ และการใช้สื่อ 
 3.2 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
  3.2.1 บางสาระการเรียนรู้มางานวิจัยน้อยมาก เช่น สาระที่ 3 สาระการฟัง การดู และ
การพูด และสาระที่ 4 หลักการใช้ภาษา จึงควรส่งเสริมให้มีการวิจัยในสาระเหล่านี้มากขึ้น เพื่อที่ครูผู้สอน
หรือผู้ที่สนใจจะได้น าผลการศึกษาไปใช้ในล าดับต่อไป 
  3.2.2 ควรมีการสังเคราะห์งานวิจัยของสถาบันอื่น ๆ ที่เกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนภาษาไทย เพื่อที่จะสามารถน าผลการศึกษามาเปรียบเทียบกัน หาแนวทางที่ใช้ในการพัฒนาการ
เรียนการสอนให้หลากหลายขึ้น 
  3.2.3 ควรมีการสังเคราะห์งานวิจัยเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย     
ทุก ๆ 5 ปี เพื่อเป็นแหล่งข้อมูล และเป็นการศึกษาพัฒนาการของการทางานวิจัยของนิสิต 
  3.2.4 ควรศึกษาด้านอื่น ๆ ของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ที่นอกเหนือจากแนว 
การสอน เพื่อที่จะได้ขยายขอบเขตการวิจัยให้กว้างขึ้น ซึ่งจะเป็นประโยชน์ต่อการศึกษาต่อไป 
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ภาคผนวก ก 
แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 
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แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 
 

ชื่อผู้วิจัย............................................................................................................. ปีที่พิมพ์………………………….. 
ชื่องานวิจัย……………………………………………………………………………………………………………………………… 
สถาบันที่ผลิตงานวิจัย.......................................................................................................................................... 
 

หัวข้อการประเมิน 
ระดับการประเมิน 

ดีเยี่ยม
(5) 

ดีมาก 
(4) 

ดี 
(3) 

พอใช้ 
(2) 

ปรับปรุง 
(1) 

1. ชื่อเรื่องมีความน่าสนใจ       
2. ปัญหาวิจัยมีความชัดเจน       
3. สมมติฐานได้รับการเขียนอย่างถูกต้อง       
4. ปัญหาการวิจัยส าคัญมากพอที่จะวิจัย       
5. ค าจ ากัดความได้รับค านิยามเชิง
ปฏิบัติการอย่างชัดเจน  

     

6. มีการกล่าวถึงการออกแบบการวิจัย
ครบถ้วน  

     

7. การออกแบบการวิจัยมีความ
เหมาะสมกับปัญหาการวิจัย  

     

8. กลุ่มตัวอย่างและประชากรได้รับการ
บรรยายชัดเจน  

     

9. กระบวนการรวบรวมข้อมูลชัดเจน       
10. กระบวนการรวบรวมข้อมูล
เหมาะสมกับปัญหาการวิจัย  

     

11. ข้อมูลได้รับการตรวจสอบในด้าน
ความเชื่อถือได ้ 

     

ล าดับที่....... 
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หัวข้อการประเมิน 
ระดับการประเมิน 

ดีเยี่ยม
(5) 

ดีมาก 
(4) 

ดี 
(3) 

พอใช้ 
(2) 

ปรับปรุง 
(1) 

12. สถิติที่ใช้วิเคราะห์ข้อมูลเหมาะสม
กับปัญหาวิจัย  

     

13. ผลการวิเคราะห์ได้รับการเสนออย่าง
เหมาะสม  

     

14. ข้อสรุปงานวิจัยชัดเจน ถูกต้อง       
15. การอภิปรายผลสอดคล้องกับ
ผลการวิจัย  

     

16. การสรุปอ้างอิงไปยังประชากรได้
ถูกต้อง  

     

17. ข้อเสนอแนะมีความชัดเจนและเป็น
ประโยชน์ต่อการวิจัย  

     

18. เขียนรายงานการวิจัยด้วยภาษาที่
ถูกต้อง  

     

19. รูปแบบการเขียนรายงานการวิจัย
ถูกต้องตามหลักวิชา  

     

20. คุณภาพรายงานการวิจัยโดย
ภาพรวม  

     

รวม      
 

สรุปคะแนน.........................คะแนน  ระดับคุณภาพ........................... 
 
 
 
 

 
 
 

ระดับคณุภาพ 
81 – 100  คะแนน หมายถึง  ดีเยี่ยม 
61 – 80    คะแนน หมายถึง  ดีมาก 
41 – 60    คะแนน หมายถึง  ดี 
21 – 40    คะแนน หมายถึง  พอใช ้
1 – 20      คะแนน หมายถึง  ปรับปรุง 
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ภาคผนวก ข 
แบบสรุปคุณลักษณะงานวิจัย 
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แบบสรุปคุณลักษณะของงานวิจัย 
 
ตอนที่ 1  ข้อมูลพื้นฐานของงานวิจัย 
1. ชื่อผู้วิจัย
 …………………………………………………………………………………………………………………………………. 
2. ชื่องานวิจัย
 …………………………………………………………………………………………………………………………………. 
3. ปีที่พิมพ์เผยแพร่ 
 ❑ 2545 ❑ 2546 ❑ 2547 ❑ 2548 ❑ 2549 ❑ 2550 
 ❑ 2551 ❑ 2552 ❑ 2553 ❑ 2554 ❑ 2555 ❑ 2556 
 ❑ 2557 ❑ 2558 ❑ 2559 ❑ 2560 ❑ 2561 ❑ 2562 
 ❑ 2563 ❑ 2564 
 
ตอนที่ 2 ระเบียบวิธีวิจยั 
1. ประเภทของการวิจัย 
 ❑ วิทยานิพนธ์   ❑ การศึกษาค้นคว้าอิสระ 
2. เนื้อหาตามขอบข่ายของงานวิจัย 
 2.1 แยกตามสาระการเรียนรู้ 
 ❑ สาระที่ 1  การอ่าน  ❑ สาระที่ 2  การเขียน ❑ สาระที่ 3  การฟัง การดู การพูด 
 ❑ สาระที่ 4  หลักการใช้ภาษา ❑ สาระที่ 5  วรรณคดีและวรรณกรรม 

 2.2 แยกตามแนวการสอน 
 ❑ ใช้ค าถาม   ❑ แผนภาพความคิด  ❑ สตอรี่ไลน์ (Story Line) 
 ❑ บูรณาการ   ❑ โครงงาน   ❑ กระบวนการกลุ่ม 
 ❑ ใช้สื่อ ……..   ❑ อื่น ๆ ……. 
3. สมมติฐานการวิจัย 
 ❑ สมมติฐานแบบทางเดียว  ❑ สมมติฐานแบบ 2 ทาง  ❑ ไม่ปรากฏสมมติฐาน 

ล าดับที่....... 
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4. แบบแผนการวิจัย 
 ❑ ศึกษากลุ่มเดียววัดก่อน – หลังการทดลอง ❑ ศึกษากลุ่มเดียววัดหลังการทดลอง 
 ❑ ศึกษาสองกลุ่มวัดก่อน – หลังการทดลอง ❑ ศึกษาสองกลุ่มวัดหลังการทดลอง 
5. กลุ่มตัวอย่าง 
 5.1 จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 
 ❑ 1 กลุ่ม  ❑ 2 กลุ่ม  ❑ 3 กลุ่ม  ❑ อื่น ๆ …… 
 5.2 การได้มาของกลุ่มตัวอย่าง 
 5.2.1 การสุ่ม ❑ สุ่มอย่างง่าย  ❑ สุ่มแบบเป็นระบบ ❑ สุ่มแบบแบ่งชั้น  
   ❑ สุ่มแบบกลุ่ม  ❑ สุ่มแบบหลายขั้นตอน ❑ อื่น ๆ ……. 
 5.2.2 การเลือก ❑ เลือกแบบเจาะจง ❑ เลือกแบบตามสะดวก 
    ❑ เลือกแบบโควตา ❑ อื่น ๆ ……. 
6. ระดับการศึกษาของกลุ่มตัวอย่าง 

 ❑ ระดับปฐมวัย   ❑ ระดับประถมศึกษา  ❑ ระดับมัธยมศึกษา 
 ❑ ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ❑ ระดับอุดมศึกษา  ❑ อื่น ๆ ……. 
7. เครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย 
 ชนิดของเครื่องมือและการตรวจสอบคุณภาพ 
 

ชนิดของเครื่องมือ 
การตรวจสอบคุณภาพ 

ความยาก อ านาจจ าแนก ความตรง ความเที่ยง 
1. แบบทดสอบ     
2. แบบสัมภาษณ์     
3. แบบสอบถาม     
4. แบบสังเกต     
5. แบบวัดเจตคติ     
6. อื่น ๆ ……     

 
8. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  
 8.1 สถิติพรรณนา  
 ❑ ร้อยละ ❑ ค่าเฉลี่ย / ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ❑ อื่น ๆ ……. 
 8.2 สถิติอ้างอิง  
 ❑ การทดสอบค่าที ❑ การวิเคราะห์ความแปรปรวน ❑ อื่น ๆ ……. 
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ตอนที่ 3  ผลการวิจัย 
 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย ผลการวิจัย 
…………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………… 

 
 ลงชื่อ………………………………….ผู้ตรวจสอบ 
       (…………………………………..) 
 วันที่……..เดือน…………………………พ.ศ……… 
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ภาคผนวก ค 
รายชื่องานวิจัยที่น ามาสังเคราะห์ 
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