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บทคัดย่อ 
 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและ
หลังเรียน เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง 
จังหวัดเชียงใหม่ ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์  
 กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 1 ห้องเรียน นักเรียน 30 
คน ซึ่งได้มาโดยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือที ่ใช้การวิจัย  ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู ้ด ้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที  
 ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชนของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ ที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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Abstract  

 The purpose of this study was to compare learning achievements of 
grade 3 students at Wat Paphaeng Municipal School in Chiang Mai province before 
and after learning under the geographic inquiry process in the topic of 
Environment in the Community. 
 The research sample consisted of thirty grade 3 students at Wat 
Paphaeng Municipal School in Chiang Mai province, obtained by cluster sampling. 
The employed research instruments were learning management plans in the topic 
of Environment in the Community using learning activities under the geographic 
inquiry process, and a learning achievement test. Statistics employed for data 
analysis were the mean, standard deviation, and t-test. 

 The research finding showed that the post-learning achievement in 
the topic of Environment in the Community of grade 3 students at Wat Paphaeng 
Municipal School in Chiang Mai province who learned under the geographic inquiry 
process was significantly higher than their pre-learning counterpart achievement at 
the .05 level of statistical significance. 
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กิตติกรรมประกาศ  
 
 

 การศึกษาวิจัยในครั ้งนี ้ ส าเร็จลุล่วงด้วยดีโดยได้รับความกรุณาเป็นอย่างดียิ ่งจาก  
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ดรุณี จ าปาทอง อาจารย์ที่ปรึกษาในการศึกษาวิจัย ที่ท่านได้กรุณาให้ความรู้ 
ค าแนะน า ติดตามและชี้แนะแนวทางในการศึกษาวิจัยในครั้งนี้อย่างใกล้ชิดตลอดมา นับตั้งแต่เริ่มต้น
จนกระทั่งเสร็จเรียบร้อยสมบูรณ์ และขอบพระคุณ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.วลัย อิศรางกูร ณ อยุธยา ที่
ท่านเสียสละเวลามาเป็นกรรมการในการสอบ ผู้ศึกษารู้สึกเป็นเกียรติ ดีใจและภาคภูมิใจในความกรุณา
ของทั้ง 2 ท่านเป็นอย่างยิ่ง และขอขอบพระคุณเป็นอย่างสูง ณ โอกาสนี้ 
 ขอบพระคุณนางวิร์ธิมา กันยายน ผู้อ านวยการสถานศึกษา และนางสาวเรณู เชื้อสะอาด
รองผู้อ านวยการสถานศึกษาโรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง ที่เอ็นดูคอยซักถามความก้าวหน้าและการ
ด าเนินการต่าง ๆ ของผู้ศึกษาวิจัยมาโดยตลอด  
 ขอบพระคุณ นายเกรียงไกร ราวิชัย นางแสงเดือน ชัยปัญหา และนางแพรววนิต กาวิจา
ผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่านที่ให้ความกรุณาตรวจเครื่องมือในงานวิจัย รวมทั้งให้ค าแนะน า ความห่วงใยในการ
ด าเนินงานวิจัยในครั้งนี้ 
 ผู้ศึกษาขอขอบใจนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัด
เชียงใหม่ทุกคน ที่ให้ความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 นอกจากนี้ ผู้ศึกษาขอบพระคุณคณาจารย์สาขาวิชาศึกษาศาสตร์ แขนงวิชาหลักสูตรและ 
การสอน มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราชทุกท่าน เพื่อนนักศึกษาร่วมรุ่นทุกคน ครอบครัวและผู้ที่มสี่วน
เกี่ยวข้องในการศึกษาค้นคว้าอิสระในครั้งนี้ทุกท่าน ที่ได้กรุณาสนับสนุน ช่วยเหลือและเป็นก าลังใจให้กัน
มาโดยตลอด 
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บทท่ี 1 
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1. ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

 
 การพัฒนาทรัพยากรมนุษย์โดยเฉพาะเด็กไทยในศตวรรษท่ี 21 มุ่งเน้นการศึกษาเพ่ือสร้าง
ความรู้ ทักษะชีวิต และความสามารถที่ส่งผลต่อการพัฒนาตนเอง เปิดโอกาสให้ผู ้เรียนได้พัฒนา
ศักยภาพของตนเองตามความสนใจโดยไม่มีข้อจ ากัด ขอบเขต เวลาและสถานที่ อีกทั้งยังช่วยส่งเสริมให้
ผู้เรียนได้ฝึกคิดตั้งค าถาม จัดการข้อมูล รวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อมูล ตลอดจน
น าไปสู่การตอบค าถามที่ท าให้ผู้เรียนเกิดองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง ซึ่งส่งผลต่อพัฒนาการด้านผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน สอดคล้องกับแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับที ่ 13  (ส านักงานสภา
พัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 2566) ที่ได้กล่าวถึง การพัฒนาทรัพยากรทุนมนุษย์ทุกช่วงวัย 
ซึ ่งที ่ผานมาได้มีความพยายามปรับปรุงคุณภาพการศึกษาในทุกระดับ อีกทั ้งยกระดับมาตรฐาน
การศึกษาการพัฒนากระบวนการเรียนรู้ การใช้เทคโนโลยีและการพัฒนานวัตกรรมการเรียนรู้ รวมถึง
การพัฒนาพื้นที่นวัตกรรมที่เป็นต้นแบบด้านการศึกษา ท าให้สถานศึกษามีความเป็นอิสระควบคู่กับมี
ความรับผิดชอบต่อชุมชนและสังคมมากข้ึน 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) ซึ่งเป็นหลักสูตรแบบอิงมาตรฐานโดยได้ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้ตาม
ขอบเขตเนื้อหาวิชาเป็น 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ โดยเฉพาะกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ได้ก าหนดจุดหมายของการเรียนรู้ คือ ช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจการด ารงชีวิตของ
มนุษย์ทั้งในฐานะปัจเจกบุคคลและการอยู่ร่วมกันในสังคม การปรับตัวให้เข้ากับสภาพแวดล้อม การ
จัดการทรัพยากรที่มีอยู่อย่างจ ากัด เข้าใจถึงการพัฒนาและการเปลี่ยนแปลงตามยุคสมัย กาล เวลา
ตามเหตุปัจจัยต่าง ๆ เกิดความเข้าใจตนเองและผู้อ่ืน มีความอดทน อดกลั้น ยอมรับในความแตกต่าง
และมีคุณธรรม สามารถน าความรู้ไปปรับใช้ในการด าเนินชีวิต เป็นพลเมืองดีของประเทศชาติและ
สังคมโลก  
 อย่างไรก็ตาม การจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาเพ่ือให้บรรลุจุดหมายของหลักสูตรดังกล่าว ยัง
พบความท้าทายหลายประการ เช่น พฤติกรรมการจัดการเรียนรู้ของครูมักเน้นการเรียนแบบท่องจ า
เนื้อหา ขาดการฝึกปฏิบัติเพื่อพัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ การแก้ปัญหา การตั้งค าถามและการหา
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ค าตอบอย่างมีขั้นตอนและเป็นระบบ รวมถึงการประยุกต์ใช้ความรู้ เป็นต้น งานวิจัยของ มนัสนันท์ 
หัตถศักดิ์ (2557) ได้กล่าวถึงความท้าทายของเด็กยุคใหม่ว่า ครูยังไม่ให้ความส าคัญในการจัดห้องเรียน
และน าเอาเทคโนโลยีมาเสริมกับกิจกรรมการเรียนรู้ให้เกิดแรงจูงใจ ไม่มีการแข่งขันให้รางวัล จนท าให้
ผู้เรียนขาดความกระตือรือร้น ขาดความสนใจในการเรียนรู้ นอกจากนี้ สิริวรรณ ศรีพหล (2559) ได้
เสนอแนวคิดการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาว่า เป็นสังคมศึกษาแนวใหม่ที่มีการเปลี่ยนแปลงไปตาม
สภาพความต้องการของสังคม กล่าวคือ มีเป้าหมาย จุดประสงค์และเนื้อหาสาระที่ยืดหยุ่นชัดเจน เน้น
กิจกรรมการเรียนการสอนที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีประสบการณ์ตรง ลงมือปฏิบัติด้วยตัวเอง ฝึกการใช้
กระบวนการคิดที่เน้นการให้เหตุผลและการใช้วิจารณญาณ ตลอดจนการแสวงหาความรู้อย่างเป็น
ระบบขั้นตอน ซึ่งสอดคล้องกับวลัย อิศรางกูร ณ อยุธยา (2559) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้สังคมศึกษา
ควรมีลักษณะที่ส าคัญ เช่น การเชื่อมโยงความรู้ ทักษะ เจตคติ มีการก าหนดจุดประสงค์ของบทเรียน 
การเรียนรู้จากการตอบค าถาม กิจกรรมที่เป็นประสบการณ์ตรง การสรุปมโนมติหรือสรุปประเด็น การ
เรียนรู้จากข้อมูลใหม่ที่ได้จากการอ่าน การฟัง การใช้สื่อที่เข้าใจง่าย เป็นต้น การจัดการเรียนรู้ดังกล่าว
จ าเป็นต้องมีการวางแผน มีการจัดกิจกรรมที่หลากหลายเหมาะสมและสอดคล้องกับเนื้อหาในหลักสูตร 
ตามระดับความสามารถและความสนใจของผู้เรียน อย่างไรก็ตามงานของดรุณี จ าปาทอง (2560) ที่ได้
ศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาของครูโดยพิจารณาถึงความสอดคล้องระหว่างหลักคิด
ของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษา ซึ่งหลักสูตรได้เน้นการจัดการเรียนการสอนที่
เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ แต่ในทางปฏิบัติครูส่วนใหญ่ยังสอนแบบเดิม คือ เน้นการบรรยายเนื้อหามากกว่า
เน้นกระบวนการ จึงส่งผลท าให้ไม่บรรลุตามตัวชี้วัดที่ก าหนด ส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนตกต ่า ซึ่งเกิดขึ้นในโรงเรียนต่าง ๆ ทั่วประเทศ ดังตัวอย่างรายงานผลการเรียนวิชาสังคมศึกษา
ของโรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2565 (โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง, 2565) 
พบว่า ผลการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนที่ผ่านมา มีคะแนนเฉลี่ย 66.53 ซึ่งอยู่ในระดับต ่ากว่า
ค่าเป้าหมายที่ก าหนดไว้ คือ ร้อยละ 70 
 การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นการพัฒนาความสามารถของผู้เรียนในด้านต่าง ๆ 
ทั้งด้านพุทธิพิสัย ด้านจิตพิสัย และด้านทักษะพิสัย ซึ่งเกิดจากการจัดเรียนการสอน ที่ส่งผลท าให้ผู้เรียน
ได้รับประสบการณ์ตรงจากกระบวนการเรียนการสอน การฝึกฝนหรือจากการทดสอบ ซึ่งการวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน จึงเป็นการตรวจสอบความสามารถหรือระดับสัมฤทธิ์ผลของบุคคล โดยครูต้อง
ศึกษาแนวทางในการวัดและประเมินผล การสร้างเครื่องมือวัดให้มีคุณภาพและกระบวนการเรียนการ
สอนให้เกิดองค์ความรู้ จนท าให้เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและประสบการณ์การเรียนรู้ตามแนวคิด
ของนักวิชาการ เช่น Bloom’s Taxonomy ซึ่งปรับปรุงโดย Anderson & Krathwohl (2001 อ้างอิง
ในกัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2564) ได้กล่าวถึง ความส าคัญของการเรียนการสอน คือ เพื่อให้ผู้เรียนได้
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปในทางที่พึงประสงค์ พฤติกรรมเหล่านี้จึงสามารถจ าแนกและจัดล าดับตาม
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ความยากง่าย โดยสามารถแบ่งได้เป็น 6 ขั้น คือ จ า เข้าใจ ประยุกต์ใช้ วิเคราะห์ ประเมินค่าและ
สร้างสรรค ์ 
 ดังนั้นจากกการศึกษาดังกล่าวข้างต้น เพื่อให้บรรลุจุดหมายของหลักสูตร ฯ และเพ่ือ
ยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน กระทรวงศึกษาธิการ (2560) จึงได้เน้นการจัดการเรียนรู้
ด้วยกระบวนการต่าง ๆ เพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน เช่น กระบวนการเรียนรู้แบบ
สืบเสาะหาความรู้ (inquiry method) กระบวนการเผชิญสถานการณ์และการแก้ปัญหา การจัดการ
เรียนรู้แบบบูรณาการจากประสบการณ์จริง การลงมือปฏิบัติการวิจัย เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการสร้างความรู้
ด้วยตนเอง พัฒนาทักษะการคิดและความสามารถในการประยุกต์ใช้ความรู้ในชีวิตประจ าวัน เป็นต้น  
 กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ส าคัญอีกประการหนึ่งซึ่ง
กระทรวงศึกษาธิการ (2560) ได้ก าหนดไว้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) โดยอธิบายว่า กระบวนการทางภูมิศาสตร์ คือ กระบวนการในการจัดการ
เรียนรู้ให้ผู้เรียนมีความเข้าใจเกี่ยวกับปรากฏการณ์ต่าง ๆ บนโลกที่มีความสัมพันธ์กับท าเลที่ตั้งเกิด
ความเข้าใจในระบบของธรรมชาติและการเปลี่ยนแปลงที่เกิดข้ึนจากการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับ
สิ่งแวดล้อมโดยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1) การตั้งค าถามเชิง
ภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่าง ๆ ที่ผู้ศึกษาน ามาพิจารณาประกอบการหาค าตอบ เพื่อให้บรรลุ
จุดมุ่งหมายของการศึกษา โดยจะต้องอยู่ในรูปแบบประโยคค าถาม ที่กระชับ ชัดเจนและตรงประเด็น 
ขั้นที่ 2) การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนส าคัญขั้นตอนหนึ่งของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ที่รวบรวม
ข้อเท็จจริงและข้อมูลที่เป็นประโยชน์ คาดว่าจะน าไปใช้ประกอบการศึกษา การรวบรวมข้อมูลจะต้อง
อาศัยความรู้และเทคนิคต่าง ๆ เช่น การจ าแนกประเภทของข้อมูล การออกแบบแบบการบันทึกข้อมูล 
การตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูล วิธีการแจงนับข้อมูล การออกแบบสอบถาม และการบันทึกการ
สังเกต เป็นต้น ขั้นที่ 3) การจัดการข้อมูล เป็นการจัดระเบียบข้อมูลที่ได้จากการรวบรวมข้ อมูลเพ่ือ
ประกอบการศึกษา นอกจากนี้ยังเป็นการตรวจสอบความถูกต้อง เพื่อความสะดวกในการวิเคราะห์
ข้อมูล ขั้นที่ 4) การวิเคราะห์ข้อมูล ถือเป็นหัวใจส าคัญของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เมื่อข้อมูลผ่าน
กระบวนการจัดการแล้ว ก็จะท าให้ง่ายต่อการอธิบาย ซึ่งการวิเคราะห์และแปลผลข้อมูลดังกล่าว
สามารถท าได้ด้วยการใช้สถิติพื้นฐาน และขั้นที่ 5) การสรุปเพื่อตอบค าถาม เป็นการสรุปเนื้อหาให้ตรง
ค าถามของการศึกษาตามที่ระบุไว้ในขั้นต้น  
 ความส าคัญและองค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
แสดงให้เห็นถึงความจ าเป็นที่ครูผู้สอนภูมิศาสตร์ต้องจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนมี
ความรู้ ความเข้าใจ และเกิดกระบวนการคิดด้วยตนเอง กระทรวงศึกษาธิการ (2560) ได้อธิบายว่า 
การเรียนภูมิศาสตร์ไม่ใช่เป็นเพียงการศึกษาเพื่อให้รู้ว่าสิ่งนั้นอยู่ตรงไหนหรือรู้แค่ว่าประเทศเหล่านั้น
อยู่ ณ ที่ใดบนแผนที่ แต่ควรจะเป็นไปในลักษณะของการเรียนรู้เพ่ือสร้างความเข้าใจและการคิดที่เป็น
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ระบบข้ันตอน การเรียนรู้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ จึงเป็นการศึกษาเพ่ือตอบค าถามที่ส าคัญ คือ สิ่ง
นั ้นอยู ่ที ่ไหน ท าไมถึงอยู ่ที ่นั ่นและมีผลกระทบต่อบริเวณนั้นอย่างไร การจัดการเรียนการสอน
ภูมิศาสตร์ ต้องเพิ่มความรู้ ความเข้าใจในกระบวนการทางภูมิศาสตร์ตั้งแต่ขั้นพื้นฐานเพื่อต่อยอด
ล าดับการเรียนรู ้ในขั้นสูงต่อไป อาจกล่าวได้ว่าคนที่รู ้เรื ่องภูมิศาสตร์ก็จะสามารถให้เหตุผลเชิง
ภูมิศาสตร์ได้ดีด้วยเช่นกัน ลักษณะส าคัญของการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ จึงเป็นการ
มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ท าการสืบสอบ ค้นหาความรู้ การฝึกคิด วิเคราะห์ปัญหาอย่างมีเหตุผลและสามารถ
แก้ปัญหานั้นได้อย่างเป็นระบบตามขั้นตอนของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ (Kumari P., et al, 2015) 
ซึ่งส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอีกทางหนึ่งได้ ดังเช่นงานวิจัยของ อานันท์ เจริญสุข (2564) ที่ได้
ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบว่า 
ผู ้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน เนื ่องจากการจั ดการเรียนรู ้โดยใช้
กระบวนการทางภูมิศาสตร์นั้น เป็นกระบวนการที่มีขั้นตอนเชื่อมโยงองค์ความรู้ได้อย่างเป็นระบบ 
ผู้เรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง เพิ่มศักยภาพให้ผู้เรียนเกิดการวิเคราะห์ ซึ่งสอดคล้อง
กับกระทรวงศึกษาธิการ (2560) ที่กล่าวถึงกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ว่ามีพื้นฐานจากกระบวนการ
เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ซึ่งสามารถส่งผลให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น  

จากความเป็นมาและความส าคัญของปัญหาดังกล่าว ท าให้ผู้วิจัยตระหนักและให้ความส าคัญ
กับการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ จึงมีความประสงค์จะศึกษา เรื่อง ผลการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ เนื่องจากต้องการ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ให้สูงขึ้น ด้วยกิจกรรมการ
เรียนการสอนใหม่ ๆ ที่หลากหลาย สร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้ของผู้เรียน เกิดทักษะที่จ าเป็นสามารถ
เรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ อีกท้ังยังมุ่งพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีต่อเนื่องถึงอนาคต และสิ่ง
ที่ส าคัญจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในเนื้อหา เข้าใจล าดับขั้นตอนการแก้ไขปัญหา ตั้งค าถาม 
รวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูลและหาค าตอบด้วยตัวเอง โดยมีกระบวนการทางภูมิศาสตร์เป็นพ้ืนฐาน
การจัดการเรียนรู้ที่เป็นระบบ 
 

2. วัตถุประสงค์การวิจัย 
 
 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน เรื่อง สิ่งแวดล้อมใน
ชุมชน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ ที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
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3. กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์ สามารถสรุปเป็นกรอบแนวคิดท่ีใช้ในการวิจัย ดังภาพด้านล่างนี้ 

 

 

 

 

 

 
ภาพที่ 1.1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

4. สมมติฐานการวิจัย   
 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้
ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 

5. ขอบเขตของการวิจัย  
 
 5.1 ประชากร 
  คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 โรงเรียนเทศบาล
วัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ จ านวน 1 ห้องเรียน นักเรียน 30 คน 
 5.2 กลุ่มตัวอย่าง   
  คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 โรงเรียนเทศบาล
วัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ จ านวน 1 ห้องเรียน นักเรียน 30 คน ที่ได้มาโดยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม 
 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
 

ขั้นที่ 1 การตั้งคำถามเชิงภูมิศาสตร์  
ขั้นที่ 2 การรวบรวมข้อมูล  
ขั้นที่ 3 การจัดการข้อมูล  
ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์ข้อมูล 
ขั้นที่ 5 การสรุปเพ่ือตอบคำถาม 
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 5.3 ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย  
  5.3.1 ตัวแปรต้น  คือ การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
  5.3.2 ตัวแปรตาม  คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน     
 5.4 ระยะเวลาในการวิจัย        
  การวิจัยในครั้งนี้ ด าเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 โดยใช้เวลาใน
การทดลอง จ านวน 5 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 2 ชั่วโมง รวม 10 ชั่วโมง โดยการวิจัยในครั้งนี้ไม่ได้รวมการ
ทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน        
 5.5 เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย       
  เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นเนื้อหาในรายวิชา ส13101 สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม สาระที่ 5 ภูมิศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ซึ่งใช้แผนการจัดการเรียนรู้
จ านวน 4 แผน จ านวน 10 ชั่วโมง 
  แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1  เรื่อง สภาพแวดล้อมในชุมชน 
  แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2  เรื่อง มลพิษทางสิ่งแวดล้อม  
  แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3  เรื่อง ผลกระทบของสิ่งแวดล้อมในชุมชน 
  แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4  เรื่อง การจัดการสิ่งแวดล้อมในชุมชน 
 

6. นิยามศัพท์เฉพาะ 
 

 6.1 กระบวนการทางภูมิศาสตร์ หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนเกิดการกระบวนการคิดและการตัดสินใจอย่างเป็นระบบ มีความรู้
ความเข้าใจอย่างถูกต้อง เกี่ยวกับปรากฏการณ์ท่ีเกิดขึ้นตามระบบธรรมชาติของโลก เข้าใจปฏิสัมพันธ์
ระหว่างธรรมชาติและมนุษย์ เกิดทักษะทางภูมิศาสตร์ ตามแนวทางกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ของ
กระทรวงศึกษาธิการ (2560) ซึ่งมีข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน ดังนี้     
  6.1.1 การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ ให้
นักเรียนเกิดความสนใจและตั้งค าถามในประเด็นที่ตนสนใจ เพื่อให้อยากแสวงหาความรู้และค าตอบ
และมองเห็นปัญหาร่วมกัน 
  6.1.2 การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนด าเนินการศึกษาค้นคว้าหาข้อมูล
ด้วยวิธีการที่หลากหลาย 
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  6.1.3 การจัดการข้อมูล เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนด าเนินการจัดระเบียบข้อมูล ที่ได้จาก
การรวบรวมข้อมูลเพ่ือประกอบการศึกษา รวมไปถึงการตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้อง เพ่ือ
ความสะดวกในการวิเคราะห์ข้อมูล 
  6.1.4 การวิเคราะห์ข้อมูล เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนด าเนินการน าข้อมูลที่ได้จากการ
รวบรวม จัดการข้อมูลมาอธิบาย วิเคราะห์ และแปลผลข้อมูลด้วยสถิติพ้ืนฐาน   
  6.1.5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนด าเนินการสรุปเนื้อหาให้ตรง
ค าถามของการศึกษาตามที่ระบุไว้ในขั้นต้น โดยผู้เรียนจะต้องรายงานผลที่ได้ในแต่ละกระบวนการ
อย่างละเอียด ถูกต้องและชัดเจน ตามวิธีการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้ก าหนดไว้ ซึ่งอาจจะต้องอ้างอิง 
กรอบแนวคิดและทฤษฎีต่าง ๆ ด้วย  
   6.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คะแนนที่ได้รับจากผลการประเมินการเรียนรู้โดย
ใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ซึ่งวัดด้วยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนก่อนเรียนและหลังเรียน เป็นแบบทดสอบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 20 ข้อ ซึ่งสามารถวัด
พฤติกรรมการเรียนรู้ในระดับ การจ า การเข้าใจ การประยุกต์ใช้ การวิเคราะห์ การประเมินค่าและ คิด
สร้างสรรค์ ตามแนวคิดของ Anderson & Krathwohl (2001) 
 

7. ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 
 
 7.1 นักเรียนมีความรู ้ ความเข้าใจเกี ่ยวกับการจัดการเรียนรู ้ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์    
 7.2 ครูได้แนวทางในการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ในรายวิชาสังคม
ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมหรือบูรณาการในสาระอ่ืน ๆ และในระดับชั้นอื่น ๆ   
 7.3 ครูผู้สอนและผู้ที่สนใจได้แนวทางที่เป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนอย่างมีประสิทธิภาพ 
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บทท่ี 2 

 วรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง 
 

 

 การวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมใน
ชุมชน ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง 
จังหวัดเชียงใหม่ ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสาร แนวคิด ทฤษฎี ต าราและงานวิจัยต่าง ๆ ที่มีความ
เกีย่วข้อง ดังนี้ 
 1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560)   
 2. หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง ฉบับปรับปรุง 2566 ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
 3. การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
 4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 5. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2560) ได้ประกาศใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ให้เป็นหลักสูตรแกนกลางของประเทศ โดยก าหนดจุดหมาย 
และมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายและกรอบทิศทางในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนให้เป็นคนดี มี
ปัญญา มีคุณภาพชีวิตที่ดีและมีขีดความสามารถ ในการแข่งขันในเวทีระดับโลก พร้อมกันนี้ได้ปรับ
กระบวนการพัฒนาหลักสูตรให้มีความสอดคล้องกับเจตนารมณ์แห่งพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ.2542 และที่แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ.2545 ที่มุ่งเน้นการกระจายอ านาจทางการศึกษาให้
ท้องถิ ่นและสถานศึกษาได้มีบทบาทและมีส่วนร่วมในการพัฒนาหลักสูตร เพื ่อให้สอดคล้องกับ
สภาพการณ์และความต้องการของท้องถิ่น  
 การพัฒนาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 
2560) จึงมีความเหมาะสม ชัดเจน ทั ้งเป้าหมายของหลักสูตรในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนและ
กระบวนการน าหลักสูตรไปสู่การปฏิบัติในระดับเขตพื้นที่การศึกษาและสถานศึกษา โดยได้มีการ
ก าหนดวิสัยทัศน์ จุดหมาย สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์  มาตรฐานการ
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เรียนรู้และตัวชี้วัดที่ชัดเจน เพื่อใช้เป็นทิศทางในการจัดท าหลักสูตร การเรียนการสอนในแต่ละระดับ 
นอกจากนั้นยังได้ก าหนดโครงสร้างเวลาเรียนขั้นต ่าของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ในแต่ละชั้นปีไว้ใน
หลักสูตรแกนกลาง และเปิดโอกาสให้สถานศึกษาเพิ่มเติมเวลาเรียนได้ตามความพร้อมและจุดเน้นอีก
ทั้งได้ปรับกระบวนการวัดและประเมินผลผู้เรียน เกณฑ์การจบการศึกษาแต่ละระดับ และเอกสาร
แสดงหลักฐานทางการศึกษาให้มีความสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้    
 เนื่องจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 
2560) (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) ได้มุ ่งเน้นการท าความเข้าใจในเนื ้อหาและการน าไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน ซึ่งยังไม่สามารถตอบโจทย์ของการวัดและประเมินผลพฤติกรรมของผู้เรียนที ่ครู
ต้องการให้ผู้เรียนแสดงออกได้อย่างแท้จริง จึงเป็นที่มาของการพัฒนาและปรับปรุงจนน าไปสู่หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ที่ได้มุ่งเน้นทักษะการคิด
วิเคราะห์  การเรียนรู้ในรูปแบบที่เป็นกระบวนการหรือขั้นตอนที่เป็นระบบและสามารถน าไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวันของตนเองได้  
 หลักการ  
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) มีหลักการที่ส าคัญ ดังนี้ 
 1) เป็นหลักสูตรการศึกษาเพื่อความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและมาตรฐานการ
เรียนรู้เป็น เป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะเจตคติ และคุณธรรมบนพื้นฐาน
ของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล       

 2) เป็นหลักสูตรการศึกษาเพื่อปวงชน ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษาอย่าง
เสมอภาคและมีคุณภาพ         

 3) เป็นหลักสูตรการศึกษาที ่สนองการกระจายอ านาจ ให้สังคมมีส่วนร่วมในการจัด
การศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น      

 4) เป็นหลักสูตรที่มีโครงสร้างที่ยืดหยุ่นทั้งด้านสาระการเรียนรู้ เวลาและการจัดการเรียนรู้ 
 5) เป็นหลักสูตรการศึกษาที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
 6) เป็นหลักสูตรการศึกษาส าหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบและตามอัธยาศัย 
ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้และประสบการณ์ 
 จดุมุ่งหมายหลักสูตร 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน  พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560)  ได้มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีศักยภาพในการศึกษาต่อและประกอบอาชีพ จึงได้
ก าหนดจุดมุ่งหมายเพ่ือให้เกิดกับผู้เรียน เมื่อเรียนจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ดังนี้ 
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 1) มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัยและปฏิบัติ
ตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

 2) มีความรู้ ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยีและมี
ทักษะชีวิต 

 3) มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัย และรักการออกก าลังกาย 

 4) มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลเมืองโลก ยึดมั่นในวิถีชีวิต
และการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 

 5) มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และพัฒนา
สิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะที่มุ่งท าประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างมี
ความสุข  
 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 การพัฒนาสมรรถนะที่ส าคัญของผู้เรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) ได้มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียนให้มี
คุณภาพตามมาตรฐานที่ก าหนด ซึ่งจะช่วยให้ผู ้เรียนเกิดสมรรถนะส าคัญและคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ ดังนี้ 
 1) ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร การใช้ภาษา
ถ่ายทอดความคิดความรู้ความเข้าใจและความรู้สึก เพื่อแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์
อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม รวมทั้งการเจรจาต่อรองเพื่อขจัดและลดปัญหา
ความขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูลข่าวสารด้วยเหตุผลและความถูกต้อง ตลอดจนการ
เลือกใช้วิธีการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพค านึงถึงผลกระทบต่อตนเองและสังคม 
 2) ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์ การ
คิด อย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพื่อน าไปสู่การสร้างองค์
ความรู้หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 
 3) ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรคต่าง ๆ 
ที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพื้นฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูลสารสนเทศ เข้าใจ
ความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ ประยุกต์ความรู้มา
ใช้ในการป้องกันแก้ไขปัญหา และมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบที่เกิดขึ้นต่อ
ตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม 
 4) ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการน ากระบวนการต่าง ๆ ไปใช้
ใน การด าเนินชีวิตประจ าวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง เรียนรู้อย่างต่อเนื่อง การท างานและการอยู่
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ร่วมกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและความขัดแย้ง
ต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดล้อม  
 5) ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือกและใช้เทคโนโลยี มี
ทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยีต่าง ๆ เพื่อใช้ในการพัฒนาตนเองและสังคมทางด้านการเรียนรู้การ
สื่อสาร การท างาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้อง เหมาะสมและมีคุณธรรม  
 คุณลักษณะอันพึงประสงค์   
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) ได้มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ เพื่อให้สามารถอยู่
ร่วมกับผู้อื่นในสังคมได้อย่างมีความสุขในฐานะเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ดังนี้  

1) รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 
2) ซื่อสัตย์สุจริต  
3) มีวินัย  
4) ใฝ่เรียนรู้  
5) อยู่อย่างพอเพียง  
6) มุ่งม่ันในการท างาน 
7) รักความเป็นไทย 
8) มีจิตสาธารณะ 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) เป็น
หลักสูตรอิงมาตรฐาน (standard – based curriculum) ซึ่งมีมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายในการ
พัฒนาคุณภาพของผู้เรียนที่มุ่งเน้นการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน และจ าต้องค านึงถึงพัฒนาการทางสมอง
และพหุปัญญา ซึ่งได้ก าหนดกลุ่มสาระการเรียนรู้ไว้ 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ ได้แก่ 1) ภาษาไทย 2) 
คณิตศาสตร์ 3) วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 4) สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 5) สุขศึกษาและพล
ศึกษา 6) ศิลปะ 7) การงานอาชีพ และ8) ภาษาต่างประเทศ ซึ่งภายในแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ต่าง ๆ 
เหล่านี้จ าเป็นต้องมีการวัดและประเมินผลที่มีความหลายหลาย ถูกต้องและเหมาะสม วิชัย วงษ์ใหญ่  
(2558) แบ่งมาตรฐานการวัดออกเป็น 2 ประเภท ได้แก่ 1) มาตรฐานวิชาการ (academic standard) 
ซึ่งเป็นสิ่งที่ผู้เรียนต้องเรียนรู้และเข้าใจอย่างลึกซ้ึง สามารถปฏิบัติได้ในช่วงเวลาที่ก าหนด 2) มาตรฐาน
การปฏิบัติ (performance standard) เป็นผลการปฏิบัติหรือระดับความสามารถที่ผู้เรียนได้แสดงออก 
จนเชื่อมโยงไปสู่ตัวชี้วัดชั้นปี / ตัวชี้วัดช่วงชั้น นอกจากนี้ รุ่งนภา นุตราวงศ์ (2560) ยังได้อธิบายถึง
ลักษณะที่ส าคัญของหลักสูตรอิงมาตรฐาน กล่าวคือ 1) การออกแบบและพัฒนาหลักสูตรในในระบบ
การศึกษานั้น มุ่งเน้นมาตรฐานการพัฒนาหลักสูตรในทุกระดับที่เชื่อมโยงกันตั้งแต่ระดับชาติ ท้องถิ่น 
ระดับสถานศึกษาจนถึงระดับชั้นเรียน นักพัฒนาหลักสูตรหลายท่านเชื่อว่าการน ามาตรฐานการเรียนรู้
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ไปสู่หลักสูตรสถานศึกษาและการจัดการเรียนการสอนในชั้นเรียนนั้นเป็นสิ่งส าคัญ โดยครูต้องรู้
จุดมุ่งหมาย เป้าหมาย กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อที่ใช้ในการเรียนการสอนหรือวิธีการวัดประเมินผล
ที่ต้องเชื่อมโยงสัมพันธ์กับมาตรฐานการเรียนรู้ 2) องค์ประกอบของหลักสูตรเชื่อมโยงสัมพันธ์กับ
มาตรฐานและสะท้อนคุณภาพที่ต้องการตามมาตรฐานการเรียนรู้ ครูผู้สอนต้องวิเคราะห์ความส าคัญ 
มาตรฐานและตัวชี้วัดที่ผู้เรียนควรรู้ให้สอดคล้องกับหลักสูตร และ3) การออกแบบหน่วยการเรียนรู้ ถือ
เป็นขั้นตอนที่ส าคัญของหลักสูตรอิงมาตรฐาน เพราะเป็นขั้นตอนที่น ามาตรฐานไปสู่การปฏิบัติในการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนในหน่วยการเรียนรู้ซึ่งจะช่วยให้ผู้สอนเห็นภาพผู้เรียนชัดเจนขึ้น 
 สรุปได้ว่า หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช  2551 (ฉบับปรับปรุง 
2560) เป็นหลักสูตรแกนกลางของประเทศ และเป็นหลักสูตรอิงมาตรฐาน ประกอบด้วย 8 กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ โดยก าหนดจุดหมายและมาตรฐานการเรียนรู้ ทิศทางในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนให้เป็นคน
ดีมีปัญญา มีคุณภาพชีวิตที่ดีมีขีดความสามารถในการแข่งขันในเวทีระดับโลก มุ่งเน้นการพัฒนา
คุณภาพผู้เรียนทางสมองและพหุปัญญา ให้มีคุณภาพตามมาตรฐานวิชาการและมาตรฐานการปฏิบัติ 
โดยใช้เนื้อหาสาระ กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการเรียน การวัดและประเมินผล ออกแบบหน่วยการ
เรียนรู้ที่มีความเชื่อมโยงกับมาตรฐานการเรียนรู้ เน้นทักษะกระบวนการและสะท้อนคุณภาพที่ต้องการ
ตามมาตรฐาน 
 ทั้งนี้จากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาฯ ดังกล่าว ผู้วิจัยจึงมุ่งศึกษาในสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เนื่องจากสังคมศึกษาเป็นกลุ่มสาระที่จัดการเรียนรู้ที่เน้นในเรื่อง  
พฤติกรรมของมนุษย์และสิ่งแวดล้อม เป็นวิชาที่มีความส าคัญและจ าเป็นมากในการพัฒนาผู้เรียนให้
เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์พร้อมทั้งด้านความรู้และคุณธรรม เข้าใจถึงการพัฒนาเปลี่ยนแปลงตามยุคสมัย 
เป็นสมาชิกที่ดีของสังคมโลกและสามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข (ศิริวรรณ ศรีพหล, 2559) 
 สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
 ผู้วิจัยขอน าเสนอรายละเอียดของสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2560) ซึ่งประกอบด้วย 2 หัวข้อย่อย ได้แก่ 
 1) ความหมายของวิชาสังคมศึกษา 

นักการศึกษาทางสังคมศึกษาหลายท่าน ได้ให้ความหมายของวิชาสังคมศึกษา ดังนี้ 
Shirley H. Engle (1971 อ้างอิงในศิริวรรณ ศรีพหล รุ่งนภา นุตรวงศ์และเจษฎา กิตติ

สุนทร 2559) ให้ความเห็นว่า สังคมศึกษาเป็นการศึกษาโดยทั่วไป มีความเกี่ยวข้องเพื่อเตรียมความ
พร้อมของพลเมืองให้มีส่วนร่วมในสังคมประชาธิปไตย 

Carter V. Good (1978 อ้างอิงในศิริวรรณ ศรีพหล รุ่งนภา นุตรวงศ์และเจษฎา กิตติ
สุนทร 2559) ให้ความหมายว่า สังคมศึกษา เป็นส่วนต่าง ๆ ของเนื้อหาสาระสังคมศาสตร์ โดยเฉพาะ
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ประวัติศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ รัฐศาสตร์ สังคมวิทยาและภูมิศาสตร์ โดยเนื้อหาดังกล่าวมีความเหมาะสม
ส าหรับการศึกษาระดับประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษา มีการพัฒนาเป็นรายวิชาหรือการบูรณาการ 
ที่มีเนื้อหาสาระและจุดมุ่งหมายที่เกี่ยวข้องโดยตรงหรือผสมผสานกับสังคมศึกษา 

Michaelis, John U. (1992 อ้างอิงในศิริวรรณ ศรีพหล รุ่งนภา นุตรวงศ์และเจษฎา 
กิตติสุนทร 2559) ได้สรุปความหมายและชี้ให้เห็นจุดเน้นส าคัญของสังคมศึกษา ดังนี้ 

1) การถ่ายทอดวัฒนธรรมพ้ืนฐานที่เป็นมรดกของประเทศให้แก่ผู้เรียน 
2) มีเนื้อหา วิธีการที่จะส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับประวัติศาสตร์ สังคมศาสตร์

และศาสตร์อื่น ๆ  
3) ส่งเสริมพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิดและการตัดสินใจ เพ่ือน าไปประยุกต์ใช้ใน

การแก้ปัญหาสังคม 
4) กระบวนการเรียนการสอนที่มุ ่งพัฒนาสมรรถนะที่จ าเป็นส าหรับผู้เรียนเพื ่อให้

สามารถวิเคราะห์และแก้ปัญหาสังคมได้ 
5) การมุ่งพัฒนาศักยภาพของผู้เรียนในการควบคุม ดูแลตนเอง ตลอดจนสามารถอยู่

ร่วมกับผู้อื่นในสังคมได้ 
นอกจากนี้ความหมายของสังคมศึกษาในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ซึ่งกระทรวงศึกษาธิการ (2560) ได้ให้ความหมายว่า สาระการ
เรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมว่าด้วยการอยู่ร่วมกันในสังคมที่มีความเชื่อมสัมพันธ์กัน และมี
ความแตกต่างกันอย่างหลากหลาย เพื่อช่วยให้สามารถปรับตนเองกับบริบทสภาพแวดล้อม เป็น
พลเมืองดี มีความรับผิดชอบ มีความรู้ ทักษะ คุณธรรมและค่านิยมที่เหมาะสม 

กล่าวโดยสรุปได้ว่า สาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เป็นวิชาที่ศึกษาเกี่ยวกับ
ความสัมพันธ์ของมนุษย์ในสังคม ซึ่งเน้นการศึกษาเนื้อหาและวิธีการในศาสตร์ต่าง ๆ ที่เชื่อมโยงสัมพันธ์
กัน ช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับสังคมมนุษย์ สภาพแวดล้อม เศรษฐกิจกิจกรรมการเมือง 
การเปลี่ยนของมนุษย์จากอดีตจนถึงปัจจุบัน การแก้ปัญหาและการวางแผนส าหรับอนาคต เพื่อมุ่งเป็น
ผู้เรียนที่มีความเป็นพลเมืองดีในสังคมประชาธิปไตย 

2) ความส าคัญของวิชาสังคมศึกษา 
วิชาสังคมศึกษา เป็นวิชาที่มีการจัดการเรียนการสอนมาเป็นระยะเวลายาวนานและมี

ความความส าคัญมากวิชาหนึ่ง ซึ่งผู้เรียนจ าเป็นต้องเรียนจนครบตามหลักสูตรที่ก าหนด 
ศิริวรรณ ศรีพหล (2559) รุ่งนภา นุตรวงศ์ (2559) เจษฎา กิตติสุนทร (2559) และ 

กระทรวงศึกษาธิการ (2560) ซึ่งได้อธิบายความส าคัญของวิชาสังคมศึกษา กล่าวโดยสรุปได้ ดังนี้ 
1. มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นพลเมืองดีของสังคม น าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในการด าเนิน

ชีวิตในสังคมได้ เน้นผู้เรียนเป็นพลเมืองดีในวิถีชีวิตแบบประชาธิปไตย 
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2. เน้นผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการอยู่ร่วมกันในสังคมไทยและสังคมโลก
อย่างสันติสุข ศรัทธาในหลักธรรรมของศาสนา เห็นคุณค่าของทรัพยากรและสิ่งแวดล้อม 

3. มุ่งให้ผู้เรียนเกิดความเจริญงอกงามทั้ง 3 ด้าน คือ ด้านความรู้ ด้านทักษะ และด้าน
เจตคติและค่านิยม 

4. ช่วยวางรากฐานการด าเนินชีวิตในสังคมให้แก่ผู้เรียน สร้างผู้เรียนให้เป็นพลเมืองที่
มีประสิทธิภาพของประเทศและสังคมโลก ที่ส่งผลถึงการเป็นก าลังส าคัญในการพัฒนาประเทศสู่ความ
เจริญและความมั่นคงต่อไป   

สรุปได้ว่า สังคมศึกษามีส่วนส าคัญที่ช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจการด ารงชีวิต
ของมนุษย์ทั้งในฐานะปัจเจกบุคคลและการอยู่ร่วมกันในสังคม การปรับตัวให้เข้ากับสภาพแวดล้อม การ
จัดการทรัพยากรที่มีอยู่อย่างจ ากัด เข้าใจถึงการพัฒนาและการเปลี่ยนแปลงตามยุคสมัย กาลเวลาตาม
เหตุปัจจัยต่าง ๆ เกิดความเข้าใจตนเองและผู้อื่น มีความอดทน อดกลั้น ยอมรับในความแตกต่างและมี
คุณธรรม สามารถน าความรู้ไปปรับใช้ในการด าเนินชีวิต เป็นพลเมืองดีของประเทศชาติและสังคมโลก  

สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ว่าด้วยการอยู่ร่วมกันของคนใน
สังคมที่มีความเชื่อมโยงสัมพันธ์กันและมีความแตกต่างที่หลากหลาย เพื่อช่วยให้คนสามารถปรับ
ตนเองเข้ากับบริบทสภาพแวดล้อม เป็นพลเมืองดี มีความรับผิดชอบ มีความรู้ ทักษะ คุณธรรมและ
ค่านิยมที่พึงประสงค์ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 
2560) ได้ก าหนดสาระสาระการเรียนรู้ส าคัญไว้ 5 สาระย่อย ได้แก่ 1) ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 2) 
หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิต 3) เศรษฐศาสตร์ 4) ประวัติศาสตร์ และ5) ภูมิศาสตร์ 
ในส่วนของสาระภูมิศาสตร์นั้น ช่วยให้เราได้เรียนรู้และเข้าใจสภาพแวดล้อมที่อยู่รอบตัวเราและน า
ความรู้ไปปรับปรุงแก้ไขและวางแนวทางในการด าเนินชีวิตได้อย่างเหมาะสม ทั้งนี้ผู้วิจัยจะขออธิบาย
ในสาระที่ต้องการศึกษาวิจัย คือ สาระภูมิศาสตร์ ดังนี้  

สาระภูมิศาสตร์ 
กระทรวงศึกษาธิการ (2560) โดยส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ได้

พิจารณาปรับปรุงหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ใน
ส่วนของมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระ
ภูมิศาสตร์ เพ่ือสร้างความสามารถในการแข่งขัน การพัฒนาและเสริมสร้างศักยภาพของคน รองรับการ
เปลี่ยนแปลง โดยปรับปรุงมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดให้มีความชัดเจนและมีความเป็นสากลมาก
ยิ่งขึ้น 

สาระภูมิศาสตร์เป็นการศึกษาความรู้เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ ปัญหา
ทางกายภาพและภัยพิบัติ ซึ่งได้รับอิทธิพลจากปัจจัยทางภูมิศาสตร์ ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสิ่งแวดล้อมทาง
กายภาพกับการสร้างสรรค์วิถีการด าเนินชีวิต ความร่วมมือด้านทรัพยากรและสิ่งแวดล้อมในประเทศ
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และระหว่างประเทศ เพื่อเตรียมรับมือกับการเปลี่ยนแปลงของโลกและการจัดการทรัพยากรและ
สิ่งแวดล้อม เพื่อการพัฒนาอย่างยั่งยืน โดยสาระภูมิศาสตร์ เป็นศาสตร์ที่เกี่ยวข้องทั้งวิทยาศาสตร์และ
สังคมศาสตร์ สามารถบูรณาการกับศาสตร์อื่นได้ เช่น ประวัติศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ วิทยาศาสตร์และ
คณิตศาสตร์ รวมทั้งได้พิจารณาเห็นว่า ปัจจุบันทั้งประเทศไทยและพ้ืนที่ประเทศอ่ืน ๆ ทั่วโลกนั้น ต่างก็
เกิดสภาวะวิกฤตด้านกายภาพทั้งสิ้น โดยเฉพาะวิกฤตด้านสิ่งแวดล้อมที่ส่งผลกระทบอย่างรุนแรงเพ่ิม
มากขึ้นเรื่อย ๆ นอกจากนั้นการเกิดขึ้นใหม่ของกระแสโลกาภิวัตน์  ความทันสมัยของวิทยาการและ
เทคโนโลยี รวมถึงเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่เป็นเทคโนโลยีสารสนเทศทางภูมิศาสตร์มีเพิ่มมากขึ้น 
ตลอดจนมีการรณรงค์อนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม เพื่อสร้างความยั่งยืนในอนาคต     
ซึ่งการเรียนรู้เพียงสาระส าคัญของสาระภูมิศาสตร์ยั งไม่เพียงพอต่อการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นอย่าง
รวดเร็วและบางครั้งมักเป็นเหตุการณ์ที ่เกิดขึ้นโดยไม่คาดคิด ผู้เรียนจ าเป็นต้องมีความรู้ ทักษะ 
กระบวนการและความสามารถทางภูมิศาสตร์ เพื่อเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้ประกอบกัน ดังนั้นจึงมี
ความจ าเป็นและให้ความส าคัญกับการทบทวนและปรับปรุงแก้ไขเพิ่มเติมในสาระภูมิศาสตร์ ของกลุ่ม
สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560)  

ทั้งนี้การพัฒนาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานดังกล่าว ยังคงยึดหลักการ
พัฒนาการเรียนรู้ตามธรรมชาติของกลุ่มสาระและพัฒนาการในการเรียนรู้ของผู้เรียน โดยก าหนด
มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดที่สอดคล้องกับระดับความรู้ ทักษะ ความสามารถของผู้เรียน กล่าวได้ 
คือ ระดับประถมศึกษาผู้เรียนจะได้เรียนรู้จากสิ่งใกล้ตัวไปไกลตัว เป็นการเรียนรู้ขั้นพื้นฐานที่สามารถ
น าความรู้นั้นไปต่อยอดในระดับชั้นที่สูงขึ้นต่อไปได้  ซึ่งมาตรฐานการเรียนรู้ระบุสิ่งที่ผู้เรียนพึงรู้และ
ปฏิบัติได้ รวมถึงคุณลักษณะของผู้เรียนในแต่ระดับชั้นที่สะท้อนถึงองค์ความรู้/ทักษะ คุณลักษณะตาม
มาตรฐานการเรียนรู ้ โดยสาระภูมิศาสตร์ประกอบด้วยมาตรฐานการเรียนรู ้ 2 มาตรฐาน คือ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560)มาตรฐาน ส 5.1 เข้าใจลักษณะทางกายภาพของโลกและความสัมพันธ์
ของส 

รรพสิ่งซึ่งมีผลต่อกันใช้แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการค้นหา วิเคราะห์ 
และสรุปข้อมูลตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ตลอดจนใช้ภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ                                                                                                                          

มาตรฐาน ส 5.2 เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อมทางกายภาพที่
ก่อให้เกิดการสร้างสรรค์วิถีการด าเนินชีวิต มีจิตส านึกและมีส่วนร่วมในการจัดการทรัพยากรและ
สิ่งแวดล้อมเพ่ือการพัฒนาที่ยั่งยืน 

สรุปได้ว่า สาระภูมิศาสตร์เป็นการศึกษาความรู ้เกี ่ยวกับการเปลี ่ยนแปลงทาง
กายภาพ ปัญหาทางกายภาพและภัยพิบัติที่เกิดขึ้นบนพื้นผิวโลก ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจลักษณะ
กายภาพของโลกและปฏิสัมพันธ์ของสรรพสิ่งสามารถแข่งขัน พัฒนาและเสริมสร้างศักยภาพได้ โดย
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ผ่านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ทักษะทางภูมิศาสตร์และความสามารถ
ทางภูมิศาสตร์  
 

2.  หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง ฉบับปรับปรุง 2566 ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 

 
 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง เป็นโรงเรียนรัฐบาลในความดูแลของสังกัดส านักการศึกษา 
เทศบาลนครเชียงใหม่ กรมส่งเสริมการปกครองท้องถิ่น กระทรวงมหาดไทย เดิมโรงเรียนมีชื่อว่า 
"โรงเรียนเทศบาล 7 " ตั้งอยู่ที่ 117/1 ถนนเมืองสมุทร ต าบลช้างม่อย อ าเภอเมืองเชียงใหม่ จังหวัด
เชียงใหม่ ในปีพ.ศ.2471 ได้ย้ายโรงเรียนไปตั้งบริเวณด้านหลังของวัดป่าแพ่ง ถนนเมืองสมุทร ต าบล
ช้างม่อย อ าเภอเมืองเชียงใหม่ จังหวัดเชียงใหม่จนถึงปัจจุบัน เปิดสอนในระดับชั้นปฐมวัย และ
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 6 โดยหลักสูตรของโรงเรียนระบุจุดหมายว่า มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคน
เก่ง ดี มีความสุข ด าเนินชีวิตอยู่ในสังคมได้อย่างมีคุณภาพ นักเรียนเป็นพลเมืองที่ดี มีองค์ความรู้ มุ่งสู่
ทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 นอกจากนี้ยังส่งเสริมและพัฒนานักเรียนให้มีคุณธรรม จริยธรรม 
และเป็นพลเมืองที่ดี นักเรียนมีองค์ความรู้ และสามารถสร้างสรรค์นวัตกรรม พัฒนาครูและบุคลากร
ทางการศึกษาสู่ความเป็นมืออาชีพ ส่งเสริมการใช้และพัฒนาระบบสารสนเทศเพื่อการจัดการศึกษา 
เน้นการบูรณาการจัดการศึกษาอย่างมีประสิทธิภาพ  
 ในการพัฒนาผู้เรียน หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง (โรงเรียนเทศบาล
วัดป่าแพ่ง, 2566) มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามมาตรฐานที่ก าหนด ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิด
สมรรถนะส าคัญ สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช  2551 (ฉบับ
ปรับปรุง 2560) ส าหรับคุณลักษณะอันพึงประสงค์ หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง 
ได้อธิบายเพิ่มเติมเก่ียวกับคุณลักษณะอันพึงประสงค์ ได้ดังนี้  
 1) รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการเป็นพลเมืองดีของชาติ 
ธ ารงไว้ซึ่งความเป็นชาติไทยศรัทธา ยึดมั่นในศาสนา และเคารพเทิดทูนสถานบันพระมหากษัตริย์ ผู้ที่รัก
ชาติ ศาสน์ กษัตริย์ คือ ผู้ที่มีลักษณะซึ่งแสดงออกถึงการเป็นพลเมืองดีของชาติมีความสามัคคี ปรองดอง 
ภูมิใจ เชิดชูความเป็นชาติไทย ปฏิบัติตนตามหลักศาสนาที่ตนนับถือและแสดงความจงรักภักดีต่อสถาบัน
พระมหากษัตริย์ 
 2) ซื่อสัตย์สุจริต หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการยึดมั่นในความถูกต้อง ประพฤติ
ตรงตามความเป็นจริง ต่อตนเองและผู้อ่ืน ทั้งทางกาย วาจา ใจ ผู้ที่มีความซื่อสัตย์สุจริต คือ ผู้ที่ประพฤติ
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ตรงตามความเป็นจริงทั้งทางกาย วาจา ใจและยึดหลักความจริง ความถูกต้องในการด าเนินชีวิต มีความ
ละอายและเกรงกลัวต่อการกระท าผิด 
 3) มีวินัย หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการยึดมั่นในข้อตกลง กฎเกณฑ์ และระเบียบ
ข้อบังคับของครอบครัว โรงเรียนและสังคม ผู้ที่มีวินัย คือ ผู้ปฏิบัติตนตามข้อตกลง กฎเกณฑ์ ระเบียบ
ข้อบังคับของครอบครัว โรงเรียนและสังคม เป็นปกติวิสัย ไม่ละเมิดสิทธิของผู้อ่ืน 
 4) ใฝ่เรียนรู้ หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงความตั้งใจเพียรพยายามในการเรียนแสวงหา
ความรู้จากแหล่งเรียนรู้ทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน ผู้ที่ใฝ่เรียนรู้ คือ ผู้ที่มีลักษณะซึ่งแสดงออกถึงความ
ตั้งใจ เพียรพยายามในการเรียนและเข้าร่วมกิจกรรม แสวงหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้ทั้งภายในและภายนอก
โรงเรียนอย่างสม ่าเสมอ ด้วยการเลือกใช้สื่ออย่างเหมาะสม บันทึกความรู้ วิเคราะห์ สรุปเป็นองค์ความรู้ 
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ การถ่ายทอด การเผยแพร่และน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 
 5) อยู่อย่างพอเพียง หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการด าเนินชีวิตอย่างพอประมาณ      
มีเหตุผล รอบคอบ มีคุณธรรม มีภูมิคุ้มกันในตัวที่ดีและปรับตัวเพ่ืออยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุข ผู้ที่อยู่
อย่างพอเพียง คือ ผู้ที่ด าเนินชีวิตอย่างประมาณตน มีเหตุผล รอบคอบ ระมัดระวังอยู่ร่วมกับผู้อื่นด้วย
ความรับผิดชอบ ไม่เบียดเบียนผู้อื่น เห็นคุณค่าของทรัพยากรต่าง ๆ มีการวางแผนป้องกันความเสี่ยงและ
พร้อมรับการเปลี่ยนแปลง 
 6) มุ่งมั่นในการท างาน หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงความตั้งใจและรับผิดชอบใน 
การท าหน้าที่การงาน  ด้วยความเพียรพยามยาม อดทน เพ่ือให้งานส าเร็จตามเป้าหมาย ผู้ที่มุ่งมั่นในการ
ท างาน คือ ผู้ที ่มีลักษณะซึ่งแสดงออกถึงความตั้งใจปฏิบัติหน้าที่ที ่ได้รับมอบหมายด้วยความเพียร
พยายาม ทุ่มเทก าลังกาย ก าลังใจ ในการปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ ให้ส าเร็จลุล่วงตามเป้าหมายที่ก าหนด
และมีความภาคภูมิใจในผลงาน 
 7) รักความเป็นไทย หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงความภาคภูมิใจ เห็นคุณค่า ร่วม
อนุรักษ์ สืบทอดภูมิปัญญาไทยขนบธรรมเนียมประเพณี ศิลปะ วัฒนธรรม การใช้ภาษาไทยในการสื่อสาร
ได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม ผู้ที่รักความเป็นไทย คือ ผู้ที่มีความภาคภูมิใจ เห็นคุณค่า ชื่นชม มีส่วนร่วม
ในการอนุรักษ์ สืบทอด เผยแพร่ภูมิปัญญาไทย ขนบธรรมเนียมประเพณี ศิลปะ วัฒนธรรมของไทยและมี
ความกตัญญูกตเวที  

 8) มีจิตสาธารณะ หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงออกถึงการมีส่วนร่วมในกิจกรรมหรือ
สถานการณ์ที่ก่อให้เกิดประโยชน์แก่ผู้อื่น ชุมชนและสังคม ด้วยความเต็มใจ กระตือรือร้น โดยไม่หวัง
ผลตอบแทน ผู้ที่มีจิตสาธารณะ คือ ผู้ที่มีลักษณะเป็นผู้ให้และช่วยเหลือผู้อื่น แบ่งปันความสุขส่วนตน
เพื ่อท าประโยชน์แก่ส่วนรวม เข้าใจ เห็นใจผู ้ที ่มีความเดือดร้อน อาสาช่วยเหลือสังคม อนุรักษ์
สิ่งแวดล้อม ด้วยแรงกาย สติปัญญา ลงมือปฏิบัติเพื่อแก้ปัญหา หรือร่วมสร้างสรรค์สิ่งที่ดีงามให้เกิดใน
ชุมชน โดยไม่หวังสิ่งตอบแทน 
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 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานฯ ได้ก าหนดกรอบโครงสร้างเวลาเรียนขั้นต ่า
ส าหรับกลุ่มสาระการเรียนรู้ 8 กลุ่มสาระและกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน ซึ่งโรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง 
จังหวัดเชียงใหม่ได้ด าเนินการทบทวนหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 
2560) ได้จัดรายวิชาพื ้นฐานและรายวิชาเพิ ่มเติมจุดเน้นของสถานศึกษาและความพร้อมของ
ผู้เรียน โดยการปรับให้มีความเหมาะสมตามบริบทของสถานศึกษาและสภาพของผู้เรียนในระดับ
ประถมศึกษา มีการปรับเวลาเรียนพื้นฐานของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ตามความเหมาะสม  มีเวลา
เรียนรวมตามที่ก าหนดไว้ในโครงสร้างเวลาเรียนพื้นฐาน ผู้เรียนมีคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้และ
ตัวชี้วัดที่ก าหนด ดังตารางที่ 2.1  
 

ตารางที่ 2.1  แสดงโครงสร้างหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ / กิจกรรม สัดส่วนเวลาเรียน  ( ชัว่โมง / ปี ) 
ระดับชั้นประถมศึกษา 

ป.1 ป.2 ป.3 ป.4 ป.5 ป.6 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
ภาษาไทย 200 200 200 160 160 160 

คณิตศาสตร์ 200 200 200 160 160 160 
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 80 80 80 120 120 120 

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 80 80 80 80 80 80 

ประวัติศาสตร์ 40 40 40 40 40 40 
สุขศึกษาและพละศึกษา 40 40 40 80 80 80 
ศิลปะ 40 40 40 80 80 80 

การงานอาชีพ 40 40 40 40 40 40 

ภาษาต่างประเทศ 120 120 120 80 80 80 

รวมเวลาเรียน (พื้นฐาน) 840 840 840 840 840 840 

กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 
กิจกรรมแนะแนว 40 40 40 40 40 40 

กิจกรรมลูกเสือ – เนตรนารี   40 40 40 40 40 40 

กิจกรรมชุมนุมพัฒนาทักษะสู่ความเป็นเลิศ 40 40 40 40 40 40 

รวมเวลาเรียน (กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน) 120 120 120 120 120 120 
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ตารางที่ 2.1  (ต่อ) 
 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ / กิจกรรม สัดส่วนเวลาเรียน  ( ชัว่โมง / ปี ) 

ระดับชั้นประถมศึกษา 
ป.1 ป.2 ป.3 ป.4 ป.5 ป.6 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ (เพ่ิมเติม) 

เชียงใหม่เมืองน่าอยู่ 40 40 40 40 40 40 
กิจกรรมสวนพฤกษศาสตร์ 40 40 40 40 40 40 
กิจกรรมสร้างคนสร้างชาติ 40 40 40 40 40 40 
กิจกรรมส่งเสริมการอ่าน 40 40 40 40 40 40 
กิจกรรมส่งเสริมศักยภาพ 80 80 80 80 80 80 

รวมเวลาเรียน (เพิ่มเติม) 240 240 240 240 240 240 

รวมเวลาเรียนทั้งหมด(ชั่วโมง/ปี) 1,200 1,200 1,200 1,200 1,200 1,200 

 
 หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง ได้ก าหนดโครงสร้างของหลักสูตร 
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับ
ปรับปรุง 2560) ที่ได้จัดรายวิชาเพิ่มเติม โดยปรับให้เหมาะสมตามบริบทของสถานศึกษาและสภาพของ
ผู้เรียนตามความพร้อมและจุดเน้น ดังตารางที่ 2.2 
 
ตารางที่ 2.2  โครงสร้างหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 

รายวิชา/กิจกรรม 
เวลาเรียน 

( ชั่วโมง/ปี ) 
รายวิชาพื้นฐาน 840 
ท 13101 ภาษาไทย 200 
ค 13101 คณิตศาสตร์ 200 
ว 13101 วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 80 
ส 13101 สังคมศึกษา 80 
ส 13102 ประวัติศาสตร์ 40 
พ 13101 สุขศึกษาและพลศึกษา 40 
ศ 13101 ศิลปะ 40 
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ตารางที่ 2.2  (ต่อ) 
 

รายวิชา/กิจกรรม 
เวลาเรียน 

( ชั่วโมง/ปี ) 

ง 13101 การงานอาชีพ 40 
อ 13101 ภาษาอังกฤษ 120 

รายวิชาเพิ่มเติม 240 

ส 13203 เชียงใหม่เมืองน่าอยู่ 40 
 กิจกรรมสวนพฤกษศาสตร์ 40 
 กิจกรรมสร้างคนสร้างชาติ 40 
 กิจกรรมส่งเสริมการอ่าน 40 
 กิจกรรมส่งเสริมศักยภาพ 80 

กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 120 

 กิจกรรมแนะแนว 40 
 กิจกรรมลูกเสือ-เนตรนารี  40 
 กิจกรรมชุมนุมพัฒนาทักษะสู่ความเป็นเลิศ 40 
รวมเวลาเรียนทั้งหมด 1,200 

 
 หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง ได้ก าหนดการเรียนในรายวิชา ส13101 
วิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 3 ซึ ่งมีค าอธิบายรายวิชาและ
โครงสร้างรายวิชา มาตรฐานและตัวชี ้ว ัดการเรียนรู ้ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
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ค าอธิบายรายวิชา 
รายวิชา สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม      รหัสวิชา ส13101 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3                    เวลา 2 ช่ัวโมง/สัปดาห์        รวม 80 ชั่วโมง/ปีการศึกษา 

                          
 อธิบายความส าคัญของพระพุทธศาสนา สรุปพุทธประวัติหรือประวัติของศาสดาที่ตนนับ
ถือตามที่ก าหนด ชื่นชมและบอกแบบอย่างการด าเนินชีวิต ข้อคิดจากประวัติสาวก ชาดก เรื่องเล่า      
ศาสนิกชนตัวอย่าง ความส าคัญของพระไตรปิฎกหรือคัมภีร ์ของศาสนาที ่ตนนับถือ บอกชื่อ 
ความส าคัญและการปฏิบัติตนได้อย่างเหมาะสมต่อศาสนวัตถุ ศาสนสถานและศาสนบุคคลของศาสนา
อื ่น ๆ สร ุปประโยชน์และปฏิบ ัต ิตนตามประเพณีและว ัฒนธรรมในครอบครัวและท้องถิ่น               
บอกพฤติกรรมการด าเนินชีวิตของตนเองและผู้อื ่นที่อยู่ในกระแสวัฒนธรรมที่หลากหลาย อธิบาย
ความส าคัญของวันหยุดราชการที่ส าคัญยกตัวอย่างบุคคลซึ่งมีผลงานที่เป็นประโยชน์แก่ชุมชนและ
ท้องถิ ่นของตนระบุบทบาทหน้าที ่ของสมาชิกชุมชนในการมีส่วนร่วมในกิจกรรมต่าง ๆ ตาม
กระบวนการประชาธิปไตย ยกตัวอย่างการเปลี่ยนแปลงในชั้นเรียน โรงเรียนและชุมชนที่เป็นผลจาก
การตัดสินใจของบุคคลและกลุ่ม จ าแนกความต้องการและความจ าเป็นในการใช้สินค้าและบริการ 
บอกสินค้าและบริการที่รัฐจัดหาและให้บริการแก่ประชาชน บอกความส าคัญของภาษีและบทบาท
ของประชาชนในการเสียภาษี อธิบายเหตุผล การแข่งขันทางการค้าที่มีผลท าให้ราคาสินค้าลดลง      
ใช้แผนที่ แผนผังและภาพถ่ายในการหาข้อมูลทางภูมิศาสตร์ ในชุมชนได้อย่างมีประสิทธิภาพ เขียน
แผนผังง่าย ๆ เพื่อแสดงต าแหน่งที่ตั ้งของสถานที่ส าคัญในบริเวณโรงเรียนและชุมชน บอกความ      
สัมพันธ์ของลักษณะทางกายภาพกับลักษณะทางสังคมของชุมชนอธิบายการพึ่งพาสิ่งแวดล้อมและ
ทรัพยากรธรรมชาติในการสนองความต้องการพื้นฐานของมนุษย์ อธิบายความแตกต่างของเมืองและ
ชนบท ตระหนักถึงการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อมในชุมชน 
 แสดงความเคารพพระรัตนตรัยและปฏิบัติตามหลักธรรมโอวาท 3 ในพระพุทธศาสนาที่
ตนนับถือตามที่ก าหนด เห็นคุณค่าและสวดมนต์ การแผ่เมตตา มีสติที ่เป็นพื ้นฐานของสมาธิใน
พระพุทธศาสนาหรือการพัฒนาจิตตามแนวทางของศาสนาที่ตนนับถือตามที่ก าหนด ปฏิบัติตนอย่าง
เหมาะสมต่อสาวกและศาสนสถาน ศาสนวัตถุของศาสนาที่ตนนับถือ เห็นคุณค่าและปฏิบัติตนใน
ศาสนา พิธีกรรมและวันส าคัญทางศาสนาตามที่ก าหนด แสดงตนเป็นพุทธมามกะหรือแสดงตนเป็น   
ศาสนิกชนของศาสนาที่ตนนับถือ วิเคราะห์ความแตกต่างของกระบวนการตัดสินใจในชั้นเรียน โรงเรียน
และชุมชนโดยวิธีการออกเสียงโดยตรงและการเลือกตัวแทนการออกเสียง การวิเคราะห์การใช้จ่ายของ
ตนเอง  
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มาตรฐาน/ตัวชี้วัด 
ส 1.1   ป.3/1  ป.3/2  ป.3/3  ป.3/4  ป.3/5  ป.3/6  ป.3/7  
ส 1.2  ป.3/1  ป.3/2  ป.3/3     
ส 2.1   ป.3/1  ป.3/2  ป.3/3     
ส 3.1   ป.3/1  ป.3/2  ป.3/3  
ส 3.2  ป.3/1  
ส 3.3 ป.3/1  ป.3/2  ป.3/3  
ส 5.1  ป.3/1  ป.3/2  
ส 5.2   ป.3/1  ป.3/2  ป.3/3  ป.3/4  ป.3/5  ป.3/6 

รวม  28  ตัวชี้วัด 
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โครงสร้างรายวิชา รหัสวิชา ส13101 วิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 

เวลา 80 ชั่วโมง ดังรายละเอียดในตารางที่ 2.3 

 

ตารางที่ 2.3 โครงสร้างรายวิชา ส 13101 สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นป.3 

 

หน่วยที ่ ชื่อหน่วยการเรียนรู้ จ านวนชั่วโมง 

สาระที่ 1 ศาสนา  ศีลธรรม วัฒนธรรม จริยธรรม 
1 ศาสนานา่รู้ 27 

สาระที่ 2 หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคม 
2 พลเมืองดีของชาต ิ 18 

สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร์ 
3 เศรษฐศาสตร์ใกล้ตัว 16 

สาระที่ 5 ภูมิศาสตร์ 
4 รอบรู้ภูมิศาสตร์ 19 

จ านวนเวลาเรียนตลอดปี 80 

 
 จากสาระที่ 5 สาระภูมิศาสตร์ หน่วยการเรียนรู้ที ่ 4 รอบรู้ภูมิศาสตร์  โดยหลักสูตร
สถานศึกษาได้ก าหนดหน่วยการเรียนรู้และจ านวนชั่วโมงในการจัดการเรียนรู้ จ านวน 3 หน่วยการ
เรียนรู้ย่อย จ านวน 19 ชั่วโมง ดังตารางที่ 2.4 
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ตารางที่ 2.4 แสดงหน่วยการเรียนรู้และจ านวนชั่วโมงของหน่วยการเรียนรู้ที่ 4 รอบรู้ภูมิศาสตร์ 

มาตรฐาน/ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง หน่วยการเรียนรู้ (ย่อย) จ านวน
ชั่วโมง 

ส 5.1  
ป.3/1 ส ารวจข้อมูลทาง
ภูมิศาสตร์ในโรงเรียน
และชุมชนโดยใช้แผนผัง 
แผนที่และรูปถ่าย เพื่อ
แสดงความสัมพันธ์ของ
ต าแหน่ง ระยะ ทิศทาง 

• ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ในชุมชน 

• แผนที่ แผนผัง และรูปถ่าย 
ความสัมพันธ์ของต าแหน่ง ระยะ 
ทิศทาง 

1. ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ใกล้ตัว 4 

ป.3/2 วาดแผนผังเพ่ือ
แสดงต าแหน่งที่ตั้งของ
สถานที่ส าคัญในบริเวณ
โรงเรียนและชุมชน 

• ต าแหน่งที่ตั้งของสถานที่ส าคัญใน
บริเวณโรงเรียนและชุมชน เช่น 
สถานที่ราชการ ตลาด 
โรงพยาบาล ไปรษณีย์ 

ส 5.2  
ป.3/5 อธิบาย
ความสัมพันธ์ระหว่าง
ลักษณะทางกายภาพกับ
การด าเนินชีวิตของคน
ในชุมชน 

ภูมิประเทศและภูมิอากาศท่ีมีผลต่อ
การด าเนินชีวิตของคนในชุมชน 

2. ชุมชนเมืองและชุมชน
ชนบท 

5 

ป.3/4 อธิบายความ
แตกต่างของลักษณะ
เมืองและชนบท 

• ลักษณะของเมืองและชนบท เช่น 
สิ่งปลูกสร้าง การใช้ที่ดิน การ
ประกอบอาชีพ 

ป.3/2 อธิบายการใช้
ประโยชน์จาก
สิ่งแวดล้อมและ
ทรัพยากรธรรมชาติใน
การสนองความต้องการ
พ้ืนฐานของมนุษย์ และ
การประกอบอาชีพ 

• การใช้ประโยชน์จากสิ่งแวดล้อมใน
การด าเนินชีวิตของมนุษย์ เช่น 
การคมนาคม บ้านเรือนและการ
ประกอบอาชีพในชุมชน 

• การประกอบอาชีพที่เป็นผลมาจาก
สิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติในชุมชน 
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ตารางที่ 2.4 (ต่อ) 

 

มาตรฐาน/ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง หน่วยการเรียนรู้ (ย่อย) จ านวน
ชั่วโมง 

ป.3/1 เปรียบเทียบการ
เปลี่ยนแปลงสิ่งแวดล้อม
ของชุมชนในอดีตกับ
ปัจจุบัน 

• สิ่งแวดล้อมของชุมชนในอดีตกับ
ปัจจุบัน 

   - สิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติ 
 - สิ่งแวดล้อมท่ีมนุษย์สร้างขึ้น 

3. สิ่งแวดล้อมในชุมชน 10 

ป.3/3 อธิบายสาเหตุที่
ท าให้เกิดมลพิษโดย
มนุษย์ 

• ความหมายและประเภทของ
มลพิษโดยมนุษย์ 

• สาเหตุของการเกิดมลพิษท่ีเกิดจาก
การกระท าของมนุษย์ 

ป.3/6 มีส่วนร่วมในการ
จัดการสิ่งแวดล้อมใน
ชุมชน 

• ผลกระทบของการเปลี่ยนแปลง
สิ่งแวดล้อมท่ีมีต่อชุมชน 

• การจัดการสิ่งแวดล้อมในชุมชน 

รวม 19 

 
 จากโครงสร้างรายวิชา ส13101 สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ผู้วิจัยต้องการศึกษาใน

หน่วยการเรียนรู้ย่อยที่ 3 เรื ่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ซึ่งมีสาระการเรียนรู้แกนกลาง ตัวชี้วัดและ

แผนการจัดการเรียนรู้ จ านวนชั่วโมงตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

(ฉบับปรับปรุง 2560) ดังตารางที่ 2.5   
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3. การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
 
 3.1 แนวคิดของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
  จากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช  2551 (ฉบับปรับปรุง 
2560) กระทรวงศึกษาธิการ (2560) ได้ระบุถึงกระบวนการทางภูมิศาสตร์ในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนภูมิศาสตร์ เป็นกระบวนการทางภูมิศาสตร์ที่มุ่งเน้นการพัฒนานักเรียนให้เกิดการคิดอย่างเป็น
ระบบ เข้าใจและมีความรู้อย่างถูกต้อง ชัดเจน ซึ่งผู้สอนอาจจะใช้วิธีการแบบแก้ปัญหา (problem 
solving method) หรือวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ( inquiry method) เป็นตัวกระตุ้น
นักเรียน โดยผ่านกระบวนการจัดกิจกรรมที่ส าคัญของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) 
การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 2) การรวบรวมข้อมูล 3) การจัดการข้อมูล 4) การวิเคราะห์ข้อมูล และ5) 
การสรุปเพื่อตอบค าถาม ผ่านกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ส าหรับการศึกษาความหมายของ
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ กระทรวงศึกษาธิการ (2560) ได้ให้ความหมายของ กระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ว่า เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ที่ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ 
เข้าใจและมีความรู้อย่างถูกต้อง เกี่ยวกับปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นตามระบบธรรมชาติของโลก เข้าใจ
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างธรรมชาติและมนุษย์ เกิดทักษะทางภูมิศาสตร์ ซึ่งการศึกษาเรื่อง กระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ของส านักคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2559) อรรถพล อนันตวรสกุล (2561) และ
กนก จันทรา (2561) ได้น าเสนอแนวคิดของการจัดการเรียนรู ้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์      
กล่าวโดยสรุปได้ว่า กระบวนการทางภูมิศาสตร์สามารถน ามาออกแบบเป็นจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้ 
ซึ่งกระบวนการทางภูมิศาสตร์ สามารถใช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมที่สอดคล้องกับการเรียนรู้
แบบสืบสอบ และการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน อีกทั้งยังเป็นการส่งเสริมให้เกิดพัฒนาทักษะการ
สังเกต ทักษะการแปลความหมายของข้อมูลทางภูมิศาสตร์ การใช้เทคโนโลยีและการใช้สถิติพื้นฐาน 
เพ่ือน ามาสู่ข้อสรุปที่เป็นองค์ความรู้ของการเรียนรู้ที่มีความหมายส าหรับผู้เรียน 
  จากแนวคิดของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ที ่ได้กล่าวมานั ้นสามารถสรุปได้ว่า 
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทางภูมิศาสตร์ที่มีส่วนช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียน
เกิดการคิดอย่างเป็นระบบ เข้าใจและมีความรู้อย่างถูกต้องเกี่ยวกับปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นตามธรรมชาติ 
เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างธรรมชาติและมนุษย์ผ่านกระบวนการเรียนรู้ทั้ง 5 ขั้นตอนของกระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ 1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 2) การค้นคว้าหาค าตอบ 3) การจัดการข้อมูล 4) 
การวิเคราะห์ข้อมูล และ5) การสรุปเพ่ือตอบค าถาม  
  ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยเลือกใช้วิธีการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
เนื่องจากการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ดังกล่าว มีความสอดคล้องกับแนวคิดของ
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(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) ให้ผู้เรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง มุ่งเน้นการพัฒนาผู้เรียน
ให้เกิดการคิดอย่างเป็นระบบ การแก้ไขปัญหาและการได้มาซึ่งค าตอบ มีความเข้าใจและมีความรู้ที่
ถูกต้อง โดยเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางและมีครูเป็นผู้กระตุ้นให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง ทั้งนี้การ
จัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการดังกล่าว ยังส่งผลท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงขึ ้น เกิด
ทักษะการเรียนรู้แก่ผู้เรียนในระยะยาวและต่อเนื่องจนถึงอนาคต  
 3.2 ขั้นตอนของกระบวนการทางภูมิศาสตร์   
  กระทรวงศึกษาธิการ (2560) ได้ระบุถึงกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ประกอบด้วย 5 
ขั้นตอน ดังนี้ 1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 2) การรวบรวมข้อมูล 3) การจัดการข้อมูล 4) การ
วิเคราะห์ข้อมูล และ5) การสรุปเพื่อตอบค าถาม นอกจากนี้ยังได้อธิบายเพ่ิมเติมเกี่ยวกับกระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์ว่าสามารถใช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการเรียนรู้แบบ
สืบสอบและการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน อีกทั้งยังเป็นการส่งเสริมให้เกิดการพัฒนาทักษะการ
สังเกต ทักษะการแปลความหมายของข้อมูลทางภูมิศาสตร์ การใช้เทคโนโลยีและการใช้สถิติพื้นฐาน
เพื ่อน ามาสู ่ข้อสรุปที ่เป็นองค์ความรู ้ เป็นการเรียนรู ้ที ่มีความหมายส าหรับผู ้เรียน โดยการน า
กระบวนการทางภูมิศาสตร์มาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ประกอบด้วยขั้นตอน ดังต่อไปนี้  
(กระทรวงศึกษาธิการ,  2560, อรรถพล อนันตวรสกุล, 2561; กนก จันทรา, 2561) 
  1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ คือ การศึกษาภูมิศาสตร์ที่ต้องอาศัยความสามารถใน
การตั้งค าถาม ซึ่งค าถามที่ใช้ในการศึกษาในวิชาภูมิศาสตร์นั้น จะเป็นค าถามท่ีมีลักษณะเฉพาะเจาะจง 
ส่วนใหญ่มักเป็นค าถามที่ถามว่าที่ไหน ต่อด้วยท าไมจึงต้องเป็นที่นั่น (where and why there) จะ
เห็นได้ว่าค าถามเช่นนี้ จึงเป็นสิ่งส าคัญที่ผู้เรียนจะต้องได้รับการพัฒนาและฝึกทักษะเกี่ยวกับการตั้ง
ค าถาม ซึ ่งแนวทางการตั้งค าถามและตัวอย่างค าถามของการตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ สามารถ
ยกตัวอย่างดังตารางท่ี 2.6 ดังนี้ 
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ตารางที่ 2.6 แสดงแนวทางการตั้งค าถามและตัวอย่างค าถามของการตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 
 

แนวค าถาม ตัวอย่างการตั้งค าถาม 
เพราะเหตุใดสิ่งต่าง ๆ จึงปรากฏและเกิดขึ้นตรง 
ที่นั้น หรือเพราะเหตุใดมันจึงอยู่ที่นั่น 

ท าไมแผ่นดินไหวจึงเกิดท่ีประเทศญี่ปุ่น 

สิ่งต่าง ๆ เหล่านั้นสัมพันธ์กับอะไรบ้าง ประเทศที่เกิดแผ่นดินไหวยังเกิดภูเขาไฟปะทุ
และสึนามิด้วย เพราะอะไร 

ปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นตรงนี้คล้ายกับท่ีไหนบ้าง นอกจากประเทศญี่ปุ่นแล้วยังมีประเทศใดอีก
บ้างที่เกิดแผ่นดินไหว 

อะไรเป็นผลที่เกิดขึ้นจากท าเลที่ตั้งและ
ความสัมพันธ์เหล่านั้น 

จากการตั้งอยู่บนแนวรอยเลื่อน จะเกิดผล
กระทบอะไรบ้าง 

ที่มา : กนก จันทรา, 2561 หน้า 89 
 

การตั้งค าถามต่าง ๆ เชิงภูมิศาสตร์นั้นจะต้องเป็นค าถามที่มีความเป็นไปได้ในการ
ค้นหาค าตอบ เพื่อน ามาสู่การตั้งสมมติฐานของค าตอบและสะท้อนให้เห็นถึงแนวทางในการรวบรวม
ข้อมูล การฝึกตั้งค าถามพื้นฐานหรือเบื้องต้นนั้น ควรเริ่มต้นด้วยการแยกค าถามทางด้านภูมิศาสตร์
ออกจากค าถามทั่วไป โดยครูร่วมกันตั้งค าถามเพื่อกระตุ้นหรือชวนให้ผู้เรียนเกิดความสงสัยใคร่รู้ 
กระตุ้นให้เกิดค าถามที่ช่วยต่อยอดค าถามเชิงภูมิศาสตร์อ่ืน ๆ ตามมาด้วย  

2) การเก็บรวบรวมข้อมูล คือ การเก็บรวบรวมข้อมูลที่ใช้ในการศึกษาภูมิศาสตร์ ที่
เรียกว่า สารสนเทศภูมิศาสตร์ (Geographic Information) ซึ่งเป็นข้อมูลที่มีรายละเอียดเกี่ยวกับ
ท าเล ที่ตั้ง ลักษณะทางกายภาพและกิจกรรมของมนุษย์ เมื่อผู้เรียนตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ได้แล้ว 
ผู้เรียนจะต้องรวบรวมข้อมูลจากการอ่านและแปลความหมายจากแผนที่ ภาพถ่าย ข้อมูลสถิติ ข้อมูล
เชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ รวมถึงการเก็บข้อมูลจากการสอบถาม การออกภาคสนามและการอ้างอิง
จากเอกสาร ซึ่งการออกภาคสนาม นับว่ามีความส าคัญเป็นอย่างมากในการศึกษาทางภูมิศาสตร์ 
เนื่องจากเป็นการฝึกทักษะการสังเกตในพ้ืนที่จริงกระตุ้นให้เกิดความสนใจ เพลิดเพลินสนุกสนานและ
ช่วยให้เกิดการเรียนรู้เชิงรุก (Active learning)  

3) การจัดการข้อมูล คือ เมื่อได้ข้อมูลแล้วผู้เรียนจะต้องจัดการข้อมูลและน าเสนอ
ด้วยวิธีการต่าง ๆ ที่ง่ายต่อการวิเคราะห์ข้อมูล เพราะข้อมูลที่ได้อาจกระจัดกระจายและไม่เพียงพอ 
ซึ่งผู้เรียนจะต้องน าข้อมูลต่าง ๆ เหล่านั้นมาจ าแนก แยกประเภทและการจัดกลุ่มให้อยู่ในรูปแบบของ
แผนภาพ แผนผัง แผนที่หรือกราฟ ที่จะช่วยท าให้เห็นภาพสรุปที่ชัดเจนเป็นรูปธรรม ซึ่งผู้เรียนจะต้อง
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มีความคิดสร้างสรรค์ในการออกแบบและมีวิธีการน าเสนอข้อมูลอย่างเป็นระบบขั้นตอน การท าแผนที่
เป็นวิธีการหนึ่งที่นิยมมากในการจัดการข้อมูล เพราะการน าเสนอดังกล่าวเป็นวิธีการเขียนข้อความ
หรือบันทึกรายละเอียดจากการส ารวจที่ต้องการน าเสนอไว้ในแผนที่ และใช้สัญลักษณ์แสดงข้อมูลใน
แผนที่ เช่น ที่ตั้งของทรัพยากรที่มีอยู่บนโลก จุดตั้งถังขยะในโรงเรียน ต าแหน่งที่เกิดแผ่นดินไหว พ้ืนที่
ที่ประสบปัญหาสิ่งแวดล้อม เป็นการพัฒนาทักษะในการออกแบบ การสังเกตสัญลักษณ์ในแผนที่ การ
ค้นหาท าเลที่ตั้งบนแผนที่ การก าหนดทิศทางและการใช้มาตราส่วนบนแผนที่  

4) การวิเคราะห์ข้อมูล คือ การศึกษารูปแบบความสัมพันธ์และความเชื่อมโยงที่
เกิดขึ้นของปรากฏการณ์ต่าง ๆ ทางภูมิศาสตร์ตลอดจนศึกษาแนวโน้ม ความสัมพันธ์และความ
ต่อเนื่องของปรากฏการณ์ หาความสัมพันธ์ที่สอดคล้องกันระหว่างพื้นที่ การเปรียบเทียบกับข้อมูล
จากแผนที ่กราฟ แผนภาพ ตารางและอ่ืน ๆ ด้วยการใช้สถิติอย่างง่ายเพ่ือให้ได้ค าตอบส าหรับค าถาม
จากการวิเคราะห์ข้อมูลจากแหล่งข้อมูล เช่น จากแผนที่จะแสดงรูปแบบและความสัมพันธ์ทางพื้นที่
จากตาราง กราฟ จะแสดงการศึกษาแนวโน้มและความสัมพันธ์ระหว่างประเด็นต่าง ๆ และจาก
เอกสาร ต ารา เป็นการศึกษาความหมาย อธิบายและสังเคราะห์คุณลักษณะของแต่ละสิ่งที่สนใจ  

5) การสรุปเพื่อตอบค าถาม คือ การสรุปค าตอบจากข้อมูลที่ถูกเก็บรวบรวมจัดการ
และการวิเคราะห์อย่างเป็นขั้นตอน โดยอ้างอิงข้อมูลด้วยการน าเสนอทางวาจาและการเขียนค าตอบที่
ได้จะแสดงออกถึงความสามารถในการให้เหตุผลและความสามารถในการสื่อสารที่ชัดเจน 

จากการศึกษากระบวนการทางภูมิศาสตร์ดังกล่าว สามารถสรุปได้ว่า กระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์แบ่งเป็น 5 ขั้นตอน คือ 1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 2) การรวบรวมข้อมูล 3) การ
จัดการข้อมูล 4) การวิเคราะห์ข้อมูล และ5) การสรุปเพื่อตอบค าถาม ซึ่งขั้นตอนต่าง ๆ มีพื้นฐานจาก
กระบวนการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการรู้ที่ช่วยให้ผู้เรียนเกิดทักษะ
การคิดอย่างเป็นระบบ มีความเข้าใจและมีความรู้อย่างถูกต้องชัดเจน สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนให้สูงขึ้น  
 

4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
 4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement) เป็นความสามารถของนักเรียนในด้านต่าง 
ๆ ซึ่งเกิดจากการที่นักเรียนได้รับประสบการณ์จากกระบวนการเรียนการสอนของครูผู้สอน โดยครูต้อง
ศึกษาแนวทางในการวัดและประเมินผล การสร้างเครื่องมือวัดให้มีคุณภาพและมีประสิทธิภาพ ซึ่งมี
ผู้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ พอสรุปได้ดังนี้  
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  เพ็ญศรี ทิพย์สุวรรณกุล (2549) ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่า เป็น
การวัดความส าเร็จทางการเรียน การวัดประสบการณ์ทางการเรียนของนักเรียนได้รับจากการเรียนการ
สอนในโรงเรียน โดยวัดตามจุดมุ่งหมายของการสอน ได้แก่ การวัดความรู้พื้นฐานหรือความพร้อมของ
นักเรียนก่อนที่จะเริ่มเรียนเนื้อหาวิชา การวัดความก้าวหน้าในการเรียนทั้งนี้เพื่อวินิจฉัยทางการเรียน 
การวัดเพื่อประเมินผล เมื่อการเรียนการสอนของนักเรียนสิ้นสุดลง เป็นต้น 
  เกียรติสุดา ศรีสุข (2554) ได้ให้ความหมายของการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้
ว่า เป็นความสามารถในการรับรู้ เข้าใจและเกิดทักษะที่สามารถกระท าสิ่งต่าง ๆ ภายหลังจากการ
เรียนรู้มีการใช้กระบวนการแสวงหาความรู้ต่าง ๆ มีการด าเนินการค้นคว้า สืบเสาะ สืบค้นและการ
ตรวจสอบความรู้ โดยสามารถวัดได้จากพฤติกรรมที่เกิดขึ้นกับผู้เรียน โดยการใช้แบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ไพโรจน์ คะเชนทร์ (2556) ให้ค าจ ากัดความผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนว่า คือ 
คุณลักษณะ รวมถึงความรู้ ความสามารถของบุคคลอันเป็นผลมาจากการเรียนการสอน หรือ มวล
ประสบการณ์ทั้งปวงที่บุคคลได้รับจากการเรียนการสอน ท าให้บุคคลเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
ในด้านต่าง ๆ ของสมรรถภาพทางสมอง ซึ่งมีจุดมุ่งหมายเพื่อเป็นการตรวจสอบระดับความสามารถ
สมองของบุคคลว่าเรียนแล้วรู ้อะไรบ้าง และมีความสามารถด้านใดมากน้อยเท่าไร  ตลอดจนผลที่
เกิดขึ้นจากการเรียนการฝึกฝนหรือประสบการณ์ต่าง ๆ ทั้งในโรงเรียน ที่บ้าน และสิ่งแวดล้อมอื่น ๆ 
รวมทั้งความรู้สึก ค่านิยม จริยธรรมต่าง ๆ ก็เป็นผลมาจากการฝึกฝนด้วย 
  กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2560) ได้ให้ความหมายว่า เป็นการวัดความสามารถของ
ผู้เรียนที่เกิดจากการเรียนรู้ในเนื้อหาสาระต่าง ๆ ตามที่หลักสูตรก าหนด การแบ่งประเภทของความรู้
นั้นมีหลายแนวคิด แต่การแบ่งที่มีประโยชน์และสามารถน าไปใช้ในการวัดผลการเรียนรู้มากที่สุดคือ 
การแบ่งประเภทความรู้ตามแนวคิดการศึกษาของบลูมฉบับปรับปรุงใหม่ 
  ดังนั ้นจึงสร ุปได้ว ่า ผลสัมฤทธิ ์ทางการเร ียน หมายถึง คุณลักษณะความรู้  
ความสามารถของบุคคลอันเป็นผลที ่เกิดจากกระบวนการเรียนการสอนที ่เกิดขึ ้นของผู ้เร ียนที่
พัฒนาขึ้นจากการได้รับการฝึกฝนหรือการจัดประสบการณ์ต่าง ๆ ซึ่งมีจุดมุ่งหมายเพื่อตรวจสอบ
ระดับความสามารถของสมองของผู้เรียน ที่ส่งผลท าให้ผู้เรียนนั้นเกิดการเปลี่ยนแปลงด้านพฤติกรรม
และความสามารถของผู้เรียน ซึ่งสามารถวัดได้จากการใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 4.2 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  มีนักวิชาการหลายท่าน ได้กล่าวถึงการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังนี้ 
  สมหวัง พิธิยานุวัฒน์ (2544) ได้กล่าวว่าถึงการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สรุปได้ 
ดังนี้  
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  1) เพ่ือวินิจฉัยความรู้ ทักษะ ความสามารถ กระบวนการ เจตคติ คุณธรรม 
จริยธรรมและค่านิยมที่พึงประสงค์ของผู้เรียน 
  2) เพื่อใช้เป็นข้อมูลสะท้อนกลับแก่ผู้เรียน ตามมาตรฐานการจัดการเรียนรู้ 
  3) เพื ่อใช้ข้อมูลในการวิเคราะห์ เปรียบเทียบ สรุปผลการเรียนรู ้ที ่บ่งบอกถึง
พัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน  
  วิทวัฒน์ ขัตติยะมานและฉัตรศิริ ปิยะพิมลสิทธิ์ (2549) และกัญจนา ลินทรัตนศิริกุล 
(2564) มีข้อเสนอที่คล้ายคลึงกันเกี่ยวกับแนวคิดการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามแนวคิดเดิม
ของ Bloom (2001) ถือว่าสิ่งใดก็ตามที่มีปริมาณอยู่จริงสิ่งนั้นสามารถวัดได้ ซึ่งผลการวัดจะเป็น
ประโยชน์ในลักษณะการประเมินระดับความรู้ ทักษะและเจตคติของนักเรียน และระดับความรู้
ความสามารถตามแนวคิดเดิมของ Bloom มี 6 ระดับ ดังนี้ 

1) ความรู้ คือ สามารถจดจ าเรื่องราวต่าง ๆ ได้  
2) ความเข้าใจ คือ สามารถแปลความ ขยายความ และสรุปใจความส าคัญได้ 
3) การน าไปใช้ คือ สามารถน าความรู้ ซึ่งเป็นหลักการ ทฤษฎี ไปใช้ 
4) การวิเคราะห์ คือ สามารถแยกแยะข้อมูลและปัญหาต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อย 
5) การสังเคราะห์ คือ สามารถน าองค์ประกอบ หรือส่วนต่าง ๆ เข้ามารวมกันเป็น

หมวดหมู่ 
6) การประเมินค่า คือ สามารถพิจารณาและตัดสินจากข้อมูล คุณค่าของหลักการ 

  Bloom ได้กล่าวถึง ความส าคัญของการเรียนการสอน คือ เพื ่อให้ผู ้เร ียนได้
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปในทางที่พึงประสงค์ พฤติกรรมเหล่านี้จึงสามารถจ าแนกและจัดล าดับตาม
ความยากง่าย  
  ตลอดระยะเวลาที่ผ่านมาจุดมุ่งหมายของการศึกษาด้านพุทธิพิสัยของบลูม (Bloom) 
นั้นได้รับการยอมรับอย่างกว้างขวาง เมื่อเวลาผ่านไปการศึกษาเพื่อมุ่งสู่ความรู้ต่าง ๆ ยังคงมีความทับ
ซ้อนของการเรียนรู้หรือขั้นความรู้อยู่ กล่าวได้คือ กระบวนการทางปัญญาขั้นความรู้ ความจ าและความ
เข้าใจ  ยังมีความซับซ้อนมากกว่าสิ่งที่ต้องการในกระบวนการทางปัญญาที่ก่อให้เกิดความรู้ ส่งผลถึงขั้น
การวิเคราะห์ สังเคราะห์และประเมินค่า จากข้อค้นพบและที่ได้กล่าวมานี ้ ท าให้ Anderson & 
Krathwohl (2001 อ้างอิงในกัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2564) ได้ศึกษาและปรับปรุง รวบรวมข้อเท็จจริง 
มโนมติและหลักการในเนนื้อหาวิชาสังคมศึกษา พฤติกรรมด้านความรู้ในสังคมศึกษา ซึ่งเป็นพฤติกรรม
ที่เกี่ยวข้องกับความสามารถของผู้เรียนในการเรียนรู้เนื้อหาสาระต่าง ๆ ตามที่หลักสูตรก าหนด มุ่งเน้น
จุดมุ่งหมายของการพัฒนาด้านพุทธิพิสัยแบบเดิมตามแนวคิดของบลูม (Bloom) ทั้งนี้จุดมุ่งหมายหรือ
แนวคิดทางการศึกษาในกระบวนการทางปัญญาเดิมของบลูมนั้นยังพบจุดอ่อนและข้อจ ากัดหลาย
ประการ ดังที่ได้กล่าวมาแล้วข้างต้น ผลของการปรับปรุง คือ เกิดการเปลี่ยนแปลงของโครงสร้างและ
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ค าศัพท์ที่ใช้เป็นชื่อกระบวนการทางปัญญา (Revised Bloom’s Taxonomy) ซึ่งสามารถเปรียบเทียบ
กับจุดมุ่งหมายเดิม โดยสามารถแบ่งเป็น 6 ขั้น คือ จ า (Remembering) เข้าใจ (understanding) 
ประยุกต ์ใช ้ (Applying) ว ิเคราะห์ (Analyzing) ประเมินค่า (Evaluating) และคิดสร ้างสรรค์ 
(Creating) ในรูปแบบตารางเปรียบเทียบกระบวนการทางปัญญาใหม่ ดังตารางที่ 2.7 
 
ตารางที่ 2.7 แสดงการเปรียบเทียบกระบวนการทางปัญญา (Revised Bloom’s Taxonomy) 
 

กระบวนการทางปัญญาเดิม กระบวนการทางปัญญาใหม่ 

ความรู้ (Knowledge) จ า (Remembering) 
ความเข้าใจ (Comprehension) เข้าใจ (Understanding) 
การน าไปใช้ (Application) ประยุกต์ใช้ (Applying) 
การวิเคราะห์ (Analysis) วิเคราะห์ (Analyzing) 
การสังเคราะห์ (Synthesis) ประเมินค่า (Evaluating) 
การประเมินค่า (Evaluation) สร้างสรรค์ (Creating) 

ที่มา : กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2564 หน้า 13-9 

 นอกจากนี้วรรณา บัวเกิด (2563) ได้อธิบายเพิ่มเติมในมิติด้านกระบวนการทางปัญญา
แบบใหม่ข้างต้นซึ่งได้มีการปรับปรุงขึ้น เพื่อให้สอดคล้องกับการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 โดยน าเสนอ
แนวคิดของบลูม (The Revised Bloom’s Taxonomy 2001) ซึ่งสามารถอธิบายรายละเอียดได้ ดังนี้ 
 1) การจ า คือ การเรียกข้อมูลกลับคืนมา การจ าได้ถึงความรู้และการสามารถน าเอา
ความรู้ที่จ าได้นั้นออกมาใช้ได้ด้วยตนเอง โดยในขั้นนี้เป็นขั้นความจ าที่ผู้เรียนสามารถจดจ าความรู้  
เก็บความรู้และน าเอาความรู้ที่ได้กลับมาใช้ใหม่ในระยะเวลาที่ยาวนานและมีความสัมพันธ์กับเรื่องที่
เกี่ยวข้องกับประเด็น หัวข้อหรือเรื่องที่ต้องใช้ความรู้จากการจ านั้นมาใช้ให้เป็นประโยชน์  
 2) การเข้าใจ คือ ความสามารถในการสร้างความหมายหรือองค์ความรู้ใหม่จากสิ่งต่าง ๆ 
ที่ได้เรียนรู้ไปที่มีความคล้ายคลึงกับความรู้เดิม และท าความเข้าใจใหม่ใหมีความหมายตอตนเองมาก
ที่สุด ซึ่งการสร้างความรู้ด้วยตนเองนั้น สามารถท าได้โดยผ่านการพูด การเขียน การใช้ภาพ การใช้
สัญลักษณ์ด้วยการตีความ การเปรียบเทียบ การท าแบบทดสอบ การจัดหมวดหมู่ การสรุป การสรุป
อ้างถึงและการอธิบายต่าง ๆ  
 3) การประยุกต์ คือ ความสามารถของผู้เรียนในการน าเอาความรู้ที่ได้เรียนรู้ไปแล้วไปใช้
ในสถานการณ์ใหม่หรือสถานการณ์ที่แตกต่างจากเดิมโดยผ่านกระบวนการคิด ทั้งนี้ เมื่อประสบกับ
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ปัญหาก็สามารถน าเอาความรู้เดิมไปใช้ในการบริหารจัดการในสถานการณ์ใหม่หรือเอาความรู้เดิมนั้น
ไปปรับใช้ในสถานการณ์ใหม่ให้เกิดประสิทธิภาพมากที่สุด 
 4) การวิเคราะห์ ซึ่งประกอบด้วย การแยกย่อยของสิ่งที่ต้องศึกษาออกเป็นส่วน ๆ และ  
ท าการศึกษาถึงองค์ประกอบของส่วนย่อย ๆ ตัดสินใจว่าในแต่ละส่วนนั้นมีความสัมพันธ์กันอย่างไร ใน
รูปแบบใด ตลอดจนศึกษาในแง่ภาพรวมของโครงสร้างของสิ่งที่ต้องการศึกษาหรือการวิเคราะห์ถึง
ความเหมือนและความแตกต่าง การศึกษาถึงรูปแบบของการจัดโครงสร้าง รูปแบบการบริหาร 
รูปแบบการด าเนินการและวิเคราะห์ถึงคุณลักษณะ  
 5) การประเมินค่า คือ การตัดสินคุณค่าสิ่งของ กิจกรรมหรือปรากฏการณ์ต่าง ๆ โดย
อาศัยเกณฑ์และมาตรฐานที่ก าหนด ซึ่งสามารถตรวจสอบได้ทั้งแบบการส ารวจรายการหรือการ
ตรวจสอบรูปแบบอื่น ๆ  
 6) การสร้างสรรค์ คือ การน าเอาองค์ความรู้ต่าง ๆ ที่ได้กล่าวไปแล้วนั้นมาบูรณาการ
ร่วมกันให้มีความสอดคล้องกันของความรู้ สามารถน าเอาความรู้มาใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ  เอา
ความรู้เดิมมาจัดระบบความคิดเกิดเป็นองค์ความรู้ใหม่ ซึ่งผลของการสร้างสรรค์นั้น อาจขึ้นอยู่กับกับ
ความสามารถของแต่ละบุคคล ทั้งในรูปแบบชุดความรู้ใหม่ รูปแบบการวางแผนที่แตกต่างไปจากเดิม 
หรืออาจเป็นสิ่งใหม่หรือผลผลิตใหม่ เพื่อให้สะท้อนธรรมชาติของการคิดที่นิยามไว้ในแต่ละขั้นอย่าง
ชัดเจน ซึ่งการวัดความรู้ความคิดดังกล่าว เป็นแนวคิดที่ใช้โดยทั่ว ๆ ไป ในบางรายวิชาอาจก าหนด
ขอบเขตการวัดด้านความรู้ความคิดที่มีความแตกต่างกันในแต่ละเนื้อหาสาระวิชาและการเรียนรู้ 
 สรุปได้ว่า การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นการวัดพฤติกรรมของผู้เรียนด้านพุทธิพิสัย
และความสามารถของผู้เรียนในหลายระดับ เช่น ความรู้ ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ 
การสังเคราะห์ การประเมินค่า และการสร้างสรรค์ ซึ่งวัดจากการลงมือปฏิบัติจริง โดยมุ่งวัดผลสัมฤทธิ์
ของผู้เรียนทางการเรียนอย่างมีประสิทธิภาพ ท าให้ครูมีข้อมูลในการวิเคราะห์ เปรียบเทียบและสรุปผล
การเรียนรู้ที ่บ่งบอกถึงพัฒนาการและพฤติกรรมการเรียนรู้ โดยอาศัยเครื่องมือต่าง ๆ ในการวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนที่มีความเหมาะสมตรงตามจุดประสงค์การเรียนรู้และพฤติกรรมที่ต้องการวัด  
 4.3 เครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  บุญชม ศรีสะอาด (2545) และสมนึก ภัททิยธนี (2553) ได้กล่าวถึงเครื่องมือที่ใช้ใน
การเมินผู้เรียนที่คล้ายกันว่า เครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์นั้นมีหลายชนิด มีลักษณะการใช้ที่แตกต่างกันตาม
โอกาสหรือสถานการณ์ ซึ่งเครื่องมือแต่ละชนิดสรุปได้ ดังนี้ 

1) แบบทดสอบ (Test)  
2) แบบสังเกต (Observation) 
3) แบบประเมินผลงาน (Student Work) 
4) แบบประเมินการเรียนรู้ (Student Journal) 
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5) การสัมภาษณ์ (Interview) 
6) แบบสอบถาม (Questionnaire) 
7) แฟ้มประเมินผลงาน (Portfolio) 
กิตติคุณ รุ่งเรือง (2554) และวรรณา บัวเกิด (2563) ยังได้กล่าวถึงเครื่องมือวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนว่า เป็นเครื่องมือส าหรับการประเมินและตัดสินผู้เรียนว่ามีความรู้ ทักษะและ
คุณลักษณะที่ต้องการมุ่งเน้นจากผู้เรียน โดยมีหลากหลายเครื่องมือที่ใช้วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่ง
อาจจะแตกต่างกันไปตามวัตถุประสงค์และบทบาทที่ต้องการวัด แต่การใช้เครื่องมือเหล่านั้นต้องมี
ความครอบคลุม ชัดเจนและยุติธรรมแก่ผู้เรียนมากที่สุด  

นอกจากนี้ กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2560) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน เป็นเครื ่องมือที ่ใช้ในการประเมินพฤติกรรมเกี ่ยวกับด้านความรู ้ ทักษะ ซึ ่งเป็น
ประสบการณ์ท่ีผู้เรียนได้รับจากการจัดการเรียนการสอน ซึ่งสามารถแบ่งออกเป็น 2 ลักษณะตามแนว
การศึกษาของ Wiersma and Jurs, (1990 อ้างอิงในกัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2560) คือ  

1) แบบก าหนดค าตอบ เป็นแบบทดสอบที่ประกอบด้วยค าถามและค าตอบ ผู้สอบ
เลือกค าตอบที่ต้องการจากค าตอบที่ก าหนดให้ แบ่งออกเป็น 3 ลักษณะ ได้แก่  

(1) ข้อสอบแบบถูก-ผิด (ture-false)  
(2) ข้อสอบแบบเลือกตอบ (multiple choice) 
(3) ข้อสอบแบบจับคู่ (matching) 

2) แบบเขียนตอบ เป็นแบบทดสอบที่ประกอบด้วยค าถาม และให้ผู้ตอบเขียนตอบเอง
จากค าถามที่ก าหนดให้ แบบทดสอบลักษณะนี้แบ่งออกเป็น ข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ และข้อสอบแบบ
ความเรียง ซึ่งการให้คะแนนแบบทดสอบจะขึ้นอยู่กับลักษณะของการตอบข้อสอบทั้งตัวแบบทดสอบ
และการตอบในกระดาษค าตอบ 
  กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2564) ยังได้อธิบายเพ่ิมเติมเกี่ยวกับลักษณะของ
แบบทดสอบไว้ ดังนี้ 
  1. แบบทดสอบ สามารถแบ่งได้ 2 ลักษณะ ได้แก่   

1.1 แบบทดสอบเขียนตอบ ได้แก่ แบบทดสอบแบบเติมค า แบบทดสอบแบบ
ตอบสั้นและแบบทอสอบแบบอัตนัย 

1.2 แบบทดสอบแบบก าหนดค าตอบให้เลือกตอบ ได้แก่ แบบทดสอบแบบถูกผิด 
แบบทดสอบแบบจับคู่ แบบทดสอบแบบเลือกตอบ 
  2. แบบสังเกต คือ เป็นสิ่งที่บอกให้ผู้สังเกตได้ทราบว่าจะต้องสังเกตอะไรบ้าง ใน
สถานการณ์ใด อีกทั้งเป็นสิ่งที่ช่วยให้ผู้สังเกตใช้บันทึกผลที่ได้จากการสังเกตนั้น สามารถแบ่งได้ 2 
ลักษณะ ได้แก่  
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2.1 แบบสังเกตแบบมีโครงสร้าง เช่น แบบสังเกตแบบตรวจสอบรายการ และ
แบบสังเกตแบบมาตรประมาณค่า 

2.2 แบบสังเกตแบบไม่มีโครงสร้าง คือ เป็นแบบสังเกตที่ไม่ได้ระบุรายละเอียดลง
ไป เป็นเพียงสังเกตประเด็นกว้าง ๆ ว่าผู้สังเกตนั้นสังเกตอะไร สามารถสังเกตได้อย่างอิสระ อาจเรียก
อีกอย่างว่า ระเบียนพฤติการณ์ 

2.3 แบบสัมภาษณ์ คือ เครื่องมือที่ใช้เก็บรวบรวมข้อมูลที่ผู้สัมภาษณ์เป็นคนถาม
ค าถามตามที่ก าหนดในแบบสัมภาษณ์และบันทึกผล มี 2 ลักษณะ ได้แก่  

1) แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง คือ การสัมภาษณ์โดยใช้แบบสัมภาษณท์ี่
สร้างข้ึนไว้แล้วมาเป็นแบบในการถาม ซึ่งจะใช้แบบสัมภาษณ์นั้นถามเหมือนกันทุกคน มีหลายรูปแบบ 
เช่น ค าถามแบบปลายเปิด ปลายปิด แบบสเกล ค าถามแบบเลือกตอบ ค าถามแบบเติมค า เป็นต้น 

2) แบบสัมภาษณ์แบบไม่มีโครงสร้าง คือ การสัมภาษณ์ที่ไม่ใช้แบบสัมภาษณ์
ซึ่งประเด็นส าคัญที่ต้องการถามหรือสัมภาษณ์นั้นไม่จ าเป็นต้องถามเหมือนกันทุกคน ผู้ถูกสัมภาษณ์
จะต้องใช้เทคนิคและความสามารถเฉพาะตัว ผู้สัมภาษณ์มีอิสระในการสัมภาษณ์เพ่ือให้ได้ค าตอบจาก
ผู้ถูกสัมภาษณ์ตามจุดมุ่งหมายที่ตั้งไว้  

2.4 แบบสอบถาม คือ เครื่องมือที่ประกอบด้วยชุดของข้อค าถามที่เกี่ยวข้องกับ
ด้านจิตว ิทยา ด้านสังคม ด้านการศึกษาและด้านอื ่น ๆ แบบสอบถามมีหลายประเภท เช่น 
แบบสอบถามเพ่ือการตอบรับหรือปฏิเสธ แบบมีหลายตัวเลือก แบบตรวจสอบรายการ แบบจัดอันดับ 
แบบลิเคิร์ท แบบนัยจ าแนกและแบบค าถามปลายเปิด  

2.5 แบบวัดภาคปฏิบัติ คือ การวัดการปฏิบัติงานต่าง ๆ สามารถวัดได้ 2 ส่วน 
คือ การวัดกระบวนการปฏิบัติงาน และวัดผลของการปฏิบัติงาน มีการให้คะแนนแต่ละรายการตาม
เกณฑ์ท่ีก าหนด 
  กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2560) ได้อธิบายถึงแนวทางในการสร้างเครื ่องมือวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่า เป็นเครื่องมือวัดมโนมติว่าด้วยการวัดความรู้ ความคิด ซึ่งจะใช้เครื่องมือที่
เรียกว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนในการวัด การวางแผนและขั ้นตอนในการสร้าง
แบบทดสอบมีขั้นตอน ดังนี้  
  1. การก าหนดจุดมุ่งหมายของการวัด คือ การระบุผลการเรียนรู้ที่จ าเป็นของผู้เรยีน
หรือการให้ระดับคะแนน ซึ่งผลการวัดสามารถเป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอนรายบุคคลหรือ
ชั้นได้ Linn และ Gronlund (1976 อ้างอิงในกัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2560) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมาย
ของวัดว่า เป็นการทดสอบ ซึ่งประกอบด้วย การทดสอบก่อนเรียน (Pretesting) การทดสอบระหว่าง
การเรียนการสอน (testing and Assessment During Instruction) และการทดสอบเมื่อสิ้นสุดการ
เรียนการสอน หรือที่เรียกทั่วไปว่า การทดสอบหลังเรียน (Posting)  
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  2. การพัฒนาและการสร้างแบบทดสอบ คือ การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน เป็นการวัดความรู้ความคิดของผู้เรียนในเนื้อหาสาระที่ผู้เรียนได้เรียนไปแล้ว ซึ่งความ
เป็นจริงการวัดผลสัมฤทธิ์นั้นไม่สามารถวัดเนื้อหาสาระทั้งหมดได้ จึงใช้เฉพาะความรู้ส่วนหนึ่งที่ได้
เรียนรู้ไปแล้วนั้นมาทดสอบ การพัฒนาและสร้างแบบทดสอบสามารถท าได้ในรูปแบบของตาราง 
ประกอบด้วยเนื้อหาสาระการเรียนรู้ และระดับผลการเรียนรู้ตามแนวคิดของบลูม 6 ระดับที่ได้
ปรับปรุงขึ้นใหม ่(Bloom’s Taxonomy Revised 2001)  
  3. การเลือกประเภทข้อค าถาม คือ การเลือกประเภทของข้อค าถามที่ขึ้นอยู่กับผล
การเรียนรู้ที่ต้องการวัดมากท่ีสุด เช่น ข้อสอบแบบตอบสั้น ข้อสอบแบบถูก-ผิด ซึ่งการตอบข้อค าถาม
ควรค านึงถึงอายุ ระดับการศึกษา ระดับความสามารถ ระดับผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง ความซับซ้อน
ของข้อค าถามหรือปริมาณของการตอบข้อค าถาม เป็นต้น 
  4. การเขียนข้อค าถาม คือ การเขียนที่สอดคล้องกับจุดประสงค์ของการเรียนรู้และ
ระดับผลการเรียนรู้ที่มุ่งหวัง ที่ส่งผลต่อระดับผลการเรียนรู้ตามเนื้อหาสาระนั้น ๆ 
  ผู้วิจัยจึงขอน าเสนอตัวอย่างค าบงชี้และตัวอย่างขอค าถามในการวัดกระบวนการทาง
พุทธิปัญญาทั้ง 6 ขั ้น ตามจุดมุ ่งหมายทางการศึกษาตามแนวคิดของบลูมที่ได้ปรับปรุงขึ ้นใหม่  
(Bloom’s Taxonomy Revised, 2001) (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2560) และ (ดรุณี จ าปาทอง, 
2563) ดังตารางที่ 2.8 
 
ตารางที่ 2.8 ค าบ่งชี้และตัวอย่างข้อค าถามการวัดกระบวนการทางพุทธิปัญญาปรับปรุงใหม่ 
 

กระบวนการทางพุทธิปัญญา ค าบ่งชี้ ตัวอย่างข้อค าถาม 
1) จ า (Remembering) 
คือ ความรูที่มีอยู่ในความทรงจ า หรือ
การน าความรู้เดิมที่เรียนรู้ไปนานแล้ว
น ากลับมาใช้ใหม่ 

- ท่อง 
- ระบ ุ
- ระลึก 
- ให้นิยาม 

- กระบวนการทางภูมิศาสตร์มีก่ีขั้นตอน 
- นายกรัฐมนตรีคนปจจุบันคือใคร 
- ข้อใดต่อไปนี้คือค่านิยมของคนไทย 
- จงบอกแหล่งท่องเที่ยวในชุมชนมาอย่างน้อย 2 แหล่ง 
- ให้ร้องเพลงที่ชื่นชอบมา 1 เพลง 

2) เข้าใจ (Understanding) 
คือ ความสามารถในการสร้าง
ความหมายจากสิ่งที่ได้เรียนรู้ไป 

- อธิบาย 
- น าเสนอ 
- สรุปความ 
- เปรียบเทียบ 
- จัดกลุ่ม 
- บรรยาย 

- ให้อธิบายแผนที่โรงเรียนมาโดยละเอียด 
- ให้น าเสนอใบงานที่ก าหนดหน้าชั้นเรียน 
- จงแปลความหมายจากการอ่านคติสอนใจ 
- ให้เปรียบเทียบสิ่งแวดล้อมในอดีตกับปัจจุบัน 
- จากกลุ่มค าที่ก าหนดให้ สามารถจัดกลุ่มได้ดังนี้ 
- จงบรรยายการเกิดแผ่นดินถล่มมาพอสังเขป 
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ตารางที่ 2.8 (ต่อ) 
 

กระบวนการทางพุทธิปัญญา ค าบ่งชี้ ตัวอย่างข้อค าถาม 
3) ประยุกต์ (Applying) 
คือ การน าความรู้ไปใช้ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

- ใช้ 
- ด าเนินการ 
- แสดง 
- ประยุกต์ใช้ 
- สร้าง 

- การแก้สมการนี้จะใช้สูตรใดในการหาค าตอบ 
- จากเหตุการณ์แผ่นดินไหว ในฐานะท่ีนักเรียนได้รับการ
ฝึกซ้อมในชั้นเรียน จะสามารถช่วยเหลือคนอ่ืน ๆ ได้
อย่างไร 
- ให้นักเรียนบอกวิธีการแก้ปัญหาน ้าเน่าเสีย 

4) การวิเคราะห์ (Analyzing)  
คือ การแยกแยะเรื่องราวหรือ
ปรากฏการณ์ต่าง ๆ ออกเป็นสัดส่วน  

- วิเคราะห์ 
- บอกความ
แตกต่าง 
- จุดเน้น 
- เชื่อมโยง 
- จ าแนก 
- อภิปราย 

- วิเคราะห์หลักการส าคัญของฝนเทียม 
- จงบอกความแตกต่างระหว่างเสือกับแมวมาอย่าง
ละเอียด 
- จากเหตุผลของคนดี ให้คัดเลือกเหตุผลที่ตรงกับชีวิต
ของนักเรียนมากท่ีสุด มา 2 เหตุผล 
- เหตุใดคนในชนบทมักอพยพเข้าสู่เมืองในทุก ๆ ปี 
  

5) ประเมินค่า (Evaluating) 
คือ การตัดสินคุณค่าสิ่งของ กิจกรรม
หรือปรากฏการณ์ต่าง ๆ โดยอาศัย
เกณฑ์และมาตรฐานที่ก าหนด 

- ค้นหา 
- ทดสอบ 
- ตัดสิน 
- โต้แย้ง 

- ให้นักเรียนศึกษาพันธุ์ไม้ในโรงเรียน คนละ 10 ชนิด 
- ให้ตรวจสอบว่าพฤติกรรมการสอนของครูสอดคล้อง
กับหลักจรรยาบรรณของความเป็นครูหรือไม่ 
- นักเรียนจะเลือกซ้ือสินค้าและบริการใดระหว่างสินค้า
ที่จ าเป็นกับสินค้าที่ต้องการ 

6) การสร้างสรรค์ (Creating)  
คือ การน าเอาองค์ความรู้ต่าง ๆ มา
จัดระบบความคิดให้เกิดเป็นองค์
ความรู้ใหม่และน ามาใช้ได ้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

- สร้าง 
- เสนอ 
- ออกแบบ 
- ริเริ่ม 

- ให้เขียนเรียงความ หัวข้อ “โรงเรียนในฝันของฉัน” 
- ให้นักเรียนออกแบบโปสเตอร์การรณรงค์ หัวข้อ “การ
ดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน” มากลุ่มละ 1 โปสเตอร์ 
- ให้น าเสนอ “คนดีในดวงใจฉัน” หน้าชั้นเรียน 

ที่มา : กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2564, น.13-10 
 
 ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า เครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีหลากหลายประเภท เช่น การ
ทดสอบ การสัมภาษณ์ การสอบถาม การสังเกต การตรวจผลงาน การใช้แฟ้มสะสมผลงาน เป็นต้น การ
ที่มีเครื่องมือวัดหลายชนิดหลายประเภท ก็เพ่ือช่วยให้การวัดมีความครอบคลุมพฤติกรรมการศึกษาตาม
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แนวคิดของบลูม (2001) ซึ่งครูหรือผู้ประเมินต้องเลือกใช้เครื่องมือให้เหมาะสมกับกิจกรรมหรืองานและ
เครื่องมือที่ใช้ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่นิยมใช้กันอย่างแพร่หลายในโรงเรียนทั่วไป เรียกว่า 
ข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์หรือแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
 4.4 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement test) มีผู้ให้ความหมาย ดังนี้  
  กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2560) กล่าวว่า ตามแนวการศึกษาของ Wiersma and 
Jurs, (1990 อ้างอิงในกัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2560) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็น
เครื่องมือที่ใช้ในการประเมินพฤติกรรมเกี่ยวกับด้านความรู้ ทักษะ ซึ่งเป็นประสบการณ์ที่ผู้เรียนได้รับ
จากการจัดการเรียนการสอน  
  อุษาวดี จันทรสนธิ (2564) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็น
แบบทดสอบที่ใช้วัดความรู้และทักษะของเนื้อหาสาระต่าง ๆ ตามหลักสูตรอิงมาตรฐานการเรียนรู้ ซึ่ง
ปัจจุบันเป็นแบบทดสอบมาตรฐานถูกพัฒนาร่วมกับกระบวนการคิดขั้นสูง เน้นตัวชี้วัดที่เป็นทักษะการ
คิดขั้นสูง การให้เหตุผลและการแก้ปัญหา หากเลือกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาใช้ 
จ าเป็นต้องพิจารณาเนื้อหาสาระ เวลาและความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบนั้นด้วย 
  นอกจากนี้ กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2564) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน เป็นเครื่องมือที่ใช้วัดความรู้และทักษะในเนื้อหาสาระที่ผู้เรียนได้เรียนรู้ไปแล้วหลังจากที่
มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนว่าผู้เรียนมีความรู้และทักษะเพิ่มขึ้นมากน้อยเพียงใด รูปแบบของ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีหลายลักษณะ คือ ข้อสอบแบบถูก-ผิด ข้อสอบแบบจับคู่ 
ข้อสอบแบบเลือกตอบ ข้อสอบแบบเติมค า ข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ และข้อสอบแบบอัตนัย 
  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว ่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียน เป็น
แบบทดสอบท่ีใช้ในการวัดระดับความรู้ ทักษะและความสามารถของผู้เรียนที่เกิดจากการจัดการเรียน
การสอนว่าผู้เรียนมีความรู้และทักษะเพิ่มขึ้นมากน้อยเพียงใด ซึ่งมีอยู่หลายแบบด้วยกัน เช่น ข้อสอบ
แบบถูก-ผิด ข้อสอบแบบจับคู่ ข้อสอบแบบเลือกตอบ ข้อสอบแบบเติมค า ซึ่งแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นมีหลายรูปแบบหลายประเภท ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับผู้สอนที่จะเลือกแบบทดสอบใด
ให้เหมาะกับผู้เรียนและเนื้อหาสาระการเรียนรู้ ส าหรับงานวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยจะเลือกใช้แบบทดสอบ
แบบเลือกตอบ (Multiple choice test)  
 4.5 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
  กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2564)  กล่าวว่า รูปแบบของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนนั้นมีหลายรูปแบบ ซึ่งครูสามารถออกแบบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้อย่าง
หลากหลายเหมาะสมกับผู้เรียน แต่ที่นิยมใช้กันมี 6 รูปแบบพื้นฐาน ดังนี้ 
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  1. ข้อสอบแบบถูก - ผิด เป็นข้อสอบที่ประกอบด้วยข้อความหรือประโยค และให้
ผู้สอบเลือกว่าถูกหรือผิด จริงหรือไม่จริง ใช่หรือไม่ใช่ ข้อสอบแบบถูก-ผิดเป็นข้อสอบที่ใช้ในการวัด
ข้อเท็จจริง นิยามค าจ ากัดความ หลักการต่าง ๆ นอกจากนี้ยังใช้การวัดข้อความหรือประโยคที่แสดง
ความสัมพันธ์ในเชิงเหตุและผล เพ่ือให้ผู้สอบพิจารณาถึงความสัมพันธ์ว่าจริงหรือไม่จริง  
  2. ข้อสอบแบบจับคู ่ เป็นข้อสอบที ่ประกอบด้วย 2 คอลัมน์ คอลัมน์หนึ ่งจะ
ประกอบด้วยข้อความตัวเลขหรือสัญลักษณ์ต่าง ๆ เพื่อจับคู่กับอีกคอลัมน์หนึ่ง ซึ่งประกอบด้วยค า
หรือประโยควลี ข้อความในคอลัมน์หนึ่งจะเป็นค าถามและข้อความในอีกคอลัมน์หนึ่งจะเลือกมาตอบ
เรียกว่า ตัวเลือก วิธีการจับคู่จะต้องอธิบายในค าชี้แจงให้ชัดเจนว่าจะจับคู่อย่างไรและตัวเลือกที่เลือก
มาจับคู่กับค าถามนั้น เลือกได้ครั้งเดียวหรือเลือกได้มากว่า 1 ครั้ง  
  3. ข้อสอบแบบเลือกตอบ เป็นข้อสอบที่มีข้อค าถามให้ผู้เลือกตอบ จากหลาย ๆ 
ตัวเลือก การเลือกจะต้องพิจารณาจากข้อความในแต่ละข้อว่า ตัวเลือกใดเป็นตัวเลือกที่ดีที่สุดหรือดี
ที่สุด ลักษณะของข้อสอบแบบเลือกตอบประกอบด้วย 2 ส่วน คือ ส่วนที่เป็นค าถามจะอยู่ในรูปแบบที่
ไม่สมบูรณ์หรือข้อความที่เป็นค าถาม และส่วนที่เป็นตัวเลือกจะมีตัวเลือกหนึ่งเป็นตัวเลือกที่ถูกต้อง
ที่สุดหรือดีที่สุดและตัวเลือกอ่ืน ๆ นั้นเป็นตัวเลือกที่ไม่ถูกต้องหรือที่เรียกว่า ตัวลวง 
  4. ข้อสอบแบบเติมค า เป็นข้อสอบที่ให้ผู้สอบเขียนค าส าคัญ วลี หรือตัวเลขลงใน
ช่องว่างที่เว้นไว้ให้ในประโยค และประโยคที่ให้เติมข้อความไม่ควรเว้นให้เติมค าตอบหลายแห่ง 
ข้อความที่เว้นให้เติมควรอยู่ท้ายประโยค 
  5. ข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ เป็นข้อสอบที่ผู้สอบจะต้องหาค าตอบมาตอบเอง และ
ค าตอบที่ก าหนดให้ตอบจะต้องสั้นและเฉพาะเจาะจง การเขียนค าถามไม่ควรคัดลอกข้อความจากใน
หนังสือ จะท าให้ผู้สอบที่ตอบได้เป้นเพราะจ าข้อความจากในหนังสือมาตอบ เพราะฉะนั้นในการเขียน
ข้อค าถามควรเขียนค าถามใหม่ เพ่ือให้ผู้ตอบใช้ความเข้าใจในการตอบ 
  6. ข้อสอบแบบอัตนัย หรือข้อสอบแบบความเรียง เป็นข้อสอบที่ให้ผู ้ตอบเขียน
ค าตอบเองจากค าถามที่ถาม ข้อสอบแบบนี้จะใช้วัดผลการเรียนรู้ที่ไม่สามารถวัดได้ โดยใช้ข้อสอบ
แบบปรนัยได้ เช่น วัดความสามารถในการอธิบาย การวิเคราะห์ เปรียบเทียบในสิ่งที่เหมือนกันและ
แตกต่างกัน 
  นอกจากนี้ เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี (2552) ได้อธิบายว่า ลักษณะของประเภท
แบบทดสอบสามารถแบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ  
  1. แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ หมายถึง แบบทดสอบที่สร้างขึ้นตามจุดประสงค์เชิง
พฤติกรรม   มีเกณฑ์คะแนนที่ใช้ส าหรับตัดสินว่าผู้เรียนนั้นมีความรู้ตามเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้หรือไม่  
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  2. แบบทดสอบแบบอิงกลุ่ม หมายถึง แบบทดสอบที่สร้างเพ่ือวัดให้ครอบคลุมหลักสูตร
ซึ่งสร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร สามารถจ าแนกผู้เรียนตามความเก่ง-อ่อนได้ การรายงานผลการ
สอบจะอาศัยคะแนนมาตรฐานที่สามารถวัดได้   
  บรรดล สุขปิติ (2547) และพิชิต ฤทธิ์จรูญ (2553) ได้มีแนวคิดที่คล้ายคลึงกันเกี่ยวกับ
ประเภทของแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นเองกับแบบทดสอบมาตรฐานและอธิบายเพิ่มเติมได้ว่า เป็น
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement test) ที่มุ่งเน้นการวัดสมรรถภาพทางด้านสมอง
ของผู้เรียน แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นเอง (Teacher-made test) เป็นแบบทดสอบที่มุ่งวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของผู้เรียนเฉพาะกลุ่ม ซึ่งมีใช้กันโดยทั่วไปในโรงเรียน ครูสามารถวัดได้ตรงจุดมุ่งหมาย 
เนื่องจากครูผู้สอนเป็นผู้ออกแบบข้อสอบเอง และแบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized test) เป็น
แบบทดสอบที่มุ่งมุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนโดยทั่วไปและได้มีการหาคุณภาพมาแล้ว มีมาตรฐานในการ
ด าเนินการทดสอบและมาตรฐานในการแปลความหมายของคะแนนซึ ่งมีข้อดี คือ คุณภาพของ
แบบทดสอบนั้นมีความน่าเชื่อถือ ความเป็นมาตรฐาน ซึ่งสามารถน าผลที่ได้ไปเปรียบเทียบได้ 
  สุทธิวรรณ พีรศักดิ์โสภณ (2556) ยังได้อธิบายเพิ่มเติมเกี่ยวกับการจัดประเภทของ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังนี้ 
  1. แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้น เป็นแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นเองเพื่อใช้ในการทดสอบ
ผู ้เร ียนในชั ้นเรียน แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ แบบทดสอบปรนัย (Objective tests) ได้แก่ แบบ
ถูก – ผิด (True-false) แบบจับคู่ (Matching) แบบเติมค าให้สมบูรณ์ (Completion) หรือแบบค าตอบ
สั ้น (Short answer) และแบบเลือกตอบ (Multiple choice) และแบบทดสอบอัตนัย (Essay 
tests) ได้แก่ แบบจ ากัดค าตอบ (Restricted response items) และแบบไม่จ ากัดค าตอบหรือสามารถ
ตอบได้อย่างเสรี (Extended response items) 
  2. แบบทดสอบมาตรฐาน เป็นแบบทดสอบที่สร้างโดยผู้เชี่ยวชาญที่มีความรู้ในเนื้อหา
และมีทักษะการสร้างแบบทดสอบ มีการวิเคราะห์หาคุณภาพของแบบทดสอบ มีค าชี้แจงรายละเอียด
เกี่ยวกับการด าเนินการสอบ การให้คะแนนและการแปลผลที่มีความเป็นปรนัย (Objective) มีความ
เที่ยงตรง (Validity) และมีความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบมาตรฐาน เช่น การทดสอบ
ระดับชาติ RT, NT, O-net เป็นต้น 
  ไพโรจน์ คะเชนทร์ (2556) ได้กล่าวถึงการจัดประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนว่า สามารถแบ่งประเภทออกเป็น 2 ประเภท คือ แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นเอง (Teacher 
made tests) และแบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized tests) ซึ่งทั้งแบบทดสอบทั้ง 2 ประเภทนั้นจะ
ถามเนื้อหาที่เหมือนกันหรือคล้ายคลึงกัน คือ ถามสิ่งที่ผู้เรียนได้รับจากการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นการ
พัฒนาพฤติกรรมทางปัญญาที่สอดคล้องกับแนวคิดการศึกษาของของบลูมที ่ได้ปรับปรุงขึ ้นใหม่ 
(Bloom’s Taxonomy Revised, 2001) (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2560) ซึ่งจัดกลุ่มพฤติกรรมได้ 6 
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ประเภท คือ ความรู้ ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมินอีก
ด้วย  
  จากที่กล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า ประเภทของแบบทดสอบการวัดผลสัมฤทธิ ์
ทางการเรียนนั้นมีหลายประเภท เช่น ข้อสอบอัตนัยหรือความเรียง แบบเลือกตอบ เติมค า จับคู่ 
แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นเอง แบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบแบบอิง  เกณฑ์หรือแบบทดสอบ
แบบอิงกลุ่ม ซึ่งแต่ละชนิดก็มีจุดมุ่งหมายใช้วัดด้านเนื้อหาและพฤติกรรมทางปัญญา เพื่อตรวจสอบ
นักเรียนมีความรู้ความสามารถตามจุดมุ่งหมายของการเรียนรู้มากน้อยเพียงใดและน าผลไปใช้
ปรับปรุงซ่อมเสริมการเรียนการสอนของผู้เรียน ซึ่งครูต้องเข้าใจและเลือกใช้แบบทดสอบได้อย่าง
ถูกต้องน าแบบทดสอบนั้นไปใช้อย่างระมัดระวังและเลือกใช้แบบทดสอบอย่างถูกต้องเหมาะสม  
 4.6 ขั้นตอนและการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  เป็นการสร้างเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่มีความส าคัญต่อครูผู้สอน ในการ
รับทราบผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียน ความสามารถและพัฒนาการของผู ้เร ียน รวมถึงเป็นตัวชี ้วัด
ความส าเร็จในการจัดการเรียนการสอน ซึ่งการสร้างแบบทดสอบที่ดีและมีคุณภาพนั้น ควรมีขั้นตอน
ในสร้าง แบบทดสอบ สาระส าคัญ ดังนี้ 
  เกียรติสุดา ศรีสุข (2552) และสุทธิวรรณ พีรศักดิ์โสภณ (2556) ได้สรุปขั้นตอนใน
การสร้างแบบทดสอบ ไว้ดังนี้  
  1. การก าหนดจุดมุ่งหมาย คือ การก าหนดเพื่อมุ่งหาสิ่งใดในตัวผู้สอบ สอบเพ่ืออะไร
และผู้สอบมีความรู้ความสามารถที่จัดอยู่ในระดับใด  
  2.การก าหนดตัวชี้วัด คือ การก าหนดสิ่งที่ต้องการจะวัด ซึ่งการสร้างเครื่องมือวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สามารถพิจารณาจากการวิเคราะห์โครงสร้างหลักสูตรรายวิชาต่าง ๆ  
  3. การก าหนดรูปแบบของเครื่องมือวัด คือ การพิจารณาจากสิ่งที่ต้องการวัดจาก
ตาราง วิเคราะห์หลักสูตร รวมทั้งพิจารณาถึงจุดมุ่งหมายของการวัด ผู ้สร้างควรรู ้ลักษณะของ
เครื่องมือแต่ละประเภทที่ต้องการวัด 
  4. การสร้างข้อสอบ คือ การสร้างข้อสอบที่มีความสอดคล้องกับเป้าหมายหรือ
จุดมุ่งหมายที่ต้องการวัด ซึ่งควรมีความถูกต้องตามหลักการ ตามเกณฑ์และตรงกับลักษณะของ
ข้อสอบแต่ละชนิด 
  5. ให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบและพิจารณาแก้ไข ซึ่งผู้เชี่ยวชาญควรประกอบด้วยบุคคล
ที่มีความเชี่ยวชาญด้านเนื้อหาสาระกับความเชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล มาเป็นผู้ตรวจสอบ  
ข้อสอบและเกณฑ์การให้คะแนน  
  6. การทดลองใช้ข้อสอบ คือ การน าแบบทดสอบไปทดสอบกับผู้เรียน แล้วน าผลที่
ได้มาวิเคราะห์เพ่ือหาคุณภาพและพัฒนาแบบทดสอบต่อไป 
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  7. การสร้างเกณฑ์ในการแปลความหมายของคะแนน คือ เพื่อประเมินความรู้หรือ
การแปลความหมาย รวมถึงการตัดสินว่าผู้เรียนท าแบบทดสอบแล้วมีความรู้เท่าใด ซึ่งเกณฑ์ได้มาจาก
การพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผลกับผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหาความรู้วิชานั้น ๆ  
  8. การเขียนรายงานและคู่มือการใช้ คือ เหมาะกับผู้ที่น าไปใช้ซึ่งจะทราบถึงขั้นตอน
ในการสร้างแบบทดสอบต่อไป 
  นอกจากนี้ พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2545) ได้กล่าวว่า การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนมีรายละเอียดขั้นตอน ดังนี้  

1. วิเคราะห์หลักสูตรที่เก่ียวข้องและสร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร  
2. ก าหนดวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้หรือจุดประสงค์ของการทดสอบ  
3. เลือกชนิดของข้อสอบที่ต้องการสร้างและศึกษาวิธีการสร้างข้อสอบ  
4. ด าเนินการเขียนข้อสอบตามโครงสร้างข้อสอบ  
5. ตรวจสอบความเรียบร้อยของข้อสอบ  
6. จัดพิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลอง  
7. ทดลองสอบและวิเคราะห์ข้อสอบ  
8. จัดท าแบบทดสอบฉบับจริง 

  มาเรียม นิลพันธุ์ (2555) ได้กล่าวถึง การสร้างแบบทดสอบว่าเป็นระบบที่มีข้ันตอน มี
รายละเอียด ดังนี้  

1. ก าหนดเนื้อหาและพฤติกรรมที่ต้องการวัด  
2. เลือกชนิดและรูปแบบของแบบทดสอบให้เหมาะสมกับจุดประสงค์ เนื้อหา 

ระยะเวลา  
3. พิจารณาเขียนข้อค าถามโดยการเลือกสถานการณ์ที่เป็นตัวแทนของเนื้อหามา

สร้างสิ่งเร้า เพ่ือกระตุ้นให้ผู้ตอบได้ตอบสนองและแสดงพฤติกรรมออกมา  
4. การตรวจสอบแก้ไข โดยผู้เชี ่ยวชาญตรวจสอดความสอดคล้องกับเนื้อหาและ

พฤติกรรมที่ต้องการวัด  
5. ตรวจสอบความเป็นปรนัย ความยากง่าย ค่าอ านาจจ าแนก ความเที่ยงตรงและ

ความเชื่อมั่นกับกลุ่มที่มีลักษณะไม่แตกต่างจากกลุ่มตัวอย่าง  
6. ปรับปรุงแก้ไข  
7. น าแบบทดสอบไปเก็บรวบรวมข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย 

  ผดุงชัย ภู่พัฒน์ (2557) ได้กล่าวถึงการวัดและประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วย
แบบทดสอบว่า ผู ้สอนจะต้องตัดสินใจว่าจะใช้แบบทดสอบประเภทไหน เช่น แบบทดสอบแบบ
เลือกตอบ (Multiple – Choice) แบบทดสอบแบบถูก-ผิด (True – False) แบบทดสอบแบบจับคู่ 
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(Matching) แบบทดสอบแบบเติมค า (Completion) และแบบทดสอบแบบเขียนตอบ (Supply 
Type) ซึ่งไม่ว่าจะใช้แบบทดสอบประเภทใด สิ่งส าคัญคือ จะต้องสร้างแบบทดสอบให้มีคุณภาพ ซึ่ง
ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบนั้น ประกอบด้วย 8 ขั้นตอน ดังนี้  

ขั้นตอนที่ 1 การระบุวัตถุประสงค์ของแบบทดสอบ 
ขั้นตอนที่ 2 การระบุเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ที่ตองการวัด 
ขั้นตอนที่ 3 การระบุเงื่อนไขในการทดสอบ 
ขั้นตอนที่ 4 การท าแผนผังข้อสอบหรือพิมพ์เขียวแบบทดสอบ (Test Blueprint) 

หรือตารางโครงสร้างระหว่างเนื้อหา/จุดประสงค์การเรียนรู้กับพฤติกรรมการเรียนรู้ 
ขั้นตอนที่ 5 เมื่อท าตารางเนื้อหา/จุดประสงค์การเรียนรู้กับพฤติกรรมการเรียนรู้ 

จ านวนข้อ/ คะแนนได้แล้วจึงลงมือออกข้อสอบตามจ านวนและรูปแบบที่ต้องการ 
ขั้นตอนที่ 6 เมื่อออกข้อสอบแล้วผู้ออกข้อสอบจะต้องตรวจสอบคุณภาพของข้อสอบ

เบื้องต้นเกี่ยวกับโจทย์ค าถามและตัวเลือกที่ก าหนด 
ขั้นตอนที่ 7 จัดท าฉบับเขียนค าสั่ง/ค าชี้แจงในการตอบ ตรวจสอบความถูกต้องใน

การพิมพ์และการใช้แบบทดสอบ 
ขั้นตอนที่ 8 เมื่อน าแบบทดสอบไปสอบกับผู้เรียนแล้ว ผู้ออกข้อสอบควรวิเคราะห์

หาคุณภาพข้อสอบเป็นรายข้อ เช่น ค่าความยาก (เปอรเซนต์คนตอบถูก) ค่าอ านาจจ าแนกและความ
เที่ยงทั้งฉบับ เพ่ือน าข้อมูลไปแก้ไขปรับปรุงและอาจน ามาใช้ในคราวต่อไป 

ผดุงชัย ภู่พัฒน์ (2557) ยังได้อธิบายเพิ่มเติมเกี ่ยวกับการสร้างแบบทดสอบแบบ
เลือกตอบว่า มีหลักการและข้อเสนอแนะ ดังนี้ 

ตัวค าถาม (Stem)  
1. ตัวค าถามมีความหมายสมบูรณ์ในตัวเองและถามปัญหาอย่างเฉพาะเจาะจง 
2. ตัวค าถามแต่ละข้อควรเขียนให้สั้น ชัดเจนและใช้ภาษาท่ีเข้าใจง่าย  
3. ตัวค าถามควรสร้างด้วยประโยคบอกเล่า พยายามหลีกเลี่ยงการใช้ประโยคปฏิเสธ 

เพราะประโยคปฏิเสธจะอ่านเข้าใจยากกว่าประโยคบอกเล่า  
4. ตัวค าถามแต่ละข้อจะต้องถามปัญหาเพียงประเด็นเดียว  
5. ตัวค าถามแต่ละข้อต้องเป็นอิสระกัน เพ่ือป้องกันการแนะตัวเลือกถูกให้ข้ออ่ืน  
6. ตัวค าถามควรเขียนด้วยภาษาง่าย ๆ ศัพท์เทคนิคไม่จ าเป็นก็ไม่ควรใช้ หากใช้ควร

ใช้ ภาษาอังกฤษก ากับหรือแปลความหมายไว้ด้วย 
ตัวเลือก (Alternative)  
1. ตัวเลือกทุกตัวในข้อเดียวกันจะต้องมีความเป็นเอกพันธ์ 
2. ตัวเลือกทุกตัวควรมีโอกาสถูกพอ ๆ กัน 
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3. ตัวเลือกทุกตัวควรมีความยากง่ายพอ ๆ กัน  
4. ตัวเลือกในแต่ละข้อควรเรียงตามหลักการและเหตุผลหรือเรียบเรียงอย่างเป็น

ระบบ  
5. ตัวเลือกในแต่ละข้อต้องมีความถูกเพียงตัวเดียว  
6. ภาษาที่ใช้ในตัวเลือกไม่ควรตรงกับตัวค าถาม ถ้าต้องมีจะต้องน าไปรวมไว้ในตัว

ค าถาม  
7. ตัวเลือกที่ว่าถูกทุกข้อ ผิดทุกข้อ ทุกข้อข้างต้นถูกหมด ทุกข้อข้างต้นผิดหมดและ

ไม่มีข้อใดถูกเลย ควรหลีกเลี่ยงการน ามาใช้จะดีท่ีสุด 
นอกจากนี้ Cohen, Manion and Morrison (2007 อ้างอิงในกัญจนา ลินทรัตนศิริ

กุล, 2564) ได้อธิบายแนวทางในการสร้างแบบทดสอบเป็นเครื่องมือวิจัยในการสร้างแบบทดสอบทั้ง
ก่อนเรียนนและหลังเรียน มีแนวทางในการสร้าง ดังนี้  

1. แบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนควรมีข้อค าถามที่แตกต่างกันในรูปแบบ 
(form) หรือค าท่ีใช้ และแบบทดสอบทั้ง 2 ฉบับ ต้องวัดเนื้อหาเดียวกัน คือ ต้องเป็นแบบทดสอบที่อยู่
ในรูปแบบของฟอร์มเทียบเท่า (equivalent form) 

2. แบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนในกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ต้องเป็น
แบบทดสอบฉบับเดียวกกัน 

3. การสร้างแบบทดสอบโดยเฉพาะหลังเรียน ต้องหลีกเลี่ยงไม่ให้ข้อค าถามใน
แบบทดสอบง่ายท่ีท าให้กลุ่มหนึ่งท าแบบทดสอบเสร็จก่อนอีกกลุ่มหนึ่ง 

4. ระดับความยากของแบบทดสอบทั้ง 2 ฉบับต้องเท่ากัน 
กล่าวโดยสรุปได้ว่า การสร้างและการพัฒนาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ต้องมีการวางแผน วิเคราะห์หลักสูตรและสร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร ก าหนดจุดประสงค์ ก าหนดชนิด
ข้อสอบ วิธีการสร้างและเขียนข้อสอบ ตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญ ทดลอง จัดพิมพ์ข้อสอบฉบับจริง มีการ
ตรวจสอบความตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัย เช่น ความเป็นปรนัย ความยากง่าย ค่าอ านาจจ าแนก 
ความเที่ยงตรงและความเชื่อมั่น เป็นต้น ครูผู้สอนควรพิจารณาในการสร้างข้อสอบ ตัวค าถามแต่ละข้อ
ต้องเป็นอิสระกัน เขียนด้วยภาษาง่าย ๆ มีความยากง่ายพอกันและสอดคล้องกับเป้าหมายหรือ
จุดมุ่งหมายที่ต้องการวัดและควรมีความถูกต้องตามหลักการ เกณฑ์ ขั้นตอนในการสร้างและตรงกับ
ลักษณะของชนิดข้อสอบ   
 4.7 การหาคุณภาพเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
  การหาคุณภาพของเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นการตรวจสอบว่าคุณภาพ
ของเครื่องมือนั้นมีคุณภาพเหมาะสมกับวัตถุประสงค์ท่ีต้องการวัดและเหมาะสมกับผู้เรียน มีนักวิชาการให้
ความหมายไว้หลายท่านด้วยกัน กล่าวได้คือ 
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  สมชาย รัตนทองค า 2545 รัตนะ บัวสนธ์ (2550) ศิริชัย กาญจนวาสี (2556) อุไร จักษ์
ตรีมงคล (2558) และกัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2564) ได้กล่าวถึงลักษณะของคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการ
วัดวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี ควรพิจารณา ดังนี้  
  1. ความตรง (Validity) หมายถึง คสามสามารถหรือความถูกต้องแม่นย าของเครื่องมือใน
การวัดสิ่งที่ต้องการวัด เป็นลักษณะของเครื่องมือวัดคุณภาพ และเป็นคุณสมบัติของเครื่องมือวัดที่ท าให้
เครื ่องมือวัดนั ้นมีคุณภาพ เพราะเป็นการแสดงให้เห็นว่า เครื ่องมือวัดนั ้นสามารถวัดได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ วัดได้ตรง ครบถ้วนตามเนื้อหาที่ต้องการวัด วัดได้ตรงตามสภาพความเป็นจริงและวัดได้ตรง
ตามจุดประสงค์ จากนั้นสามารถน าผลการวัดไปพยากรณ์หรือคาดคะเนอนาคตได้ ได้แบ่งความตรงไว้ 3 
ประเภท คือ  

1.1 ความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) หมายถึง การวัดที่ครอบคลุมเนื้อหา วัด
ได้ครบถ้วนตามวัตถุประสงค์ของการวัด ในหลักปฏิบัติจะต้องสร้างตารางจ าแนกเนื้อหา จุดประสงค์ที่
ต้องการก่อนจะท าการออกข้อสอบหรือแบบวัด  

1.2 ความตรงเชิงสัมพันธ์ (criterion-related validity) สามารถแบ่งได้ 2 ลักษณะ 
คือ 

1) ความตรงเชิงพยากรณ์ (predictive validity) คือ ค่าคะแนนจากแบบสอบที่
สามารถท านายผลการเรียนในรายวิชานั้น ๆ ได้อย่างเที่ยวตรง 

2) ความตรงตามสภาพ (concurrent validity) คือ ค่าคะแนนที่ได้ออกแบบ
สอบสะท้อนผลตรงตามสภาพความเป็นจริง กล่าวได้ว่า เด็กเก่งจะได้คะแนนสอบสูง ส่วนเด็กอ่อนจะได้
คะแนนต ่า  

1.3 ความตรงตามโครงสร้าง (construct validity) หมายถึง คะแนนจากแบบวัดที่มี
ความสอดคล้องกับลักษณะและพฤติกรรมจริงของเด็ก เช่น คะแนนสอดคล้องกับความรู้ ความสามารถเด็ก 
ความเป็นผู้น า เชาว์ปัญญา เป็นต้น 
  2. ความเที ่ยงหรือความเชื ่อมั ่น (Reliability) หมายถึง ความคงที ่ของการวัด ซึ่ง
แบบทดสอบที่ดีต้องมีความเชื่อมั่นได้ว่าผลการวัดคงที่ แน่นอน ไม่สับสนไปมา ทั้งนี้ค่าความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบที่นิยมใช้กัน คือ Kuder-Richardson (KR-20) (1937 อ้างอิงใน กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 
2564) กล่าวคือ เป็นการหาความเชื่อมั่นโดยการทดสอบว่า แบบทดสอบหรือแบบสอบถามแต่ละข้อมี
ความสัมพันธ์กับข้ออื่น ๆ ในฉบับเดียวกันหรือไม่ โดยผลจากการวิเคราะห์สามารถน ามาประเมินคุณภาพ
ข้อสอบว่ามีระดับความยากง่ายและอ านาจจ าแนกของข้อสอบในข้อ นั้น ๆ และมีความเหมาะสมเพียงใด 
รวมไปถึงค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งชุด เพ่ือจะได้เป็นแนวทางในการพัฒนาและปรับปรุงข้อสอบใน
ครั้งถัดไปให้มีมาตรฐานมากยิ่งขึ้น ใช้ในกรณีที่มีการตรวจให้คะแนนเป็นแบบ 0 กับ 1 กล่าวคือ ตอบผิดให้ 
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0 คะแนน และตอบถูกให้ 1 คะแนน จะเห็นได้ว่า สูตร (KR 20) ต้องค านวณค่าความยากของข้อค าถาม จึง
จะให้ค่าความเที่ยงที่แม่นย า และค่าที่ค านวณได้จะมีค่าสูงกว่า (KR 21)  
  3. ความเป็นปรนัย (Objectivity) หมายถึง เครื่องมือที่มีความเป็นปรนัยจะมีความ
ชัดเจนในตัวเอง เช่น ข้อสอบที่มีความเป็นปรนัย จะมีความชัดเจนอยู่  3 ประการ คือ ประการแรก คือ 
ค าถามชัดเจนอ่านแล้วเข้าใจตรงกัน ประการที่สอง คือ มีค าตอบที่แน่นอน ใครตรวจก็ให้คะแนนตรงกัน 
และประการสุดท้าย คือ แปลความหมายคะแนนได้ตรงกัน กล่าวคือ ข้อค าถามในเครื่องมือวิจัยจะต้องมี
ความชัดเจน ผู้ถามและผู้ตอบจะต้องเข้าใจความหมายของข้อค าถามที่ตรงกันและจะแปลความหมายของ
คะแนนได้ตรงกันอีกด้วย 
  4. ความยาก (Difficulty) หมายถึง สัดส่วนของจ านวนผู ้สอบที่ตอบข้อสอบนั ้นถูก
ข้อสอบต้องไม่ยากเกินไปและไม่ง่ายเกินไป ข้อสอบข้อใดที่มีคนตอบถูกมากแสดงว่าง่าย ข้อที่มีคนตอบถูก
น้อยแสดงว่ายาก ค่าความยากง่ายของข้อสอบ (p) มีค่าอยู่ระหว่าง 0 ถึง 1.00 ข้อสอบที่ดีมีค่า p อยู่
ระหว่าง 0.20 ถึง 0.80 ซึ่งเป็นข้อสอบที่ค่อนข้างยาก ปานกลางและค่อนข้างง่าย หรือที่มีความหมายว่า 
เป็นข้อสอบที่ยากพอเหมาะ 
  5. อ านาจจ าแนก (Discrimination) คือ ความสามารถของข้อสอบที่จะจ าแนกผู้สอบที่ได้
คะแนนสูงออกจากผู้สอบที่ได้คะแนนต ่า และแบ่งแยกคนออกเป็นประเภทต่าง ๆ ได้ถูกต้อง ข้อสอบที่
จ าแนกได้ หมายถึง ข้อสอบที่คนเก่งตอบถูก คนอ่อนตอบผิด ข้อสอบที่จ าแนกกลับ คนเก่งจะตอบผิดแต่
คนอ่อนจะตอบถูก และข้อสอบที่จ าแนกไม่ได้ คนเก่งและคนอ่อนจะตอบถูกและผิดพอ ๆ กัน ไม่ค่อยมี
ความแตกต่างกันมากนัก อ านาจจ าแนกของข้อสอบมีค่า r อยู ่ระหว่าง -1.00 ถึง +1.00 ค่า r เป็น
เครื่องหมายลบ หมายความว่า จ าแนกไม่ได้ คนเก่งตอบถูกน้อยกว่าคนอ่อน r เป็นเครื่องหมายลบ 
หมายความว่า จ าแนกได้ คนก่งตอบถูกมากกว่าคนอ่อน ข้อสอบที่มีค่า r ใกล้ศูนย์ (r = -0.19 ถึง +0.19) 
เป็นข้อสอบที่จ าแนกไม่ได้ เพราะคนเก่งตอบถูก พอ ๆ กับคนอ่อน ข้อสอบที่ดีควรมีค่า r อยู่ระหว่าง 0.20 
ถึง 1.00  
  6. ความมีประสิทธิภาพ (Efficiency) คือ เครื่องมือวัดที่สามารถท าให้ได้ข้อมูลที่ดีที่สุด 
ได้ประโยชน์สูงสุด มีความถูกต้องมากที่สุด เชื่อถือได้มากที่สุด โดยใช้วิธีการที่สะดวก รวดเร็ว คล่องตัว 
ลงทุนและใช้แรงงานน้อยน้อยที่สุด ไม่ว่าจะเป็นด้านเวลา แรงงาน ความสะดวกสบาย แบบทดสอบที่ดี
ควรพิมพ์ผิดพลาดตกหล่นน้อย รูปแบบดูง่าย เป็นระเบียบเรียบร้อย และท่ีส าคัญคืออ่านง่าย 
  7. ความยุติธรรม (Fair) คือ ไม่เปิดโอกาสให้มีการได้เปรียบเสียเปรียบระหว่างผู้ที่ถูกวัด
ด้วยกัน เช่น แบบทดสอบบางฉบับผู้สอนออก ข้อสอบเน้นเรื่องใดเรื่องหนึ่งที่ผู้เรียนบางคนได้เคยศึกษา
และท ารายงานมาก่อน เป็นต้น ดังนั้นผู้ออกข้อสอบควรค านึงถึงข้อได้เปรียบเสียบเปรียบของผู้ท าแบบทส
อบด้วย 
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  8. ค าถามถามลึก (Searching) คือ แบบทดสอบที่สอบถามเฉพาะความรู้ความเข้าใจ ผู้
ออกข้อสอบไม่ควรถามลึกจนกระทั่งต้องใช้ความรู้ระดับ วิเคราะห์สังเคราะห์แก้ปัญหา ดังนั้นความลึกซ้ึง
ของค าถามควรสอดคล้องกับลักษณะและจุดประสงค์ของการวัด ซึ่งข้อสอบที่ดีต้องการให้ผู ้ตอบใช้
ความสามารถในการคิดค้นก่อนที่จะตอบ  
  9. ค าถามยั่วยุ (Exemplary) คือ ค าถามที่มีลักษณะเป็นค าถามที่ท้าทายให้ผู้ถูกถาม
อยากคิดอยากตอบด้วยความเต็มใจ มีการใช้ลีลาการถามที่น่าสนใจ ไม่ถามวกวน  ซ ้าซากน่าเบื่อ อาจใช้
รูปประกอบค าถาม การเรียงข้อค าถามในข้อสอบ ควรเรียงหลายแบบคละกันไป อาจเรียงล าดับเนื้อหา 
เรียงล าดับความยากง่ายหรือสลับกันค าถาม เป็นต้น 
  10. ค าถามจ าเพาะเจาะจง (Definite) คือ ลักษณะค าถามที่ดีไม่ควรถามกว้างเกินไป ไม่
ถามคลุมเครือให้คิดได้หลายแง่หลายมุม หรือเล่นส านวนจนผู้สอบงง ผู้อ่านอ่านแล้วต้อง มีความชัดเจนว่า
ครูถามอะไร ส่วนจะตอบถูกหรือไม่เป็นอีกเรื่องขึ้นอยู่กับพื้นฐานความรู้ ทักษะและความสามารถของ
ผู้ตอบ 
  สุจิตรา หังสพฤกษ์ (2559) ได้กล่าวว่า ผู้สร้างควรตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือที่
สร้างก่อนน าไปใช้จริง เพื่อให้เครื่องมือที่ได้เป็นเครื่องมือที่มีคุณภาพ ซึ่งการตรวจสอบคุณภาพและการ
ปรับปรุงของเครื่องมือที่สร้างขึ้น มีวิธีการอยู่ 3 ขั้นตอน คือ  
  1. การตรวจสอบคุณภาพเบื้องต้น คือ การตรวจสอบว่าเครื่องมือที่สร้างขึ้นสอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์หรือไม่ เป็นไปตามขอบเขตหรือกรอบที่ก าหนด ภาษาที่เข้าใจง่ายหรือไม่ เหมาะสมกับ
ลักษณะของผู้ตอบหรือไม่ มีค าชี้แจงชัดเจน 
  2. การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือโดยผู้เชี ่ยวชาญ คือ การพิจารณาด้านต่าง ๆ เช่น 
ความตรงเชิงเนื้อหาหรือเชิงโครงสร้าง ความตรงของเครื่องมือ โดยการหาค่าดัชนีความสอดคล้อง ( Item 
Objective Congruence Index) หรือการหาค่า IOC  
  3. การทดลองใช้เครื่องมือ คือ การน าเครื่องมือที่สร้างขึ้นไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างที่มี
ลักษณะใกล้เคียงกับผู้ที่ต้องการวัด 
  ทั้งนี้ผู ้สร้างเครื่องมือจะต้องน าผลที่ได้จากการตรวจสอบให้คะแนนและหาคุณภาพ
เครื่องมือวัดทั้งฉบับ โดยการหาค่าความตรง ค่าความเท่ียง หาค่าคุณภาพของเครื่องมือเป็นรายข้อโดยหา
ค่าความยากและอ านาจจ าแนกต่อไป ถ้าตรวจสอบแล้วพบว่าเครื่องมือนั้นมีคุณภาพตามท่ีต้องการ        ก็
สามารถน าไปจัดท าเป็นเครื่องมือฉบับจริงได้ 
  นอกจากนี้ รัตนะ บัวสนธ์ (2552) และอิทธิพัทธ์ สุวทันพรกุล (2560) ได้กล่าวถึง
การศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลและมีแนวทางในการวิเคราะห์เครื่องมือวัดที่คล้ายคลึงกัน ดังนี้  
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  1. ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (Classical Test Theory: CTT) ใช้ตรวจสอบคุณภาพ
ของแบบทดสอบโดยการประเมินจากผู้เชี ่ยวชาญในด้านต่าง ๆ และจากการทดลองใช้ (Try Out) กับ
นักเรียน เพ่ือพิจารณาคุณภาพของแบบทดสอบ ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้  

1.1 ดัชนีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ (Content Validity Index)  
1.2 ดัชนีความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน (Rater Agreement Index: RAI)  
1.3 ความยาก (Difficulty)  
1.4 อ านาจจ าแนก (Discrimination)  
1.5 ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ (Reliability) 

  2. ทฤษฎีการตอบสนองของข้อสอบ ( Item Response Theory: IRT) คือ การใช้
ตรวจสอบ คุณภาพของแบบทดสอบหลักจากการน าไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างกลุ่มที่ 2 ซึ่งเป็นกลุ่ม
ตัวอย่างที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยจะพิจารณาคุณภาพของแบบทดสอบ ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้ 

2.1 พารามิเตอร์ระดับขั้นความยากของการตอบ (Difficulty Parameter)  
2.2 พารามิเตอร์ความชัน (Discrimination Parameter)  
2.3 สารสนเทศของข้อสอบ (Item Information)  
2.4 สารสนเทศของแบบทดสอบ (Test Information) 

  สรุปได้ว่า การหาคุณภาพของเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นมีหลายประเภท 
ซ่ึงแต่ละประเภทมีลักษณะท่ีแตกต่างกัน การสร้างเคร่ืองมือวดัผลให้มีประสิทธิภาพ จะท าให้การวัดผลน้ัน
มีความน่าเชื่อถือ ซึ่งลักษณะของคุณภาพเครื่องมือวัดผลที่ดี เช่น ความตรง ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 
ความเที่ยง ความเชื่อมั่น ความยาก อ านาจจ าแนก ความเป็นปรนัย เป็นต้น การหาคุณภาพเครื่องเหล่านี้
เป็นการตรวจสอบเพื ่อท าให้ทราบว่าเครื่องมือนั้นมีคุณภาพตามที่ต้องการและส่งผลต่อการพัฒนา
ความสามารถของผู้เรียน  
  ส าหรับงานวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยจะวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ด้วยการใช้ แบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียน แบบปรนัย ชนิดแบบเลือกตอบ เนื ่องจากเป็นข้อสอบที ่ครูผู ้สอนเป็น
ผู้ออกแบบ ประกอบกับแบบทดสอบสามารถมุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านพุทธิพิสัยตามแนวคิด
ทางการศึกษาของบลูม (2001) อีกทั้งยังเป็นแบบทดสอบที่มีความเหมาะสมตรงตามวัตถุประสงค์ในการ
วัด การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ ได้แก่ ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ความยาก อ านาจ
จ าแนก และความเชื่อมั่น ซึ่งเหมาะสมกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้ที่ผู้วิจัยต้องการวัดและเหมาะ สมกับ
บริบทของผู้เรียน 
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5. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  
 
 5.1 งานวิจัยในประเทศ 
  ภากร อุปการแก้วและแก้วใจ สุวรรณเวช (2561) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการจัดการ
เรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ร่วมกับการใช้แอพพลิเคชั่น QR CODE เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาภูมิศาสตร์และทักษะการท างานเป็นกลุ่มของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ซึ่งผล
การศึกษานั้นพบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชาภูมิศาสตร์หลังเรียนที่สูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์หลังได้รับการจัดการ
เรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์และแอพพลิเคชั่น QR CODE มีค่าคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 81.73 
ซึ่งมีคะแนนสูงกว่าค่าเฉลี่ยร้อยละ 60 และเม่ือพิจารณาเป็นรายบุคคลแล้ว พบว่ามีนักเรียนผ่านเกณฑ์
จ านวน 76 คน คิดเป็นร้อยละ 100 และมีพฤติกรรมการท างานกลุ่มระหว่างการจัดการเรียนรู้ด้วย
รูปแบบกระบวนการทางภูมิศาสตร์กับแอพพลิเคชั่น QR CODE อยู่ในระดับดี  
  เฌอณรินทร์ วรรณรัตนางกูร (2562) ได้ท าการศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนาการรู้เรื่อง 
ภูมิศาสตร์ในการเรียนภูมิศาสตร์ทวีปเอเชียของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ร่วมกับเทคโนโลยีสารสนเทศภูมิศาสตร์ โดยเป็นการวิจัยเชิงทดลอง ที่ใช้แบบแผนการวิจัย
แบบกลุ่มเดียว ที่มีการวัดผลก่อนและหลังการทดลอง การศึกษาวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์ในการวิจัยเพ่ือ    
1) เปรียบเทียบการรู้เรื่องทางภูมิศาสตร์ของนักเรียน ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์ร่วมกับเทคโนโลยีสารสนเทศภูมิศาสตร์ และ 2) ศึกษาความพึงพอใจที่มีต่อการจัดการ
เรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ร่วมกับเทคโนโลยีสารสนเทศภูมิศาสตร์ ผลการศึกษาวิจัยพบว่า 
1) การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 หลังการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์ร่วมกับเทคโนโลยีสารสนเทศภูมิศาสตร์ (M = 55.68, SD = 15.69) ซึ่งสูงกว่าก่อนเรียน 
(M = 18.18, SD = 7.05) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) ความพึงพอใจของนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ร่วมกับเทคโนโลยีสารสนเทศ
ภูมิศาสตร์ในภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.63, SD = 0.67)  
  เกียรติศักดิ์ ชัยยาณะ (2563) ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน
โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาสภาพการปฏิบัติการและความตองการ
จ าเปนของการจัดการเรียนการสอนสาระภูมิศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายโดยใชรูปแบบ CIPP 
เพื่อสร้างและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาการรูเรื่อง
ภูมิศาสตร์และความคงทนในการเรียนรูวิชาภูมิศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ผลการใช้
รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการรู้เรื่องภูมิศาสตร์และความ
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คงทนในการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย พบว่า 1) คะแนนผลการทดสอบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์สูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 2) คะแนนผลการทดสอบวัดการรู้เรื่องภูมิศาสตร์หลัง
เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01  
  ศิริประภา ฉลาดดี และมนพัทธ์ สีขาว (2563) ได้ท าการวิจัย เรื ่อง การพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภูมิศาสตร์ ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน
และเพื่อศึกษาความพึงพอใจต่อการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2/11 ที่จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  อานันท์ เจริญสุข (2564) ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนรู ้โดยใช้กระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ที ่มีต่อผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนและเจตคติต่อการเรียนวิชาภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยสรุปได้ว่า มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภูมิศาสตร์ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ก่อนและหลังเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เครื่องมือที่น ามาใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ จ านวน 3 หน่วยการเรียนรู ้ รวม 15 คาบเรียน 2) แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภูมิศาสตร์ เรื่อง ภูมิศาสตร์ทวีปอเมริกาใต้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
โดยน าไปใช้ทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง ซึ่งเป็นนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3/6 จ านวน 44 คน ใน
ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 โดยวิธีการสุ่มตัวอย่างแบบง่าย สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ 
ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน ผลการวิจัยพบว่า 1) 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการทางภูมิศาสตร์หลังเรียน (M = 26.98, SD = 19.45) สูงกว่าก่อนเรียน (M = 19.45, SD = 
4.89) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
  ณัฐริณีย์ ประจิตรและคณะ (2565) ได้ศึกษาวิจัย เรื ่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนในรายวิชาสังคมศึกษา สาระภูมิศาสตร์ เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือ โดยใช้การจัดการเรียนรู้
แบบกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยมีวัตถุประสงค์ 1) เพ่ือ
ศึกษาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือ โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และ 2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ทวีป
อเมริกาเหนือ ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้
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กระบวนการทางภูมิศาสตร์ กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3/1 คัดเลือกโดยใช้วิธีการ
สุ่มแบบกลุ่ม สถิติที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ ร้อยละ, ค่าเฉลี่ย, ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลวิจัยพบว่า 1) 
ผลการประเมินคุณภาพรายแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือ  โดยใช้กระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยรวมที่ค่าคะแนนเฉลี่ย 4.40 ค่าส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (S.D.) = 0.35 แผนการจัดการเรียนรู้อยู่ในเกณฑ์ที่ดีมากและ 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติระดับ .05 
 5.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
  Mhishi Misheck, Pedzisai Ezra and Edward Mandoga (2013) ได้ร่วมกัน
ศึกษาวิจัย เรื่อง การรู้เรื่องภูมิศาสตร์และการรู้เรื่องโลกผ่านการเรียนการสอนทางไกลของนักเรียนใน
ซิมบับเว สรุปได้ว่า การเรียนรู้ภูมิศาสตร์ให้ประสบความส าเร็จในการแข่งขันระดับโลกได้นั้นจ าเป็นต้อง
ได้รับความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับสถานที่ วัฒนธรรมของพ้ืนที่ซิมบับเวให้มากขึ้น ทั้งนี้ยังมีช่องว่างในการ
รู้เรื่องภูมิศาสตร์ของซิมบับเวอยู่บ้าง จึงส ารวจนักเรียนซิมบับเว จ านวน 103 คน โดยใช้โปรแกรม 
Diploma ท าการประเมินความรู้ด้านภูมิศาสตร์และปัจจัยต่าง ๆ ที่ส่งผลต่อการรู้เรื ่องภูมิศาสตร์ 
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีความรู้ทางภูมิศาสตร์ในระดับที่สูงขึ ้น โดยมีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 82 
นอกจากนี้ยังพบปัจจัยที่เก่ียวข้องต่อคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงขึ้น เช่น เพศ การเข้าถึงข้อมูล 
เป็นต้น 
  Ali, Ahmet and Hatice (2013 อ้างอิงใน อานันท์ เจริญสุข, 2564) ได้ศึกษาวิจัย
เรื่อง การใช้ Google Earth เป็นเครื่องมือการศึกษาในบทเรียนภูมิศาสตร์ของระดับชั้นมัธยมศึกษา 
โดยใช้ศึกษากับนักเรียนระดับ เกรด 9 ที่เรียนวิชาภูมิศาสตร์ จ านวน 3 โรงเรียน ในประเทศตุรกี ซึ่งมี
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยทั้งก่อนและหลังเรียน เท่ากับ 9.8 และ 24.2 คะแนนตามล าดับ 
กล่าวได้ว่าส่วนใหญ่นักเรียนจะชอบใช้ Google Earth ในการเรียนการสอน จึงถือได้ว่าเป็นเครื่องมือ
ส าหรับการศึกษาที่มีประสิทธิภาพส าหรับการศึกษาในบทเรียนภูมิศาสตร์ของระดับชั้นมัธยมศึกษาใน
ประเทศตุรกี โดยมีจุดมุ่งหมาย วิธีการสอนและสื่อการสอนที่เหมาะสม 
  Kumari P., et al (2015) ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการ
สอนแบบสืบเสาะที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ที่ตั ้งอยู่ในเขตเมือง โดยผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาแบบ
สืบเสาะเป็นฐานนั้นมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการสอนแบบปกติ 
อย่างมีนัยส าคัญ  
  Suwopoleme Silas Estawul, Linus K. Sababa, Jacob Filgona  (2016) ได้

ร่วมกันศึกษาวิจัยเรื่อง ผลของการจัดการเรียนรู้โดยการจัดทัศนศึกษาที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
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นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย วิชาภูมิศาสตร์ในเขตการศึกษานูมาน รัฐอาดามาวา ประเทศ

ไนจีเรีย เพื่อศึกษาเปรียบเทียบการสอนภูมิศาสตร์โดยการจัดทัศนศึกษาและการสอนภูมิศาสตร์แบบ

ทั่วไป ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่สอนภูมิศาสตร์โดยการจัดทัศนศึกษามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ภูมิศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยการสอนภูมิศาสตร์แบบทั่วไป อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 

  Ali Ersoy (2019) ได้ศึกษาวิจัยเรื ่อง ประสิทธิผลของ Google Earth ที่มีผลต่อ
ความสามารถในการรับรู้เชิงพื้นที่ของหลักสูตรสังคมศึกษา มีจุดมุ่งหมายเพื่อพิจารณาประสิทธิภาพของ
แอปพลิเคชัน Google Earth (GE) ที่มีต่อความสามารถในการรับรู้เชิงพื้นที่ในหลักสูตรสังคมศึกษาชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 การวิจัยด าเนินการในโรงเรียนประถมศึกษาชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ในเขต Demirci 
จังหวัด Manisa ในปี 2558-2559 โดยใช้การออกแบบและการด าเนินกิจกรรมตามแนวทางปฏิบัติของ 
Google Earth (GE) มีการทดสอบก่อนเรียนและการทดสอบหลังเรียนให้กับนักเรียน นอกจากนี้มีการ
ทดสอบเพ่ือวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วย ผลการวิจัยพบว่าคะแนน
ก่อนและหลังการทดสอบมีความแตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ และอธิบายเพ่ิมเติมว่ากิจกรรมที่
ใช้ Google Earth (GE) ของหลักสูตรสังคมศึกษาที่เน้นการลงมือปฏิบัติ ช่วยเพิ่มความส าเร็จและท าให้
นักเรียนได้รับทักษะการรับรู้เชิงพ้ืนที่ในหลักสูตรสังคมศึกษาอย่างแท้จริง  
  จากการศึกษาวรรณกรรมและงานวิจัยทั้งในประเทศและต่างประเทศ และเอกสาร
ต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับการใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ในการจัดการเรียนรู้ พบว่านักเรียนที่เรียนรู้ด้วย
การจัดการเรียนรู ้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์มีผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนที ่สูงขึ ้น รวมถึงมี
พัฒนาการทางการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ที่ดีขึ้นตาม จากการศึกษางานวิจัยดังกล่าวเกี่ยวกับกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ พบว่า ขั้นตอนของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ แบ่งออกเป็น 5 ขั้นตอน ดังนี้  
  1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์  
  2) การเก็บรวบรวมข้อมูล  
  3) การจัดการข้อมูล  
  4) การวิเคราะห์ข้อมูล  
  5) การสรุปข้อมูลเพ่ือหาค าตอบ  
  ขั้นตอนดังที่ได้กล่าวมานั้น สามารถน ามาใช้ในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
ผู้เรียนได้ โดยมีครูเป็นผู้ออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้กระบวนการภูมิศาสตร์ที่ท าให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้ด้วยการลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง มีการคิดอย่างเป็นระบบ มีกระบวนการท างานกลุ่ม มีกิจกรรม
การเรียนการสอนแบบ Active Learning คิดเป็นแก้ปัญหาเป็นอย่างมีเหตุและผล มีการเปิดโอกาสให้
ผู้เรียนมีความกล้าออกแสดงความคิดเห็น รู้จักการวางแผนการท างานและน าความรู้ที่ได้มาประยุกต์ใช้
ในชีวิตประจ าวัน นอกจากนี้ยังพบว่าการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการแบบสืบเสาะหาความรู้ การจัด
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ทัศนศึกษา การใช้ Google Earth หรือการเรียนการสอนทางไกล ซึ่งการเรียนรู้เหล่านี้ยังช่วยเพ่ิมทักษะ
ความส าเร็จในการเรียนรู้ของผู้เรียน และท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนสูงขึ้นอีกด้วย 
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บทท่ี 3 
วิธีด าเนินการวิจัย 

 
 

 การศึกษาวิจัย เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู ้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื ่อง 
สิ่งแวดล้อมในชุมชน ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาล
วัดป่าแพ่ง อ าเภอเมืองเชียงใหม่ จังหวัดเชียงใหม่ เป็นการวิจัยเชิงก่อนทดลอง โดยการวิจัยนี้เป็นการ
วิจัยแบบกลุ่มเดียวมีการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน (One-Group Pretest-Posttest Design) ซึ่ง
ผู้วิจัยได้ด าเนินการ โดยมีรายละเอียดขั้นตอน ดังนี้ 
 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง   
 2. แบบการวิจัย 
 3. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  
 4. การเก็บรวบรวมข้อมูล  
 5. การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ 
 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 
 1.1 ประชากร 
  ประชากรที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปี
การศึกษา 2566 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ จ านวน 1 ห้องเรียน นักเรียน 30 คน 
 1.2 กลุ่มตัวอย่าง    
  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปี
การศึกษา 2566 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ จ านวน 1 ห้องเรียน นักเรียน 30 คน ที่
ได้มาโดยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling)  
 

2. แบบการวิจัย   
 
 การวิจัยในครั ้งนี ้เป็นการวิจัยก่อนทดลอง โดยได้มาจากการสุ ่มแบบกลุ่ม (Cluster 
Random Sampling) มีการทดสอบก่อนและหลังเรียน (One-Group Pretest-Posttest Design)   
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ตารางที่ 3.1 แสดงระเบียบวิธีการวิจัย (มาเรียม นิลพันธุ์, 2558) 
 

กลุ่ม ทดสอบก่อนเรียน ทดลอง ทดสอบหลังเรียน 

กลุ่มตัวอย่าง T1 X T2 

 ก าหนดให้   
   T1 หมายถึง    การทดสอบก่อนการเรียนการสอน (Pre-test)   
   X  หมายถึง   การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์  
   T2  หมายถึง   การทดสอบหลังการเรียนการสอน (Post-test) 
 

3. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย  
 3.1 แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
  แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 รอบรู้
ภูมิศาสตร์เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน สามารถแสดงรายละเอียดหน่วยการเรียนรู้ มาตรฐาน ตัวชี้วัดและ
สาระการเรียนรู้แกนกลาง ดังตารางที่ 3.2  
 
ตารางที่ 3.2 แสดงรายละเอียดหน่วยการเรียนรู้ มาตรฐาน ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
 

หน่วยการเรียนรู้ 
(ย่อย) 

ตัวชี้วัด แผนการจัดการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

จ านวน 
(ชั่วโมง) 

หน่วยที่ 3 เรื่อง 
สิ่งแวดล้อมใน
ชุมชน 

ป. 3/1 
เปรียบเทียบการ
เปลี่ยนแปลง
สภาพแวดล้อมใน
ชุมชนจากอดีตถึง
ปัจจุบัน 

แผนที่ 1 เรื่อง 
สภาพแวดล้อมในชุมชน 

• สิ่งแวดล้อมของ
ชุมชนในอดีต 

• สิ่งแวดล้อมของ
ชุมชนในปัจจุบัน 

 
2 
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ตารางที่ 3.2 (ต่อ) 
 

หน่วยการเรียนรู้ 
(ย่อย) 

ตัวชี้วัด แผนการจัดการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

จ านวน 
(ชั่วโมง) 

 ป.3/3 อธิบาย
สาเหตุที่ท าให้เกิด
มลพิษโดยมนุษย์  
 

แผนที่ 2 เรื่อง มลพิษ
สิ่งแวดล้อมในชุมชน 

• ความหมายและ
ประเภทของมลพิษ
โดยมนุษย์ 

• สาเหตุของการเกิด
มลพิษที่เกิดจาก
การกระท าของ
มนุษย์ 

 
 
 
3 

ป.3/6 มีส่วนร่วมใน
การจัดการ
สิ่งแวดล้อมใน
ชุมชน 

แผนที่ 3 เรื่อง ผลกระทบ
ของสิ่งแวดล้อมในชุมชน 

• ผลกระทบของการ
เปลี่ยนแปลง
สิ่งแวดล้อมท่ีมีต่อ
ชุมชน 

 
2 

แผนที่ 4 เรื่อง การจัดการ
สิ่งแวดล้อมในชุมชน 

• การจัดการ
สิ่งแวดล้อมใน
ชุมชน 

 
3 

  รวม 10 

 
  ซึ่งแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์นั้น มีข้ันตอนในการสร้าง 
ดังนี้ 
  3.1.1 ท าการศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มาตรฐานการเรียนรู้
และตัวชี้วัด ซึ่งได้มาจากกลุ ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สาระภูมิศาสตร์ ฉบับปรับปรุง พุทธศักราช 2560 
ระดับชั้นประถมศึกษา ตอนต้น 
  3.1.2 จากนั้นท าการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้อง แนวคิดทฤษฎี วิธีการเขียนแผนการ
จัดการเรียนรู้ โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เพื่อเป็นประโยชน์และสามารถน ามาเขียนแผนการ
จัดการเรียนรู้ ซึ่งขั้นตอนของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ แบ่งออกเป็น 5 ขั้นตอน (กระทรวงศึกษาธิการ
, 2560) ดังนี้  
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1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์  
2) การเก็บรวบรวมข้อมูล  
3) การจัดการข้อมูล  
4) การวิเคราะห์ข้อมูล  
5) การสรุปข้อมูลเพ่ือหาค าตอบ  

  3.1.3 มีการศึกษา เอกสาร แนวคิดทฤษฎี วิธีการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ซึ่งสามารถน ามาเป็นข้อสรุปในการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ที่มีความ
เหมาะสม ในแผนการจัดการเรียนรู ้นั ้น มีการบูรณาการการจัดการเรียนรู ้โดยใช้กระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์เข้าไป เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รวมถึงการพัฒนาทักษะที่ส าคัญอื่น ๆ โดยมี
กระบวนการจัดการเรียนรู้  
  3.1.4 ท าการศึกษาเนื้อหาสาระภูมิศาสตร์ หน่วยการเรียนรู้ย่อยที่ 3 เรื่อง สิ่งแวดล้อม
ในชุมชน ที่จะน ามาใช้ในการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
  3.1.5 ด าเนินการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งประกอบไปด้วย แผนการจัดการเรียนรู้
จ านวน 4 แผน จ านวน 10 ชั่วโมง รายละเอียดของแผนการจัดการเรียนรู้ประกอบไปด้วย  

1) มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด                 
2) สาระส าคัญ 
3) สาระการเรียนรู้  
4) จุดประสงค์การเรียนรู้  
5) สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน   
6) คุณลักษณะอันพึงประสงค์      
7) ชิ้นงาน/ภาระงาน   
8) เกณฑ์การประเมิน  
9) กิจกรรมการเรียนรู้ 
10) สื่อการเรียนรู้/แหล่งการเรียนรู้ 

  จากการศึกษาเนื้อหาสาระภูมิศาสตร์ ของหน่วยการเรียนรู้ย่อยที่ 3 เรื่อง สิ่งแวดล้อม
ในชุมชน ซึ่งจะน ามาใช้ในการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ สามารถ
อธิบายรายละเอียดแผนการจัดการเรียนรู้และกิจกรรมการเรียนรู้หลัก ดังตารางที่ 3.3  
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ตารางที่ 3.3 แสดงแผนการจัดการเรียนรู้และกิจกรรมการเรียนรู้หลัก 
 

ล าดับที่ 
ชื่อแผน 

การจัดการเรียนรู้ 
กิจกรรมการเรียนรู้หลัก 

จ านวน 
(ชั่วโมง) 

1 เรื่อง สภาพแวดล้อมใน
ชุมชน 

ขั้นที่ 1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์  
- การตั้งค าถามเกี่ยวกับสภาพแวดล้อมในอดีตกับปัจจุบันมี
ความแตกต่างกันอย่างไร 
ขั้นที่ 2) การเก็บรวบรวมข้อมูล  
- สังเกตบัตรภาพพร้อมค าอธิบายใต้ภาพและเปรียบเทียบ
สภาพแวดล้อมในชุมชนที่เกิดจากธรรมชาติและมนุษย์  
ขั้นที่ 3) การจัดการข้อมูล  
- ผู้แทนกลุ่มมาเป็นตัวแทนติดบัตรค า กลุ่มละ 1 คน โดยแยก
ประเด็นและจัดกลุ่มบัตรภาพพร้อมค าอธิบายให้ถูกต้อง 
ขั้นที่ 4) การวิเคราะห์ข้อมูล 
- บอกได้ว่าการเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมที่เกิดจากสาเหตุ
ทางธรรมชาติและมนุษย์ มีสาเหตุมาจากอะไรบ้าง 
ขั้นที่ 5) การสรุปข้อมูลเพื่อหาค าตอบ  
- สรุปองค์ความรู้เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อม
ในชุมชนจากอดีตจนถึงปัจจุบัน ลงในใบกิจกรรม 
- วาดภาพเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อม
ในชุมชนจากอดีตจนถึงปัจจุบัน 

2 

2 เรื่อง มลพิษสิ่งแวดล้อม
ในชุมชน 

ขั้นที่ 1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์  
- ตั้งค าถามเกี่ยวกับมลพิษทางสิ่งแวดล้อมในชุมชน  
ขั้นที่ 2) การเก็บรวบรวมข้อมูล 
- ศึกษาสาเหตุที่ท าให้เกิดปัญหาของมลพิษ จากแผนภาพ 
graphic organizer 
ขั้นที่ 3) การจัดการข้อมูล  
- จัดกิจกรรมกลุ่ม ให้นักเรียนร่วมกันศึกษาและรวบรวม
ข้อมูลเกี่ยวกับสาเหตุที่ท าให้เกิดมลพิษทางสิ่งแวดล้อม จาก
แผนภาพ graphic organizer 

3 
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ตารางที่ 3.3 (ต่อ) 
 

ล าดับที่ 
ชื่อแผน 

การจัดการเรียนรู้ 
กิจกรรมการเรียนรู้หลัก 

จ านวน 
(ชั่วโมง) 

  ขั้นที่ 4) การวิเคราะห์ข้อมูล 
- นักเรียนวิเคราะห์ สรุปความหมายและลักษณะของมลพิษ
ในชุมชน ลงในใบกิจกรรม 
ขั้นที่ 5) การสรุปข้อมูลเพื่อหาค าตอบ 
- นักเรียนและครูร่วมกันสรุป มีการเชื่อมโยงถึงปัญหามลพิษ
ต่าง ๆ ที่เป็นปัญหามลพิษในชุมชน พร้อมกับให้ตัวแทนกลุ่ม
ออกมาน าเสนอรายงานหน้าชั้นเรียน 

 

3 เรื่อง ผลกระทบของ
สิ่งแวดล้อมในชุมชน 

ขั้นที่ 1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์  
- ตั้งค าถามเกี่ยวกับผลกระทบจากการกระท าของมนุษย์ที่
ส่งผลเสียต่อสิ่งแวดล้อมในชุมชน  
ขั้นที่ 2) การเก็บรวบรวมข้อมูล 
- ศึกษาการกระท าของมนุษย์ที่ส่งผลเสียต่อสิ่งแวดล้อมใน
ชุมชนจาก Power point ที่ครูจัดท าขึ้น 
ขั้นที่ 3) การจัดการข้อมูล  
- น าข้อมูลที่ได้จากการศึกษา มาร่วมกันอภิปรายพร้อมกับครู
ในสาระส าคัญเกี่ยวกับผลกระทบของสิ่งแวดล้อม 
- แบ่งกลุ ่มนักเร ียนออกเป็น 4 กลุ ่ม  ศึกษาสาเหตุและ
ผลกระทบของสิ่งแวดล้อม 
ขั้นที่ 4) การวิเคราะห์ข้อมูล 
- วิเคราะห์และผลกระทบของสิ่งแวดล้อมในชุมชนและลงมือ
ปฏิบัติการเก่ียวกับสิ่งแวดล้อมในชุมชนที่เปลี่ยนแปลงไปตาม
หัวข้อที่ก าหนดให้ลงในใบกิจกรรม โดยใช้กระบวนการกลุ่ม 
ขั้นที่ 5) การสรุปข้อมูลเพื่อหาค าตอบ 
- นักเรียนและครูร่วมกันสรุปสาเหตุและผลกระทบจากการ
เปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อมในชุมชน 

2 
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ตารางที่ 3.3 (ต่อ) 
 

ล าดับที่ 
ชื่อแผน 

การจัดการเรียนรู้ 
กิจกรรมการเรียนรู้หลัก 

จ านวน 
(ชั่วโมง) 

4 เรื่อง การจัดการ
สิ่งแวดล้อมในชุมชน 

ขั้นที่ 1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์  
- ตั้งค าถามเกี่ยวกับวิธีการและการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมใน
ชุมชนได้อย่างไรบ้าง 
ขั้นที่ 2) การเก็บรวบรวมข้อมูล 
- ดูภาพ คลิปตัวอย่างเกี่ยวกับการดูแลรักษา อนุรักษ์และการ
จัดการสิ่งแวดล้อมที่ดี 
- นักเรียนร่วมกันส ารวจและศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับการ
ดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนหรือในบริเวณโรงเรียน 
ขั้นที่ 3) การจัดการข้อมูล 
- นักเรียนระดมความคิด วางแผน และก าหนดภาระงาน
หน้าที่ความรับผิดชอบ ช่วยกันตรวจสอบ จ าแนกข้อมูล โดย
ระบุความส าคัญเกี่ยวกับการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน 
ขั้นที่ 4) การวิเคราะห์ข้อมูล 
- ร่วมกันวิเคราะห์ ข้อดีในการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน 
- วิธีการดูแลอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมในชุมชนที่ตนเองอาศัยอยู่ 
ขั้นที่ 5) การสรุปข้อมูลเพื่อหาค าตอบ 
- สรุปองค์ความรู้และร่วมกันตัดสินใจเลือกแนวทางในการ 
ดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนที่สามารถปฏิบัติได้  
เพ่ือน าไปปรับใช้และปฏิบัติจริงในชีวิตประจ าวัน 
- ออกแบบโปสเตอร์รณรงค์เก่ียวกับการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อม 
พร้อมน าเสนอหน้าชั้นเรียน 

3 

รวม 10 

(ดังปรากฏในตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ในภาคผนวก ข หน้า 71)  

  3.1.6 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่สมบูรณ์ไปให้กับท่านอาจารย์ที่ปรึกษาได้ท าการ
ตรวจสอบ ให้ข้อเสนอแนะ เพื่อจะน ามาปรับปรุงแก้ไข จากนั้นน าแผนการจัดการเรียนรู้ดังกล่าว มา
ปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของท่านอาจารย์ที่ปรึกษาให้ถูกต้องมากข้ึน 
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  3.1.7  น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่สมบูรณ์แล้วไปให้ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 3 คน ทั้งนี้
เพ่ือตรวจสอบค่าความสอดคล้อง (IOC) ซึ่งควรมีค่าที่ 0.50 ขึ้นไป โดยมีหลักเกณฑ์ ดังนี้ 
  +1 แน่ใจว่า  แผนการจัดการเรียนรู้มีความสอดคล้องกับรายการประเมิน    
  0 ไม่แน่ใจว่า  แผนการจัดการเรียนรู้มีความสอดคล้องกับรายการประเมิน    
  -1 แน่ใจว่า  แผนการจัดการเรียนรู้ไม่ความสอดคล้องกับรายการประเมิน    
  โดยค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรู้ ทั้ง 4 แผนนั้น ต้องมี
ค่าระหว่าง 0.80 – 1.00 จึงถือว่ามีความสอดคล้องกันในเกณฑ์ที่สามารถยอมรับได้ (ดังปรากฏใน
ภาคผนวก ค, น.104) 
  3.1.8  น าแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ที่ผู้เชี่ยวชาญทั้ง 
3 คน ได้ท าการวิเคราะห์ ตรวจสอบแล้ว น ามาปรับปรุงแก้ไขแผนการเรียนรู้ ตามข้อเสนอแนะของ
ผู้เชี ่ยวชาญ ซึ่งได้แก่ การปรับปรุงประเด็นส าคัญของการวิจัยในครั้งนี้ ความสอดคล้องที่ตรงกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ให้สอดคล้องและสัมพันธ์กันมากขึ้น ระบุประเด็นต่าง ๆ ที่เกี่ยวกับหัวข้อที่จะ
ศึกษา เพ่ิมตัวอย่างสถานการณ์ท่ีใกล้เคียงกับปัญหาสิ่งแวดล้อมใกล้ตัวผู้เรียนในแต่ละประเด็น เพ่ือให้
เห็นภาพชัดเจนเป็นรูปธรรมมากยิ่งขึ้น ควรเพิ่มเติมประเด็นอื่น ๆ หรือเน้นรูปภาพ เพื่อให้เกิดความ
ชัดเจนแก่ผู ้เรียนให้เหมาะสมกับวัยมากขึ ้น ควรยกตัวอย่างข้อค าถามง่าย ๆ ที่เกิดกับผู้เรียนใน
ชีวิตประจ าวัน อาจเป็นข้อค าถามท่ีเปิดกว้างให้ผู้เรียนได้ฝึกอภิปราย มีปฏิสัมพันธ์ร่วมกันในชั้นเรียน  
 3.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สาระภูมิศาสตร์ จ านวน 1 ฉบับ เป็นข้อสอบ
แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 20 ข้อ ซึ่งจะใช้ส าหรับการท าแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 
(Pretest – Posttest) โดยก าหนดการให้คะแนน คือ  
  ตอบถูกให้ 1 คะแนน และเม่ือตอบผิดหรือไม่  
  ตอบให้ 0 คะแนนซึ่งครอบคลุม เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน โดยมีข้ันตอนในการจัดท า
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ดังนี้ 
  3.2.1 ท าการศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มาตรฐานการเรียนรู้และ
ตัวชี้วัดจากกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สาระภูมิศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง 2560) เพื่อน ามาวิเคราะห์ในส่วนของ
การวัดผลและประเมินผลและการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน     
  3.2.2 ศึกษาแนวทางการสร้างแบบทดสอบ จากเอกสารที่เกี่ยวข้อง ต าราและสร้าง
ตาราง วิเคราะห์ข้อสอบ ตามตัวชี้วัดและพฤติกรรมที่ต้องการวัด   
  3.2.3 วิเคราะห์หลักสูตรตามมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด วิเคราะห์เนื้อหา เอกสาร
และแนวคิดทฤษฎีต่าง ๆ หลักการในการสร้างเครื่องมือและการประเมินผล    
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  3.2.4 ท าการสร้างตารางวิเคราะห์เนื ้อหาและพฤติกรรมที่ต้องการวัด เพื ่อสร้าง
แบบทดสอบเป็นแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 25 ข้อ ซึ่งเป็นข้อสอบที่น าไปใช้จริงเพียง 20 ข้อ
เท่านั้น โดยมีเนื้อหาที่สร้างให้ครอบคลุมเนื้อหาสาระตามตัวชี้วัดและทักษะด้านพุทธพิสัยทั้ง 6 ระดับ 
ตามแนวคิดทางการศึกษาของ The Revised Bloom’s Taxonomy (2001 อ้างอิงในวิทวัฒน์ ขัตติยะ
มานและฉัตรศิริ ปิยะพิมลสิทธิ์ 2555) ซึ่งเป็นตารางสองทาง (Two-Way chart) โดยท าการวิเคราะห์
เนื้อหาสาระที่ใช้ในการทดสอบและพฤติกรรมที่ต้องการวัด (วรรณา บัวเกิด , 2563) (ดังปรากฏใน
ภาคผนวก ค หน้า 108) 
  3.2.5 น าแบบทดสอบที่สร้างขึ้นที่มีความสมบูรณ์นั้น น าไปให้กับอาจารย์ที่ปรึกษา
ได้ท าการตรวจสอบ การให้ข้อเสนอแนะส าหรับน าไปใช้ในการปรับปรุงแก้ไข จากนั้นน าแผนการ
จัดการเรียนรู้ที่ได้ปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษา  
  3.2.6 น าแบบทดสอบที่ปรับปรุงแก้ไขแล้ว ปรึกษาผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 คน (ดังรายชื่อที่
ปรากฏในภาคผนวก ก หน้า 70) ที่มีความเชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรู้ 1 คน ด้านสาระภูมิศาสตร์ 1 
คน ด้านวัดผลประเมินผล 1 คน ได้ท าการตรวจสอบ โดยผู้เชี่ยวชาญทั้งหมดนั้น ควรมีคุณสมบัติ ตามข้อ
ที่ 3.1.7 ท าการตรวจสอบหาค่าความตรงเชิงเนื้อหา แล้วน ามาหาค่าความสอดคล้อง (IOC) ที่มีค่าตั้งแต่ 
0.5 ขึ้นไป ซึ่งถือว่ามีความสอดคล้องในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ โดยใช้เกณฑ์การประเมิน ดังต่อไปนี้  
  +1  หมายความว่า   แน่ใจว่าข้อค าถามมีความสอดคล้องกับตัวชี้วัด    
    0  หมายความว่า ไม่แน่ใจว่าข้อค าถามมีความสอดคล้องกับตัวชี้วัด    
   -1  หมายความว่า   แน่ใจว่าข้อค าถามไม่มีความสอดคล้องกับตัวชี้วัด   
  ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ซึ่งค่าดัชนีความสอดคล้องจะมีค่าระหว่าง 0.60 – 
1.00  ถือว่าสอดคล้องกันในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2564) 
  3.2.7 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 
ดังต่อไปนี ้ ปรับข้อค าถามและตัวเลือกให้มีความกระชับ ชัดเจนและตรงประเด็น ตัวเลือกใน
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์สามารถปรับเปลี่ยนให้เกิดความเหมาะสมได้ตามสถานการณ์และผู้เรียน 
เพิ่มเติมด้วยการท าตัวหนาขีดเส้นใต้หรือเน้นข้อความ ค าว่า “ถูกต้องที่สุด ไม่ถูกต้อง หรือไม่ใช่” 
เพ่ือให้ผู้เรียนนั้นสังเกตเห็นได้ง่ายและมีการใช้ภาษาท่ีถูกต้องเหมาะสม ไม่ใช้ค าท่ียากจนเกินไป    
  3.2.8 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ได้รับการตรวจสอบจากผู้เชี่ยวชาญ มาปรับปรุง
แก้ไขแล้วไปใช้จริงกับนักเรียนประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เคยเรียนในหน่วยการเรียนรู้ย่อยที่ 3 เรื่อง สิ่งแวดล้อม
ในชุมชน เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสมก่อนน าไปทดลองใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่าง     
  3.2.9 จากนั้นน าผลการทดสอบมาตรวจให้คะแนน โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน คือ ถ้า
ตอบถูกให้ 1 คะแนน ถ้าตอบผิดหรือไม่ตอบให้ 0 คะแนน ซึ่งพบว่า ค่าความยากง่าย (P) อยู่ระหว่าง 
0.36 – 0.80 และค่าอ านาจจ าแนก (r) อยู่ที่ระหว่าง -0.4 – 0.85 ของข้อสอบในแต่ละข้อ จากนั้นจะท า



 

64 

การคัดเลือกข้อสอบที่มีความเหมาะสมที่สุด โดยพิจารณาจากค่าความยากง่าย (P) และค่าอ านาจจ าแนก 
(r) ซึ่งพบว่า ค่าความยากง่าย (P) อยู่ระหว่าง และค่าอ านาจจ าแนก (r) อยู่ระหว่าง จ านวน 40 ข้อ เมื่อ
ได้ข้อมูลแล้วจะน าข้อมูลที่ได้นั้นมาใช้ในการวิจัยต่อไป 
  3.2.10 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ได้ท าการเลือกไว้ จ านวน 25 ข้อ มาหาค่าความ
เชื่อมั่นของแบบทดสอบ โดยใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน ซึ่งได้ค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.76  
  3.2.11 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ โดยเลือกใช้แบบทดสอบจ านวน 20 ข้อ และ
น าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 1 ห้องเรียน นักเรียน 30 คน ซึ่งเป็น
กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยในครั้งนี้ เพ่ือท าการเก็บรวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูลและรายงานผลต่อไป  
 

4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 การด าเนินการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูลในภาค
เรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 โดยเก็บรวมรวบข้อมูลจากนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ จ านวน 1 ห้องเรียน นักเรียน 30 คน ท าการทดลองเป็น
เวลาจ านวน 5 สัปดาห์ ใช้สัปดาห์ละ 2 ชั่วโมง รวมทั้งหมด 10 ชั่วโมง และเวลาดังกล่าวยังไม่รวมกับ
การประเมินแบบทดสอบท้ังก่อนเรียนและหลังเรียน ซึ่งมีการด าเนินการวิจัยตามขั้นตอน ดังต่อไปนี้ 
 4.1 ก่อนการทดลอง   
  4.1.1 ท าการแนะน านักเรียนเกี่ยวกับครูผู้สอนและผู้เรียน  

บทบาทของครูผู้สอน    
1) ก ากับและดูแลการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ให้แก่

ผู้เรียน สืบค้นหาความรู้และจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต่าง ๆ ให้แก่ผู้เรียน    
2) ท าการบันทึกพัฒนาการของผู ้เร ียนแต่ละคน แต่ละกลุ ่มและสังเกต

พฤติกรรมของผู้เรียนในการให้ความร่วมมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ต่าง ๆ อาทิเช่น  
(1) การเข้าร่วมและท างานกลุ่ม  
(2) การร่วมกันวางแผนการท างานร่วมกัน  
(3) การให้ความร่วมมือและการให้ความช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  
(4) การแสดงความคิดเห็น 
(5) การยอมรับฟังความคิดเห็นกันและกัน    

3) เป็นผู้ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และเป็นแหล่งเรียนรู้หนึ่งส าหรับ
ผู้เรียน 
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4) การจัดเตรียมกิจกรรมและแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ให้สอดคล้องเหมาะสมกับ
ผู้เรียน 

บทบาทของนักเรียน    
1) เป็นผู้สืบค้นหาความรู้ด้วยตนเอง    
2) แบ่งหน้าที่นักเรียนอย่างชัดเจน คอยช่วยเหลือซึ่งกันและกันในการสืบค้น

ความรู้    
3) ผู้เรียนมีความตั้งใจและพยามยามในการท าแบบทดสอบก่อนเรียนและหลัง

เรียน 
4) ร่วมมือกันท างานและสืบค้นความรู้และปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้อย่าง

เต็มที ่
  4.1.2 ระยะเวลาจัดกิจกรรม   

ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ครั้งนี้ ใช้ระยะเวลา 10 ชั่วโมง ดังนี้   
1) ใช้เวลา 60 นาทีหรือ 1 ชั่วโมง ในการแนะน าวิธีการเรียนรู้ การลงมือท า

แบบทดสอบก่อนเรียนด้วยการใช้แบบทดสอบก่อนเรียน   
2) ใช้เวลา 10 ชั่วโมง ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การแบ่งกลุ่มสืบค้น หา

ความรู้ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5 ขั้นตอน (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2560) ดังนี้  

(1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์  
(2) การเก็บรวบรวมข้อมูล  
(3) การจัดการข้อมูล  
(4) การวิเคราะห์ข้อมูล  
(5) การสรุปข้อมูลเพ่ือหาค าตอบ  

3) ใช้เวลาอีก 1 ชั่วโมง ในการสรุปบทเรียน พร้อมกับลงมือท าแบบทดสอบ
หลังเรียน   
  4.1.3 ขณะทดลอง   

ผู้วิจัยได้ให้ผู้เรียนกลุ่มทดลองท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อน
เรียน เพ่ือท าการวัดความรู้พ้ืนฐานและท าการเก็บคะแนนผลการทดสอบ เพ่ือน าไปใช้เปรียบเทียบกับ
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน 

4.1.4 หลังการทดลอง 
ได้ท าการประเมินผล กล่าวคือ การให้ผู้เรียนลงมือท าแบบทดสอบหลังเรียน 

เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน 
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5. การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้   
 
 5.1 การวิเคราะห์และการจัดท าข้อมูล  
  ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลผลสัมฤทธิ์การเรียน เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน 
โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ โดยการวิเคราะห์คะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ 
 5.2 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่                   
  5.2.1 สถิติท่ีใช้ในการหาคุณภาพเครื่องมือ                      
  5.2.2 สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล     

1) สถิติที่ใช้ในการหาคุณภาพเครื่องมือ  
(1) แผนการจัดการเรียนรู้  

ก. ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างแผนการจัดการเรียนรู้กับจุดประสงค์

และเนื้อหา (IOC) โดยใช้สูตร (สมบูรณ์ สุริยวงศ์ และคณะ, 2544) 

    
R

IOC
N

=
   

   เมื่อ IOC  คือ ความสอดคล้องระหว่างวัตถุประสงค์กับแบบทดสอบ 

    R     คือ ผลรวมของคะแนนจากผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 
    N    คือ จ านวนผู้เชี่ยวชาญ 

ข. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

(ก) ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์และเนื้อหา 

(IOC)  

    
R

IOC
N

=
   

   เมื่อ IOC  คือ ความสอดคล้องระหว่างวัตถุประสงค์กับแบบทดสอบ 

    R     คือ ผลรวมของคะแนนจากผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 
    N    คือ จ านวนผู้เชี่ยวชาญ 

ข. การหาค่าความยากง่าย (p) ค านวณจากสูตร 

p   =     
p แทน  ความยากง่ายของแบบทดสอบรายข้อ 
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    แทน   จ านวนคนที่ตอบถูกในกลุ่มสูง 

 แทน จ านวนคนที่ตอบถูกในกลุ่มต ่า 
n    แทน   จ านวนคนทั้งหมดในกลุ่มสูงและกลุ่มต ่า 

  เกณฑ์ความยากง่ายที่ยอมรับได้มีค่าอยู่ระหว่าง .20-.80 ถ้าค่าที่มีนอกเกณฑ์ที่ก าหนด
จะต้องปรับปรุงแบบทดสอบข้อนั้นหรือตัดทิ้งไป 
  5.2.3 การหาค่าอ านาจจ าแนก (r) ค านวณจากสูตร 

  r    =     
  r   แทน   ค่าอ านาจจ าแนก 

   แทน    จ านวนคนที่ตอบถูกในกลุ่มสูง 

 แทน จ านวนคนที่ตอบถูกในกลุ่มต ่า 
n  แทน  จ านวนคนทั้งหมดในกลุ่มสูงและกลุ่มต ่า 

 เกณฑ์อ านาจจ าแนกที่ยอมรับได้มีค่าตั้งแต่ .20 ขึ้นไป ถ้าค่าอ านาจจ าแนกต ่ากว่า .20 

จะต้องปรับปรุงแบบทดสอบข้อนั้นหรือตัดทิ้งไป 

  5.2.4 ค่าความเชื่อมั่นโดยใช้ KR-20  

  KR-20  =  
เมื่อ    k คือ  จ านวนข้อสอบ 

    P คือ สัดส่วนคนที่ตอบถูก 
    q คือ สัดส่วนคนที่ตอบผิด 

    คือ ความแปรปรวนของคะแนน 

 5.3 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
  สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล จากสูตรของ ล้วน สายยศและอังคณา สายยศ (2538) 
ดังนี้ 
  5.3.1 ค่าเฉลี่ย (Arithmetic Mean) ของคะแนน       

สูตร 𝑋 =
∑𝑅

𝑁
     

   เมื่อ      𝑋 แทน  ค่าเฉลี่ย 
           ∑𝑅 แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม 
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                  𝑁 แทน  จ านวนนักเรียน 
 
  5.3.2 การหาส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค านวณจากสูตร  

   S.D   =  
   S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
    แทน   คะแนนแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

       แทน ค่าเฉลี่ยของคะแนนแบบวัดความสามารถในการคิด 
     วิเคราะห์ของนักเรียนทั้งหมด    
   n แทน  จ านวนนักเรียนทั้งหมด 
  5.3.3 สถิติที่ใช้ในการเปรียบเทียบโดยใช้ค่า t-test 

   t    =   
2 2( )

1

D

n D D

n

−

−



 
 

   D   แทน ผลต่างระหว่างข้อมูลแต่ละคู่ 

     แทน  ผลรวมทั้งหมดของผลต่างระหว่างข้อมูลแต่ละคู่ 

    แทน  ผลรวมทั้งหมดของผลต่างระหว่างข้อมูลแต่ละคู่ยกก าลังสอง 
   n   แทน  จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 
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บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 

 การศึกษาวิจัยเรื ่องนี ้ เป็นการศึกษาผลการจัดการเรียนรู้ โดยใช้กระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
3 เพื ่อช่วยกระตุ ้นความสนใจและเกิดการพัฒนาการเรียนรู้ของนักเรียน ซึ ่งมี วัตถุประสงค์เพ่ือ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

 การวิจัยในครั้งนี้ พบว่า ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียน 

เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ของกลุ่มตัวอย่างมี 

ค่าเฉลี่ยก่อนเรียน ( )x = 8.70 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) = 1.91 และมีค่าเฉลี่ย (𝑥̅) = 16.50 

และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) = 1.40 โดยจากการทดสอบค่าที ปรากฎว่า ค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังตารางที่ 4.1 

  

ตารางที่ 4.1 แสดงผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียน เรื ่อง 
สิ่งแวดล้อมในชุมชน ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์  

 

กลุ่มตัวอย่าง N 𝑥̅ S.D. t 

ก่อนเรียน 30 8.70 1.91 
18.492* 

หลังเรียน 30 16.50 1.40 

*ระดับนัยส าคัญที่ 0.05 
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บทท่ี 5 

สรุปผล อภิปรายผลและข้อเสนอแนะ 
 
 

 การวิจัยในครั้งนี้ เป็นการศึกษาวิจัยเชิงก่อนทดลองและเป็นการวิจัยแบบกลุ่มเดียว วัดก่อน
เรียนและหลังเรียน (One-Group Pretest-Posttest Design) มีวัตถุประสงค์เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
จ านวน 1 ห้องเรียน นักเรียน 30 คน ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่   
 1. แผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 4 แผน จ านวนชั่วโมง 10 ชั่วโมง 
 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน จ านวน 20 ข้อ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 เป็นแบบทดสอบเลือกตอบ ชนิดปรนัย 4 ตัวเลือก  
 การวิเคราะห์ข้อมูล 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ได้ด าเนินการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและ
หลังเรียน เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ โดยใช้ค่าคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน ด้วยการวิเคราะห์คะแนนเฉลี่ย ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที (t-test dependent) 
 

1. สรุปผลการวิจัย 
 
 จากการวิจัย เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู ้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื ่อง 
สิ่งแวดล้อมในชุมชน ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียน
เทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
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2. อภิปรายผล 
 
 จากการศึกษาวิจัย เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื ่อง 
สิ่งแวดล้อมในชุมชน ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาล
วัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ สามารถอภิปรายผลจากการศึกษาวิจัย พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่ได้ตั้ง
ไว้ อาจเนื่องมาจากเหตุผลหลายประการ ซึ่งสามารถอภิปรายได้ ดังนี้  
 ประการที่ 1 กระบวนการทางภูมิศาสตร์ มีขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ที่เป็นระบบและมี
ความเชื่อมโยงสัมพันธ์กันในแต่ละขั้นตอน ได้แก่ ขั้นตอนที่ 1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ ผู้เรียนรู้จัก
การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เพื่อใช้เป็นแนวทางในการศึกษา ค้นคว้าหาข้อมูลที่มีความเชื่อมโยงไปถึง
การตั้งสมมติฐานของค าตอบ ส่งผลให้ผู ้เรียนเกิดทักษะการตั้งค าถามต่าง ๆ จากสถานการณ์หรือ
เหตุการณ์ที่เกี ่ยวข้องกับสภาพแวดล้อมในชุมชนหรือประเด็นอื่น ๆ ที่ ต้องการศึกษาได้เป็นอย่างดี 
ขั้นตอนที่ 2) การรวบรวมข้อมูล ผู้เรียนศึกษารวบรวมข้อมูลจากแหล่งข้อมูลที่มีความหลากหลาย เช่น 
แผนที่ ข้อมูลสถิติเป็นทั้งข้อมูลเชิงคุณภาพและข้อมูลเชิงปริมาณ เป็นต้น อาจมาจากการที่ผู้เรียนออก
ภาคสนามเก็บรวบรวมข้อมูลเองหรือมาจากแหล่งข้อมูลข้างต้น ทั้งนี้ข้อมูลจะต้องมีความน่าเชื่อถือ มี
การอ้างอิงและที่ส าคัญข้อมูลต่าง ๆ เหล่านั้นต้องตรงกับประเด็นที่ต้องการตอบค าถ าม เพื่อเป็น
ประโยชน์ต่อขั้นตอนที่ 3) การจัดการข้อมูล เมื่อได้ข้อมูลมาแล้ว ผู้เรียนจ าเป็นต้องจัดการข้อมูลที่ได้มา 
โดยการน าเสนอข้อมูลด้วยวิธีการต่าง ๆ เช่น การจัดล าดับความส าคัญ การแยกประเภทหรือจัด
หมวดหมู่ จัดกลุ่ม เป็นต้นทั้งนี้ก็เพื่อให้ง่ายต่อการน าเสนอข้อมูลที่ใกล้เคียงและตรงประเด็นที่จะตอบ
ค าถามให้มากที่สุดและง่ายต่อวิเคราะห์ข้อมูลในล าดับขั้นตอนที่ 4) ซึ่งเป็นการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้เรียน
ร่วมกันวิเคราะห์ข้อมูล เชื่อมโยงข้อมูลต่าง ๆ เข้าด้วยกันเพื่อเป็นแนวทางในการน าเสนอการแก้ไข
ปัญหาและเป็นค าตอบที่ดีที่สุด ข้อมูลที่วิเคราะห์แล้วมีความเหมาะสม ตรงประเด็นและเพียงพอที่จะ
ตอบค าตอบ ซึ่งขั้นตอนที่ 5) คือการสรุปเพื่อตอบค าถาม เป็นการน าเสนอข้อมูลที่ผู้เรียนได้รวบรวม
ข้อมูล จัดการข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูลร่วมกันจนเกิดเป็นองค์ความรู้ใหม่ที่จะใช้ในการแก้ไขปัญหา
หรือตอบค าถาม โดยการน าเสนอด้วยวิธีการที่หลากหลายและสร้างสรรค์  
 กระบวนการทางภูมิศาสตร์ดังกล่าว สามารถอภิปรายโดยสรุปได้ว่า ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้
ด้วยตนเอง ผู้เรียนรู้จักการตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เชื่อมโยงถึงการตั้งสมมติฐานของค าตอบส่งผลให้
ผู้เรียนเกิดทักษะการตั้งค าถาม ผู้เรียนรู้จักการรวบรวมข้อมูลจากหลาย ๆ แหล่งข้อมูลทั้งการออก
ภาคสนามหรือข้อมูลที่มีการอ้างอิงเชื่อถือได้ น ามาจัดล าดับความส าคัญของข้อมูล แยกแยะ จ าแนก
ข้อมูลให้เห็นภาพรวมที่ชัดเจน มีวิธีการการจัดการข้อมูลที่เป็นระบบ เพื่อน ามาวิเคราะห์ข้อมูลใน
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ขั้นตอนต่อไป ซึ่งข้อมูลต่าง ๆ ที่น ามาวิเคราะห์นั้นจะมีความเชื่อมโยงสัมพันธ์ต่อเนื่องกัน มีการสรุป
อย่างง่ายเพื่อให้ตรงกับประเด็นที่ต้องการตอบค าถาม และขั้นตอนสุดท้ายผู้เรียนสามารถสรุปค าตอบที่
ได้มาจากการรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือ ตรงประเด็นเป็นเหตุเป็นผลกัน ผู้เรียนมี
ความรู้ ความเข้าใจและสื่อสารได้อย่างชัดเจน  
 ประการที่ 2 เนื้อหาการจัดการเรียนรู้ เรื่องราวที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนต่าง ๆ ควร
เป็นเนื้อหาหรือเรื่องราวที่เป็นเรื่องใกล้ตัวผู้เรียน และสามารถพบเห็นได้ในชีวิตประจ าวันทั้งในชุมชนที่
ผู้เรียนนั้นอาศัยอยู่หรือเรื่องราวเนื้อหาที่มีความเป็นสากล เช่น ปัญหามลพิษทางสิ่งแวดล้อม ปัญหาฝุ่น 
PM2.5 ปัญหาน ้าเน่าเสียของคลองแม่ข่า ปัญหาขยะที่เกลื่อนกลาด เป็นต้น ซึ่งเนื้อหาเหล่านี้ล้วน
เกิดขึ้นในพื้นที่ชุมชนของผู้เรียนเอง เป็นปัญหาหรือเรื่องราวที่สามารถน ามาใช้ประกอบกับการจัดการ
เรียนรู้หรือกิจกรรมการเรียนการสอนได้ ส่งผลท าให้ผู้เรียนมองเห็นเป็นรูปธรรมและผู้เรียนให้ความ
สนใจอยากเรียนรู้มากขึ้น  
 ประการที่ 3 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้และการจัดการชั้นเรียน โดยครูออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู ้ด ้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5 ขั ้นตอน เน้นให้ผู ้เร ียนเป็นศูนย์กลาง มีการคละ
ความสามารถและความแตกต่างของผู้เรียน มีส่วนร่วมในการลงมือปฏิบัติจริง Active Learning หรือ
กิจกรรมกลุ่มที่มีการสืบค้นความรู้ การวิเคราะห์ข้อมูล การอภิปรายแสดงความคิดเห็นในกิจกรรมกลุ่ม 
ที่มุ ่งเน้นให้ผู ้เรียนมีส่วนร่วมในทุก ๆ กิจกรรมการจัดการเรียนรู้ให้มากที่สุด โดยใช้สื ่อเทคโนโลยีที่
หลากหลายและมีการวัดประเมินผลที่เหมาะสมกับผู้เรียน นอกจากนี้การจัดบรรยากาศในห้องเรียนก็มี
ส่วนส าคัญ อาจมีจัดกลุ่มสลับกับการนั่งเรียนแบบปกติ มีการเรียนนอกห้องเรียนบ้าง การเสริมแรงโดย
การให้ก าลังใจเพื่อให้ผู้เรียนเกิดความเชื่อมั่นในตนเอง การจัดโชว์ผลงานให้ผู้เรียนตระหนักและเห็น
ความส าคัญของการมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนของครูด้วย    
 จากเหตุผลดังกล่าวข้างต้น เป็นปัจจัยส าคัญที่สนับสนุนให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ส่งผลให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงขึ้น จึงกล่าวได้ว่า เป็นการพัฒนา
นักเรียนผ่านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ทั้ง 5 ขั้นตอน ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ มี
ความรู้ความเข้าใจถูกต้อง สอดคล้องกับงานวิจัยของ ภากร อุปการแก้ว (2561) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับ
การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ร่วมกับการใช้แอพพลิเคชั่น QR CODE เพื่อพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภูมิศาสตร์ ซึ่งผลการศึกษานั้นพบว่า นักเรียนที่เรียนรู้ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ร่วมกับการใช้แอพพลิเคชั่น QR CODE นั้นมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชาภูมิศาสตร์หลัง
เรียนที่สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
 นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ เฌอณรินทร์ วรรณรัตนางกูร (2562) ได้
ศึกษาวิจัย เรื ่อง การพัฒนาการรู ้เรื ่องภูมิศาสตร์ในการเรียนภูมิศาสตร์ทวีปเอเชียของนักเรียน  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ร่วมกับเทคโนโลยีสารสนเทศภูมิศาสตร์  เพ่ือ
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เปรียบเทียบการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผลการวิจัยพบว่า หลังการ
จัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ร่วมกับเทคโนโลยีสารสนเทศภูมิศาสตร์สูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สอดคล้องกับงานวิจัยของเกียรติศักดิ์ ชัยยาณะ (2563) ที่ได้
ศึกษาวิจัยเรื ่อง ผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการทางภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนา
รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ส่งผลต่อการรู เรื ่องภูมิศาสตร์ โดย
ผลการวิจัยพบว่า คะแนนผลการทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนด้วยรูปแบบการเรียนการ
สอนโดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์นั้นสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ
งานวิจัยของ ศิริประภา ฉลาดดีและมนพัทธ์ สีขาว (2563) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยใชกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เพ่ือ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภูมิศาสตร์ ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภูมิศาสตร์ที่
มีการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 นอกจากนี้งานวิจัยของอานันท์ เจริญสุข (2564) ที่ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยสรุป
ผลการวิจัยได้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของณัฐริณีย์ ประจิตรและคณะ (2565) ที่ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง 
การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชาสังคมศึกษา สาระภูมิศาสตร์ เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือ 
โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกระบวนการทางภูมิศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติระดับ .05 
 การศึกษาวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยมีข้อสังเกตว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 มีปัญหาและ
อุปสรรคในการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์อยู่บ้าง เช่น นักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐานเกี่ยวกับ
ขั้นตอนของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ และการเรียงล าดับขั้นตอนของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ที่
ถูกต้อง อย่างไรก็ตามผู้เรียนสามารถตั้งค าถามและค้นหาค าตอบด้วยตนเองได้อย่างมีเหตุผล ผู้เรียนให้
ความร่วมมือในกิจกรรมการเรียนการสอนของครูเป็นอย่างดี กิจกรรมกลุ่มท าให้เกิดบรรยากาศของการ
ช่วยเหลือกัน พูดคุยกันในกลุ่ม มีความสุขเมื่อได้รวมกลุ่มกับเพื่อน ครูใช้กิจกรรมที่หลากหลาย มีความ
ท้าทายจากการใช้สื่อที่ทันสมัย ผู้เรียนสนุกสานเมื่อมีเกมส์เป็นตัวกระตุ้น ให้ความสนใจกับการเรียน
การสอนและมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีระหว่างครูกับผู้เรียน ตอบจุดมุ่งหมายตามวัตถุประสงค์การเรียนรู้และ
ผู้เรียนมีพฤติกรรมที่บ่งบอกถึงการมีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
สามารถตั้งค าถามและหาค าตอบได้ มีการเรียบเรียงล าดับความส าคัญของข้อมูลที่จะน ามาใช้และเสนอ
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วิธีการหรือแนวทางการแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม ส่งผลท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนที่ดีขึ้น  จากเหตุผลที่กล่าวมาข้างต้น เมื่อผู้เรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

 

3. ข้อเสนอแนะ 
 

 จากข้อค้นพบจากการศึกษาวิจัยในครั้งนี้ การศึกษาต ารา วรรณกรรมและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยมีแนวคิดท่ีจะเสนอแนะใน 2 ส่วน คือ  
 3.1 ข้อเสนอแนะในการน าผลการศึกษาไปใช้ 
  3.1.1 ครูศึกษาขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์อย่าง
ละเอียด ซึ่งเป็นวิธีการสอนวิธีหนึ่งที่มุ ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญก่อนน าไปทดลองใช้ ครูผู ้สอนควร
ท าการศึกษาขั้นตอนให้เกิดความช านาญ ที่สามารถน าไปใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาการจัดการ
เรียนรู้ได้ในทุกระดับชั้น สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
  3.1.2 ครูควรแนะน าและดูแลให้ผู้เรียนด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ตามขั้นตอนการ
สอนด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5 ขั้นตอนอย่างใกล้ชิด 
  3.1.3 ครูควรให้ความส าคัญกับแผนการจัดการเรียนรู้ จุดมุ่งหมาย กิจกรรมการเรียนรู้
ที่มุ่งเน้นทักษะที่จ าเป็นแก่ผู้เรียน ตลอดจนการตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์ปัญหา
หรือประเด็นการศึกษาที่มีความหลากหลาย เพ่ือเป็นแนวทางในการเรียนด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์
ในล าดับขั้นต่อไป ซึ่งจะท าให้ผู้เรียนสามารถรวบรวมและจัดการข้อมูล วิเคราะห์พร้อมกับน าเสนอ
ความรู้ ตลอดจนสรุปค าตอบได้อย่างมีเหตุผล 
  3.1.4 ครูควรกระตุ้นความสนใจให้กับผู้เรียน โดยการจัดกิจกรรมที่หลากหลาย 
ส่งเสริมการเรียนรู้แบบ Active Learning เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ท างานร่วมกันอย่างเสรี ส่งผลให้
ผู้เรียนเกิดความตั้งใจในการเรียนรู้แต่ละขั้นตอน ให้นักเรียนร่วมกันอภิปรายในชั้นเรียนแสดงออกได้
อย่างสร้างสรรค์  
  3.1.5 กระบวนการจัดการเรียนรู้ควรมีความยืดหยุ่นตามเหตุการณ์หรือสถานการณ์
และความเหมาะสมกับบริบทของท้องถิ่นในประเด็นที่ต้องการศึกษาที่ส าคัญ ๆ เช่น ปัญหาฝุ่นละออง
ในจังหวัดเชียงใหม่ ปัญหาคลองแม่ข่าเน่าเสีย เป็นต้น โดยครูควรออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้
ดังกล่าวล่วงหน้า  
 3.2 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
  3.2.1 ควรวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ที่ส่งผล
ต่อตัวแปรตามอ่ืน ๆ เช่น ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การรู้เรื่องภูมิศาสตร์   
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  3.2.2 ควรวิจัยเกี่ยวกับเจตคติที่มีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์ 
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รายนามผู้เชี่ยวชาญ  
  

1. นายเกรียงไกร   ราวิชัย     
ต าแหน่ง  ครู  
วิทยฐานะ  ครูเชี่ยวชาญ   
สถานศึกษา  โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง อ าเภอเมืองเชียงใหม่ จังหวัดเชียงใหม่  
วุฒิการศึกษา (ค.ม.) หลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 

 
2. นางแสงเดือน   ชัยปัญหา     

ต าแหน่ง  ครู  
วิทยฐานะ  ครูช านาญการพิเศษ   
สถานศึกษา  โรงเรียนบ้านแม่ค า (ประชานุเคราะห์) อ าเภอแม่จัน จังหวัดเชียงราย 
วุฒิการศึกษา (ค.ม.) หลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 

 
3. นางแพรววนิต   กาวิจา     

ต าแหน่ง  ครู  
วิทยฐานะ  ครูช านาญการพิเศษ   
สถานศึกษา  โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง อ าเภอเมืองเชียงใหม่ จังหวัดเชียงใหม่   
วุฒิการศึกษา ศษ.ม. (การศึกษาสังคมศึกษา) คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ 
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ภาคผนวก ข 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

1. ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 
1 และแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 รวมจ านวนชั่วโมง 5 ชั่วโมง 
 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั้งก่อนเรียนและหลังเรียน เรื่อง สิ่งแวดล้อมใน
ชุมชน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 1 ฉบับ เป็นแบบทดสอบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 
4 ตัวเลือก โดยใช้ฉบับเดียวกันและมีจ านวน 20  ข้อ    
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1. แผนการจัดการเรียนรู้โดยใชก้ระบวนการทางภูมิศาสตร์  
 

 
 
 
 
 
  

โครงสร้างแผนการจัดการเรยีนรู้ 

กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม                                                ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 รอบรู้ภูมิศาสตร์                      เวลา 19 ช่ัวโมง 

หน่วยการเรียนรู้ย่อยท่ี 3 เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน                                            จ านวน 10 ชั่วโมง                                                                     
สาระท่ี 5 ภูมิศาสตร์ 

มาตรฐานการเรียนรู้ ส 5.2 ตัวช้ีวัด ป.3/1,ป.3/3,ป.3/6 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ เรื่อง เวลา/ชั่วโมง 

1 สภาพแวดล้อมในชุมชน 2 

2 มลพิษสิ่งแวดล้อมในชุมชน 3 
3 ผลกระทบของสิ่งแวดล้อมในชุมชน 2 

4 การจัดการสิ่งแวดล้อมในชุมชน 3 
รวม 10 
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แผนการจัดการเรียนรู้  

รายวิชา สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม                                    รหัสวิชา ส13101  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม                      ชั้น ประถมศึกษาปีที่ 3 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 รอบรู้ภูมิศาสตร์           ปีการศึกษา 2566 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง สภาพแวดล้อมในชุมชน                  เวลา  2  ชั่วโมง 

 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 

มาตรฐานการเรียนรู้ 
 ส 5.2 เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทางกายภาพที่ก่อให้เกิดการ
สร้างสรรค์ วิถีการด าเนินชีวิต มีจิตส านึกและมีส่วนร่วมในการจัดการทรัพยากรและสิ่งแวดล้อม เพ่ือ
การพัฒนาที่ยั่งยืน 

ตัวช้ีวัด 
ป.3/1 เปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมในชุมชนจากอดีตถึงปัจจุบัน 

2. สาระส าคัญ 
การเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อมในชุมชนจากอดีตถึงปัจจุบันมาจากสาเหตุธรรมชาติและ

การกระท าของมนุษย์ ซึ่งส่งผลกระทบต่อสภาพแวดล้อมในชุมชน 

3. สาระการเรียนรู้ 
เปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อมในชุมชน 

4. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 1. อธิบายการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อมในชุมชนจากอดีตถึงปัจจุบันได้ (K) 
 2. เปรียบเทียบสภาพแวดล้อมภายในชุมชนที่มีการเปลี่ยนแปลงได้ (P) 

3. เห็นความส าคัญของการเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมภายในชุมชน (A) 

5. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
  1.  ความสามารถในการคิด         
  2.  ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 
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6. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
   1. ใฝ่เรียนรู้  
 
7. ชิ้นงาน/ภาระงาน 
 1. ชิ้นงาน 

วาดภาพการเปรียบเทียบสิ่งแวดล้อมท่ีเปลี่ยนแปลงจากอดีตจนถึงปัจจุบัน 
 2. ภาระงาน 

นักเรียนท ากิจกรรมโดยการสรุปความรู้เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อมใน

ชุมชนของนักเรียนและวาดภาพประกอบ 

8. กิจกรรมการเรียนรู้  
  วิธีสอนโดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ (Geographic Inquiry Process) 
ชั่วโมงที่ 1  
1. ขั้นน าเข้าสู่การเรียน 

1. ครูน าภาพหรือคลิปเนื้อหาที่เก่ียวกับสภาพแวดล้อมในอดีตกับสภาพแวดล้อมในปัจจุบันมา
ให้นักเรียนได้ศึกษาและเปรียบเทียบกัน สามารถเห็นการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อมได้อย่าง
ชัดเจน  
2. ขั้นสอน  

ขั้นที่ 1 การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 

2. โดยครูใช้ค าถามให้นักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็น ดังนี้ 
- สภาพแวดล้อมในชุมชนประกอบด้วยอะไรบ้าง (ตัวอย่างค าตอบ สิ่งแวดล้อมท่ีเกิดข้ึนเอง

ตามธรรมชาติ สิ่งแวดล้อมท่ีเกิดจากมนุษย์ วัฒนธรรม ประเพณี การด าเนินชีวิต) 
- สภาพแวดล้อมในครั้งอดีตกับปัจจุบันมีความแตกต่างกันอย่างไร  

(ตัวอย่างค าตอบ สภาพแวดล้อมในอดีตมีสภาพความที่สมบูรณ์ แต่ปัจจุบันกลายเป็นที่

อยู่อาศัยและสภาพแวดล้อมทรุดโทรม) 

ขั้นที่ 2 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
3. ครูน าบัตรภาพพร้อมค าบรรยายใต้ภาพ เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมในชุมชน

มาให้นักเรียนอ่านและเล่นเกมจัดเรียงบัตรค าให้ตรงกับการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นเองตามธรรมและ
การเปลี่ยนแปลงที่เกิดจากมนุษย์ เช่น 
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ตัวอย่างบัตรภาพประกอบค าบรรยาย 
 

 
 
 

 

ขั้นที่ 3 การจัดการข้อมูล 

- ครูแบ่งกระดานออกเป็น 3 ช่อง และแบ่งนักเรียนออกเป็น 2 กลุ่มคละ

ความสามารถ 

- ให้แต่ละกลุ่มส่งผู้แทนกลุ่มมาเป็นตัวแทนติดบัตรค า กลุ่มละ 1 คน โดยแยกประเด็น

และจัดกลุ่มให้ถูกต้อง 

ช่องที่ 1 การเปลี่ยนแปลงที่เกิดจากธรรมชาติ  

ช่องที่ 2 การเปลี่ยนแปลงที่เกิดจากมนุษย์ 

ช่องที่ 3 การเปลี่ยนแปลงด้านประชากร 

 ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์ข้อมูล 

4. ครูและนักเรียนร่วมกันสนทนา โดยครูใช้ค าถามดังนี้  

- การเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมที่เกิดจากสาเหตุทางธรรมชาติ มีสาเหตุมาจาก

อะไรบ้าง  (ตัวอย่างค าตอบ การเปลี่ยนแปลงมาจากฤดูกาล และภัยจากธรรมชาติ เช่น พายุ ไฟป่า น ้า

หลาก ดินถล่ม) 

- การเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมท่ีเกิดจากสาเหตุการกระท าของมนุษย์มีอะไรบ้าง           

(ตัวอย่างค าตอบ การตั้งถ่ินฐานของมนุษย์ การสร้างที่ท ากินของมนุษย์ เป็นต้น) 

- การเปลี่ยนแปลงจากสาเหตุใดที่ท าให้สภาพแวดล้อมในชุมชนเปลี่ยนแปลงไปอย่าง

รวดเร็ว (ตัวอย่างค าตอบ เกิดจากการกระท าของมนุษย์โดยส่วนใหญ่ เช่น การเพิ่มขึ้นของจ านวนของ

ประชากร ท าให้เกิดการบุกรุกพ้ืนที่ทางธรรมชาติ) 

  

สังคมผู้สูงอายุ 

ขยะเกลื่อนเมือง 
รถติด 

ไฟไหม้ป่า 

การสร้างตึกสูง การแย่งท่ีดินทำกิน 

ชุมชนแออัด ดินถล่ม 
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3. ขั้นสรุป  
ขั้นที่ 5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม 

5. นักเรียนและครู สรุปองค์ความรู้เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อมในชุมชนจาก

อดีตจนถึงปัจจุบันแล้วให้นักเรียนวาดภาพการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อมในชุมชนของนักเรียน

ลงในใบงานกิจกรรม 

6. จากนั้นครูถามสรุปความรู ้ว ่า นักเรียนต้องการให้สภาพแวดล้อมภายในชุมชนมีการ

เปลี่ยนแปลงอย่างไรบ้าง  

(ตัวอย่างค าตอบ ดูแลรักษาสภาพแวดล้อม ที่ทรุดโทรมให้กลับมาอยู่ในสภาพที่สมบูรณ์ เป็นต้น) 

ชั่วโมงที่ 2  
1. ขั้นน าเข้าสู่การเรียน  

7. ครูแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม ๆ ละเท่า ๆ กัน ครูทบทวนและสรุปความรู้ร่วมกับนักเรียน
เกี ่ยวกับเนื ้อหาในชั ่วโมงท่านมา โดยใช้การตั้งค าถามกระตุ้นความคิดแก่นักเรียนจากการดูภาพ
เปรียบเทียบสภาพแวดล้อมในอดีตกับปัจจุบันต่างกันอย่างไร โดยใช้สื่อ Power point  
2. ขั้นสอน 

ขั้นที่ 1 การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์  

นักเรียนทราบหรือไม่ว่า การเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อมนั้นเกิดจากหลาย ๆ ปัจจัย ได้แก่  
(ตัวอย่างค าตอบ ธรรมชาติ การกระท าของมนุษย์ ด้านประชากร การใช้ที่ดิน อาชีพ เป็นต้น) 
ขั้นที่ 2 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
8. จากนั้นครูอธิบายให้ความรู้เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อมที่เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ

และเกิดขึ้นจากมนุษย์ให้นักเรียนทราบและอธิบายเพ่ิมเติมเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงด้านอ่ืน ๆ เพ่ิมเติม 

ขั้นที่ 3 การจัดการข้อมูล 

9. ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มที่ได้ศึกษาข้อมูลจากบทความ น ามาเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงของ

สภาพแวดล้อมในชุมชนจากอดีตถึงปัจจุบัน โดยครูใช้ค าถาม นักเรียนเป็นคนตอบค าถาม  

(แนวค าถาม สิ่งแวดล้อมของชุมชนในอดีตกับปัจจุบันแตกต่างกันอย่างไร) 
- แม่น ้าในอดีตสะอาด มีสัตว์น ้าอาศัยเยอะ แม่น ้าในปัจจุบันสีขุ่น มีขยะเน่าเสีย สารพิษ

ปะปนมาก 
- อากาศ อดีตบริสุทธิ์ ไม่ร้อน ปัจจุบันอากาศร้อน มีหมอกควันสีขาว ฝุ่นละอองเยอะ (แนว

ค าถาม สิ่งแวดล้อมมีอิทธิพลต่อการด าเนินชีวิตของมนุษย์ในด้านใดบ้าง) 
- ที่อยู่อาศัย – การคมนาคม 
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- การประกอบอาชีพต่าง ๆ เช่น สังคมเกษตรกรรม สังคมชนบท สังคมเมือง 
 ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล  

10. ให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม สรุปเป็นองค์ความรู้ในรูปแบบแผนภาพลงในใบกิจกรรม  

3. ขั้นสรุป 

ขั้นที่ 5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม 

11. ให้นักเรียนร่วมกันสรุปแสดงความคิดเห็น โดยครูใช้ค าถามท้าทาย เช่น 

- การเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมอย่างไรจึงจะเกิดผลดีต่อชุมชนของนักเรียนอย่างไร 

12. นักเรียนและครูร่วมกันสรุปความรู้ ดังนี้ 

- การเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อมในชุมชนจากอดีตถึงปัจจุบัน เกิดจากการ

เปลี่ยนแปลงตามธรรมชาติและการกระท าโดยมนุษย์ ที่มีผลต่อการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อม

ภายในชุมชนอย่างรวดเร็ว 

9. การวัดและประเมินผล 
การวัดและประเมิน/ประเด็นการ

ประเมินที่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
วิธีการวัดและ
ประเมินผล 

เครื่องมือ เกณฑ์การประเมิน 

1. อธิบายการเปลี่ยนแปลงของ
สภาพแวดล้อมในชุมชนจากอดีตถึง
ปัจจุบันได้ (K) 

ตรวจผลงานนักเรียน แบบประเมินใบงาน ร้อยละ 70 ขึ้นไป  
ผ่านเกณฑ์ 

2. เปรียบเทียบสภาพแวดล้อมภายใน
ชุมชนที่มีการเปลี่ยนแปลงได้ (P) 

ประเมินการน าเสนอ
ผลงาน 

แบบประเมิน 
การน าเสนผลงาน 

ระดับคุณภาพ 2 
ผ่านเกณฑ์ 

3. เห็นความส าคัญของการเปลี่ยนแปลง
สภาพแวดล้อมภายในชุมชน (A) 
 

สังเกตพฤติกรรม  
การท างาน 

แบบประเมิน
พฤติกรรม  
การท างาน 

ระดับคุณภาพ 2 
ผ่านเกณฑ์ 

10. สื่อ/อุปกรณ์/แหล่งเรียนรู้  
1. บัตรภาพพร้อมค าอธิบาย การเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมในชุมชน 
2. หนังสือเรียนรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ป.3 
3. ใบกิจกรรมที่ 1 
4. ใบความรู้ 
5. Power Point/คลิปวิดีโอ 

  - https://youtu.be/0K3Cfmb8j9A  ภูมิศาสตร์ ป 3 หน่วยท่ี 3 การเปลีย่นแปลงสิ่งแวดล้อมของชุมชน 

https://youtu.be/0K3Cfmb8j9A


 

93 
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บันทึกหลังการสอน 
 

     ผลการจัดการเรียนการสอน 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
 
    ปัญหา / อุปสรรค 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
 
     แนวทางแก้ไข 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
 
 

ลงชื่อ__________________________ (ผู้บันทึก)  
  (____________________________)       

          _________/__________/________ 

 

 

   

 
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บทความเรื่อง สภาพแวดล้อมของชุมชนในอดีต 

 ผู้คนสมัยก่อนมักจะปลูกสร้างบ้านเรือนด้วยไม้ เช่น บ้านเรือนไทย เพราะไม้
เป็นวัสดุที ่มีราคาถูก มีมากและหาซื้อง่ายในท้องถิ ่น โดยจะนิยมสร้างบ้านและท า
เกษตรกรรม เช่น ท าสวน ท านา และท าไร่ อยู่ในบริเวณเดียวกัน จึงเป็นเหตุให้บ้านเรือน
แต่ละหลังอยู่ห่างไกลกัน ไม่แออัดเหมือนเช่นปัจจุบัน  
 การท าเกษตรกรรมในสมัยก่อนนั้นเป็นที่นิยมกันอย่างแพร่หลายที่คนส่วนใหญ่
ในสมัยนั้นต้องยึดถือเป็นอาชีพหลัก ทั้งนี้เป็นเพราะภูมิปัญญาที่สั่งสมมาแต่บรรพบุรุษ 
ประกอบกับพื้นที่ที่มีความอุดมสมบูรณ์ ฝนตกต้องตามฤดูกาล ปริมาณน ้าฝนเพียงพอ
และอากาศบริสุทธิ์ ไม่มีมลพิษมากเหมือนเช่นปัจจุบันนี้  
 จึงส่งผลท าให้การปลูกพืชได้ผลผลิตดี อีกทั้งลักษณะการตั้งถิ่นฐานบ้านเรือนยัง
นิยมตั้งตามแหล่งน ้าสายต่าง ๆ ที่เป็นเส้นทางการคมนาคมที่ส าคัญ จึงได้มีการขุดลอกคู
คลองเป็นเส้นทางน าน ้าเข้าสู่พื้นที่เกษตรกรรมในบริเวณบ้าน และยังเป็นประโยชน์ 
สะดวกในการเดินทาง จึงท าให้เรือเป็นพาหนะส าคัญในการเดินทางของผู้คนในชุมชนใน
อดีต 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เอกสารประกอบการสอน 
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 ใบงานที่ 

 1 การเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมในชุมชน 
 
ค าชี้แจง ให้นักเรียนสรุปประเด็นเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อมในชุมชนและวาดภาพ

เปรียบเทียบการเปลี่ยนนั้น ตามประเด็นที่ก าหนดให้ 
 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

การเปลี่ยนแปลง 

สภาพแวดล้อม 

ในชุมชน 

อดีต 

 
ปัจจุบนั 
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 ใบกิจกรรมท่ี 

 1 การเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมในชุมชน (เฉลย) 
 
ค าชี้แจง ให้นักเรียนสรุปประเด็นเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อมในชุมชนและวาดภาพ

การเปลี่ยนนั้น ตามประเด็นที่ก าหนดให้ 
 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แหล่งน้ำอุดมสมบรูณ ์

 

มีสัตว์ป่าอาศยัอยู่มาก 

 

ป่าไม้เขียวขจ ี

 

ผู้คนอาศัยอยู่จำนวนน้อย 

 

อากาศบริสุทธ์ิ 

 

อากาศไม่บริสุทธ์ิ 

 

การบุกรุกป่า ป่าเสื่อมโทรม 

 

สัตว์ป่าลดน้อยลง 

 

การสร้างเขื่อนเก็บน้ำ 

 

ผู้คนอาศัยอยู่อย่างหนาแน่น 

 

การเปลี่ยนแปลง 

สภาพแวดล้อม 

ในชุมชน 

อดีต 

 
ปัจจุบนั 

 



 

98 

 
แผนการจัดการเรียนรู้  

รายวิชา สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม                                       รหัสวิชา ส13101  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม                         ชั้น ประถมศึกษาปีที่ 3 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 รอบรู้ภูมิศาสตร์              ปีการศึกษา 2566 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เรื่อง การจัดการสิ่งแวดล้อมในชุมชน         เวลา  3  ชัว่โมง 

 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 

มาตรฐานการเรียนรู้ 
 ส 5.2 เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทางกายภาพที่ก่อให้เกิดการ
สร้างสรรค์ วิถีการด าเนินชีวิต มีจิตส านึกและมีส่วนร่วมในการจัดการทรัพยากรและสิ่งแวดล้อม เพ่ือ
การพัฒนาที่ยั่งยืน 

ตัวช้ีวัด 
ป.3/6 มีส่วนร่วมในการจัดการสิ่งแวดล้อมในชุมชน 

2. สาระส าคัญ 
การเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อมในชุมชนมีผลต่อการเกิดเพ่ิมของสิ่งแวดล้อมใหม่และเกิด

การสูญเสียของสิ่งแวดล้อมเดิม ดังนั้นทุกคนควรมีส่วนร่วมในการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน 

3. สาระการเรียนรู้ 
 การเพ่ิมและสูญเสียสิ่งแวดล้อมท าให้ชุมชนเปลี่ยนแปลง 

4. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 1. อธิบายวิธีการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนได้ (K) 
 2. เสนอแนวทางการมีส่วนร่วมในการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนได้ (K) 
 3. ออกแบบโปสเตอร์การดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนได้ (P) 

4. ตระหนักและเห็นความส าคัญของการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน (A) 

5. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 1. ความสามารถในการคิด 
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  1. ทักษะการรวบรวมข้อมูล 
  2. ทักษะการให้เหตุผล  
 2. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 
6. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
   1. ใฝ่เรียนรู ้  
 2. มุ่งม่ันในการท างาน 

7. ชิ้นงาน/ภาระงาน 
1. ชิ้นงาน 

- โปสเตอร์การดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน 
2. ภาระงาน 

- นักเรียนสรุปความรู้เกี่ยวกับสิ่งแวดล้อมในชุมชนของฉัน 

- นักเรียนสรุปความรู้เกี่ยวกับการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนของฉัน 

- นักเรียนร่วมกันออกแบบโปสเตอร์เกี่ยวกับการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน 

8. กิจกรรมการเรียนรู้  

 วิธีสอนโดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ (Geographic Inquiry Process) 

ชั่วโมงที่ 1  
1. ขั้นน าเข้าสู่การเรียน 

1. ครูน าข่าวหรือภาพข่าวเกี่ยวกับความร่วมมือกันดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมมาเล่าให้นักเรียนฟัง 
แล้วให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นโดยการตอบค าถาม เช่น 

- บุคคลในข่าวหรือภาพข่าวมีการกระท าท่ีแสดงถึงการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมอย่างไร 
- นักเรียนคิดว่า ผลของการกระท าของบุคคลในข่าวส่งผลดีอย่างไร 

2. ขั้นสอน 
ขั้นที่ 1 การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 

  2. นักเรียนตอบค าถามกระตุ้นความคิด 
   (ตัวอย่างค าถาม นักเรียนมีความประทับใจในกิจกรรมที่เกี่ยวกับการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อม
ในชุมชนใดบ้าง จงยกตัวอย่าง) 
  ขั้นที่ 2 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
   3. นักเรียนแต่ละคน ร่วมกันศึกษาค้นคว้าหาความรู้เพ่ิมเติมเกี่ยวกับเรื่อง การดูแลรักษาและ
การจัดการสิ่งแวดล้อมในชุมชน โดยมุ่งเน้นประเด็นที่ส าคัญ ๆ เช่น การดูแลรักษา อนุรักษ์ การจัดการ
สิ่งแวดล้อมท่ีดี ฯลฯ โดยศึกษาร่วมกับครู จากสื่อ/คลิปวิดีทัศน์ที่เตรียมไว้ 
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 ขั้นที่ 3 การจัดการข้อมูล 

   4. นักเรียนลงมือท าใบกิจกรรมที่ 5 เรื่อง ปัญหาสิ่งแวดล้อมในชุมชนของฉัน  
ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์ข้อมูล 

   5. ให้นักเรียนวิเคราะห์เนื้อหาเกี่ยวกับวิธีการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อม โดยใช้ประเด็นค าถามเพ่ือ
ใช้กระตุ้นความคิด 
    - แนวค าถาม นักเรียนมีวิธีการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมอย่างไรบ้าง 
     แนวค าตอบ 1. ใช้ทรัพยากรธรรมชาติอย่างประหยัด 
         2. ใช้วัสดุเพื่อทดแทนวัสดุธรรมชาติ 
        3. ไม่ท าลายสิ่งแวดล้อมเดิมที่มีอยู่ 
        4. ดูแล รักษาสิ่งแวดล้อมให้คงอยู่ 
   6. เมื่อนักเรียนแต่ละคนท าใบกิจกรรมให้เรียบร้อยแล้ว โดยให้จับคู่กับเพื่อน เพื่อแลกเปลี่ยน 
ผลัดกันอธิบายผลงานของตนเองให้เพ่ือนฟัง  
   7. ครูสุ่มนักเรียน ออกมาน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียน แล้วให้นักเรียนช่วยกันสังเกต
เปรียบเทียบความแตกต่างของชิ้นงานเพ่ือน ครูเพ่ิมเติมความรู้ในส่วนที่แตกต่างกันพร้อมทั้งเสริมแรง
ทางบวก โดยการชื่นชมการท างานของนักเรียน 
3. ขั้นสรุป 

ขั้นที่ 5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม 

   8. นักเรียนร่วมกันสรุปผลดีของการร่วมมือกันดูแลและรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนของ
นักเรียน 

ชั่วโมงที ่2 
1. ขั้นน าเข้าสู่การเรียน 
   9. ครูน าบทกลอนเกี่ยวกับการรณรงค์ ดูแลรักษาหรืออนุรักษ์สิ่งแวดล้อมในชุมชนที่ยั่งยืน อ่าน
ให้นักเรียนฟัง โดยใช้สื่อการสอนรูปแบบ Power point  
2. ขั้นสอน 

ขั้นที่ 1 การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 

  10. นักเรียนช่วยกันตั้งค าถามและค้นหาข้อค าตอบร่วมกัน 
   (ตัวอย่างค าถาม นักเรียนคิดว่า ถ้าเราไม่ช่วยกันดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมจะเกิดผลเสียอย่างไร 
จงอธิบาย) 

(ตัวอย่างค าถาม ในชีวิตประจ าวันนักเรียนได้มีส่วนร่วมในการดูแลรักษาสภาพแวดล้อมของ
ชุมชนของตนอย่างไรบ้าง) 
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ซึ่งครูชี้แนะให้นักเรียนเห็นความส าคัญและตระหนักถึงการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อมที่ส่งผล
ต่อการด ารงชีวิตของคนในชุมชน 

ขั้นที่ 2 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  11. กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การแบ่งกลุ่ม ครูมอบหมายให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม (กลุ่มเดิม) 
ร่วมกันส ารวจการเปลี่ยนแปลงในชุมชนหรือโดยรอบบริเวณโรงเรียน พร้อมเสนอแนะวิธีการดูแลรักษา
สิ่งแวดล้อมในชุมชนที่เปลี่ยนแปลงไป 

 ขั้นที่ 3 การจัดการข้อมูล  

  12. นักเรียนกลุ่มเดิม เลือกหัวหน้ากลุ่มหรือผู้น ากลุ่มและมีการแบ่งหน้าที่ความรับผิดชอบให้
สมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม และช่วยเหลือกันเพื่อแก้ปัญหา ผู้น ากลุ่มจะท าหน้าที่น าในความคิด เสนอ
ความคิด ประสานความคิด กระตุ้นให้สมาชิกคิดวางแผน และก าหนดภาระงาน รวมทั้งติดตามประสาน
สัมพันธ์เพื่อให้งานนั้นส าเร็จด้วยดี สมาชิกในกลุ่มมีการเสนอความคิดและรับฟังความคิดเห็น ของ
สมาชิกอย่างมีเหตุผล 

ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์ข้อมูล 

  13. ร่วมกันวิเคราะห์ ข้อดีของการรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน พร้อมเสนอแนะวิธีการดูแลรักษา
สิ่งแวดล้อมในชุมชนที่เกิดจากการเปลี่ยนแปลง 
  14. นักเรียนแต่ละกลุ ่มร่วมกันส ารวจการเปลี ่ยนแปลงในชุมชนรอบๆ โรงเรียน พร้อม
เสนอแนะวิธีการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนที่เกิดจากการเปลี่ยนแปลงที่เห็นชัดที่สุด แล้วบันทึกลง
ในใบกิจกรรมที่ 6 เรื่อง วิธีการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน 
  15. สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มตัดสินใจเลือกแนวทางในการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนที่
สามารถปฏิบัติได้ เพ่ือน าไปปรับใช้และปฏิบัติจริงในชีวิตประจ าวัน 
3. ขั้นสรุป 

ขั้นที่ 5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม 

16. นักเรียนร่วมกันสรุปผลดีของการร่วมมือกันดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน 
17. ทั้งนี้ครูชี้แจงและมอบหมายงาน การออกแบบโปสเตอร์ รณรงค์ดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมใน

ชุมชนของตนเอง โดยใช้กลุ่มเดิมที่ได้แบ่งเอาไว้ ครูน าภาพตัวอย่างมาให้นักเรียนดูเป็นแนวทางในการ
จัดกิจกรรมครั้งหน้า/คาบถัดไป 

ชั่วโมงที่ 3 
1. ขั้นน าเข้าสู่การเรียน 

18. ครนู าภาพตัวอย่างโปสเตอร์ รณรงค์ดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนให้นักเรียนดู พร้อมใช้
ถามค าถามเพ่ือทบทวนความรู้ของนักเรียน พร้อมให้นักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็น ตัวอย่างเช่น 
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  (ปัญหาสิ่งแวดล้อม เป็นปัญหาที่ส่งผลดีหรือผลเสียต่อการด ารงชีวิตของมนุษย์) 
  (นักเรียนคิดว่า ปัญหาสิ่งแวดล้อมนั้นส่งผลกระทบด้านใดได้บ้าง) 
2. ขั้นสอน 

ขั้นที่ 1 การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 

19. ครูให้นักเรียนยกตัวอย่างปัญหาสิ่งแวดล้อมที่เกิดขึ้นในชุมชนของนักเรียน โดยครูเรียบ
เรียงปัญหาต่าง ๆ เป็นหัวข้อ แล้วให้นักเรียนทั้งหมดช่วยกันเลือกว่า ปัญหาสิ่งแวดล้อมใดที่เป็นสิ่งที่
ควรแก้ไข จัดการโดยเร่งด่วนมากที่สุด ให้เลือกมาเพียง 1 ปัญหา  

20. จากปัญหาสิ่งแวดล้อมที่นักเรียนร่วมกันสรุปกับครู ครูกับนักเรียนจึงร่วมกันตั้งค าถามเชิง

ภูมิศาสตร์ ดังนี้  

(แนวค าถาม นักเรียนจะมีส่วนร่วมในการจัดการและฟ้ืนฟูสิ่งแวดล้อมในชุมชนของนักเรียนได้อย่างไร) 

(แนวค าตอบ การจัดการสิ่งแวดล้อม สามารถท าได้ด้วยตัวนักเรียนเอง เช่น ไม่ทิ้งขยะลงแม่น ้า ไม่เผา

ป่าเพื่อหาของกิน ไม่ใช้ทรัพยากรที่มีอยู่จ ากัดอย่างฟุ่มเฟือย น ากลับมาใช้ใหม่ คัดแยกขยะ ซ่อมแซม

เครื่องใช้ที่ช ารุด ไม่ใช้สิ่งของที่ท าลายสิ่งแวดล้อม การฟื้นฟูสิ่งแวดล้อม ลดการใช้สารเคมีที่ท าลาย

ธรรมชาติ ลดการใช้ปุ๋ยในดิน รักษาความสะอาดรอบ ๆ ชุมชนตนเอง ปลูกต้นไม้เพ่ิม) 

ขั้นที่ 2 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
21. ครูอธิบายความรู ้เกี ่ยวกับแนวทางการจัดการสิ ่งแวดล้อมในชุมชนทั้งในชุมชนของ

นักเรียนและภูมิภาคโลก ทั้งนี้ให้นักเรียนร่วมกันศึกษาถึงแนวทางการจัดการสิ่งแวดล้อม โดยการ

พูดคุย เสนอแนะวิธีการจัดการสิ่งแวดล้อมในชุมชนร่วมกัน รวมถึงการเข้าไปมีส่วนร่วมกับชุมชนใน

การจัดการสิ่งแวดล้อมนั้น ๆ ด้วย 

ขั้นที่ 3 การจัดการข้อมูล  

22. นักเรียนศึกษาความรู้เพ่ิมเติมจากแหล่งเรียนรู้ สื่อต่าง ๆ เกี่ยวกับแนวทางการจัดการและ

ฟ้ืนฟูสิ่งแวดล้อมในชุมชน  

ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์ข้อมูล 

23. จากกลุ่มเดิม ให้นักเรียนแต่ละคนระดมความคิด น าข้อมูลที่ได้ศึกษา รวบรวมข้อมูล มา

วิเคราะห์และอภิปรายข้อมูลร่วมกัน ครูและนักเรียนช่วยกันตรวจสอบ จ าแนกข้อมูล โดยครูชี้แนะ

และตรวจสอบอีกครั้งให้ถูกต้อง  

24. ให้ลงมือท างานกลุ่ม ใบงานกิจกรรมที่ 7 เรื่อง การออกแบบโปสเตอร์เกี่ยวกับการดูแล 

อนุรักษ์ รักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน ซึ่งได้ข้อมูลจากการวิเคราะห์ จัดการข้อมูลแล้ว มาสรุปเพื่อจัดท า

โปสเตอร์ 
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25. โดยครูมุ่งเน้นให้นักเรียนเรียนรู้เกี่ยวกับการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมในชุมชนในรูปแบบของ

ภาพโปสเตอร์ โดยครูคอยช่วยเหลือและอ านวยความสะดวก  

 - แนวทางการปฏิบัติเกี่ยวกับการจัดการและฟ้ืนฟูสิ่งแวดล้อม เช่น 

 - ประชาสัมพันธ์กิจกรรมหน้าเสาธง หน้าชั้นเรียน 

 - ติดโปสเตอร์ประชาสัมพันธ์ บริเวณท่ีส าคัญ ๆ ในโรงเรียน บ้าน วัด ชุมชน 

 - เผยแพร่ชิ้นงานนักเรียนลงใน social media เช่น Facebook, Line, Instagram, 

TikTok เป็นต้น 

3. ขั้นสรุป 
ขั้นที่ 5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม 

26. ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปเกี่ยวกับการจัดการสิ่งแวดล้อม ผ่านกิจกรรมการออกแบบ

โปสเตอร์  

27. ครูสรุปองค์ความรู้ให้นักเรียนว่า การจัดการสิ่งแวดล้อม เพื่อท าให้ชุมชนและตัวของคน

นั้นตระหนักและเห็นความส าคัญของสิ่งแวดล้อมที่มีอยู่ รู้จักรักษา ห่วงแหนและอนุรักษ์ทรัพยากรทาง

ธรรมชาติให้คงอยู่ต่อไป 

9. สื่อการเรียนรู้ 

1. ตัวอย่างข่าว  
2. บัตรภาพ 
3. สื่อประกอบการสอน เรื่อง การจัดการสิ่งแวดล้อมในชุมชน 
4. คลิปวิดีทัศน์ https://www.dltv.ac.th/teachplan/episode/44458 
5. บทกลอน เกี่ยวกับการรณรงค์และอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม 
6. ตัวอย่างภาพโปสเตอร์การอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม 

  

https://www.dltv.ac.th/teachplan/episode/44458
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10. การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

การวัดและประเมิน (กิจกรรม/ชิ้นงาน)       
ที่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 

วิธีการวัดและ
ประเมินผล 

เครื่องมือ เกณฑ์การประเมิน 

1. อธิบายวิธีการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมใน
ชุมชนได้ (K) 

ตรวจผลงาน แบบประเมินใบงาน ร้อยละ 70 ขึ้นไป  
ผ่านเกณฑ์ 

2. เสนอแนวทางการมีส่วนร่วมในการดูแล
รักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนได้ (K) 

ตรวจผลงาน แบบประเมินใบงาน ร้อยละ 70 ขึ้นไป  
ผ่านเกณฑ์ 

3. ออกแบบโปสเตอร์การดูแลรักษา
สิ่งแวดล้อมในชุมชนได้ (P) 

ตรวจชิ้นงาน แบบประเมินชิ้นงาน ร้อยละ 70 ขึ้นไป  
ผ่านเกณฑ์ 

4. ตระหนักและเห็นความส าคัญของการ
ดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน (A) 

สังเกต
พฤติกรรม 

แบบสังเกตพฤติกรรม ระดับคุณภาพ 2 
ผ่านเกณฑ์ 
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บันทึกหลังการสอน 
 

     ผลการจัดการเรียนการสอน 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
 
    ปัญหา / อุปสรรค 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
 
     แนวทางแก้ไข 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
_________________________________________________________________________ 
 

ลงชื่อ____________________________ (ผู้บันทึก)  
  (____________________________)       

          _________/__________/________ 

 
 

 

   

 
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ตัวอย่างภาพข่าว 
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ตัวอย่างกลอนหรือค าขวัญอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม 
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  ใบกิจกรรมท่ี 

     5  ปัญหาสิ่งแวดล้อมในชุมชนของฉัน 
ค าชี้แจง ให้นักเรียนส ารวจปัญหาสิ่งแวดล้อมในชุมชนของตนเอง โดยปฏิบัติตามขั้นตอนต่อไปนี้ 

 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………….. 

การตั้งคำถาม 

การรวบรวมข้อมูล 

การวิเคราะห์และแปลผลข้อมลู 

การจัดการข้อมลู 

การสรุปเพื่อตอบคำถาม 
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 ใบกิจกรรมท่ี 

 6 การดูแลและรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน 
 

ค าชี้แจง ให้นักเรียนตอบค าถามต่อไปนี้  
 

 

 
 
 
 
 
 

วิธีการดูแล 
รักษา

สิ่งแวดล้อม
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 ใบกิจกรรมท่ี 

 7 โปสเตอร์รณรงค์ดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน 
 
ค าชี้แจง ให้นักเรียนออกแบบภาพโปสเตอร์ เชิญชวนให้ดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนของนักเรียน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตัวอย่างโปสเตอร์รณรงค์อนุรักษ์สิ่งแวดล้อมในชุมชน 
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ที่มา : http://intermediateswrs.blogspot.com/2012/02/blog-post_5246.html 
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 ตอนที่ 1 นักเรียนมีความรู้ความสามารถตามมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัดของหน่วยการเรียนรู้ 
    ต่อไปนี้   ส 5.2 (ป.3/1, ป.3/3, ป.3/6)  

  ด้านความรู้ 
     
     
   (จ านวน   คน  คิดเป็นร้อยละ                 ) 

  ด้านสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
     

  ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์  
     

  ด้านอื่น ๆ  (พฤติกรรมเด่น หรือพฤติกรรมที่มปีัญหาของนักเรยีนเป็นรายบุคคล (ถ้ามี)) 
     
 
 
 สรุปผลจากการประเมินชิ้นงาน/ภาระงาน (รวบยอด) ประจ าหนว่ยการเรียนรู้ 

  ระดับคณุภาพดี จ านวน   คน  คิดเป็นร้อยละ    
  ระดับคณุภาพพอใช ้ จ านวน   คน  คิดเป็นร้อยละ    
  ระดับคณุภาพปรับปรุง จ านวน   คน  คิดเป็นร้อยละ     
 
  ปัญหา/อุปสรรค 
     
     

  แนวทางการแก้ไข 
     
     
 

ความเห็นของผู้บริหารสถานศึกษาหรือผู้ที่ได้รับมอบหมาย 

 ข้อเสนอแนะ   
     

ลงชื่อ 
                                           (…………………………………………) 

                                                      ต าแหน่ง ……………………………………………… 

แบบบนัทึกหลงัหน่วยการ
เรียนรู้ 
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2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั้งก่อนเรียนและหลังเรียน 

 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

(ก่อนเรียนและหลังเรียน) 
เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 

ค าชี้แจง  ข้อสอบแบบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 20 ข้อ ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุด
เพียงค าตอบเดียว แล้วให้นักเรียนท าเครื่องหมายกากบาท (X)  ลงในกระดาษค าตอบ 

 
1. เพราะเหตุใด คนอดีตจึงนิยมตั้งบ้านเรือนอยู่ใกล้แม่น ้า 
    ก. ความรู้สึกผูกพันกับแม่น ้า 
    ข. ความสะดวกในการเดินทาง 
     ค. บ่งบอกถึงความเจริญ 
    ง. ความนิยมในสมัยนั้น 
2. คนในชุมชนเมือง ส่วนใหญ่มักประกอบอาชีพอะไร  
   ก. งานบริการ 
   ข. ประมง 
   ค. เลี้ยงสัตว ์
   ง. เพาะปลูก 
3. ข้อใดเป็นการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อมที่เกิดจากการกระท าของมนุษย์ 
     ก. แผ่นดินไหว  
     ข. โลกร้อน  
     ค. สึนาม ิ 
     ง. ไฟป่า 
4. การด ารงชีวิตของผู้คนในปัจจุบันมีการเปลี่ยนแปลงจากอดีต เพราะเหตุใดมากที่สุด 
    ก. นิสัยใจคอ 
    ข. การนับถือศาสนา 
    ค. ความเจริญทางเทคโนโลยี 
    ง. มีการเลือกผู้น าชุมชนขึ้นมาใหม่ 
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5. นักเรียนคิดว่าอะไรคือสาเหตุส าคัญที่ท าให้เกิดการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อม 

    ก. น ้ามัน 

    ข. การประกอบอาชีพ 

    ค. การเพ่ิมขึ้นของประชากร 
    ง. เทคโนโลย ี
6. ถ้านักเรียนต้องการประกอบอาชีพบริการ ควรจะอาศัยในชุมชนใดจึงจะเหมาะสมที่สุด 
    ก. ชุมชนที่อยู่ใกล้ป่า  ข. ชุมชนที่อยู่ในเมือง 
    ค. ชุมชนที่อยู่ใกล้ภูเขา  ง. ชุมชนที่อยู่ใกล้แหล่งน ้า 
7. ชุมชนชนบทแตกต่างจากชุมชนเมืองอย่างไร 
    ก. การจราจรติดขัด   ข. ประชากรหนาแน่น  
    ค. มีที่อยู่อาศัยเป็นตึกสูง   ง. วิถีชีวิตผูกพันกับธรรมชาติิ 
8. นักเรียนคิดว่าอะไรเป็นสาเหตุที่ท าให้เกิดปัญหามลพิษ 
   ก. ควันรถยนต์       ข. สัตว์  ค. พืช         ง. คน 
9. การรักษาแหล่งน ้าในชุมชนที่ดีและยั่งยืนควรท าอย่างไร 

     ก. บ าบัดน ้าเสียก่อนปล่อยลงสู่แหล่งน ้า 
      ข. เพาะพันธุ์สัตว์น ้าในแหล่งน ้า 
     ค. ปลูกต้นไม้ริมแหล่งน ้า 
      ง. สร้างเข่ือนกั้นน ้า 
10. เม่ือแม่น ้าเน่าเสียจะส่งผลกระทบต่อสิ่งใดมากที่สุด 
    ก. สัตว์น ้า       ข. เกษตรกร          ค. ต้นไม้          ง. คนที่อยู่ริมแม่น ้า 
11. ฝุ่นละอองในอากาศส่งผลกระทบต่อสิ่งใดมากที่สุด 
      ก. ต้นไม้เจริญเติบโตช้า 
      ข. ระบบทางเดินหายใจ 
      ค. แสบบริเวณดวงตา 
      ง. บดบังทัศนียภาพ 
12. นักเรียนสามารถก าจัดขยะหรือของเสียอย่างไรให้เกิดประสิทธิภาพมากที่สุด 
      ก. มีการจัดแยกขยะทุกครั้ง 
      ข. สร้างนิสัยรักษาสิ่งแวดล้อม 
      ค. เปลี่ยนขยะหรือของเสียให้เป็นสิ่งที่ใช้ประโยชน์ได้อีก 
      ง. ถูกทั้ง 3 ข้อ 
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13. ข้อใดคือมลพิษที่เกิดจากฝีมือมนุษยม์ากที่สุด 
      ก. ไฟไหม้ป่า 
      ข. น ้าเสียจากโรงงาน 
      ค. ขยะเน่าเหม็นล้นเมือง 
      ง. หมอกควันเชียงใหม่ 
14. การกระท าในข้อใดส่งผลเสียต่อสิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติมากที่สุด 
   ก. เผาหญ้าในพื้นท่ีการเกษตร 
   ข. ใส่ปุ๋ยพืชสดลงในดิน 
   ค. แยกขยะก่อนน าไปทิ้ง 
    ง. เก็บของป่าไปขาย 
15. การดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนเป็นหน้าที่ของใคร 
      ก. คณะกรรมการชุมชน  ข. หัวหน้าครอบครัว 
      ค. ทุกคนในชุมชน    ง. ผู้ใหญ่บ้าน 
16. จุดประสงค์ส าคัญของการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม คือ 
      ก. ชุมชนสะอาด    ข. ชุมชนมีความปลอดภัย 
      ค. ให้มีทรัพยากรธรรมชาติใช้ ง. ใช้สิ่งแวดล้อมที่มีให้เกิดประโยชน์ 
17. ใครได้ประโยชน์ที่สุดจากการมีส่วนร่วมในการรักษาสิ่งแวดล้อม 
      ก. สัตว์ต่าง ๆ       ข. คนในชุมชน 
     ค. พืช               ง. นักท่องเที่ยว 
18. นักเรียนควรมีส่วนในการรักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชนอย่างไร  
     ก. ประท้วงโรงงานที่ปล่อยควันพิษ 
     ข. บริจาคเงินซื้อต้นไม้ 
     ค. ตัดไม้ท าลายป่าในชุมชน 
      ง. ประหยัดน ้าและไฟฟ้า 
19. ข้อใดไม่ใช่ความส าคัญของป่าไม้  
     ก. เป็นแหล่งต้นน ้าล าธาร  
     ข. เป็นสถานที่จัดงานรื่นเริง  
     ค. เป็นแหล่งไม้เพ่ือการค้าขาย 
     ง. เป็นแหล่งอาหารของมนุษย์ 
20. ข้อใดคือลักษณะของการดูแลรักษาสิ่งแวดล้อม 
     ก. ใช้สารเคมี         ข. คัดแยกขยะ  ค. ทิ้งขยะลงแม่น ้า   ง. ตัดต้นไม้ 
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เฉลยแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน  
เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 

 

ข้อ เฉลย 
1 ข. 

2 ก. 
3 ง. 

4 ค. 

5 ค. 
6 ข. 

7 ง. 

8 ง. 
9 ก. 

10 ง. 

11 ข. 
12 ง. 

13 ค. 
14 ง. 

15 ค. 

16 ง. 
17 ข. 

18 ง. 

19 ค. 
20 ข. 
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ภาคผนวก ค 
การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  

1. ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างแผนการจัดการเรียนรู้กับวัตถุประสงค์การเรียนรู้  
2. ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
3. ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (P) ค่าอ านาจจ าแนก (R) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
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1. ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างแผนการจัดการเรียนรู้กับวัตถุประสงค์การเรียนรู้  
แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างแบบสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ (IOC) ส าหรับ

ผู้เชี่ยวชาญ  
หน่วยการเรียนรู้ย่อยท่ี 3 เรื่อง ส่ิงแวดล้อมในชุมชน     

รายวิชา สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3  
โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง 

ค าชี้แจง : ให้ท่านพิจารณาและลงความเห็นแบบประเมินคุณภาพความสอดคล้องระหว่างแผนการ
จัดการเรียนรู้กับจุดประสงค์การเรียนรู้ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
3 แล้วให้คะแนนในช่องระดับความคิดเห็นของท่าน โดยมีเกณฑ์การประเมินดังนี้ 

+1  หมายถึง   แน่ใจว่าข้อสอบสอดคล้องกับตัวชี้วัด 
 0  หมายถึง   ไม่แน่ใจว่าข้อสอบสอดคล้องกับกับตัวชี้วัด                     
-1  หมายถึง   แน่ใจว่าข้อสอบไม่สอดคล้องกับกับตัวชี้วัด 

 
 

รายการประเมิน 

ผลการตรวจสอบของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

ผลรวม
ของ

คะแนน 

IOC 
= 

R

N
  

 
 

การแปลผล 
คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

R  

1. สาระส าคัญ 
    1.1 แสดงความคิดรวบยอดของเนื้อหา 
    1.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

      

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
    2.1 มีความถูกต้องชัดเจน 
    2.2 สอดคล้องกับเนื้อหา 
    2.3 ครอบคลุมเนื้อหาในแผนการจัดการเรียนรู้ 
    2.4 ระบุพฤติกรรมที่วัดได้และประเมินได้ 
    2.5 น าไปสู่การบรรลุตามตัวชี้วัดได้ครบถ้วน 

      

3. สาระการเรียนรู้ 
    3.1 ถูกต้องตามหลักวิชาการทันสมัย 
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รายการประเมิน 

ผลการตรวจสอบของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

ผลรวม
ของ

คะแนน 

IOC 
= 

R

N
  

 
 

การแปลผล 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

R  

    3.2 ครบถ้วนเพียงพอที่จะเป็นพื้นฐานในการ
สร้างองค์ความรู้ใหม่ หรือเกิดพฤติกรรมหรือ
ทักษะที่ต้องการ 
    3.3 เนื้อหาชัดเจน เป็นล าดับขั้นตอน
สอดคล้องเหมาะสม 
 4. กิจกรรมการเรียนรู้ 
    4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
    4.2 สอดคล้องความต้องการความสามารถและ
วัยของผู้เรียน 
    4.3 กระตุ้นให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะ บรรลุถึง
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
    4.4 เหมาะสมกับเวลา 
    4.5 กิจกรรมเน้นให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม 

      

5. สื่อการเรียนการสอน 
5.1 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนการสอนและ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
    5.2 เวลาที่ใช้เหมาะสมกับการท ากิจกรรม 
    5.3 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 
    5.4 สื่อน่าสนใจ 
    5.5 สื่อมุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 

      

การวัดและประเมินผล 
    6.1 มีวิธีการวัดผลที่ชัดเจนตรงกับตัวชี้วัด/
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
    6.2 มีเครื่องมือวัดผลครบถ้วน 
    6.3 มีเกณฑ์การวัดประเมินที่ชัดเจน 
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รายการประเมิน 

ผลการตรวจสอบของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

ผลรวม
ของ

คะแนน 

IOC 
= 

R

N
  

 
 

การแปลผล 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

R  

    6.4 เครื่องมือมีคุณภาพ จ าแนกได้  เห็น
พัฒนาการของผู้เรียน 

 
ตารางแสดงผลการหาดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) ของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทาง

ภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โดยผู้เชี่ยวชาญ 

 
 

รายการประเมิน 

ผลการตรวจสอบของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

ผลรว
มของ
คะแน

น 

IOC 
= 

R

N
  

 
 

การแปลผล 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

R  

1. สาระส าคัญ 
    1.1 แสดงความคิดรวบยอดของเนื้อหา 
    1.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

 
+1 
+1 

 
+1 
+1 

 
+1 
+1 

 
3 
3 

 
1.00 
1.00 

 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
    2.1 มีความถูกต้องชัดเจน 
    2.2 สอดคล้องกับเนื้อหา 
    2.3 ครอบคลุมเนื้อหาในแผนการจัดการ
เรียนรู้ 
    2.4 ระบุพฤติกรรมที่วัดได้และประเมินได้ 
    2.5 น าไปสู่การบรรลุตามตัวชี้วัดได้
ครบถ้วน 

 
0 
+1 
+1 
 

+1 
+1 

 
+1 
+1 
+1 
 
0 
+1 

 
+1 
+1 
+1 
 

+1 
+1 

 
2 
3 
3 
 
3 
3 

 
0.66 
1.00 
1.00 

 
0.66 
1.00 

 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

3. สาระการเรียนรู้ 
    3.1 ถูกต้องตามหลักวิชาการทันสมัย 

 
+1 
+1 

 
+1 
+1 

 
+1 
+1 

 
3 
3 

 
1.00 
1.00 

 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
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รายการประเมิน 

ผลการตรวจสอบของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

ผลรว
มของ
คะแน

น 

IOC 
= 

R

N
  

 
 

การแปลผล 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

R  

    3.2 ครบถ้วนเพียงพอที่จะเป็นพื้นฐานใน
การสร้างองค์ความรู้ใหม่ หรือเกิด          
พฤติกรรมหรือทักษะที่ต้องการ 
    3.3 เนื้อหาชัดเจน เป็นล าดับขั้นตอน
สอดคล้องเหมาะสม 

 
 

+1 

 
 

+1 
 

 
 

+1 
 

 
 
3 
 

 
 

1.00 

 
 

ใช้ได้ 
 

 4. กิจกรรมการเรียนรู้ 
    4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
    4.2 สอดคล้องความต้องการความสามารถ
และวัยของผู้เรียน 
    4.3 กระตุ้นให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะ บรรลุถึง
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
    4.4 เหมาะสมกับเวลา 
    4.5 กิจกรรมเน้นให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม 

 
+1 
+1 
 

+1 
 

+1 
+1 

 
+1 
+1 
 

+1 
 

+1 
+1 

 
+1 
+1 
 

+1 
 

+1 
+1 

 
3 
3 
 
3 
 
3 
3 

 
1.00 
1.00 

 
1.00 

 
1.00 
1.00 

 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

 
ใช้ได้ 

 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

5. สื่อการเรียนการสอน 
    5.1 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนการ
สอนและจุดประสงค์การเรียนรู้ 
    5.2 เวลาที่ใช้เหมาะสมกับการท ากิจกรรม 
    5.3 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 
    5.4 สื่อน่าสนใจ 
    5.5 สื่อมุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 

+1 
 

+1 
 

+1 
+1 
+1 

+1 
 

+1 
 

+1 
+1 
+1 

+1 
 

+1 
 

+1 
+1 
+1 

3 
 
3 
 
3 
3 
3 

1.00 
 

1.00 
 

1.00 
1.00 
1.00 

ใช้ได้ 
 

ใช้ได้ 
 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

การวัดและประเมินผล 
    6.1 มีวิธีการวัดผลที่ชัดเจนตรงกับตัวชี้วัด/
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
    6.2 มีเครื่องมือวัดผลครบถ้วน 

 
+1 
 

+1 

 
+1 
 

+1 

 
+1 
 

+1 

 
3 
 
3 

 
1.00 

 
1.00 

 
ใช้ได้ 

 
ใช้ได้ 
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รายการประเมิน 

ผลการตรวจสอบของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

ผลรว
มของ
คะแน

น 

IOC 
= 

R

N
  

 
 

การแปลผล 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

R  

    6.3 มีเกณฑ์การวัดประเมินที่ชัดเจน 
    6.4 เครื่องมือมีคุณภาพ จ าแนกได้  เห็น
พัฒนาการของผู้เรียน 

+1 
+1 
 

+1 
+1 
 

+1 
+1 
 

3 
3 
 

1.00 
1.00 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
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2. ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างแบบสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ (IOC) ส าหรับ

ผู้เชี่ยวชาญ  หน่วยการเรียนรู้ย่อยที่ 3 เรื่อง ส่ิงแวดล้อมในชุมชน     
รายวิชา สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3  โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง 

ออกแบบข้อสอบโดย นายพัฒฐานนท์ ยะนุ นักศึกษาระดับ บัณฑิตศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน วิชาเอก การสอนสังคมศึกษา มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  

ค าชี้แจง  : ให้ท่านพิจารณาและลงความเห็นแบบประเมินคุณภาพความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับ 
จุดประสงค์การเรียนรู้ของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู้แบบปรนัย 4 ตัวเลือก  
เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ส าหรับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3  

แล้วท า เครื่องหมาย ✓ ลงในช่องระดับความคิดเห็นของท่านและให้ข้อเสนอแนะเพื่อเป็น
แนวทางในการปรับปรุงต่อไป โดยมีเกณฑ์การประเมินดังนี้       

+1  หมายถึง   แน่ใจว่าข้อสอบสอดคล้องกับตัวชี้วัด 
 0  หมายถึง   ไม่แน่ใจว่าข้อสอบสอดคล้องกับกับตัวชี้วัด                     
-1  หมายถึง   แน่ใจว่าข้อสอบไม่สอดคล้องกับกับตัวชี้วัด 

ตัวช้ีวัด 
จุดประสงค์ 
การเรียนรู ้

ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความคิดเห็น 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

ป. 3/1  
เปรียบเทียบ
การ
เปลี่ยนแปลง
สภาพแวดล้อม
ในชุมชนจาก
อดีตถึงปัจจุบัน 
 
 
 
 
 
 
 

สามารถ
เปรียบเทียบการ
เปลี่ยนแปลงของ
สภาพแวดล้อมใน
ชุมชนจากอดีตถึง
ปัจจุบันได้ 

1. เพราะเหตุใด คนอดีตจึงนิยม
ตั้งบ้านเรือนอยู่ใกล้แม่น ้า 
(การเข้าใจ Understanding) 
  ก. ความรู้สึกผูกพันกับแม่น ้า 
  ข. ความสะดวกในการเดินทาง 
  ค. บ่งบอกถึงความเจริญ 
  ง. ความนิยมในสมัยนั้น 
เฉลย ข.  

    

2. ข้อใดมีความสัมพันธ์กัน 
(การวิเคราะห์ Analyzing) 
ก.อยู่ใกล้ทะเล - เก็บเห็ดป่า 
ข.อยู่ใกล้แม่น ้า - งานเย็บปัก 
ค.อยู่พื้นที่ราบลุ่ม - โรงงาน 
ง.อยู่ใกล้แม่น ้า – การเกษตร 
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ตัวช้ีวัด 
จุดประสงค์ 
การเรียนรู ้

ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความคิดเห็น 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เฉลย ง. 

นักเรีย  นักเรียนสังเกต
สภาพแวดล้อม
ภายในชุมชนที่มี
การเปลี่ยนแปลงได้ 

3. คนในชุมชนเมือง ส่วนใหญ่
มักประกอบอาชีพอะไร  

(การเข้าใจ Understanding) 
 ก. งานบริการ 
 ข. ประมง 
 ค. เลี้ยงสัตว์ 
 ง. เพาะปลูก 
เฉลย ก. 

    

4. ข้อใดเป็นการเปลี่ยนแปลง
ของสิ่งแวดล้อมที่เกิดจากการ
กระท าของมนุษย์ 

(การเข้าใจ Understanding) 
  ก. แผ่นดินไหว  
  ข. โลกร้อน  
  ค. สึนาม ิ 
  ง. ไฟป่า 
เฉลย ง. 

    

5. การด ารงชีวิตของผู้คนใน
ปัจจุบันมีการเปลี่ยนแปลงจาก
อดีต เพราะเหตุใดมากที่สุด 
(การวิเคราะห์ Analyzing) 
  ก. นิสัยใจคอ 
  ข. การนับถือศาสนา 
  ค. ความเจริญทางเทคโนโลยี 
  ง. มีการเลือกผู้น าชุมชนขึ้นมา

ใหม่ 
เฉลย ค. 
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ตัวช้ีวัด 
จุดประสงค์ 
การเรียนรู ้

ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความคิดเห็น 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

6. ข้อใดไม่สัมพันธ์กัน 
(การวิเคราะห์ Analyzing) 
   ก. อดีต - แม่น ้าสะอาด 
  ข. อดีต - พ้ืนที่โรงงาน 
    ค. ปัจจุบัน - แหล่งน ้าเน่าเสีย 
   ง. ปัจจุบัน - ขยะล้นเมือง 
เฉลย ข. 

    

นักเรียนสนใจศึกษา
การเปลี่ยนแปลง
ของสภาพแวดล้อม
ภายในชุมชน 

7. นักเรียนคิดว่าอะไรคือสาเหตุ
ส าคัญท่ีท าให้เกิดการ
เปลี่ยนแปลงของ
สภาพแวดล้อม 
(การวิเคราะห์ Analyzing) 
  ก. น ้ามัน 
  ข. การประกอบอาชีพ 
  ค. การเพ่ิมข้ึนของประชากร 
  ง. เทคโนโลย ี
เฉลย ค. 

    

 8. ถ้านักเรียนต้องการประกอบ
อาชีพบริการ ควรจะอาศัยใน
ชุมชนใดจึงจะเหมาะสมที่สุด 
(การวิเคราะห์ Analyzing) 
  ก. ชุมชนที่อยู่ใกล้ป่า 
  ข. ชุมชนที่อยู่ในเมือง 
  ค. ชุมชนที่อยู่ใกล้ภูเขา 
  ง. ชุมชนที่อยู่ใกล้แหล่งน ้า 
เฉลย ข. 
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ตัวช้ีวัด 
จุดประสงค์ 
การเรียนรู ้

ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความคิดเห็น 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

 9. ชุมชนชนบทแตกต่างจาก
ชุมชนเมืองอย่างไร 

(การเข้าใจ Understanding) 
  ก. การจราจรติดขัด  
  ข. ประชากรหนาแน่น  
  ค. มีที่อยู่อาศัยเป็นตึกสูง  
  ง. วิถีชีวิตผูกพันกับธรรมชาติ ิ
เฉลย ง. 

    

ป. 3/3  
อธิบายเกี่ยวกับ
มลพิษและการ
ก่อให้เกิดมลพิษ
โดยมนุษย ์
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

อธิบายความหมาย
และสาเหตุของ
มลพิษที่ส่งผลต่อ
สิ่งแวดล้อมและ
มนุษย์ได้ 

10. นักเรียนคิดว่าอะไรเป็น
สาเหตุที่ท าให้เกิดปัญหามลพิษ 
(การจ า Remembering) 
ก. ควันรถยนต์      ข. สัตว์ 
ค. พืช                 ง. คน 
เฉลย ง. 

    

ตระหนักถึงปัญหา
ของมลพิษที่ส่งผล
กระทบต่อ
สิ่งแวดล้อมของ
มนุษย์ 

11. การรักษาแหล่งน ้าใน
ชุมชนที่ดีและย่ังยืนควรท า
อย่างไร 

(การประยุกต์ใช้ Applying)  
ก. บ าบัดน ้าเสียก่อนปล่อยลงสู่

แหล่งน ้า 
ข. เพาะพันธุ์สัตว์น ้าในแหล่งน ้า 
ค. ปลูกต้นไม้ริมแหล่งน ้า 
ง. สร้างเข่ือนกั้นน ้า 
เฉลย ก. 

    

อธิบายความหมาย
และสาเหตุของ
มลพิษที่ส่งผลต่อ

12. อากาศเสีย หมายถึงข้อใด 
(การจ า Remembering) 
  ก. อากาศที่มีก๊าซออกซิเจน 
  ข. อากาศที่มีละอองน ้า 
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ตัวช้ีวัด 
จุดประสงค์ 
การเรียนรู ้

ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความคิดเห็น 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

สิ่งแวดล้อมและ
มนุษย์ได้ 

  ค. อากาศที่มีฝุ่นละออง 
  ง. อากาศที่บริสุทธิ์ 
เฉลย ค. 

สามารถบอกสาเหตุ
ที่ก่อให้เกิดปัญหา
มลพิษต่อ
สิ่งแวดล้อมได้ 

13. เม่ือแม่น ้าเน่าเสียจะส่งผล
กระทบต่อสิ่งใดมากที่สุด 

(การเข้าใจ Understanding) 
   ก. สัตว์น ้า    ข. เกษตรกร 
   ค. ต้นไม้      ง. คนที่อยู่ริม

แม่น ้า 
เฉลย ง. 

    

14. ข้อใดคือลักษณะของ
มลพิษทางดิน 
(การจ า Remembering) 
   ก. ดินทราย 
   ข. ดินมีสีด า-แดง 
   ค. ดินถล่ม 
   ง. ดินที่มีความเค็ม 
เฉลย ง. 

    

15. ฝุ่นละอองในอากาศส่ง
ผลกระทบต่อสิ่งใดมากที่สุด 

(การเข้าใจ Understanding) 
   ก. ต้นไม้เจริญเติบโตช้า 
   ข. ระบบทางเดินหายใจ 
   ค. แสบบริเวณดวงตา 
   ง. บดบังทัศนียภาพ 
เฉลย ข. 
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ตัวช้ีวัด 
จุดประสงค์ 
การเรียนรู ้

ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความคิดเห็น 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

ตระหนักถึงปัญหา
ของมลพิษที่ส่งผล
กระทบต่อ
สิ่งแวดล้อมของ
มนุษย์ 

16. นักเรียนสามารถก าจัดขยะ
หรือของเสียอย่างไรให้เกิด
ประสิทธิภาพมากที่สุด 
(การประยุกต์ใช้ Applying) 
   ก. มีการจัดแยกขยะทุกครั้ง 
   ข. สร้างนิสัยรักษาสิ่งแวดล้อม 
   ค. เปลี่ยนขยะหรือของเสียให้

เป็นสิ่งที่ใช้ประโยชน์ได้อีก 
   ง. ถูกทั้ง 3 ข้อ 
เฉลย ง. 

    

อธิบายความหมาย
และสาเหตุของ
มลพิษที่ส่งผลต่อ
สิ่งแวดล้อมและ
มนุษย์ได้ 

17. ข้อใดคือมลพิษที่เกิดจาก
ฝีมือมนุษย์มากที่สุด 
(การจ า Remembering) 
   ก. ไฟไหม้ป่า 
   ข. น ้าเสียจากโรงงาน 
   ค. ขยะเน่าเหม็นล้นเมือง 
   ง. หมอกควันเชียงใหม่ 
เฉลย ค. 

    

ป. 3/6  
มีส่วนร่วมใน
การจัดการ
สิ่งแวดล้อมใน
ชุมชน 
 
 
 
 

- นักเรียนสามารถ
อธิบายผลกระทบ
ของสิ่งแวดล้อมใน
ชุมชนได้ 
- นักเรียนวิเคราะห์
สาเหตุและ
ผลกระทบของ
สิ่งแวดล้อมใน
ชุมชนได้ 

18. การกระท าในข้อใดส่งผล
เสียต่อสิ่งแวดล้อมทาง
ธรรมชาติมากที่สุด 
(การวิเคราะห์ Analyzing) 
 ก. เผาหญ้าในพื้นท่ีการเกษตร 
 ข. ใส่ปุ๋ยพืชสดลงในดิน 
 ค. แยกขยะก่อนน าไปทิ้ง 
 ง. เก็บของป่าไปขาย 
เฉลย ก. 
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ตัวช้ีวัด 
จุดประสงค์ 
การเรียนรู ้

ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความคิดเห็น 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

นักเรียนเห็น
ความส าคัญของ
สิ่งแวดล้อมใน
ชุมชนตนเอง 

19. การดูแลรักษาสิ่งแวดล้อม
ในชุมชนเป็นหน้าที่ของใคร 
(การประเมินค่า Evaluating) 
    ก. คณะกรรมการชุมชน 
    ข. หัวหน้าครอบครัว 
    ค. ทุกคนในชุมชน 
    ง. ผู้ใหญ่บ้าน 
เฉลย ค. 

    

นักเรียนสามารถ
บอกวิธีการดูแล
รักษาสิ่งแวดล้อมใน
ชุมชนได้ 

20. ข้อใดเป็นการอนุรักษ์ 
 ทรัพยากรธรรมชาติที่ดีที่สุด 
(การประเมินค่า Evaluating) 
   ก. น าเศษกระดาษท่ีไม่ใช้แล้ว

ไปขาย 
   ข. น าเศษกระดาษมาเผาไฟ 
   ค. การเศษกระดาษมาพับถุงใส่

ของ 
   ง. น าเศษกระดาษมาใช้ซ ้า 
เฉลย ง. 

    

นักเรียนสามารถ
บอกวิธีการดูแล
รักษาสิ่งแวดล้อมใน
ชุมชนได้ 

21. จุดประสงค์ส าคัญของการ
อนุรักษ์สิ่งแวดล้อม คือ 
(การวิเคราะห์ Analyzing) 
   ก. ชุมชนสะอาด 
   ข. ชุมชนมีความปลอดภัย 
   ค. ให้มีทรัพยากรธรรมชาติใช้ 
   ง. ใช้สิ่งแวดล้อมที่มีให้เกิด

ประโยชน์ 
เฉลย ง. 
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ตัวช้ีวัด 
จุดประสงค์ 
การเรียนรู ้

ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความคิดเห็น 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

 
 
 
 
 
 
 
 

ตระหนักและเห็น
ความส าคัญของการ
ดูแลรักษา
สิ่งแวดล้อมใน
ชุมชน 

22. ใครได้ประโยชน์ที่สุดจาก
การมีส่วนร่วมในการรักษา
สิ่งแวดล้อม 
(การประยุกต์ใช้ Applying) 
ก. สัตว์ต่าง ๆ ข. คนในชุมชน 
ค. พืช          ง. นักท่องเที่ยว 
เฉลย ข. 

    

เสนอแนวทางและมี
ส่วนร่วมในการดูแล
รักษาสิ่งแวดล้อมใน
ชุมชนได้ 

23. นักเรียนควรมีส่วนในการ
รักษาสิ่งแวดล้อมในชุมชน
อย่างไร  
(การสร้างสรรค์ Creating) 
   ก. ประท้วงโรงงานที่ปล่อย

ควันพิษ 
   ข. บริจาคเงินซื้อต้นไม้ 
   ค. ตัดไม้ท าลายป่าในชุมชน 
   ง.  ประหยัดน ้าและไฟฟ้า 
เฉลย ง. 

    

นักเรียนสามารถ
บอกวิธีการดูแล
รักษาสิ่งแวดล้อมใน
ชุมชนได้ 

24. ข้อใดไม่ใช่ความส าคัญของ
ป่าไม้ 
 (การเข้าใจ Understanding) 
  ก. เป็นแหล่งต้นน ้าล าธาร  
  ข. เป็นสถานที่จัดงานรื่นเริง  
  ค. เป็นแหล่งไม้เพ่ือการค้าขาย 
  ง. เป็นแหล่งอาหารของมนุษย์ 
เฉลย ค. 
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ตัวช้ีวัด 
จุดประสงค์ 
การเรียนรู ้

ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความคิดเห็น 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

25. ข้อใดคือลักษณะของการ
ดูแลรักษาสิ่งแวดล้อม 
(การจ า Remembering) 
ก. ใช้สารเคมี    
ข. คัดแยกขยะ 
ค. ทิ้งขยะลงแม่น ้า   
ง. ตัดต้นไม้  
เฉลย ข. 

    

 
ตารางแสดงค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ (IOC) โดยผู้เชี่ยวชาญ 

 
ข้อที่ 

ผลการตรวจสอบของผู้เชี่ยวชาญ (R) ผลรวมของ

คะแนน∑𝑹 
IOC = 

∑𝑹

𝑵
 การแปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
3 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

5 +1 0 +1 2 0.66 ใช้ได้ 
6 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

7 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
9 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

10 0 +1 +1 2 0.66 ใช้ได้ 
11 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 3 0.66 ใช้ได้ 
14 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อที่ 

ผลการตรวจสอบของผู้เชี่ยวชาญ (R) ผลรวมของ

คะแนน∑𝑹 
IOC = 

∑𝑹

𝑵
 การแปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

15 0 +1 +1 2 0.66 ใช้ได้ 

16 +1 +1 0 2 0.66 ใช้ได้ 

17 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
18 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

19 0 +1 +1 2 0.66 ใช้ได้ 

20 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
21 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

22 +1 0 +1 2 0.66 ใช้ได้ 
23 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

24 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

25 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
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าร

วัด
 

ปรนัย (4 
ตัวเลือก) อัตนัย (เขียน

ตอบ) จ า 
Remembering 

เข้าใจ 
Understanding 

ประยุกต์ใช้ 
Applying 

วิเคราะห์ 

Analyzing 

ประเมินค่า 
Evaluating 

สร้างสรรค์ 

Creating 
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ปรนัย (4 
ตัวเลือก) อัตนัย (เขียน

ตอบ) จ า 
Remembering 

เข้าใจ 
Understanding 

ประยุกต์ใช้ 
Applying 
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Analyzing 
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Evaluating 
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ปรนัย (4 
ตัวเลือก) อัตนัย (เขียน

ตอบ) จ า 
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Understanding 
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Applying 
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รร

มก
าร

วัด
 

ปรนัย (4 
ตัวเลือก) อัตนัย (เขียน

ตอบ) จ า 
Remembering 

เข้าใจ 
Understanding 

ประยุกต์ใช้ 
Applying 

วิเคราะห์ 
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ปรนัย (4 
ตัวเลือก) อัตนัย (เขียน

ตอบ) จ า 
Remembering 

เข้าใจ 
Understanding 

ประยุกต์ใช้ 
Applying 

วิเคราะห์ 

Analyzing 

ประเมินค่า 
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รูป
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ปรนัย (4 
ตัวเลือก) อัตนัย (เขียน

ตอบ) จ า 
Remembering 

เข้าใจ 
Understanding 

ประยุกต์ใช้ 
Applying 
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Analyzing 
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3. ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (P) ค่าอ านาจจ าแนก (R) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
น าแบบทดสอบไปทดสอบกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เคยได้เรียนด้วยเนื้อหาเรื ่อง 

สิ่งแวดล้อมในชุมชน โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ นักเรียนจ านวน 30 คน     
แล้วน าผลคะแนนมาค านวณหาค่าความยากง่าย อ านาจจ าแนกและความเชื่อมั่น ดังนี้ 

ข้อที่ 
กลุ่มเก่ง 
ตอบถูก 
(N=15) 

กลุ่มอ่อน 
ตอบถูก 
(N=15) 

ค่าความยาก
ง่าย 

0.2‹p‹0.8 

ค่าอ านาจ
จ าแนก 
r≥0.2 

สรุป 

1 12 5 0.57 0.47 ใช้ได้ 

2 15 13 0.93 0.13 ใช้ไม่ได้ 

3 14 8 0.73 0.40 ใช้ได้ 
4 12 5 0.57 0.47 ใช้ได้ 

5 9 4 0.43 0.33 ใช้ได้ 
6 9 7 0.53 0.13 ใช้ไม่ได้ 

7 15 7 0.73 0.53 ใช้ได้ 

8 13 7 0.67 0.40 ใช้ได้ 
9 11 8 0.63 0.20 ใช้ได้ 

10 14 9 0.77 0.33 ใช้ได้ 

11 12 5 0.57 0.47 ใช้ได้ 
12 12 7 0.63 0.33 ใช้ไม่ได้ 

13 12 9 0.70 0.20 ใช้ได้ 
14 8 14 0.73 -0.40 ใช้ไม่ได้ 

15 11 6 0.57 0.33 ใช้ได้ 

16 15 12 0.90 0.20 ใช้ได้ 
17 15 8 0.77 0.47 ใช้ได้ 

18 14 3 0.57 0.73 ใช้ได้ 

19 14 6 0.67 0.53 ใช้ได้ 
20 12 11 0.77 0.07 ใช้ไม่ได้ 

21 14 11 0.83 0.20 ใช้ได้ 

22 13 7 0.67 0.40 ใช้ได้ 
23 14 6 0.67 0.53 ใช้ได้ 
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ข้อที่ 
กลุ่มเก่ง 
ตอบถูก 
(N=15) 

กลุ่มอ่อน 
ตอบถูก 
(N=15) 

ค่าความยาก
ง่าย 

0.2‹p‹0.8 

ค่าอ านาจ
จ าแนก 
r≥0.2 

สรุป 

24 12 8 0.67 0.27 ใช้ได้ 
25 12 9 0.70 0.20 ใช้ได้ 

ข้อที่เลือกไว้มีค่า IOC มีค่าอยู่ระหว่าง 0.5-1.00 ค่าความยากง่าย (p) มีค่าอยู่ระหว่าง 0.20-

0.80 และค่าอ านาจจ าแนก (r) มีค่าอยู่ระหว่าง 0.20 – 1.00 โดยข้อที่เลือกไว้มีจ านวน 20 ข้อ และน า

แบบทดสอบจ านวน 20 ข้อนั้น ไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 30 คน เพื่อหาค่าความเชื่อมั่น       

โดยสูตร KR-20 ได้ค่าความเชื่อมั่น
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การวิเคราะห์ข้อมูล 
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การวิเคราะห์ข้อมูล 
การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนน 
 ตารางแสดงคะแนนผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนก่อนเรียน (Pre-test) ของ
นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง 
จังหวัดเชียงใหม่ จ านวน 1 ห้องเรียน นักเรียน 30 คน 

เลขที่ ( )x  ( )x x−  2( )x x−  
1 5 -3.7 13.69 

2 8 -0.7 0.49 
3 13 4.3 18.49 

4 9 0.3 0.09 

5 11 2.3 5.29 
6 7 -1.7 2.89 

7 7 -1.7 2.89 

8 8 -0.7 0.49 
9 8 -0.7 0.49 

10 10 1.3 1.69 
11 11 2.3 5.29 

12 8 -0.7 0.49 

13 9 0.3 0.09 
14 6 -2.7 7.29 

15 9 0.3 0.09 

16 11 2.3 5.29 
17 8 -0.7 0.49 

18 9 0.3 0.09 

19 12 3.3 10.89 
20 11 2.3 5.29 

21 11 2.3 5.29 
22 7 -1.7 2.89 

23 9 0.3 0.09 

24 8 -0.7 0.49 
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25 6 -2.7 7.29 

26 7 -1.7 2.89 
27 8 -0.7 0.49 

28 8 -0.7 0.49 

29 7 -1.7 2.89 
30 10 1.3 1.69 

รวม 261  106.3 

 
ค านวณค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานก่อนเรียน  
 

  ( )x  =  x

N

   = 
261

30
 = 8.70 

 
    2( )x x−  = 106.30 
 

    S.D  = 2( )

1

x x

N

−

−

  

 

      = √
106.30

29
 

 
      = √3.66 
 
      =  1.91 
 

คะแนนเต็ม คะแนนเฉลี่ย ( )x  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) 

20 8.70 1.91 
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ตารางแสดงคะแนนผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน (Post-test) ของนักเรียนกลุ่ม
ตัวอย่าง เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ 
จ านวน 1 ห้องเรียน นักเรียน 30 คน 

เลขที่ ( )x  ( )x x−  2( )x x−  
1 18 1.5 2.25 

2 18 1.5 2.25 
3 18 1.5 2.25 

4 17 0.5 0.25 

5 15 -1.5 2.25 
6 17 0.5 0.25 

7 15 -1.5 2.25 

8 16 -0.5 0.25 
9 16 -0.5 0.25 

10 16 -0.5 0.25 

11 17 0.5 0.25 
12 16 -0.5 0.25 

13 15 -1.5 2.25 
14 18 1.5 2.25 

15 17 0.5 0.25 

16 19 2.5 6.25 
17 15 -1.5 2.25 

18 14 -2.5 6.25 

19 16 -0.5 0.25 
20 18 1.5 2.25 

21 15 -1.5 2.25 
22 15 -1.5 2.25 

23 18 1.5 2.25 

24 18 1.5 2.25 
25 18 1.5 2.25 

26 17 0.5 0.25 
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เลขที่ ( )x  ( )x x−  2( )x x−  
27 16 -0.5 0.25 
28 15 -1.5 2.25 

29 14 -2.5 6.25 

30 18 1.5 2.25 
รวม 495  57.5 

 
ค านวณค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานหลังเรียน  
 

  ( )x  =  x

N

   = 
495

30
 = 16.50 

 
    2( )x x−  = 57.5 
 

    S.D  = 2( )

1

x x

N

−

−

  

 

      = √
57.5

29
 

 
      = √1.98 
 
      =  1.40 
 

คะแนนเต็ม คะแนนเฉลี่ย ( )x  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) 
20 16.50 1.40 
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ตารางแสดงคะแนนผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียน (Pre - test) และหลังเรียน 
(Post-test) ของนักเรียนกลุ ่มตัวอย่าง เรื ่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน โดยใช้การจัดการเรียนรู ้ด ้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ชั ้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ 
จ านวน 1 ห้องเรียน นักเรียน 30 คน  

เลขที่ คะแนน 
ก่อนเรียน ( )x  

คะแนน 
หลังเรียน ( )y  

ความแตกต่าง 
ระหว่างคะแนน 
แต่ละคู่ ( )D  

ความแตกต่างระหว่าง
คะแนนแต่ละคู่ 

ยกก าลังสอง 2( )D  
1 5 18 13 169 

2 8 18 10 100 
3 13 18 5 25 

4 9 17 8 64 

5 11 15 4 16 
6 7 17 10 100 

7 7 15 8 64 

8 8 16 8 64 
9 8 16 8 64 

10 10 16 6 36 

11 11 17 6 36 
12 8 16 8 64 

13 9 15 6 36 
14 6 18 12 144 

15 9 17 8 64 

16 11 19 8 64 
17 8 15 7 49 

18 9 14 5 25 

19 12 16 4 16 
20 11 18 7 49 

21 11 15 4 16 
22 7 15 8 64 

23 9 18 9 81 
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เลขที่ คะแนน 
ก่อนเรียน ( )x  

คะแนน 
หลังเรียน ( )y  

ความแตกต่าง 
ระหว่างคะแนน 
แต่ละคู่ ( )D  

ความแตกต่างระหว่าง
คะแนนแต่ละคู่ 

ยกก าลังสอง 2( )D  
24 8 18 10 100 

25 6 18 12 144 

26 7 17 10 100 
27 8 16 8 64 

28 8 15 7 49 
29 7 14 7 49 

30 10 18 8 64 

รวม 261 495 234 1,980 
 
สถิติ  การวิเคราะห์ข้อมูลและวิธีการหาค่า t-test 
 หลังจากน าการจัดเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ส าหรับ
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จ านวน 30  คน จากการเปรียบเทียบการท า
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน ผลปรากฏดังนี้ 
 
   D   = 234 
   2D   = 1,980 
   N   = 30 

   ( )D   =  D

N

  

     = 
234

30
 

     = 7.80 
 

   S.D  = 
2 2( )

( 1)

N D D

n n

−

−

   

     = √
30(1,980)−(234)2

30(30−1)
 

     = √
59,400−54,756

870
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     = √
4644

870
 

     = √5.33 
     = 2.30 
ขั้นที่ 1  ตั้งสมมติฐาน 
   0H  : 1  = 0    
   1H  : 1  < 0  

ขั้นที่ 2  ก าหนดระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 
 
ขั้นที่ 3 ค านวณคะแนน t-test  จากสูตร 
   

   t = 
2 2( )

1

D

n D D

n

−

−



 
 

 

    = 
234

√30(1,980)−(234)
2

30−1

 

 

    = 
234

√
59,400−54,756

29

 

    

    = 
234

√
4644

29

 

 

.    = 
234

√160.13
 

    

    = 
234

12.654
 

    
    = 18.4921 
ค่า t  จากการค านวณมีค่า  =  18.4921 
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ค่า t  (05,30)  จากตารางมีค่า =  1.6973 
ค่า t  จากการค านวณ >  t   ตาราง แสดงว่า t  ค านวณตกอยู่ในเขตวิกฤตหรือเขตปฏิเสธ 
จึงสรุปผลการทดลองได้ว่า ปฏิเสธ 0H   ยอมรับ  1H  
 ดังนั้น สรุปผลการทดลองครั้งนี้ได้ว่า การจัดเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื ่อง 
สิ่งแวดล้อมในชุมชน ส าหรับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ พบว่า
ผลการทดลองท าให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนที่สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 

 
 ตารางแสดงการสรุปผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ด้วยการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
 

กลุ่ม
ทดลอง 

df 
(n-1) 

( )x  S.D ( )D  S.D t 

ก่อนเรียน 29 8.70 1.91    

    7.80 2.30 18.4921* 

หลังเรียน 29 16.50 1.40    
*t <.05 

 จากตาราง ผลการทดลองการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน 
ด้วยการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง จังหวัดเชียงใหม่ ปรากฏว่าค่าเฉลี่ยก่อนเรียน ( )x = 
8.70 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) = 1.91 และหลังจากที่นักเรียนได้เรียนโดยใช้แผนการสอน
การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชนเสร็จสิ้นแล้ว ให้นักเรียน

ท าแบบทดสอบหลังเรียน ผลปรากฏว่าค่าเฉลี่ย (𝑥̅) = 16.50 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) = 
1.40 แสดงให้เห็นว่า การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมในชุมชน 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ท าให้นักเรียนนั้นมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 
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ประวัติผู้ศึกษา 
 
 

ชื่อสกุล  นายพัฒฐานนท์  ยะนุ 
วัน เดือน ปี เกิด 22  ตุลาคม  2536 
สถานที่เกิด  อ าเภอสันก าแพง จังหวัดเชียงใหม่ 
ที่อยู่ปัจจุบัน โรงเรียนเทศบาลวัดป่าแพ่ง (ท.7)สังกัดส านักการศึกษา เทศบาลนครเชียงใหม่ 

อ าเภอเมืองเชียงใหม่ จังหวัดเชียงใหม่ 

ประวัติการศึกษา วิทยาศาสตรบัณฑิต (วท.บ.) (4ปี) เกียรตินิยมอับดับ 1  คณะมนุษยศาสตร์และ

สังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม่ ปี พ.ศ.2559 ประกาศนียบัตร  

บัณฑิตวิชาชีพครูททคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏเชยีงใหม่ ปี 

พ.ศ.2562 

ประวัติการท างาน ครู (คศ.1) 
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