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บทคัดย่อ 
 

การวิจัยครั ้งนี ้มีว ัตถุประสงค์เพื ่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณก่อนเรียนและหลังเรียน เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

 กลุ ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนระดับชั ้นมัธยมศึกษาปีที่  6 โรงเรียนดัดดรุณี จังหวัด
ฉะเชิงเทรา จ านวน 1 ห้องเรียน มีนักเรียนจ านวน 25 คน ซึ่งได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือที่
ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย 1) แผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ และ 2) แบบ
วัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที 

 ผลการวิจัยปรากฏว่า ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 ก่อนเรียนและหลังเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 13.56 และ 25.32 ตามล าดับ     
โดยนักเรียนมีความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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Abstract  

This research aims to compare critical thinking ability before and after 
learning about the impacts of Global Geographical Changes among 12th grade students 
in secondary school by using Geographic Inquiry Process. 

The sample group consisted of 25 grade 12 students from one classroom at 
Daddarunee School in Chachoengsao Province, , obtained by cluster random sampling. 
The research tools included: 1) lesson plans using Geographic Inquiry Process, and 2) a 
critical thinking ability assessment tool.  The statistical methods used for data analysis 
included mean, standard deviation, and t-test. 

The research findings indicated that the average critical thinking ability 
scores of the grade 12 students before and after learning were 13. 56 and 25. 32, 
respectively.  It was found that students' critical thinking ability after learning was 
significantly higher than before learning at the .05 level of statistical significance. 
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กิตติกรรมประกาศ  
 

การศึกษาค้นคว้าอิสระฉบับนี ้ ส าเร็จลุล่วงได้ด้วยความกรุณาเป็นอย่างดียิ ่งจาก  
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ดรุณี จ าปาทอง อาจารย์ที่ปรึกษาในการท าการศึกษาค้นคว้าอิสระ ที่ได้กรุณา
ให้ค าแนะน าและติดตามการท าการศึกษาค้นคว้าอิสระครั้งนี้อย่างใกล้ชิดตลอดมา นับตั้งแต่เริ่มต้นจน
กระทั้งส าเร็จเรียบร้อยสมบูรณ์ และขอบพระคุณ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.วลัย อิศรางกูร ณ อยุธยา  
ที่เสียสละเวลามาเป็นกรรมการในการสอบ ผู้ศึกษารู้สึกซาบซึ้งในความกรุณาของท่านเป็นอย่างยิ่ง 
และขอขอบพระคุณเป็นอย่างสูง ณ โอกาสนี้ด้วย 

ขอบพระคุณ นางปนัดดา มักสัมพันธุ์ ผู้อ านวยการโรงเรียนดัดดรุณี ที่กรุณาให้ผู้ศึกษาได้
เก็บข้อมูลและขอขอบคุณนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนดัดดรุณี ทุกคนที่ให้ความร่วมมือใน
การเก็บรวบรวมข้อมูลและขอบพระคุณผู้เชี่ยวชาญในการตรวจเครื่องมือในการวิจัย นางภารวี กล่อม
ปัญญา ครู ค.ศ.3 โรงเรียนวัดโสธรวนารามวรวิหาร นายปรีชา ศิลาชัย ค.ศ.2 โรงเรียนคลองกันยา 
และนายพิพัฒน์พงษ์  ด ามาก ค.ศ.2 โรงเรียนวัดราชบพิธ ที่ได้ให้ความกรุณาในการให้ค าแนะและ
ตรวจสอบเครื่องมือเป็นอย่างยิ่ง 

นอกจากนี้ ผู้ศึกษาขอบพระคุณคณาจารย์สาขาศึกษาศาสตร์ แขนงหลักสูตรและ 
การสอน มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช เพ่ือนนักศึกษา ครอบครัวและผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในท างาน
การศึกษาครั้งนี้ทุกท่าน ที่ได้กรุณาสนับสนุน ช่วยเหลือและให้ก าลังใจมาตลอด 
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บทท่ี 1 

บทนำ 
 
 

1. ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 
 
 โลกของเราเกิดการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพเรื่อยมา ทั้งในส่วนที่เกิดจากภายในเปลือก
โลกและบนเปลือกโลก รวมทั้งการกระท าของมนุษย์ การพัฒนาเทคโนโลยี หรือแม้แต่การแข่งขันกัน
ทางเศรษฐกิจของประเทศต่างๆ ที่ท าให้เกิดผลกระทบทั้งทางตรงและทางอ้อมต่อมนุษย์และต่อ
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมขึ้นทั่วโลก สอดคล้องกับ Stafford (2019) ได้กล่าวไว้ว่า ปัจจุบัน
มีปัญหาสิ่งแวดล้อมอยู่ 3 ประเด็นด้วยกันที่รุนแรงเกินระดับที่โลกสามารถรองรับได้อย่างปลอดภัย 
ได้แก่ 1) การสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพที่ท าให้เกิดจากการสูญพันธุ์ของพืชและสัตว์ทั่วโลก 
2) ปัญหาจากไนโตรเจน ซึ่งส่วนใหญ่เกิดจากปุ๋ยทางการเกษตรที่ปนเปื้อนดินและน ้า และ 3) วิกฤติ
ภูมิอากาศหรือภาวะโลกร้อน  
 ปัจจุบันประเทศไทยและพื้นที่ต่างๆ ของโลก เกิดภาวะวิกฤตการณ์ด้านกายภาพและ
ด้านสิ่งแวดล้อม ส่งผลกระทบอย่างรุนแรงมากขึ้นเรื่อย ๆ นอกจากนั้น กระแสโลกาภิวัตน์ ความ
ทันสมัยของวิทยาการและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ที่เป็นเทคโนโลยีสารสนเทศทางภูมิศาสตร์มีมากขึ้น 
ตลอดจนการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม เพ่ือการสร้างความยั่งยืน ซึ่งการเรียนรู้เพียง
สาระส าคัญของสาระภูมิศาสตร์นั้น ไม่เพียงพอต่อการเปลี่ยนแปลงที่เกิดข้ึนอย่างรวดเร็ว และบางครั้ง
เกิดขึ้นโดยคาดการณ์ล่วงหน้าไม่ได้ ผู้เรียนจ าเป็นต้องมีทักษะ กระบวนการ และความสามารถทาง
ภูมิศาสตร์ เพื่อใช้เป็นเครื่องมือในการประกอบการเรียนรู้ ดังนั้น การจัดการศึกษาจึงต้องมุ่งเน้นการ
พัฒนาศักยภาพของผู้เรียนให้มีทักษะและกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยศึกษาสภาวการณ์ที่
เกิดขึ้นอย่างลุ่มลึก เพื่อให้เกิดความตระหนักถึงการเปลี่ยนแปลงของโลก สามารถปรับตัวให้ทันกับ
การเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อม ตลอดจนจัดการแก้ปัญหาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมได้  
 แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับที่ 13 (พ.ศ.2566-2570) ได้ระบุเป้าหมาย
การพัฒนาประเทศ ประการหนึ่ง คือ การเสริมสร้างความสามารถของประเทศในการรับมือกับการ
เปลี ่ยนแปลง และความเสี ่ยงภายใต้บริบทโลกใหม่ โดยเฉพาะประเด็นการเปลี ่ยนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศ และการส่งเสริมการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ที่เน้นทักษะทางพฤติกรรม อาทิ ทักษะมนุษย์ 
ทักษะการใช้ชีวิต การตัดสินใจเลือกแนวทาง การคิดเชิงวิพากษ์หรือการคิดอย่างมีวิจารณญาณ     
การท างานเป็นทีม และความคิดสร้างสรรค์ ซึ่งเป็นทักษะส าคัญแห่งอนาคตในศตวรรษที่ 21 การ
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พัฒนาความสามารถด้านการคิดนี้เป็นเจตนารมณ์ และจุดหมายที่ส าคัญประการหนึ่งของการจัด
การศึกษาขั้นพื้นฐานซึ่งปรากฎในพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับ
ที่ 2) พ.ศ. 2545 และแก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 3) พ.ศ. 2553 หมวด 4 มาตรา 24(2) (3) ให้มีการฝึก
ทักษะการคิด คิดเป็น และปรากฏอยู่ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2551 (ราชกิจจานุเบกษา, 
2553, น.1) มีจุดมุ่งหมายเพื่อสร้างพื้นฐานการคิด และมีการคิดในระดับสูงให้แก่ผู้เรียนเป็นเงื่อนไข
ความส าเร ็จในการจัดการศึกษา มาตรฐานการศึกษาขั ้นพื ้นฐานในมาตรฐานที ่ 4 ผู้ เร ียนมี
ความสามารถในการคิดอย่างเป็นระบบ คิดสร้างสรรค์ ตัดสินใจแก้ปัญหาได้อย่างมีสติสมเหตุผล 
ตลอดจนการสร้างองค์ความรู ้ท ี ่ เก ิดจากการจัดสภาพแวดล้อม สังคมแห่งการเร ียนรู ้ ดังนั้น 
กระทรวงศึกษาธิการและสถานศึกษาจึงให้ความส าคัญต่อการพัฒนาและส่งเสริมความสามารถในการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณให้แก่ผู้เรียนมากยิ่งขึ้น 
 ความสามารถในการคิดจึงเป็นคุณลักษณะหนึ่งที่มีความส าคัญและจะต้องส่งเสริมให้
เกิดขึ้นในตัวบุคคล การจัดประสบการณ์ให้เกิดการคิดจ าเป็นต้องอาศัยองค์ประกอบทั้งภายในตัว
บุคคลและสภาพแวดล้อมภายนอก เพราะการคิดเป็นกระบวนการท างานของสมองที่ใช้ประสบการณ์
มาสัมพันธ์กับสิ่งเร้าและสภาพแวดล้อม โดยน ามาวิเคราะห์ เปรียบเทียบ สังเคราะห์ และประเมิน
อย่างมีระบบ เพื่อให้ได้แนวทางในการแก้ปัญหาอย่างเหมาะสม  ชนาธิป พรกุล (2554, น.5) ได้
กล่าวถึงความส าคัญโดยสรุปไว้ว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นความสามารถในการคิดอย่าง
รอบคอบ ที่อาศัยการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินผล ในการสร้างความคิดรวบยอดอย่างมี
เหตุผล เพื่อใช้ในการตัดสินใจเชื่อหรือเลือกปฏิบัติได้อย่างถูกต้องเหมาะสม โดยอาศัยการประมวล
ความรู้ ความเข้าใจ และประสบการณ์ต่าง ๆ ที่สั่งสมมา บรรจง อมรชีวิน (2556, น.17)  ได้กล่าวไว้ว่า 
การคิดอย่างมีวิจารณญาณจะท าให้ผู้รับข้อมูลรู้สึก “เกิดข้อสงสัย” อยู่เสมอเมื่อได้รับข้อมูล การที่ผู้รับ
ข้อมูลสงสัยและไม่เชื่อข้อมูลในทันที ท าให้ผู้รับข้อมูลพยายามหาค าตอบในมุมอื่น เกิดการตั้งค าถาม
หาชุดข้อมูลอื่นมาค้าน มีมุมมองเปิดกว้างกว่าสิ่งที่ได้รับข้อมูล เพื่อน ามาใช้ประกอบกับการตัดสินใจ 
อย่างไรก็ดี การตั้งค าถามนี้ไม่ได้มีเป้าหมายที่จะสร้างความขัดแย้งใด ๆ เพียงแต่เพื่อให้ได้ข้อมูลมาก
พอให้ประกอบการตัดสินใจ เมื่อตัดสินใจแล้ว สามารถสื่อสารได้ว่าสิ่งที่ผู ้รับข้อมูลเชื่อว่ามาจาก
แหล่งข้อมูล หลักการ หรือแนวคิดที่มีความน่าเชื่อถือ ไม่ยึดติดอยู่กับความเชื่อเดิม ๆ  จึงปรากฏ
พฤติกรรมบ่งชี้ของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ คือ ความสามารถในการคิดพิจารณาไตร่ตรองอย่าง
รอบคอบบนพื้นฐานของเหตุผล และน าหลักฐานที่มีความน่าเชื่อถือมาสนับสนุนความเชื่อหรือความรู้
อย่างสมเหตุสมผล โดยปราศจากอคติ และประเมินข้อมูลก่อนการตัดสินใจเชื่อหรือลงมือกระท าสิ่งใด 
โดยมีองค์ประกอบส าคัญ 4 ประการ (Watson, 1964; Quellmalz , 1985; Ennis ,1985; 
Kneedler,1985; เพ็ญพิสุทธิ์ เนคมานุรักษ์ ,2537; ชนาธิป พรกุล ,2554) ได้แก่  1) ระบุประเด็น
ปัญหา หมายถึง การเข้าใจประเด็นปัญหา โดยสามารถตั้งค าถาม ระบุปัญหา หรือก าหนดวัตถุประสงค์
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ได้อย่างชัดเจนตรงประเด็น เป็นการระบุข้อตกลงเบื้องต้น 2) การพิจารณาตัดสินข้อมูล หมายถึง การ
เลือกข้อมูลหรือหลักฐานจากแหล่งข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือและมีความถูกต้องตามข้อเท็จจริง 3) การ
ระบุสมมติฐาน หมายถึง ความสามารถในการคาดการณ์ค าตอบของปัญหาอย่างเป็นเหตุเป็นผล โดย
อาศัยข้อมูลและข้อสันนิษฐานเพื่อใช้ในการตั้งสมมติฐาน 4) การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป หมายถึง การน า
สมมติฐานมาลงข้อสรุปอย่างมีเหตุผล เพ่ือเสนอแนวทางแก้ปัญหา 
 อย่างไรก็ตาม จากการด าเนินงานที่ผ่านมาของโรงเรียนดัดดรุณีในการจัดการเรียนการ
สอนสาระการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ปีการศึกษา 2565 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของผู้เรียนเป็นไปตามค่าเป้าหมายที่โรงเรียนก าหนด แต่เมื่อพิจารณาถึงประเด็นรายละเอียด
ทักษะความสามารถของผู้เรียน พบว่า ผู้เรียนส่วนใหญ่ขาดความสามารถในการคิดอย่างเป็นระบบ
เป็นขั้นตอน ไม่สามารถท่ีจะอธิบาย เชื่อมโยง เพ่ือสามารถตัดสินใจเลือกแนวทางในการแก้ไขปัญหาที่
เกิดข้ึน โดยสาระการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ ซึ่งเป็นเนื้อหาซับซ้อน ต้องใช้การอธิบาย วิเคราะห์ สังเคราะห์ 
เชื่อมโยง และตัดสินใจแก้ปัญหาต่าง ๆ ที่ส่งผลต่อคุณภาพชีวิตของมนุษย์และทรัพยากรธรรมชาติได้ 
สอดคล้องกับรายงานผลการประเมินตนเองของสถานศึกษา  (Self Assessment Report: SAR) 
เปรียบเทียบระหว่างปีการศึกษา 2564 กับ 2565 พบว่ามีคะแนนลดลง กล่าวคือ  ผู ้เร ียนมี
ความสามารถในการวิเคราะห์และคิดอย่างมีวิจารณญาณ อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และ
แก้ปัญหา ปีการศึกษา 2564 มีคะแนนร้อยละ 96.86 แต่ในปีการศึกษา 2565 มีค่าคะแนนร้อยละ 
88.82 ดังนั ้น ในฐานะที ่ผ ู ้ว ิจ ัยเป็นครูผู ้สอนจึงต้องการรักษาคุณภาพ โดยหาแนวทางพัฒนา
ความสามารถในการวิเคราะห์และคิดอย่างมีวิจารณญาณ อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และ
แก้ปัญหาของผู้เรียน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ให้มีผลคะแนนในระดับที่สูงขึ้นต่อไป 
 ด้วยเหตุนี้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความรู้และเกิดการพัฒนาทักษะ
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ ได้อย่างมีประสิทธิภาพนั้น ครูผู้สอนควรมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้สืบสอบหา
ความรู้ ฝึกคิดวิเคราะห์ปัญหาอย่างมีเหตุผล และแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบเป็นขั้นตอน เพื่อให้เกิด
ความรู้ความเข้าใจในประเด็นทางภูมิศาสตร์ผ่านการลงมือปฏิบัติได้อย่างถูกต้องและชัดเจนยิ่งขึ้น และ
น าไปสู่การจัดการสิ่งแวดล้อมและการพัฒนาที่ยั ่งยืน ซึ่งหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) ได้ก าหนดและเสนอแนะแนวการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ส าหรับครูผู ้สอนน าไปใช้ในการจัดการเรียนรู ้ตามแนวคิดการรู้เรื ่อง
ภูมิศาสตร์ ซึ่งกระบวนการทางภูมิศาสตร์เป็นการจัดการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนมีความเข้าใจเกี่ยวกับ
ปรากฏการณ์ต่าง ๆ บนโลก ที่มีความสัมพันธ์กับท่ีตั้ง เกิดความเข้าใจในระบบของธรรมชาติและความ
เปลี่ยนแปลงที่เกิดจากการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อม โดยมีขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 
5 ขั้นตอนคือ 1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 2) การค้นคว้าหาค าตอบ 3) การจัดการข้อมูล 4) การ
วิเคราะห์และน าเสนอความรู้  และ 5) การสรุปเพื่อตอบค าถาม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) ซึ่ง
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แนวคิดดังกล่าวสอดคล้องกับ ESRI Schools and Libraries Program (อ้างถึงใน ณัฐณิชา ม่วงสนธิ์, 
2564) ที่ได้เสนอแนะเกี่ยวกับกระบวนการทางภูมิศาสตร์ไว้ว่า เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้
ผู้เรียนได้ตั้งค าถามที่ตนเองสนใจเกี่ยวกับภูมิศาสตร์ ลักษณะของสิ่งต่าง ๆ และสถานที่ต่าง ๆ ที่อยู่
แวดล้อมตนเอง เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้รวบรวมข้อมูลด้วยวิธีการต่าง ๆ เช่น การสังเกต การส ารวจ 
การสอบถาม การสัมภาษณ์ การสืบค้นจากแหล่งข้อมูลออนไลน์ หนังสือต่าง ๆ ทั้งนี้ การศึกษาวิจัย
ของ คณัฏพัส บุตรแสน (2561) และ วรวิทย์ จันทร์ฝาก  (2566) พบว่า การจัดการเรียนรู ้ด้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์เป็นกระบวนการที่สามารถท าให้ผู้เรียนมีความสามารถทางภูมิศาสตร์หรือ
ความฉลาดรู้ทางภูมิศาสตร์ นอกจากนี้ กระบวนการทางภูมิศาสตร์ยังมีศักยภาพในการส่งเสริมและ
พัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณตามพฤติกรรมบ่งชี้ได้ กล่าวคือ ขั้นตอนที่ 1 การตั้ง
ค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ ให้ผู้เรียน เกิดความสนใจและตั้ง
ค าถามเชิงภูมิศาสตร์ในประเด็นที่ตนสนใจ เพื่อให้ผู้เรียนอยากแสวงหาความรู้ ค าตอบและมองเห็น
ปัญหาร่วมกัน ซึ่งสัมพันธ์กับพฤติกรรมบ่งชี้ที ่ 1 การระบุประเด็นปัญหา โดยสามารถตั้งค าถาม 
ก าหนดวัตถุประสงค์ได้อย่างชัดเจนตรงประเด็น ขั้นตอนที่ 2 การรวบรวมข้อมูล และ 3 การจัดการ
ข้อมูล เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนด าเนินการศึกษาค้นคว้าข้อมูลด้วยวิธีการที่ หลากหลาย เช่น การส ารวจ 
การสังเกต และจัดระเบียบข้อมูลที่ได้จากการรวบรวมข้อมูลเพื่อประกอบการศึกษา รวมไปถึงการ
ตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้อง เพ่ือความสะดวกในการวิเคราะห์ข้อมูล พฤติกรรมดังกล่าว
สัมพันธ์กับพฤติกรรมบ่งชี้ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณในพฤติกรรมบ่งชี้ที่  2 การ
พิจารณาตัดสินข้อมูล โดยการเลือกข้อมูลหรือหลักฐานจากแหล่งข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือและมีความ
ถูกต้องตามข้อเท็จจริง ในขั้นตอนที่ 4 การวิเคราะห์และแปรผลข้อมูล ขั้นนี้ผู้เรียนจะใช้ความสามารถ
ในการคิดอย่างมีวิจารณญาณตามพฤติกรรมบ่งชี้ที่ 3 การระบุสมมติฐาน ซึ่งผู้เรียนจะต้องอาศัยข้อมูล
และข้อสันนิษฐานในการคาดการณ์ค าตอบของปัญหาอย่างเป็นเหตุเป็นผล เพ่ือใช้ในการตั้งสมมติฐาน 
และในขั้นตอนที่ 5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม เป็นขั้นตอนท่ีผู้เรียนด าเนินการสรุปเนื้อหาให้ตรงค าถาม 
ของการศึกษาตามที่ระบุไว้ในขั้นต้น ผู้เรียนน าผลที่ได้จากการศึกษาเสนอหน้าชั้นเรียน โดยรายงานผล
ที่ได้ในแต่ละกระบวนการอย่างละเอียด ถูกต้อง และชัดเจน ตามวิธีการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้ก าหนดไว้ 
สอดรับกับพฤติกรรมบ่งชี้ที่ 4 การอ้างอิงเพื่อลงข้อสรุป ขั้นสุดท้ายนี้เป็นขั้นที่ผู้เรียน จะต้องประมวล
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณมาถ่ายทอดหน้าชั้นเรียน และจะต้องประเมินในสิ่งที่ตน
ศึกษา อย่างมีหลักการและตอบสมมติฐานที่ได้ตั้งไว้ จากความสอดคล้องของการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์กับพฤติกรรมบ่งชี้ของความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หาก
พิจารณาร่วมกับธรรมชาติ วิชาภูมิศาสตร์ จะพบว่า การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์
สามารถส่งเสริมความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณได้ เพราะองค์ประกอบร่วมทั้งหมดได้
สะท้อนถึงการใช้ทักษะและความสามารถที่จ าเป็น ในการศึกษาวิชาภูมิศาสตร์ อาทิเช่น การตัดสินใจ 
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การค้นคว้า การท างานเป็นทีม การแก้ไขปัญหาอย่างมีหลักการ การสืบสอบหาสาเหตุปัจจัย และการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณ ทั้งนี้ ผู้เรียนด้วยกระบวนการดังกล่าวท าให้ผู้เรียนได้ทักษะและความสามารถ
อย่างรอบด้าน 
 จากที่กล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะน ากระบวนการทางภูมิศาสตร์มาใช้เป็น
แนวทางในการจัดการเรียนรู้ และพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของผู้เรียนให้
สูงขึ้น และส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตนเอง เรียนรู้จากเหตุการณ์ สถานการณ์การเปลี่ยนแปลง
สิ่งแวดล้อมทางกายภาพต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นทั้งในประเทศและต่างประเทศ และสามารถน าไปปรับใช้ใน
การศึกษาระดับท่ีสูงขึ้นต่อไป 
 

2. วัตถปุระสงค์ในการศึกษา 
 
 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนเรียนและหลังเรียน 
เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ของผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยการ
จัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
 

3. ขอบเขตของการวิจัย 
 
 3.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในงานวิจัย 
  3.1.1 ประชากรที่ใช้ในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ คือ ผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียน
ดัดดรุณี จังหวัดฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 จ านวน 12 ห้องเรียน มีผู้เรียนจ านวน 
440 คน โดยจัดห้องเรียนแบบคละความสามารถ 
  3.1.2 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ ผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนดัดดรุณี     
จังหวัดฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 จ านวน 1 ห้องเรียน มีผู้เรียนจ านวน 25 คน ซึ่ง
ได้มาด้วยการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster random sampling) 
 3.2 ตัวแปรที่ศึกษา 
  3.2.1 ตัวแปรส าหรับการวิจัยครั้งนี้ ประกอบด้วย 2 ตัวแปร ได้แก่ 

  3.2.2 ตัวแปรต้น คือ การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
3.2.3 ตัวแปรตาม คือ ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  
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 3.3 ระยะเวลา 
  การวิจัยครั้งนี้ ด าเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 โดยใช้เวลาใน
การทดลอง จ านวน 6 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 2 ชั่วโมง รวม 12 ชั่วโมง 
 3.4 เนื้อหาที่ใช้ในการท าการวิจัย 
  เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัยเป็นเนื้อหาจากกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม รายวิชาภูมิศาสตร ์1 รหัสวิชา ส33101 เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ
ของโลก ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขึ้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 สาระภูมิศาสตร์ (ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ. 2560) รวม 12 ชั่วโมง  
 

4. นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 4.1 การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ (ตามแนวคิด
กระทรวงศึกษาธิการ 2560) หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภูมิศาสตร์ให้ผู้เรียนเกิดการ
คิดอย่างเป็นระบบ เข้าใจ และมีความรู้อย่างถูกต้อง โดยกระบวนทางภูมิศาสตร์ 5 ขั้นตอน ได้แก่  
  4.1.1 การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ ให้
ผู้เรียน เกิดความสนใจและตั้งค าถามในประเด็นที่ตนสนใจ เพ่ือให้อยากแสวงหาความรู้และค าตอบ
และ มองเห็นปัญหาร่วมกัน  

4.1.2 การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนด าเนินการศึกษาค้นคว้าข้อมูลด้วย
วิธีการที่ หลากหลาย  

4.1.3 การจัดการข้อมูล เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนด าเนินการจัดระเบียบข้อมูลที่ได้จาก
การรวบรวมข้อมูลเพ่ือประกอบการศึกษา รวมไปถึงการตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้อง 
เพ่ือความสะดวกในการวิเคราะห์ข้อมูล  

4.1.4 การวิเคราะห์และแปรผลข้อมูล เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนด าเนินการน าข้อมูลที่ได้
จากการรวบรวม จัดการ มาอธิบาย และวิเคราะห์  

4.1.5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนด าเนินการสรุปเนื้อหาให้ตรง
ค าถาม ของการศึกษาตามท่ีระบุไว้ในขั้นต้น โดยผู้เรียนจะต้องรายงานผลที่ได้ในแต่ละกระบวนการ
อย่างละเอียด ถูกต้อง และชัดเจน ตามวิธีการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้ก าหนดไว้ ซึ่งอาจจะต้องอ้างอิง
กรอบแนวคิดและทฤษฎีต่าง ๆ ด้วย  
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 4.2 ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง ความสามารถของผู้เรียนใน
การคิดพิจารณาไตร่ตรองอย่างรอบคอบบนพ้ืนฐานของเหตุผล และน าหลักฐานที่มีความน่าเชื่อถือมา
สนับสนุนความเชื่อหรือความรู้อย่างสมเหตุสมผล โดยปราศจากอคติ และประเมินข้อมูลก่อนการ
ตัดสินใจเชื่อหรือลงมือกระท าสิ่งใด ประกอบด้วยพฤติกรรมบ่งชี้ 4 ด้าน ดังนี้  

4.2.1 ระบุประเด็นปัญหา หมายถึง การเข้าใจประเด็นปัญหา โดยสามารถตั้งค าถาม 
ระบุปัญหา หรือก าหนดวัตถุประสงค์ได้อย่างชัดเจนตรงประเด็น เป็นการระบุข้อตกลงเบื้องต้น 

4.2.2 การพิจารณาตัดสินข้อมูล หมายถึง การเลือกข้อมูลหรือหลักฐานจาก
แหล่งข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือและมีความถูกต้องตามข้อเท็จจริง 

4.2.3 การระบุสมมติฐาน หมายถึง ความสามารถในการคาดการณ์ค าตอบของ
ปัญหาอย่างเป็นเหตุเป็นผล โดยอาศัยข้อมูลและข้อสันนิษฐานเพื่อใช้ในการตั้งสมมติฐาน 

4.2.4 การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป หมายถึง การน าสมมติฐานมาลงข้อสรุปอย่างมี
เหตุผล เพ่ือเสนอแนวทางแก้ปัญหา 

 

5. ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 
 
 5.1 ครูผู้สอนได้แนวทางในการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 
 5.2 ครูผู้สอนและหน่วยงานที่เกี่ยวข้องได้แนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนด้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
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บทท่ี 2 

วรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง 
 
 

 การศึกษา เรื่อง ผลของการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง 
ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ที่ส่งผลต่อความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ผู้ศึกษาได้ศึกษาวรรณกรรม เอกสาร บทความ และ
ผลการวิจัยที่เก่ียวข้องและได้น าเสนอได้ 4 ตอนดังนี้ คือ 
 ตอนที่ 1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551(ฉบับปรับปรุง 
2560) และหลักสูตรสถานศึกษา 

1.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551(ฉบับปรับปรุง 
2560) 

1.2 หลักสูตรสถานศึกษา 
 ตอนที่ 2 การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

2.1 ความหมายของภูมิศาสตร์ 
2.2 การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

2.2.1 ความหมายของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
2.2.2 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

 ตอนที่ 3 ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
3.1 ความหมายของความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
3.2 พฤติกรรมบ่งชี้ของความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
3.3 การวัดและประเมินผลความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
3.4 การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวัดความสามารถในการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ 
 ตอนที่ 4 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  

4.1 งานวิจัยในประเทศ  
4.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
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ตอนที่ 1 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  
(ฉบับปรับปรุง 2560) และหลักสูตรสถานศึกษา 

 
 1.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551(ฉบับปรับปรุง 2560) 
  หลักสูตรแกนกลางกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เป็นกรอบและ
ทิศทางในการจัดท าหลักสูตรสถานศึกษาและจัดการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนาเด็กและเยาวชนทุกคน
ในระดับ การศึกษาขั้นพื้นฐานให้มีคุณภาพด้านความรู้ และทักษะที่จ าเป็นส าหรับการด ารงชีวิตใน
สังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงและแสวงหาความรู้เพื่อพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่องตลอดชี วิต โดยมุ่งเน้น
ผู้เรียนเป็นส าคัญบนพื้นฐานความเชื่อว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ 
โดยมีวิสัยทัศน์และหลักการที่ส าคัญ (กระทรวงศึกษาธิการ ,2551) ดังนี้ 

  1.1.1 วิสัยทัศน์ 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลัง

ของชาติให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งร่างกาย ความรู้  คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมือง
ไทย และพลเมืองโลก ยึดมั่นในการปกครองตามสระบอบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็น
ประมุข  มีความรู้และทักษะพ้ืนฐาน รวมทั้ง เจตคติ ที่จ าเป็นต่อการศึกษาต่อ การประกอบอาชีพและ
การศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพื้นฐานความเชื่อว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และ
พัฒนาตนเองตามศักยภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ,2551:6) 
  1.1.2 หลักการ 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีหลักการส าคัญ ดังนี้ 
1) เป็นหลักสูตรการศึกษาเพื่อความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดมุ่งหมายและ

มาตรฐานการเรียนรู้ เป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และ
คุณธรรมบนพื้นฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 

2) เป็นหลักสูตรการศึกษาเพื ่อปวงชน ที ่ประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับ
การศึกษาอย่างเสมอภาคและมีคุณภาพ 

3) เป็นหลักสูตรการศึกษาที่สนองการกระจายอ านาจ ให้สังคมมีส่วนร่วมใน
การจัดการศึกษา ให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น 

4) เป็นหลักสูตรการศึกษาที่มีความยืดหยุ่น ทั้งด้านสาระการเรียนรู้ เวลาและ
การจัดการเรียนรู้ 

5) เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 
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6) เป็นหลักสูตรการศึกษาส าหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตาม
อัธยาศัยครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียน และประสบการณ์ 
  1.1.3 จุดมุ่งหมาย 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีจุดมุ่งหมาย ดังนี้ 
1) มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มี

วินัยและปฏิบัติตนตามหลักพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ ยึดหลักธรรมพระพุทธศาสนา 
หรือศาสนาที่ตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 

2) มีความรู ้ ความสามารถในการสื ่อสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้
เทคโนโลยี และมีทักษะชีวิต มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัย และรักการออกก าลังกาย 

3) มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลเมืองโลก ยึดมั่น
ในวิถีชีวิตและการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์เป็นประมุข 

4) มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมไทยและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์
และพัฒนาสิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะ ที่มุ่งท าประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกัน
ในสังคมอย่างมีความสุข 
  1.1.4 รายวิชากลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื้นฐาน  ประกอบด้วย 8 กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ ได้แก่ 1) ภาษาไทย 2) คณิตศาสตร์ 3) วิทยาศาสตร์ 4) สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  
5) สุขศึกษาและพลศึกษา 6) ศิลปะ 7) การงานอาชีพและเทคโนโลยี 8) ภาษาต่างประเทศ โดย
งานวิจัยครั้งนี้เกี่ยวข้องกับสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  ซึ่งประกอบด้วยสาระ
การเรียนรู้ และมาตรฐานการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 
(ฉบับปรับปรุง 2560) ดังต่อไปนี้ 
สาระท่ี 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 

มาตรฐาน ส 1.1  รู้ และเข้าใจประวัติ ความส าคัญ ศาสดาหลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือ
ศาสนาที่ตนนับถือและศาสนาอ่ืนมีศรัทธาที่ถูกต้อง ยึดมั่น และปฏิบัติตาม
หลักธรรมเพ่ืออยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 

มาตรฐาน ส 1.2  เข้าใจ ตระหนักและปฏิบัติตนเป็นศาสนิกชนที่ดี และธ ารงรักษาพระพุทธศาสนา
หรือศาสนาที่ตนนับถือ 

สาระที่ 2 หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม 
มาตรฐาน ส 2.1 เข้าใจและปฏิบัติตนตามหน้าที่ของการเป็นพลเมืองดี มีค่านิยมที่ดีงาม และธ ารง

รักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย ด ารงชีวิตอยู่ร่วมกันในสังคมไทยและ สังคม
โลกอย่างสันติสุข 
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มาตรฐาน ส 2.2 เข้าใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปัจจุบัน ยึดมั่น ศรัทธาและธ ารงรักษา
ไว้ซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 

สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร์ 
มาตรฐาน ส 3.1 เข้าใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและการบริโภคการใช้

ทรัพยากรที่มีอยู่จ ากัดได้อย่างมีประสิทธิภาพและคุ้มค่า รวมทั้งเข้าใจหลักการ
ของเศรษฐกิจพอเพียง เพ่ือการด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ 

มาตรฐาน ส 3.2 เข้าใจระบบ และสถาบันทางเศรษฐกิจต่าง ๆ ความสัมพันธ์ทางเศรษฐกิจและ 
ความจ าเป็นของการร่วมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 

สาระที่ 4 ประวัติศาสตร์ 
มาตรฐาน ส 4.1 เข้าใจความหมาย ความส าคัญของเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร์สามารถใช้

วิธีการทางประวัติศาสตร์มาวิเคราะห์เหตุการณ์ต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ 
มาตรฐาน ส 4.2 เข้าใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปัจจุบันในด้านความสัมพันธ์และ 

การเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์อย่างต่อเนื่องตระหนักถึงความส าคัญและ
สามารถ วิเคราะห์ผลกระทบที่เกิดขึ้น 

มาตรฐาน ส 4.3 เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย มีความรักความภูมิใจ
และธ ารงความเป็นไทย 

สาระที่ 5 ภูมิศาสตร์ 
มาตรฐาน ส 5.1  เข้าใจลักษณะทางกายภาพของโลกและความสัมพันธ์ของสรรพสิ่งซึ่งมีผลต่อกัน  

ใช้แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการค้นหา วิเคราะห์ และสรุปข้อมูล  
ตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ตลอดจนใช้ภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ 

มาตรฐาน ส 5.2  เข้าใจปฏิสมัพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อมทางกายภาพที่ก่อให้เกิดการสร้างสรรค์ 
วิถีการด าเนินชีวิต มีจิตส านึกและมีส่วนร่วมในการจัดการทรัพยากรและสิ่งแวดล้อม 
เพ่ือการพัฒนาที่ยั่งยืน 

โดยสาระการเรียนรู้ที่เกี่ยวข้องกับการวิจัยในครั้งนี้ คือ สาระภูมิศาสตร์ ซึ่งเกี่ยวข้อง
กับการเรียนรู้ลักษณะของโลกทางกายภาพ แหล่งทรัพยากรและภูมิอากาศของประเทศไทย และ
ภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก การใช้แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ความสัมพันธ์กนของสิ่งต่าง ๆ ใน
ระบบธรรมชาติ ความสัมพันธ์ของมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทางธรรมชาติ และสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น การ
น าเสนอข้อมูลภูมิสารสนเทศการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมเพ่ือการพัฒนาที่ยังยืน  
 1.2 หลักสูตรสถานศึกษา 
  โรงเรียนดัดดรุณีเป็นโรงเรียนมาตรฐานสากล (World- Class Standard School)       
มีห้องเรียนพิเศษในโครงการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  อีกทั้ง
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เข้าร่วมโครงการโรงเรียนต้นแบบสะเต็ม (STEM) ของส านักงานพัฒนาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี
แห่งชาติ (สวทช.) นอกจากนี้เข้าร่วมโครงการพัฒนาสถานศึกษาเพื่อรองรับเขตพัฒนาเศรษฐกิจภาค
ตะวันออก (Eastern Economic Corridor : EEC) โรงเรียนดัดดรุณีเดิมชื่อโรงเรียน “สตรีฉะเชิงเทรา” 
สร้างเมื่อ พ.ศ. 2458 ด้วยเงินงบประมาณแผ่นดิน ท าพิธีเปิดเมื่อวันที่ 22 กุมภาพันธ์ 2458 ได้รับ
พระราชทานนามโรงเรียนจากพระบาทสมเด็จ พระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว ว่า “โรงเรียนดัดดรุณี” เพ่ือ
เป็นสถานศึกษาของกุลบุตร กุลธิดา เนื้อที่ 11 ไร่ 2 งาน 56.64 ตารางวา เขตพื้นที่บริการ ได้แก่ 
เทศบาลเมืองฉะเชิงเทรา และอำ  เภอเมืองฉะเชิงเทรา และรับนักเรียนเข้าเรียน ตั้งแต่ชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 1 จนถึงชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 เฉพาะนักเรียนหญิง โรงเรียนดัดดรุณีได้ด าเนินการพัฒนาหลักสูตร
ของกลุ่มสาระให้สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 โดยมุ่ง
พัฒนาคุณภาพผู้เรียนให้มีความรู ้ คู ่คุณธรรม มีทักษะตามศักยภาพอย่างพอเพียง สามารถท า
ประโยชน์ให้กับตนเองและสังคมตามความรู้ ความสามารถ บทบาทหน้าที่ของตนด้วยแนวทางและ
วิธีการใหม่ๆ โดยได้ประเมินสถานภาพของโรงเรียน วิเคราะห์สภาพแวดล้อมและศักยภาพ (SWOT) 
ในการจัดการศึกษาที่ผ่านมาสามารถน าข้อมูลมากำ  หนดทิศทางวางแผนการจัดการศึกษาโดย
ก าหนดวิสัยทัศน์ พันธกิจ เป้าประสงค์ ของโรงเรียนดัดรุณี ดังนี้ 
  1.2.1 วิสัยทัศน์ (Vision)  

โรงเรียนมาตรฐานสากล สร้างสรรค์ทันเทคโนโลยี มีคุณธรรม น้อมน าหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  
  12.2 พันธกิจ (Mission)  

1) พัฒนาผู้เรียนให้เป็นเลิศทางวิชาการ สื่อสารสองภาษา มีทักษะการคิด
วิเคราะห์ ผลิตงานอย่างสร้างสรรค์ เพ่ือเป็นพลโลกและมีคุณลักษณะของผู้เรียนในศตวรรษท่ี 21  

2) พัฒนาหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนตามโรงเรียนมาตรฐานสากล
ด้วยเทคโนโลยีและนวัตกรรม ที่หลากหลาย  

3) ปลูกฝังความเป็นกุลสตรี มีวินัย คุณธรรม จริยธรรม รักษ์สิ่งแวดล้อม ยึดมั่น
ในการปกครองระบอบ ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข น้อมนาหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงมาปรับใช้ ในการด ารงชีวิต  

4) พัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาให้มีความรู้ ความสามารถ สมรรถนะ
ตามมาตรฐานวิชาชีพครู และเป็นครูมืออาชีพ  

5) พัฒนาการบริหารจัดการตามหลักธรรมาภิบาล  
6) สร้างภาคีเครือข่ายการจัดการเรียนรู้ทั้งภายในประเทศและต่างประเทศ 

รวมทั้งสร้างเครือข่ายประสาน ความร่วมมือระหว่างโรงเรียน ผู้ปกครอง และชุมชน เพื่อร่วมกันพัฒนา
คุณภาพการศึกษา  
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  1.2.3 เป้าประสงค์ (Objective) 
1) ผู ้เรียนมีความเป็นเลิศทางวิชาการ สื ่อสารสองภาษา มีทักษะการคิด

วิเคราะห์ ผลิตงานอย่างสร้างสรรค์ เป็นพลโลก มีคุณลักษณะของผู้เรียนในศตวรรษท่ี 21 
2) โรงเรียนมีหลักสูตรสถานศึกษา ส่งเสริมความเป็นเลิศทางวิชาการตาม

มาตรฐานสากล ตอบสนอง ความต้องการของผู้เรียน ชุมชน และสังคม มีการพัฒนาสื่อ เทคโนโลยี 
นวัตกรรม แหล่งเรียนรู้ 

3) เพ่ือส่งเสริมสนับสนุนการเรียนการสอน  
4) ผู ้เรียนเป็นกุลสตรี มีวินัย คุณธรรม จริยธรรม ตามหลักปรัชญาของ

เศรษฐกิจพอเพียงและการปกครอง ระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข  
5) ครูและบุคลาการทางการศึกษา ได้รับการพัฒนาสมรรถนะตามมาตรฐาน

วิชาชีพครู และสามารถ จัดการเรียนการสอนตามมาตรฐานสากล  
6) โรงเรียนมีการบริหารจัดการตามหลักธรรมาภิบาล  
7) โรงเรียนมีเครือข่ายร่วมพัฒนาคุณภาพการศึกษาทั้งภายในประเทศและ

ต่างประเทศ  
โรงเรียนดัดดรุณีได้พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พุทธศักราช 2560) โดยได้ก าหนดโครงสร้าง
หลักสูตรโรงเรียนดัดดรุณี ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย เพื่อให้สอดรับกับโรงเรียน
มาตรฐานสากล (World- Class Standard School) โรงเรียนต้นแบบสะเต็ม (STEM) และโครงการ
พัฒนาสถานศึกษาเพื่อรองรับเขตพัฒนาเศรษฐกิจภาคตะวันออก (Eastern Economic Corridor : 
EEC) ดังที่ปรากฏตามตารางที่ 2.1  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

14 

ตารางที่ 2.1 โครงสร้างหลักสูตรโรงเรียนดัดดรุณี ตามหลักสูตรสถานศึกษา พุทธศักราช 2551  
(ฉบับปรับปรุง พุทธศักราช 2560) ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  
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 ส าหรับการวิจัยในครั้งนี้เนื้อหาที่ผู้วิจัยใช้ คือวิชา ส33101 ภูมิศาสตร์ 1 จ านวน 1 หน่วย
กิต 40 ชั่วโมง ซึ่งเปิดสอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ในสาระที่ 5 ภูมิศาสตร์ 
มาตรฐาน  ส 5.1 เข้าใจลักษณะทางกายภาพของโลกและความสัมพันธ์ของสรรพสิ่งซึ่งมีผลต่อกัน ใช้
แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการค้นหา วิเคราะห์ และ สรุปข้อมูลตามกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ ตลอดจนใช้ภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ ตัวชี ้ว ัด ข้อที ่ 4-6/1 วิเคราะห์การ
เปลี่ยนแปลงทาง กายภาพในประเทศไทยและภูมิภาคต่าง ๆ ของ โลก ซึ่งได้รับอิทธิพลจากปัจจัยทาง
ภูมิศาสตร์ โดยมีค าอธิบายรายวิชา และโครงสร้างรายวิชาภูมิศาสตร์ ดังนี้ 
  1.2.3 ค าอธิบายรายวิชา ภูมิศาสตร์ 1 (ส33101) ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 

ศึกษา ใช้แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการค้นหา วิเคราะห์ และสรุป
ข้อมูลตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ และน าภูมิสารสนเทศมาใช้ประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน การ
เปลี่ยนแปลงทางกายภาพของพื้นที่ซึ่งได้รับอิทธิพลจากปัจจัยทางภูมิศาสตร์ ลักษณะทางกายภาพซึ่ง
ท าให้เกิดปัญหาหรือภัยพิบัติทางธรรมชาติ และปฏิสัมพันธ์ระหว่างสิ่งแวดล้อมทางกายภาพกับ
กิจกรรมของมนุษย์ในการสร้างสรรค์วิถีการด าเนินชีวิตของท้องถิ่นทั้งในประเทศไทยและภูมิภาคต่าง 
ๆ ของโลก ความส าคัญของสิ่งแวดล้อมที่มีผลต่อการด าเนินชีวิตของมนุษย์ สถานการณ์ สาเหตุ และ
ผลกระทบของการเปลี่ยนแปลงด้านทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมของประเทศไทยและภูมิภาค
ต ่างๆ ของโลก ระบ ุมาตรการการป ้องก ันและแก ้ ไขป ัญหากฎหมายและนโยบายด ้าน
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม บทบาทขององค์การที่เกี่ยวข้อง การประสานความร่วมมือทั้งใน
ประเทศและระหว่างประเทศ วิเคราะห์แนวทางและมีส่วนร่วมในการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมเพ่ือการพัฒนาที่ยั่งยืน 

โดยใช้ทักษะทางภูมิศาสตร์ด้านการสังเกต การแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 
การใช้เทคนิคและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การคิดเชิงพื้นที่ การคิดแบบองค์รวม การใช้เทคโนโลยี
สารสนเทศ การใช้สถิติพื้นฐาน ใช้แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการสืบค้น วิเคราะห์และสรุป
ข้อมูลตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ รวมถึงทักษะด้านการสื่อสาร
และการรู้เท่าทันสื่อ 

เพื่อให้เกิดความรู้ ความเข้าใจ มีความสามารถทางภูมิศาสตร์ กระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์ ทักษะภูมิศาสตร์ และมีทักษะในศตวรรษที่ 21 มีคุณลักษณะด้านจิตสาธารณะ มีวินัย 
ใฝ่เรียนรู้ มุ่งมั่นในการท างาน มีส่วนร่วมในการจัดการ พัฒนาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม
อย่างยั่งยืน 

ตัวช้ีวัด 
 ส 5.1 ม.4-6/1   ม.4-6/2   ม.4-6/3 
 ส 5.2 ม.4-6/1   ม.4-6/2   ม.4-6/3   ม.4-6/4 
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 รวม  7  ตัวชี้วัด 
 
ตารางที่ 2.2 โครงสร้างรายวิชา ภูมิศาสตร์ 1 รหัส 33101 ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 

 

หน่วยที่ 
ชื่อหน่วย 
การเรียนรู้ 

ตัวชี้วัด/ 
ผลการเรียนรู ้

สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
เวลา

(ชั่วโมง) 
ค่าน ้าหนัก
คะแนน 

1 เข้าใจโลก 
ด้วย
เทคโนโลยี
ภูมิศาสตร์   

ส 5.1  
  ม.4-6/3 

- แผนที่และองค์ประกอบ 
- การอ่านแผนที่เฉพาะเรื่อง 
- การแปลความหมายรปูถ่าย
ทางอากาศ และภาพจาก
ดาวเทียม 
- การนาภูมิสารสนเทศไปใช ้
ในชีวิตประจาวนั 

8 20 

2 ผลกระทบ
จากการ
เปลี่ยนแปลง
ทางกายภาพ
ของโลก  

ส 5.1  
  ม.4-6/1 
วิเคราะห์การ
เปลี่ยนแปลงทาง 
กายภาพใน
ประเทศไทยและ
ภูมิภาคต่าง ๆ 
ของ โลก ซึ่ง
ได้รับอิทธิพลจาก
ปัจจัยทาง
ภูมิศาสตร์ 

- การเปลี่ยนแปลงทาง
กายภาพ (ประกอบด้วย 1. 
ธรณีภาค 2. บรรยากาศภาค 
3. อุทกภาค 4. ชีวภาค) ของ
พื้นที่ในประเทศไทยและ
ภูมิภาคต่างๆ ของโลก ซึ่ง
ได้รับอิทธิพลจากปัจจยั ทาง
ภูมิศาสตร์ 
- ความสัมพันธ์ของการ
เปลี่ยนแปลง ทางกายภาพที่
ส่งผลต่อภูมิประเทศ 
ภูมิอากาศ และ
ทรัพยากรธรรมชาต ิ

12 30 

3 ประชากร
และการตั้ง
ถิ่นฐาน 
สัมพันธ์
สิ่งแวดล้อม
ทางกายภาพ 

ส 5.2  
   ม.4-6/1 

- ปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
สิ่งแวดล้อมทางกายภาพกับ
กิจกรรมของมนุษย์ ภายใต้
กระแสโลกาภิวัตน์ ได้แก ่
- ประชากรและการตั้งถิ่นฐาน  
(การกระจายและการ 

12 30 
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ตารางที่ 2.2 (ต่อ) 
 

หน่วยที่ 
ชื่อหน่วย 
การเรียนรู้ 

ตัวชี้วัด/ 
ผลการเรียนรู ้

สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
เวลา

(ชั่วโมง) 
ค่าน ้าหนัก
คะแนน 

   เปลี่ยนแปลงประชากร ชุมชน
เมืองและชนบท และการ
กลายเป็นเมือง 
- ความสัมพันธ์ระหว่าง
สิ่งแวดล้อม ทางกายภาพกับ
วิถีชีวิต 
- การกระจายตัวของกิจกรรม 
ทางเศรษฐกิจ (เกษตรกรรม 
อุตสาหกรรมการผลิต การ
บริการ และการท่องเที่ยว) 

  

4 กิจกรรมทาง
เศรษฐกิจกับ
สิ่งแวดล้อม
ทางกายภาพ 

ส 5.2  
   ม.4-6/1 

- ปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
สิ่งแวดล้อมทางกายภาพกับ
กิจกรรมของมนุษย์ ภายใต้
กระแสโลกาภิวัตน์ ได้แก ่
- ประชากรและการตั้งถิ่นฐาน 
(การกระจายและการ
เปลี่ยนแปลงประชากร ชุมชน
เมืองและชนบท และการ
กลายเป็นเมือง 
- ความสัมพันธ์ระหว่าง
สิ่งแวดล้อม ทางกายภาพกับ
วิถีชีวิต 
- การกระจายตัวของกิจกรรม 
ทางเศรษฐกิจ (เกษตรกรรม 
อุตสาหกรรมการผลิต การ
บริการ และการท่องเที่ยว) 

8 20 

รวม 40 100 
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 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้เลือกเนื้อหาที่ใช้ในการทดลอง น ามาจากโครงสร้างหลักสูตร 
สถานศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม โรงเรียนดัดดรุณี ซึ่งจัดท าขึ้น
สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับ
ปรับปรุง 2560) ก าหนดไว้ ได้แก่ หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทาง
กายภาพของโลก มาใช้เป็นเนื้อหาในการทดลอง เป็นเวลา 12 ชั่วโมง หรือ 6 สัปดาห์  
 

ตอนที่ 2 การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมศิาสตร์ 
 
 2.1 ความหมายของภูมิศาสตร์ 
  สถาบันการศึกษาและนักการศึกษาด้านภูมิศาสตร์ได้ให้ความหมายของภูมิศาสตร์
ดังต่อไปนี้ 
  National Geographic Society (n.d. อ้างถึงใน ดรุณี  จ าปาทอง, 2566)  อธิบาย
ว่า ภูมิศาสตร์ คือ การศึกษาเกี่ยวกับพ้ืนที่ และปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อมท่ีอาศัยอยู่ นัก
ภูมิศาสตร์จะส ารวจคุณสมบัติทางกายภาพของพื้นโลก และสังคมมนุษย์ที่ตั้งถิ่นฐานกระจัดกระจาย
บนพื้นโลก รวมทั้งการศึกษาปฏิสัมพันธ์ระหว่างวัฒนธรรมการด ารงชีวิตของมนุษย์กับสิ่งแวดล้อม
ธรรมชาติในพื้นที่ต่าง ๆ ที่มีอิทธิพลต่อกัน  ภูมิศาสตร์จึงแสวงหาความเข้าใจเกี่ยวกับสรรพสิ่งต่าง ๆ 
ว่าท าไมจึงเกิดขึ้น และเม่ือเวลาผ่านไปสรรพสิ่งเหล่านั้นมีพัฒนาการ และมีการเปลี่ยนแปลงไปอย่างไร 
  ESRI Schools and Libraries Program (2003 อ้างถึงใน คณัฏพัส บุตรแสน, 
2561) กล่าวว่า ภูมิศาสตร์ คือ การศึกษาเกี่ยวกับโลกและสิ่งต่าง ๆ ที่อยู่บนโลก สภาพภูมิอากาศ 
แหล่งน ้า มนุษย์ พืชพรรณ และสัตว์ในพื้นที่ต่าง ๆ และความเชื่อมโยงของสรรพสิ่งที่อยู่บนโลก เพ่ือ
ศึกษาเกี ่ยวกับโลกและสถานการณ์การเปลี ่ยนแปลงที ่เก ิดขึ ้นในทางภูมิศาสตร์ การด าเนิน
ชีวิตประจ าวันของมนุษย์ที่มีความสัมพันธ์กับภูมิศาสตร์ การสังเกต การโต้ตอบ และการตัดสินใจทาง
ภูมิศาสตร์ตามสถานการณ์ที่มนุษย์ได้เผชิญในชีวิตประจ าวัน 
  ราชบัณฑิตยสถาน (2549, น.258) ได้ให้ความหมายของภูมิศาสตร์ว่าเป็นศาสตรว์่า
ด้วยการจัดการพื้นที่และสิ่งแวดล้อมที่มนุษย์อาศัยอยู่ตลอดจนองค์ประกอบด้านสังคมมนุษย์ โดย
ศึกษาถึงลักษณะ ความหมาย รูปแบบ การกระจาย กระบวนการเกิด การเปลี่ยนแปลง วิวัฒนาการ 
ไปจนถึงความสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมท้ังในอดีตและปัจจุบัน 
  สิริวรรณ ศรีพหล (2552 อ้างถึงใน ศรัณย์ สงนุ้ย, 2563) ภูมิศาสตร์ในภาษาอังกฤษ
ตรงกับค าว่า Geography มาจากค าภาษากรีกคือ Ge หรือ Gaea ซึ่งแปลตามความหมายของศัพท์ 
หมายถึงโลกหรือแผ่นดิน (Earth) ส่วน Graphy มาจากภาษากรีกว่า Praphein หมายถึง การบรรยาย 
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(To describe or To write) ดังนั้น ภูมิศาสตร์ ตามความหมายของตัวอักษรจึงหมายถึงการบรรยาย
เกี่ยวกับโลก (Writing about the Earth)  
  กิตติคุณ รุ่งเรือง (2556, น.91) กล่าวว่า ภูมิศาสตร์เป็นศาสตร์ที่มีความเกี่ยวข้อง
ทางด้านพื้นที่และบริเวณต่าง ๆ บนพื้นผิวโลก เป็นการศึกษาปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นทางกายภาคของ
พื้นที่และปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นกับมนุษย์ ณ บริเวณที่ท าการศึกษา รวมไปถึงสิ่งแวดล้อมที่อยู่บริเวณ
โดยรอบ และเป็นการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์ สถานที่ และสิ่งแวดล้อมโดยการใช้ข้อมูลทาง
แผนที่ในการอธิบายความสัมพันธ์ทางด้านพื้นที่ การตั้งถิ ่นฐาน และการอยู่อาศัยของ มนุษย์ใน
ภาพรวมภูมิศาสตร์เป็นรากฐานในการเลือกสถานที่ การตั้งถ่ินฐานตามโครงสร้างของผิวโลก การสร้าง
สังคมมนุษย์ในดินแดนต่าง ๆ และมีความสัมพันธ์กับชีวิตของพืชและสัตว์ในการเกิด การด ารงชีวิต 
และการเปลี่ยนแปลงระบบนิเวศวิทยา 
  กระทรวงศึกษาธิการ (2560, น.93) ได้อธิบายว่า ภูมิศาสตร์ เป็นวิชาที่เชื่อมระหว่าง
วิชาวิทยาศาสตร์กับสังคมศาสตร์ นักภูมิศาสตร์ศึกษาลักษณะของพ้ืนผิวโลก และผลที่มีต่อมนุษย์ โดย
เน้นที่ตั้ง และความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อม เพื่อให้นักเรียนเข้าใจลักษณะทางกายภาพ
ความเป็นอยู่ของมนุษย์ โดยใช้เทคนิคทางภูมิศาสตร์ช่วยในการศึกษา สืบค้น วิเคราะห์และอธิบาย
สาเหตุการเกิดปรากฏการณ์ทางพื้นที่ หรือสร้างแบบจ าลองเพื่อคาดการณ์ผลที่จะเกิดขึ้นในพื้นที่
ศึกษาเม่ือก าหนดลักษณะสภาพแวดล้อมทางกายภาพหรือทางสังคมให้กับพ้ืนที่นั้น ๆ 
  จากการศึกษาความหมายของภูมิศาสตร์ สามารถสรุปได้ว่าภูมิศาสตร์เป็นวิชาที่
ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งแวดล้อมกับมนุษย์ซึ่งมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกัน อธิบายถึงลักษณะของ
พื้นที่ทางด้านกายภาพ ภูมิภาคของโลก ลักษณะของสิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติ อันได้แก่ ลักษณะทาง
ธรณีภาค อุทกภาค บรรยากาศภาค และชีวภาค ตลอดจนการอาศัยภูมิศาสตร์ในการสร้างสรรค์
วัฒนธรรมของมนุษย์ เช่น การสร้างที่อยู่อาศัย อาชีพ และการด ารงชีวิตตามพ้ืนที่ที่อาศัยอยู่ และการ
จัดการทรัพยากร 
 2.2 การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
  2.2.1 ความหมายของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

ESRI Schools and Libraries Program (2003 อ้างถึงใน คณัฏพัส บุตร
แสน, 2561) อธิบายถึงความหมายของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ว่า เป็นรูปแบบการศึกษาการคิด
เกี่ยวกับต าแหน่งที่ตั ้ง สิ ่งที่ในพื้นที่นั ้นมีอิทธิพลต่อลักษณะของพื้นที่บริเวณนั้นอย่างไร และมี
ความสัมพันธ์เกี่ยวกับปรากฏการณ์อื่น ๆ ที่เกิดขึ้นในแต่ละพื้นที่อย่างไร นอกจากนี้ระบวนการท าง
ภูมิศาสตร์นับว่าเป็นรากฐานความคิดทางภูมิศาสตร์ส่งเสริมให้ผู้ที่ศึกษาเข้าใจโลกและสิ่งแวดล้อมบน
โลกในเชิงพ้ืนที่ เช่นเดียวกับวิธีการวิจัยซึ่งใช้การส ารวจ วิเคราะห์ และปฏิบัติ 
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NSW education standards authority (2015 อ้างถึงใน คณัฏพัส บุตร
แสน, 2561) กล่าวถึงกระบวนการทางภูมิศาสตร์ว่า เป็นขั้นตอนที่นักเรียนได้เรียนรู้ และท าความ
เข้าใจเกี่ยวกับภูมิศาสตร์อย่างลึกซึ้ง เกี่ยวข้องกับการตรวจสอบของบุคคลหรือกลุ่ม โดยเริ่มต้นด้วย
การตั้งค าถามทางภูมิศาสตร์ และด าเนินการผ่านการรวบรวมการประเมินผล การตีความ และการ
วิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือการพัฒนาข้อสรุปและข้อเสนอในการปฏิบัติ ซึ่งนักเรียนจะใช้ทักษะทางภูมิศาสตร์
และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในระหว่างขั ้นตอนของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เพื่อด าเนินการ
รวบรวมและน าเสนอข้อมูลทางภูมิศาสตร์ ในการรวบรวมข้อมูลอาจแตกต่างกันตามบริบททาง
ภูมิศาสตร์ ส าหรับแนวทางด าเนินการตามขั้นตอนของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ครูสามารถให้ข้อมูล
เพื่อให้นักเรียนวิเคราะห์นอกเหนือจากที่นักเรียนรวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง น าไปสู่การพัฒนาทักษะ
และได้รับประสบการณ์ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

กระทรวงศึกษาธิการ (2560, น.5) ได้น าเสนอกระบวนการทางภูมิศาสตร์ดังที่
ปรากฎในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) เพ่ือ
ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภูมิศาสตร์ ซึ่งกระบวนการทางภูมิศาสตร์พัฒนานักเรียนให้เกิด
การคิดอย่างเป็นระบบ เข้าใจและมีความรู้อย่างถูกต้อง ชัดเจน ผู้สอนอาจจะใช้วิธีการแบบแก้ปัญหา 
(problem solving method) หรือวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ( inquiry method) เป็น
ตัวกระตุ้นนักเรียน โดยผ่านกระบวนการจัดกิจกรรมที่ส าคัญ 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) การตั้งค าถามเชิง
ภูมิศาสตร์ 2) การรวบรวมข้อมูล 3) การจัดการข้อมูล 4) การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล และ 5) การ
สรุปเพื่อตอบค าถาม 

จากการศึกษาความหมายของกระบวนการทางภูมิศาสตร์สามารถสรุปได้ว่า 
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ที่ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการคิด
อย่างเป็นระบบเข้าใจ และมีความรู้อย่างถูกต้องเกี่ยวกับปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นตามระบบธรรมชาติ
ของโลก เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างธรรมชาติและมนุษย์ เกิดความสามารถในการคิด ทักษะทาง
ภูมิศาสตร์และความสามารถทางภูมิศาสตร์ผ่านกระบวนการทั้ง 5 ขั้นของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
คือ ได้แก่ 1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 2) การค้นคว้าหาค าตอบ 3) การจัดการข้อมูล 4) การ
วิเคราะห์ และน าเสนอความรู้ และ 5) การสรุปเพื่อตอบค าถาม 
  2.2.2 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

นักการศึกษา นักวิชาการหลายท่านได้กล่าวถึงข้ันตอนของกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ ในการพัฒนาความสามารถ ทักษะที่จ าเป็นในการคิดและหาเหตุผลทางภูมิศาสตร์ ดังนี้  

Backler & Stoltman (1986 อ้างถึงใน ภูมิเทพ สืบแก้ว, 2564) ได้กล่าวถึง 
ทักษะพ้ืนฐานทางภูมิศาสตร์ที่จ าเป็นส าหรับใช้ในการศึกษาและวิเคราะห์ประเด็นส าคัญทางภูมิศาสตร์ 
ซึ่งสามารถแบ่งทักษะ พ้ืนฐานทางภูมิศาสตร์ได้ 5 ข้อ ดังนี้  



 

21 

1) การตั้งค าถามทางภูมิศาสตร์ (Asking Geographic Questions) โดย
นักเรียนจะต้องพัฒนาและฝึกฝนทักษะในการตั้งค าถามด้วยตนเอง 

2) การรับข้อมูลทางภูมิศาสตร์ (Acquiring Geographic Information) เช่น
การระบุต าแหน่งโดยใช้ระบบกริด ตลอดจนถึงการสังเกตและรับข้อมูลในช่วงการออกภาคสนามเพื่อ
ได้มาซึ่งข้อมูลทางสถิติ 

3) การน าเสนอข้อมูลทางภูมิศาสตร์ (Presenting Geographic 
Information) เช่น การจัดท าแผนที่ ตารางและกราฟ ที่สอดคล้องกันกับการน าเสนอด้วยการเขียน
หรือวาจา 

4) การตีความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ (Interpreting Geographic 
Information) โดยนักเรียนสามารถระบุสิ่งที่แผนที่ ตารางหรือกราฟระบุไว้ เช่น การอธิบายแนวโน้มที่
จะเกิดขึ้นในกราฟต่าง ๆ ได้ 

5) การพัฒนาและทดสอบข้อมูลทางภูมิศาสตร์ (Developing and Testing 
Geographic Generalizations) เป็นการหาข้อสรุป โดยอ้างอิงจากข้อมูลที่มีอยู่ในแผนที่ ตารางและ
กราฟ  

National Geographic (2020) ได้เสนอขั้นตอนของกระบวนการสอบถาม
ทางภูมิศาสตร์ (Geo-Inquiry Process) ต้องการให้นักเรียนได้ตั้งค าถาม สืบสวน วิเคราะห์ และสร้าง
กระบวนการสืบสอบทางภูมิศาสตร์ (Geo-Inquiry Process) มีทั้งหมด 5 ขั้นตอน ดังนี้ 

ขั้นตอนที่ 1: การตั้งค าถาม นักเรียนทั้งชั้นเรียนร่วมกันตั้งค าถามเชิง
ภูมิศาสตร์ เพื่อค้นหาค าถามที่น่าสนใจ อันน าไปสู่การส ารวจข้อมูลข่าวสาร การระดมความคิด หรือ
การสอบถามในขั้นตอนต่อไป 

ขั้นตอนที่ 2: การรวบรวมข้อมูล นักเรียนจะได้เรียนรู้วิธีการรวบรวมและ
จัดท าเอกสารข้อมูลเพื่อตอบค าถามภูมิศาสตร์ที่ก าหนดในขั้นตอนที่ 1 ผ่านการศึกษาค้นคว้า การ
ส ารวจ การสังเกต การสัมภาษณ์ และข้อมูลจากภาพถ่ายและวิดีโอ 

ขั้นตอนที่ 3: การจัดการและวิเคราะห์ข้อมูล นักเรียนวิเคราะห์และจัด
ระเบียบข้อมูล เพ่ือตอบค าถามทางภูมิศาสตร์   

ขั้นตอนที่ 4: การสร้างชิ้นงาน นักเรียนตัดสินใจว่าต้องการแบ่งปันสิ่งที่เรียนรู้
อย่างไร โดยวางแผนการน าเสนอค าตอบส าหรับค าถามทางภูมิศาสตร์ อาจคิดสร้างสตอรี่บอร์ดหรือ
สร้างเรื่องราวขึ้นมาและน าเสนอแบบมัลติมีเดีย เรื่องล้อเลียนสั้น ๆ หรือโปสเตอร์ เป็นต้น 

ขั้นตอนที่ 5: การน าเสนอเรื่องราว โดยนักเรียนท าตัวเหมือนเป็นนักส ารวจตัว
จริง โดยน าเสนอเรื่องราวเกี่ยวกับค าตอบจากการตั้งค าถามทางภูมิศาสตร์ที่ได้จากข้ันตอนที่ 4 ท าให้
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นักเรียนเกิดการเรียนรู้ที่มีความหมายในโลกรอบตัว ในระยะนี้พวกเขาจะได้เรียนรู้วิธีการสื่อสาร
ความคิดอย่างชัดเจน 

ESRI Schools and Libraries Program (2003 อ้างถึงใน คณัฏพัส บุตร
แสน, 2561)  ได้อธิบายเกี่ยวกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ไว้ดังนี้ 

1. การตั้งค าถามทางภูมิศาสตร์ เป็นการนึกถึงหัวข้อหรือสถานที่ โดยระบุสิ่งที่
น่าสนใจหรือสิ่งที่ส าคัญ แล้วเปลี่ยนข้อสังเกตดังกล่าวเป็นรูปแบบของค าถาม เช่น การมุ่งเน้นการ
ส ารวจ ตั้งค าถามทางภูมิศาสตร์ในเรื่องง่าย ๆ ไปจนถึงค าถามท่ีลึกขึ้น 

2. การรับทราบข้อมูลทางภูมิศาสตร์ ซึ่งเป็นข้อมูลที่จ าเป็นในการตอบค าถาม 
ควรพิจารณาประเด็นปัญหาอย่างน้อย 3 ประการ คือ ภูมิศาสตร์ เวลา และหัวเรื่อง ซึ่งสามารถหา
ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ที่จ าเป็นได้ง่ายและพบเนื้อหาที่หลากหลายจากการดาวน์โหลดผ่านทาง
อินเตอร์เน็ตและสามารถสร้างหรือแปลงผลข้อมูลออกมาในรูปแบบที่เหมาะสมในการศึกษา 

3. การส ารวจข้อมูลทางภูมิศาสตร์ การศึกษาข้อมูลจากแผนที่ ตาราง 
แผนภาพ และข้อมูลประเภทรูปภาพ เช่น รูปถ่ายทางอากาศ ภาพถ่ายจากดาวเทียม และข้อมูลทาง
คุณลักษณะ เช่น ถนนแม่น ้า เส้นขอบต่าง ๆ ซึ่งข้อมูลจากแผนที่นั้นมีคุณค่ามากเนื่องจากให้มุมมอง
การเปลี่ยนแปลงของพ้ืนที่ได้อย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้การส ารวจตนเองว่ามีความเก่ียวข้องกับ
สิ่งรอบตัวอย่างไร เช่น ภูเขา ล าธาร เมือง แนวชายฝั่งหรือแม่น ้า เกษตรกรรม และการตัดไม้ท าลาย
ป่า 

4. การวิเคราะห์ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ หลังจากส ารวจความสัมพันธ์ระหว่าง
ระบบธรรมชาติอย่างสร้างสรรค์ โดยเน้นข้อมูล และแผนที่ แล้วน ามาวิเคราะห์ข้อมูล สร้าง
แบบสอบถาม สามารถเปรียบเทียบข้อความส าคัญ ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างกันของข้อมูล เพ่ือ
ตอบค าถาม 

5. ปฏิบัติตามความรู้ทางภูมิศาสตร์ เป็นการใช้เทคนิคสารสนเทศภูมิศาสตร์ 
ในการรวมข้อมูลจากแหล่งข้อมูลที่หลากหลาย แล้วน ามารวบรวมให้เป็นองค์ความรู้ น าความรู้ทาง
ภูมิศาสตร์มาประยุกต์ใช้ช่วยเหลือผู้อื่นและแบ่งปันความรู้ทางภูมิศาสตร์แก่ชุมชน ซึ่งจะเป็นการสร้าง
พลเมืองที่ดีเป็นประโยชน์ในการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมแก่โลก และหากผู้น าในแต่ละประเทศได้ปฏิบัติ
ตามจะเกิดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับความสัมพันธ์ระหว่างระบบต่าง ๆ ที่หลากหลายท าให้เข้าใจถึง
ปัจจัย ผลกระทบ และสามารถตัดสินใจเกี่ยวกับการจัดการสิ่งแวดล้อมได้อย่างชาญฉลาด 

กระทรวงศึกษาธิการ (2560, น.4-5) ได้อธิบายเพ่ิมเติมเก่ียวกับข้ันตอนของ
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5 ขั้นตอน ซึ่งเป็นกระบวนการในการพัฒนาความสามารถ ทักษะที่จ าเป็น
ในการคิดและหาเหตุผลทางภูมิศาสตร์ ดังนี้ 
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1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่าง ๆ ที่ผู้ศึกษาน ามา
พิจารณาประกอบการหาค าตอบเพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายของการศึกษา โดยจะต้องอยู่ในรูปแบบ
ประโยคค าถามที ่กระชับ ชัดเจน และตรงประเด็น เช่น “ปัจจัยอะไรบ้างที ่มีอิทธิพลต่อการ
เปลี่ยนแปลงลักษณะของแม่น ้า” 

2) การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนส าคัญขั้นตอนหนึ่งของกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ที่การรับข้อมูลภูมิศาสตร์มารวบรวมเป็นข้อเท็จจริง และข้อมูลที่เป็นประโยชน์และคาดว่า
น่าจะน าไปใช้ประกอบการศึกษา การรวบรวมข้อมูลจะต้องอาศัยความรู้และเทคนิคต่าง ๆ เช่น 
ประเภทของข้อมูลการออกแบบแบบบันทึกข้อมูลการตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูล วิธีการแจงนับ
ข้อมูล การออกแบบสอบถาม และการบันทึกการสังเกต เป็นต้น 

3) การจัดการข้อมูล เป็นการจัดระเบียบข้อมูลที่ได้จากการรวบรวมข้อมูลเพ่ือ
ประกอบการศึกษา นอกจากนี้ยังเป็นการตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้องเพื่อความสะดวก
ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

4) การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล เป็นหัวใจส าคัญของกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์เมื่อข้อมูลผ่านกระบวนการจัดการแล้วก็จะง่ายต่อการอธิบาย วิเคราะห์ และแปลผลข้อมูล
ดังกล่าว 

5) การสรุปเพื่อตอบค าถาม เป็นการใช้ข้อมูลเพ่ือตอบค าถามเชิงภูมิศาสตร์มา
สรุปเนื้อหาให้ตรงค าถามของการศึกษาตามท่ีระบุไว้ในขั้นต้น 

กนก จันทรา (2561, น.17-18) ได้อธิบายรายละเอียดกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์มาใช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ที่สอดคล้องการเรียนรู้แบบสืบสอบ และการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน อีกทั้งยังเป็นการส่งเสริมให้เกิดการพัฒนาทักษะการสังเกต ทักษะการ
แปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ การใช้เทคโนโลยีและการสถิติพื้นฐานเพื่อน ามาสู่ข้อสรุปที่เป็นองค์
ความรู้ที่เป็นการเรียนรู้ที่มีความหมายส าหรับนักเรียน โดยการน ากระบวนการทางภูมิศาสตร์มาใช้ใน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ประกอบด้วยขั้นตอน สรุปรายละเอียดได้ดังต่อไปนี้ 

1. การต ั ้ งค  าถามเช ิงภ ูม ิศาสตร ์  การศ ึกษาภ ูม ิศาสตร ์จะต ้องอาศัย
ความสามารถในการตั้งค าถาม ที่ใช้ศึกษาในวิชาภูมิศาสตร์ซึ่งจะเป็นค าถามที่มีลักษณะเฉพาะ โดย
เป็นปัญหาเกี่ยวกับทางด้านภูมิศาสตร์ออกจากค าถามทั่วไป ดังตัวอย่างการตั้งค าถาม 
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แนวค าถาม ตัวอย่างค าถาม 

เพราะเหตุใดสิ่งต่าง ๆ จึงปรากฏและเป็นอยู่ที่ 
ตรงนั้น เพราะเหตุใดมันจึงอยู่ที่นั่น 

ท าไมแผ่นดินไหวจึงเกิดท่ีประเทศญี่ปุ่น 

บางสิ่งบางอย่างนั้นสัมพันธ์กับอะไรบ้าง ประเทศที่เกิดแผ่นดินไหว ยังเกิดภูเขาไฟปะทุ
และ สึนามิด้วย เพราะอะไร 

ปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นตรงนี้คล้ายกับที่ไหนบ้าง นอกจากประเทศญี่ปุ่นแล้วยังมีประเทศใดอีก
บ้างที่เกิดแผ่นดินไหว 

อะไรเป็นผลที่เกิดขึ้นจากท าเลที่ตั้ง  
และความสัมพันธ์เหล่านั้น 

จากการตั้งอยู่บนแนวรอยเลื่อน จะเกิดผล
กระทบอะไรบ้าง 

(ท่ีมา: กนก จันทรา, 2561, น. 17) 
  2. การเก็บรวบรวมข้อมูล ข้อมูลที่ใช้ในการศึกษาภูมิศาสตร์ เรียกว่า สารสนเทศ
ภูมิศาสตร์ (Geographic Information) เป็นข่าวสารที่มีรายละเอียดเกี่ยวกับท าเลที่ตั้ง ลักษณะทาง
กายภาพและกิจกรรมของมนุษย์ การรวบรวมข้อมูลจากการอ่านและแปลความหมายจากแผนที่ 
ภาพถ่าย ข้อมูลสถิติ ข้อมูลเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพรวมถึงการเก็บข้อมูลจากการสอบถาม การออก
ภาคสนามและการอ้างอิงจากเอกสารการออกภาคสนาม การสังเกตในพื้นที่จริงด้วยการสัมภาษณ์ 
การสอบถาม และการบันทึกภาพ  
  3. การจัดการข้อมูล เมื่อได้ข้อมูลแล้ว ก็ต้องจัดการและน าเสนอออกไปด้วยวิธีการ
ต่าง ๆ เพื่อให้ง่ายต่อการวิเคราะห์ข้อมูลเพราะข้อมูลที่ได้อาจจะกระจัดกระจายและไม่เพียงพอ 
จะต้องน าข้อมูลมาจ าแนก และจัดกลุ่มให้อยู่ในรูปแบบแผนภาพ แผนผัง แผนที่ และกราฟ ท าให้เห็น
ภาพสรุปที่ชัดเจน ในการจัดการข้อมูลนั้น โดยต้องมีความคิดสร้างสรรค์ในการออกแบบและมีวิธีการ
น าเสนอข้อมูลอย่างเป็นระบบ 
  4. การวิเคราะห์ข้อมูล เป็นการศึกษาแบบรูปความสัมพันธ์ และความเชื่อมโยงที่
เกิดข้ึนของปรากฏการณ์ต่าง ๆ ทางภูมิศาสตร์ตลอดจนศึกษาแนวโน้มความสัมพันธ์และความต่อเนื่อง
ของปรากฏการณ์หาความสัมพันธ์สอดคล้องกันและลักษณะที่คล้ายกันระหว่างพื้นที่ เปรียบเทียบกับ
ข้อมูลจากแผนที่ กราฟ แผนภาพ ตาราง และอื่น ๆ ด้วยการใช้สถิติอย่างง่าย ๆ เพื่อให้ได้ค าตอบ
ส าหรับค าถาม   
  5. การสรุปข้อมูลเพื่อหาค าตอบ การสรุปค าตอบบนจากข้อมูลที่ถูกเก็บรวบรวม 
จัดการ และการวิเคราะห์อย่างเป็นขั้นตอน โดยอ้างอิงข้อมูลด้วยการน าเสนอด้วยวาจาและข้อเขียน 
แสดงค าตอบที่แสดงออกถึงความสามารถในการให้เหตุผล และความสามารถในการสื่อสารที่ชัดเจน 



 

25 

 จากการน าเสนอกระบวนการทางภูมิศาสตร์ข้างต้นนี้ ผู้วิจัยได้สรุปกิจกรรมการเรียนรู้
ต่าง ๆ ที่ใช้ในกระบวนการทางภูมิศาสตร์แต่ละข้ันตอน สรุปได้ดังตารางต่อไปนี้ 
 
ตารางที่ 2.3 แสดงตัวอย่างการจัดการเรียนรู้ตามขั้นตอนของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
 

กระบวนการทางภูมิศาสตร์ กิจกรรมหลัก ตัวอย่างกิจกรรม 
การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 
(Asking Geographic 
Questions) 

การต้ังค าถามเพื่อก าหนดประเด็น
ท่ีจะศึกษา โดยค าถามนั้นต้อง
เกี่ยวข้องกับท่ีต้ังหรือสถานการณ์ 
เช่น สิ่งนั้นอยู่ท่ีใด เหตุใดจึงอยู่ท่ี
นั่นและท่ีต้ังนั้นมีความส าคัญ
อย่างไร หรือปัจจัยที่ให้
สถานการณ์การเกิดผลกระทบจาก
การเปลี่ยนแปลงของโลก 

- การสังเกตจากแผนท่ี ภาพถ่าย
ทางอากาศ  
- การสาธิต 
- การทดลอง 
- การอภิปรายประเด็นท่ีสนใจ 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
(Acquiring Geographic 
Information) 

รวบรวมข้อมูล สืบค้นจาก
เครื่องมือทาง ภูมิศาสตร์  
รูปถ่าย รูปถ่ายทางอากาศ  
ภาพจากดาวเทียม ข้อมูลเชิงสถิติ 
หรือข้อมูลสารสนเทศ 
ท่ีเป็นประโยชน์ในการตอบค าถาม 

- การสืบค้นทางอินเทอร์เน็ต  
- การใช้เครื่องมือและ 
เทคโนโลยีทางภูมิศาสตร์  
- การเก็บข้อมูลภาคสนาม 
- การบันทึกการสังเกต 
- การสัมภาษณ ์
- การสอบถาม 
- การบันทึกภาพ 

การจัดการข้อมูลภูมิศาสตร์ 
Organizing Geographic 
Information) 

การน าข้อมูลท่ีได้มาตรวจสอบ
ความถูกต้องครบถ้วน 
และจ าแนก จัดกลุ่มข้อมูล  
จัดหมวดหมู่ เพื่อง่ายต่อการ
วิเคราะห์ข้อมูล 

- การท าแผนท่ี 
- การท าผังกราฟฟิก 
- การเขียนผังมโนทัศน์ 
- การสร้างสตอรี่บอร์ด 
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ตารางที่ 2.3 (ต่อ) 
 

กระบวนการทางภูมิศาสตร์ กิจกรรมหลัก ตัวอย่างกิจกรรม 
การวิเคราะห์สารสนเทศทาง 
ภูมิศาสตร์ (Analyzing 
Geographic Information) 

การอธิบายและแปลผลข้อมูล 
ท่ีผ่านการจัดการแล้ว เพื่อให้ได้
แนวค าตอบของค าถาม 

- การอภิปรายกลุ่ม 
- การระดมความคิด 

การสรุปข้อมูลเพื่อหาค าตอบ 
(Answering Geographic 
Information) 

สรุปค าตอบให้ตรงกับค าถาม โดย
อ้างอิงหลักการ ทฤษฎี และกฎ
ด้วย จากนั้นเรียบ  
เรียงค าตอบเพื่อจะน าเสนอ 

- การท าโปสเตอร์ 
- การสรุปลงใบงาน 
- การน าเสนอหน้าชั้นเรียน 
- การน าเสนอด้วยคลิปสั้น 

  (ปรับปรุงจากกนก จันทรา, 2561) 
 

ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้สังเคราะห์ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ ของนักวิชาการต่าง ๆ รายละเอียดดังตารางที ่2.4 

 
ตารางที่ 2.4 การสังเคราะห์ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
 

Backler & 
Stoltman 

National 
Geographic  

ESRI Schools 
and Libraries 

Program 

กระทรวง 
ศึกษาธิการ 

กนก จันทรา 

ผลการ สังเคราะห ์
ขั้นตอนของ 

กระบวนการ ทาง
ภูมิศาสตร์  

1) การตั้งค าถามทาง
ภูมิศาสตร์ 

1) การตั้งค าถาม 1) การถามค าถาม
ทางภูมิศาสตร์ 

1) การตั้งค าถามเชิง
ภูมิศาสตร์ 

1) การตั้งค าถาม
เชิงภูมิศาสตร์ 

1) การตั้งค าถามเชิง
ภูมิศาสตร์ 

2) การรับข้อมูลทาง
ภูมิศาสตร์ 

2) การรวบรวม
ข้อมูล 

2) การรับทราบ
ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 

2) การรวบรวม
ข้อมูล 

2) การเก็บ
รวบรวมข้อมูล 

2) การรวบรวม
ข้อมูล 

3) การน าเสนอ
ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 

3) การจัดการและ
วิเคราะห์ข้อมูล 

3) การส ารวจข้อมูล
ทางภูมิศาสตร์ 

3) การจัดการข้อมูล 3) การจัดการ
ข้อมูล 

3) การจัดการข้อมูล 

4) การตีความขอ้มูล
ทางภูมิศาสตร์ 

4) การสร้าง
ชิ้นงาน 

4) การวิเคราะห์
ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 

4) การวิเคราะหแ์ละ
แปลผลข้อมูล 

4) การวิเคราะห์
ข้อมูล 

4) การวิเคราะห์
ข้อมูลและแปลผล
ข้อมูล 

5) การพัฒนาและ
ทดสอบข้อมูลทาง
ภูมิศาสตร์ 

5) การน าเสนอ
เร่ืองราว 

5) ปฏิบัติตามความรู้
ทางภูมิศาสตร์ 

5) การสรุปเพื่อตอบ
ค าถาม 

5) การสรุปข้อมูล
เพื่อหาค าตอบ 

5) การสรุปเพื่อตอบ
ค าถาม 

 

 จากการศึกษากระบวนการทางภูมิศาสตร์ พบว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภูมิศาสตร์มี
ขั้นตอนสอดคล้องกัน เพ่ือให้นักเรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ เข้าใจ และมีความรู้อย่างถูกต้อง ผ่าน
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กระบวนทางภูมิศาสตร์ 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่าง ๆ 
ที่นักเรียนน ามาพิจารณาประกอบการหาค าตอบ เพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายของการศึกษาในรูปแบบ
ประโยคค าถามที่กระชับ ชัดเจน และตรงประเด็น 2) การรวบรวมข้อมูล เป็นการรวบรวม ข้อเท็จจริง 
และข้อมูลที่เป็นประโยชน์และคาดว่าจะน าไปใช้ประกอบการศึกษา 3) การจัดการข้อมูล เป็นการจัด
ระเบียบข้อมูลโดยตรวจสอบความถูกต้องและครบถ้วนของข้อมูลที่ได้จากการรวบรวมเพื่อประกอบ
การศึกษา 4) การวิเคราะห์ข้อมูล เป็นการอธิบาย วิเคราะห์ และแปลผลข้อมูลที่ศึกษา และ 5) การ
สรุปเพื่อตอบค าถาม เป็นการสรุปเนื้อหาให้ตรงค าถามของการศึกษา โดยมีข้อสังเกตว่า National 
Geographic ได้เน้นการสร้างชิ้นงาน  ทั้งนี้ ผู้วิจัยได้ประยุกต์ใช้การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ตามแนวคิด ของ กระทรวงศึกษาธิการ (2560) และได้เน้นให้ผู ้เรียนได้สร้างชิ ้นงาน
ประกอบการน าเสนอผลการศึกษา  ได้แก่ โปสเตอร์  การน าเสนอผลงานผ่านสื่อมัลติมีเดีย  คลิปวิดีโอ
สั้น ๆ เช่น คลิปการเตือนภัยการเกิดการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพโลก การเกิดแผ่นดินไหว ภูเขาไฟ
ปะทุ เป็นต้น 

 
ตอนที่ 3 ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
 
 3.1 ความหมายของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
  นักวิชาการศึกษาได้ให้นิยามความหมายของการคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้อย่าง 
สอดคล้องกัน มีรายละเอียดดังนี้  
  Watson (1964 อ้างถึงใน ศักดริม บินหรีม, 2564) ให้นิยามว่าการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ หมายถึง 1) ทัศนคติที่โน้มน้าวต่อการพิจารณาด้วยความไตร่ตรองต่อปัญหาและประเด็น
ภายในขอบเขตของประสบการณ์ 2) ความรู้ในวิธีการของการถามและการให้เหตุผลอย่างมีตรรกะ  
3) ทักษะบางอย่างในการประยุกต์เข้ากับ วิธีการเหล่านั้น การคิดอย่างมีวิจารณญาณจึงยืนกรานต่อ
ความพยายามที่จะพิจารณาความเชื่อหรือการ อนุมานความรู้ภายใต้หลักฐานที่มีสนับสนุนและข้อสรุป
ที่โน้มเอียงไป 
  เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2544 : น.4) อธิบายว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็น
การคิดใคร่ครวญ เรื่องใดเรื่องหนึ่งอย่างลึกซึ้งจนเกิดความเข้าใจ เป็นการใช้ปัญญาที่สามารถรู้หรือให้
เหตุผลที่ถูกต้อง  
  ลักขณา สริวัฒน์ (2549 : น.89) สรุปความหมายของการคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้
ว่า เป็นการใช้ ความคิดในลักษณะ วิเคราะห์ สังเคราะห์ ตัดสินใจ และแก้ปัญหา โดยยึดหลักการคิด
ด้วยเหตุผล จากข้อมูลที่เป็นจริงมากกว่าอารมณ์ และการคาดเดาโดยพิจารณาความเป็นไปได้ในแง่มุม
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ต่าง ๆ ว่าอะไรคือความจริง อะไร คือความถูกต้อง คิดด้วยความรอบครอบระมัดระวัง ใช้สติปัญญา 
และทักษะการคิดอย่างไตร่ตรอง มี วิจารณญาณมากกว่าการใช้อารมณ์ที่ท าให้เกิดความล าเอียง ซึ่งมี
ผลเสียต่อการตัดสินใจ ดังนั้น การคิดอย่างมีวิจารณญาณจึงเป็นความคิดที่เปิดกว้าง มีเป้าหมายที่
แน่นอน มีเหตุผล มีความถูกต้อง แม่นย า สามารถตรวจสอบความคิดและประเมินความคิดของตนเอง 
  ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ (2551, น.101) อธิบายว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็น
กระบวนการคิด ไตร่ตรองอย่างรอบครอบ เกี่ยวกับสถานการณ์ท่ีเป็นปัญหา คลุมเครือ มีความขัดแย้ง 
เพื ่อตัดสินใจว่าสิ ่งใดควรเชื ่อ ไม่ควรเชื ่อ สิ ่งใดควรท า ไม่ควรท า โดยใช้ความรู ้ความคิดจาก
ประสบการณ์ของตนจากข้อมูลที่รอบด้าน  
  วัชรา เล่าเรียนดี (2555, น.30) กล่าวว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นทักษะใน
การสร้างความคิด รวบยอด ความสามารถในการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินผล ความสามารถ
ที่จะตัดสินใจเลือกเชื่อและเลือกปฏิบัติในสิ่งที่เหมาะสม ด้วยหลักการและเหตุผล การคิดอย่างมี
วิจารณญาณจึงเป็นการคิดระดับสูงและมีความส าคัญกับผู้เรียน  
  บรรจง อมรชีวิน (2556, น.2) ความหมายของการคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้ว่า เป็น
ทักษะใน การที่จะคิดได้อย่างกระจ่างแจ่มแจ้งและอย่างมีเหตุผล และยังรวมถึงความสามารถในการที่
จะคิดได ้อย่างอิสระและการสะท้อนคิด การคิดอย่างไตร่ตรอง  
  สรุปได้ว ่า การคิดอย่างมีว ิจารณญาณ หมายถึง ทักษะการคิดอย่างรอบคอบ 
วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินผล ในการสร้างความคิดรวบยอดอย่างมีเหตุผล เพื่อใช้ในการ
ตัดสินใจเชื่อหรือ เลือกปฏิบัติได้อย่างเหมาะสมถูกต้อง โดยอาศัยการประมวลความรู้ ความเข้าใจ และ
ประสบการณ์ต่าง ๆ ที่สั่งสมมา  
 3.2 พฤติกรรมบ่งช้ีของความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
  นักการศึกษาได้อธิบายถึงองค์ประกอบซึ่งเป็นพฤติกรรมบ่งชี้ของการคิดอย่างมี
วิจารณญาณสาระส าคัญ ดังนี้ 
  Watson (1964 อ้างถึงใน ศักดริม บินหรีม, 2564) ได้แบ่งองค์ประกอบของการคิด
อย่างมีวิจารณญาณออกเป็น 5 องค์ประกอบ ดังนี้ 
  1. การสรุปอ้างอิง (Inference) เป็นการจัดอันดับเรื่องราวความเป็นไปได้ของข้อมูล 
ในการหาข้อสรุปบนพื้นฐานของข้อมูลที่ก าหนดไว้ 
  2. การยอมรับข้อตกลงเบื้องต้น (Recognition of Assumptions) เป็นการคิด
พิจารณาระบุสมมุติฐาน และตระหนักถึงข้อตกลงเบื้องต้น 
  3. การนิรนัย (Deduction) เป็นการพิจารณาข้อมูลที่เป็นไปได้ตามหลักเหตุผล 
  4. การตีความ (Interpretation) เป็นการพิจารณาพยานหลักฐาน และตัดสินใจลง
ข้อสรุปภาพรวมบนพ้ืนฐานของข้อมูลที่น่าเชื่อถือ 
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  5. การประเมินข้อโต้แย้ง (Evaluation of Arguments) เป็นการประเมินเกี่ยวกับ
ค าถามหรือปัญหา หรือข้อสรุปของข้อมูลที่ก าหนดไว้เพ่ือพิจารณาความสอดคล้องตามหลักเหตุผล 
  Quellmalz (1985 อ้างถึงใน ธนภูมิ พุ่มจันทร์, 2555) ได้เสนอกระบวนการคิด
อย่างมีวิจารณญาณไว้ดังนี้ 

1. การระบุหรือก าหนดค าถามวิเคราะห์ส่วนประกอบที่ส าคัญและนิยามค ามส าคัญ 
2. การตัดสินความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูลและการสังเกต 
3. การสรุปอ้างอิงโดยการนิรนัยอุปนัยการตัดสินคุณค่าและการตัดสินความเท็จ 
4. การใช้เกณฑ์ตัดสินความพอเพียงของข้อสรุป 

  Ennis (1985 อ้างถึงใน ศักดริม บินหรีม, 2564) ได้เสนอองค์ประกอบของการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ ดังต่อไปนี้ 
  1. การระบุประเด็นค าถามหรือปัญหา ได้แก่ การระบุข้อส าคัญของประเด็นปัญหา 
ข้อสรุป การให้เหตุผล การตั้งค าถามที่เหมาะสมกับสถานการณ์ การระบุข้อตกลงเบื้องต้น 
  2. การพิจารณาตัดสินข้อมูล ได้แก่ การพิจารณาตัดสินความน่าเชื่อถือของ
แหล่งข้อมูล การพิจารณาความสอดคล้องของข้อมูล และการตัดสินที่เกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหา 
  3. การอ้างอิงในการแก้ปัญหาและการลงข้อมูลสรุปอย่างมีเหตุผล ได้แก่ การอ้างอิง
และตัดสินใจในการสร้างข้อสรุปแบบอุปนัย นิรนัย การคาดคะเนสิ่งที่จะเกิดข้ึนตามมาอย่างมีเหตุผล
น่าเชื่อถือ 
  Kneedler (1985 อ้างถึงใน สุนันทา ส่งนุ่น, 2566) ก าหนดองค์ประกอบ
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณดังนี้ 
  ขั้นที่ 1 นิยามและสร้างความกระจ่างปัญหา ประกอบด้วยทักษะ ระบุปัญหา 
เปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่าง ตัดสินข้อมูลที่ชัดเจนกับข้อมูลที่คลุมเคลือ ข้อมูลที่
เกี่ยวข้องกับข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้อง ข้อมูลที่จ าเป็นกับข้อมูลที่ไม่จ าเป็น และซักถามความเข้าใจเรื่อง หรือ
ปัญหา 
  ขั้นที่ 2 วิเคราะห์ตัดสินข้อมูลที่มีความสัมพันธ์กับปัญหาประกอบด้วย ทักษะจ าแนก
ความแตกต่างระหว่างข้อเท็จจริงกับความคิดเห็น ตัดสินอย่างมีเหตุผลกับตัดสินความสัมพันธ์ระหว่าง
ข้อความหรือสัญลักษณ์กับบริบท ระบุข้อสมมุติฐานที่ไม่ได้กล่าวถึง ระบุความคิดดั้งเดิม ระบุอคติ 
ความรู้สึก โฆษณา ความล าเอียง และระบุความเหมือนและความแตกต่างระหว่างค านิยมกับ
อุดมการณ์ที่แตกต่าง 
  ขั้นที่ 3 แก้ปัญหาหรือการหาข้อสรุป ประกอบด้วยทักษะระบุความเพียงพอของ
ข้อมูล และคาดคะเนผลลัพธ์ที่อาจเป็นไปได้ 
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  เพ็ญพิสุทธิ์ เนคมานุรักษ์ (2537,  น.13) พัฒนาองค์ประกอบกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณข้ึน ตามแนวคิดทฤษฎีเชาวน์ปัญญาของกิลฟอร์ด เพียเจท์ เอ็นนิส และสตอน์เบอร์ก ดังนี้ 
  ขั้นที่ 1 ระบุหรือท าความเข้าใจกับปัญหา ข้ออ้างหรือข้อโต้แย้ง โดยพิจารณาข้อมูล
หรือสถานการณ์ท่ีปรากฎ และพิจารณาความชัดเจนของภาษา 
  ขั้นที่ 2 รวบรวมข้อมูลที่เก่ียวข้อง โดยการสังเกตทางตรงและทางอ้อม การจึงข้อมูล
จากประสบการณ์เดิม และการปรับตัวเพ่ือให้เกิดสภาวะสมดุล 
  ขั้นที่ 3 พิจารณาความน่าเชื่อถือและการระบุความพอเพียงและความถูกต้องของ
ข้อมูล ความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล และประเมิน 
  ขั้นที่ 4 ระบุข้อมูล จ าแนกความแตกต่างของข้อมูล จัดล าดับความส าคัญ ตีความ 
สังเคราะห์ ระบุสันนิษฐานเบื้องต้น วิเคราะห์ และเปรียบเทียบ 
  ขั้นที่ 5 ตั้งสมมุติฐาน เชื่อมโยงความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างข้อมูล ระบุทางเลือก
ของปัญหา และการตั้งสมนุติฐาน 
  ขั้นที่ 6 ประเมินข้อสรุป โดยวิเคราะห์และประเมิน 
  ชนาธิป พรกุล (2554, น.177-178) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการคิดอย่างมี
วิจารณญาณมี 4 องค์ประกอบ และในแต่ละองค์ประกอบจะมีทักษะที่สามารถน ามาใช้ในชั้นเรียน 
ได้แก่ 
  1. การให้ค าจ ากัดความและกระท าให้กระจ่าง ทักษะที่ฝึก ได้แก่ การระบุข้อสรุป 
การระบุเหตุผลที่กล่าวถึง การระบุและการจัดการกับสิ่งที่ไม่เกี่ยวข้องและการสรุปย่อ 
  2. การตั้งค าถามท่ีเหมาะสมเพ่ือท าให้กระจ่างหรือท้าทาย เช่น ข้อความส าคัญคือ
อะไร หมายความว่าอย่างไร ตัวอย่างคืออะไร อะไรไม่ใช่ตัวอย่าง จะน าเรื่องนี้ไปประยุกต์ใช้ได้อย่างไร 
อะไรคือข้อเท็จจริง นี่คือสิ่งที่ก าลังพูดถึงหรือไม่ มีอะไรที่ยังไม่พูดถึง 
  3. การตัดสินความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล โดยพิจารณาจากความมีชื่อเสียงความ
สอดคล้องกันระหว่างแหล่งข้อมูล ความไม่ขัดแย้งประโยชน์ ความสามารถโดยการให้เหตุผล 
  4. การแก้ปัญหาและการลงข้อสรุป โดยวิธีการนิรนัยและตัดสินอย่างเที่ยงตรงวิธีการ
อุปนัยและตัดสินข้อสรุปการคาดคะเนผลที่จะเกิดตามมา 
  ผลการสังเคราะห์พฤติกรรมบ่งชี้ของความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
จากแนวคิดของนักการศึกษาและนักวิชาการ สามารถสรุปได้ดังตารางที่ปรากฎ 
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ตารางที ่2.5  แสดงการสังเคราะห์พฤติกรรมบ่งชี้ของความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

            
                      นักการศึกษา/นักวชิาการ 
 
 
พฤติกรรมบ่งชี้ของความสามารถ 

ในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ WA
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ระบุประเด็นปัญหา       

การพิจารณาตัดสินข้อมูล       

รวบรวมข้อมูลที่เกี่ยวข้อง       
ระบุข้อมูล       
การระบุสมมติฐาน       

การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป       

 
 จากการแบ่งองค์ประกอบของนักวิชาการทางการศึกษาที่ได้กล่าวมาทั้งหมดสามารถสรุป
ได้ว่า ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ มีองค์ประกอบที่ส าคัญ ดังนี้ 1. ระบุประเด็นปัญหา 
หมายถึง การเข้าใจประเด็นปัญหา โดยสามารถตั้งค าถาม ระบุปัญหา หรือก าหนดวัตถุประสงค์ได้
อย่างชัดเจนตรงประเด็น เป็นการระบุข้อตกลงเบื้องต้น 2. การพิจารณาตัดสินข้อมูล หมายถึง การ
เลือกข้อมูลหรือหลักฐานจากแหล่งข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือและมีความถูกต้องตามข้อเท็จจริง 3. การ
ระบุสมมติฐาน หมายถึง ความสามารถในการคาดการณ์ค าตอบของปัญหาอย่างเป็นเหตุเป็นผล โดย
อาศัยข้อมูลความน่าเชื่อถือและมีความถูกต้อง 4. การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป หมายถึง การอ้างอิงในการ
ลงข้อสรุป อย่างมีเหตุผล เพื่อแก้ปัญหา 
 3.3 การวัดและประเมินผลความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
  การวัดและประเมินผลความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ได้มีนักวิชาการ
ศึกษาหลายท่านได้เสนอ แนวทางในการสร้างแบบทดสอบไว้หลายลักษณะ ซึ่งพอสรุปได้ดังต่อไปนี้ 
  ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2549, น.31-34)  (ส านักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ, แนวทางการด าเนินงานปฏิรูปการเรียนการสอนตาม
เจตนารมณ์ของกระทรวงศึกษาธิการ “2549 ปีแห่งการปฏิรูปการเรียนการสอน” 2549, น.31-34) ได้
ระบุว่า การวัดความสามารถทางการคิดนั้นสามารถวัดได้หลายวิธี ซึ่งมีรูปแบบแนวทางมากมายจาก
กลุ่มนักวัดผลทางการศึกษาและนักจิตวิทยา โดยได้ยกตัวอย่างการสร้างแบบวัดผลความสามารถใน
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การคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Critical Thinking) ตามแนวทฤษฎีของ Norris และ Errins โดยผู้วิจัยได้
สรุปดังตารางต่อไปนี้ 
 
ตารางที่ 2.6 ตัวอย่างการสร้างแบบวัดผลความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Critical 

Thinking) ตามแนวทฤษฎีของ Norris และ Errins 
 

ก าหนด
ลักษณะ
ค าถาม 

 
 

 

ค าถามเป็นข้อความรายงาน
หรือค าพูดจาก 2 แหล่ง ผู้
สังเกตให้ตอบพิจารณาตัดสิน
ว่ารายงานหรือค าพูดใกมีความ
น่าเช่ือถือมากกว่ากัน หรือ 
พอๆ กัน 

ค าถามเป็นสถานการณ์ที่มี
บุคคลหนึ่งต้ังข้อสังเกตเป็น
การคาดคะเนเหตุการณืไว้แล้ว
ให้ผู้ตอบพิจารณาตัดสินใจว่า
ข้อเท็จจริงที่ก าหนดให้
สนับสนุนคัดค้านหรือไม่
เกี่ยวขอ้ง 

ค าถามเป็นข้อความหลักในเชิง
เหตุเชิงผล 2-3 ข้อความแลว้
ให้ผู้ตอบหาขอสรุปจาก
ข้อความหลกัที่ก าหนด 

ค าถามเป็นสถานนการณ์ที่
มีความสัมพันธก์ันแล้วให้
ผู้ตอบพิจารณาตัดสินวา่
ข้อความ ตวัเลือกใดเป็นสิ่ง
ที่ต้องเกิดขึ้นก่อนเพื่อให้
สถานการณ์นั้นมีความ
สมเหตุสมผล 

ตัวอย่าง
ค าถาม 

 

ในช่วงพักกการประชุมของการ
สัมมนาทางการแพทย์ แพทย์
ท่านหนึ่งกล่าวว่า “จากการ
รายงานวิจยัทางการแพทย์
พบว่าคนที่เป็นไข้หวัดบ่อย ๆ 
จะมีภูมิคุ้มกันชนิดหนึ่งที่ช่วย
ไม่ให้เป็นมะเร็ง” ส่วนนักข่าว
คนหนึ่งที่ไปท าข่าวซ่ึงยืนฟังอยู่
กล่าวกับท่านว่า “ไม่น่าจะ
เป็นไปได้เพราะการที่คนเป็น
ไข้หวัดก็เนื่องมาจากร่างกาย
อ่อนแอแลว้อย่างนี้จะมี
ภูมิคุ้มกันได้อย่างไร” ท่านคิด
ว่าค าพูดใครน่าเชื่อถือกวา่กัน 
ก. ค าพูดของแพทย ์
ข. ค าพูดของนักขา่ว 
ค. ค าพูดของทั้งสองคน
น่าเช่ือถือพอกัน 

ต ารวจตั้งข้อสังเกตหลังตรวจ
ค้นกระท่อมทุกหลังแล้วว่า 
“บางทีพวกเขาอาจหนีไป
หมดแล้ว” เมื่อทา่นเดินเข้าไป
ในกระท่อมหลังแรกทุกอย่าง
ในกระท่อมมีฝุ่นเกาะมี
หยากไย่แมงมุมโดยทัว่ไปท่าน
ตัดสินใจ 
อย่างไร 
ก. ข้อเท็จจริงนี้สนับสนุน
ข้อสังเกตของต ารวจ 
ข. ข้อเท็จจริงนี้คัดค้าน 
ข้อสังเกตของต ารวจ 
ค. ข้อเท็จจริงนี้ไม่เกี่ยวข้องกับ 
ข้อสังเกตของต ารวจ 

ถ้ามีคนลักลอบตัดไม้เป็น
ประจ า 10 ปีประเทศไทยจะไม่
มีป่า 
ไม้เหลือเลยปัจจุบันมีคน
ลักลอบตัดไม้เป็นประจ าดังนั้น 
สรุปได้ว่า 
ก. มีคนปลูกป่าทดแทน 
ข. ประเทศจะมีทุ่งหญ้าขนาด
ใหญ่ 
ค. อีก 10 ปีประเทศไทยจะไม่
มีป่าไม้เหลือเลย 

แม่พูดว่า “ได้เวลาทานขา้ว
แล้วลูก ไปล้างมือให้สะอาด
ก่อน” ขอ้ใดเป็นสาเหตุที่
น่าเช่ือถือและเป็นไปได้ ที่
ทาให้ข้อความ 
ข้างต้นเป็นที่ยอมรับได้ 
ก. เป็นข้อปฏิบัติกัน
โดยทั่วไป 
ข. มือคนเรามีเชื้อโรคหลาย
ชนิดเกาะอยู ่
ค. เป็นการฝึกลักษณะนิสยั
ที่ดีให้แก่เด็กด้วยการดูแล
ตนเอง 

ค าตอบ ข้อ ก. 
เพราะเร่ืองเกี่ยวกบัสุขภาพ
อนามัยหรอืโรคต่าง ๆ ผู้เป็น 
แพทยย์่อมมีความรูแ้ละติดตาม
ข่าวสารทางด้านนี้ได้ดีกว่า
ดังนั้น ค าพูดของนายแพทยจ์ึง
น่าเช่ือถือกว่า 

ข้อ ก. 
เพราะการมีฝุ่นเกาะหยากไย ่
แมงมุมแสดงว่าไม่มีคนอยู่เป็น 
เวลานาน จึงท าให้ข้อเท็จจริงนี้
สนับสนุนข้อสังเกตของต ารวจ 

ข้อ ค. 
เพราะมีคนลักลอบตัดไม้เป็น
ประจ าจริงซ่ึงยืนยันส่วนแรก 
ของข้อความหลกัดังนั้น 
ข้อสรุปจึงเป็นส่วนที่สองของ
ข้อความหลกั 

ข้อ ข. 
เพราะเวลารับประทาน
อาหารอาจใช้มือหยิบจับ
อาหารบางอยา่งถ้าล้างมือ
ไม่สะอาดเชื้อโรคที่ติดอยู่
กับมือจะเขา้สู ่
ร่างกายได ้
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หมายเหตุ ปรับปรุงจาก เอกสารแนวทางการด าเนินงานปฏิรูปการเรียนการสอนตามเจตนารมณ์
กระทรวงศึกษาธิการ “2549 ปีแห่งการปฏิรูปการเรียนการสอน” ส านักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ,2549,น.31-34 

 
 ศิริชัย กาญจนวาสี (2544, น.180) กล่าวถึงการวัดความสามารถทางการคิดว่า การวัด
ความสามารถในการคิด มีเทคนิคการวัดที่สามารถเลือกใช้ได้หลายอย่าง ไม่ว่าจะเป็นการวัดโดยใช้
แบบสอบ (test) การสังเกตพฤติกรรมโดยตรง (direct observation) การสัมภาษณ์รายบุคคล 
(individual interview) การบันทึกข้อมูลส่วนบุคคล (comprehensive personal record) 
ตลอดจนการตรวจผลงานจากแฟ้มสะสมงานหรือพัฒนางาน (portfolio)  
 การวัดความสามารถในการคิดโดยใช้แบบสอบสามารถจ าแนกได้เป็น 2 ประเภท ได้แก่ 
แบบสอบข้อเขียน (paper-pencil test) และแบบสอบปฏิบัติการ (performance test) แบบสอบ
ข้อเขียนนั้นนิยมใช้กันอย่างแพร่หลาย เนื่องด้วยใช้ง่ายและสะดวกส าหรับผู้สอบทั้งกลุ่มเล็กและกลุ่ม
ใหญ่ ในการพัฒนาแบบสอบข้อเขียนเพื่อวัความสามารถในการคิด ผู้พัฒนาสามารถใช้รูปแบบการ
สร้างแบบสอบประเภทปรนัย (objective test) หรือแบบสอบประเภทอัตนัย (subjective test) 
ส าหรับแบบสอบประเภทปรนัยเป็นแบบสอบที่ใช้เวลาในการสร้างมากแต่ตรวจง่าย และนิยมพัฒนา
เป็นแบบสอบมาตรฐาน รูปแบบการตอบที่นิยมใช้กัน เช่น แบบสอบหลายตัวเลือก (multiple-choice 
tests) เป็นต้น  
 ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543) น าเสนอ การสร้างแบบวัดเชิงสถานการณ์ 
(Situational Test) เป็นการจ าลองสถานการณ์ หรือสร้างเหตุการณ์เรื่องราวต่างๆ ขึ้นแล้วให้บุคคล  
แสดงความรู้สึกว่าตนเองจะกระท าหรือมีความเห็นอย่างไรต่อสถานการณ์ที่ก าหนดขึ้น โดยปกติแล้ว  
การตอบสนองต่อสถานการณ์นั้นอาจให้ตอบสนองว่าตัวเขาเองจะท าอย่างไรหรือการให้เขาแสดงความ 
คิดเห็นว่าตัวบุคคลในสถานการณ์นั้น ๆ จะท าอย่างไร การตอบอาจจะให้ผู้ตอบเขียนหรือบอกข้อความ 
คิดเห็นของตนเองหรืออาจจะให้เลือกตัวเลือกที่ก าหนดให้ตอบก็ได้ ดังตัวอย่าง  
 ตัวอย่าง ค าถาม ถ้ามีเด็กเล็กมาขายดอกกุหลาบให้ท่านที่ร้านอาหาร ท่านจะท าอย่างไร  

นั่งเฉยๆ เพราะ......................................................................  
บอกให้ไปข้างหน้าก่อน เพราะ................................................  
ช่วยซื้อเป็นบางครั้ง เพราะ......................................................  
ซื้อทุกครั้ง เพราะ.....................................................................   
ขู่ว่าจะพาไปส่งต ารวจ เพราะ................................................... 

 ตัวอย่าง แม่ของนารีบอกนารีว่าให้น าเงินที่หาได้เองตอนปิดภาคเรียนไปซื้ออุปกรณ์การ
เรียน เพราะจะเปิดภาคเรียนใหม่แล้ว แต่นารีกลับน าเงินที่หาได้ ไปดูหนังเกือบหมด สมศรีซึ่งเป็น
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พ่ีสาวของ นารีรู้ดีว่าน้องหาเงินได้เท่าไร ใช้ท าอะไรพ่ีน้องคู่นี้รักกันมาก ถ้าท่านเป็นสมศรีจะท า 
อย่างไร  

ก. ไม่บอกแม่ เพราะเกรงว่าแม่จะดุ 
ข. บอกแม่ เพราะรู้ว่าแม่ให้น าเงินไปซื้อเครื่องเรียน 
ค. ไม่บอกแม่ แต่มีข้อตกลงกับน้องว่า จะต้องท างานให้บางอย่าง  
ง. บอกแม่ เพราะจะท าให้นารีไม่โกหกแม่อีก 
จ. ไม่บอกแม่ เพราะน้องเป็นเพ่ือนเล่นกันอยู่ทุกวัน 
ฉ. บอกแม่ เพราะถือว่าการโกหกเป็นสิ่งไม่ดี น้องไม่รักก็ยอม  

 ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
(2551) ได้น าเสนอเกี่ยวกับแบบวัดเชิงสถานการณ์ว่า เป็นการน าสถานการณ์ต่าง ๆ หรือเรื่องราวที่
เกิดข้ึน ให้นักเรียนพิจารณาว่าในสถานการณ์เหล่านั้น นักเรียนมีความรู้สึก หรือมีความคิดเห็นอย่างไร 
หรือนักเรียนจะ ท า ค าตอบของนักเรียนจะไม่มีผิดหรือถูก แต่ค าตอบจะเป็นข้อมูลบอกให้ทราบถึง
ระดับ คุณลักษณะในด้านนั้น ๆ ที่เราต้องการวัดของผู้เรียน ส่วนการสร้างแบบวัดเชิงสถานการณ์ จะมี
เป้าหมายที่แน่นอนว่าในแต่ละสถานการณ์ต้องการตรวจสอบคุณลักษณะด้านใดของผู้เรียน ตัวเลือก 
จะมีระดับของคะแนนไม่เท่ากัน ซึ่งขึ้นอยู่กับทฤษฎีทางด้านจิตวิทยาที่น ามาใช้เป็นกรอบในการสร้าง  
ตัวเลือก เพ่ือจะบอกคุณลักษณะด้านจิตใจของบุคคลนั้นที่เกิดขึ้นหรือมีอยู่ในระดับใดตามทฤษฎีนั้น ๆ 
 พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2552) หลักและวิธีสร้างแบบวัดเชิงสถานการณ์ มีแนวปฏิบัติ ดังนี้ 
 1) ก าหนดเนื้อหาและพฤติกรรมหรือคุณลักษณะที่ต้องการจะวัดให้ชัดเจน  
 2) เลือกข้อความหรือสถานการณ์ที่มีความยากพอเหมาะกับระดับชั้นของผู้เรียนและเนื้อ
เรื่อง หรือสถานการณ์ที่ใช้ถามจะต้องไม่ล าเอียงต่อเด็กกลุ่มใดกลุ่มหนึ่งโดยเฉพาะ  
 3) พยายามเขียนค าถามเพ่ือถามตามใจความในเนื้อหา หรือสถานการณ์นั้นตาม
พฤติกรรม หรือคุณลักษณะที่ต้องการจะวัดซึ่งการเขียนสถานการณ์และการเขียนค าถามมีข้อควร
ค านึง ดังนี้  

(1) สถานการณ์ที่สร้างขึ้น ควรเลือกสถานการณ์ที่มีความเป็นไปได้ที่จะเกิดข้ึนได้
จริงๆ กับบุคคลหรือกลุ่มตัวอย่างในขณะนั้น  

(2) ปัญหาในสถานการณ์ท่ีสร้างขึ้นหรือก าหนดขึ้นควรมีความเข้มหรือความรุนแรงใน 
ระดับกลาง ๆ ไม่สร้างความเครียดให้กับผู้ตอบจนเกินไป เพราะหากสร้างปัญหาที่มีความเข้มเกินไปจะ 
ท าให้ผู้ตอบไขว้เขวได้ เช่น เขียนสถานการณ์ว่าแม่ป่วยหนักและต้องการผ่าตัดอีก 2 วัน หากหาเงิน 
ไม่ได้จะต้องตาย ตนเองไม่มีเงินหากมีคนมาเสนอให้ไป ขายบริการทางเพศ 1 คน จะได้เงินจ านวน 
มากพอรักษา จัดว่าเป็นสถานการณ์ที่เข้มรุนแรงมากไป อาจท าให้ผู้ตอบไขว้เขวได้ ความจริงไม่อยาก  
ขายบริการทางเพศ แต่ต้องการตอบแทนบุญคุณพ่อแม่ (เป็นคนกตัญญู)  
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(3) สาระส าคัญที่ก าหนดให้ในสถานการณ์ จะต้องเพียงพอที่จะให้ผู้สอบตัดสินใจ
เลือกทาง ปฏิบัติในแนวทางท่ีเหมาะสมได้  

การเขียนค าถาม มีหลักดังนี้ 
(1) ไม่ควรถามตรงๆ แต่ควรถามให้เกี่ยวพันอ้างอิงเรื่องราวสถานการณ์ ที่ก าหนดไว้

และไม่ ควรถามเนื้อเรื ่องที่ไม่ได้ใช้ข้อความในสถานการณ์นั้นมาตอบหรือควรถามในกรณีถ้าไม่มี
สถานการณ ์นั้นแล้วก็สามารถตอบค าถามนั้นได้ 

(2) ในการเลือกสถานการณ์เพ่ือน ามาตั้งค าถาม ควรจะเลือกเฉพาะเนื้อหาหรือความรู้
ที่ เป็นตัวแทนที่มีความส าคัญ ๆ ต่อวิชานั้นมาถาม ไม่ควรน าเรื่องปลีกย่อยหรือรายละเอียดปลีกย่อย  
ของรายวิชามาตั้งเป็นสถานการณ์และไม่ควรถามด้วยการหลอกล่อให้ผู้ตอบตกหลุมด้วยเรื่องที่ไร้สาระ  

(3) ค าถามท่ีใช้อาจมี 2 ลักษณะ คือ  
(ก) ถามให้ประเมินสถานการณ์ดังกล่าวเพ่ือตัดสินว่า ควร – ไม่ควร ดี – ไม่ด ีท า 

– ไม่ท า ถูกต้อง – ไม่ถูกต้อง ใช้ได้ – ใช้ไม่ได้ และรวมถึงกรณีท่ีไม่อาจตัดสินใจได้ด้วย 
(ข) ถามให้ระบุแนวทางที่ตนจะปฏิบัติ ถ้าหากตนเองเป็นบุคคลในสถานการณ์นั้น 

หรือเป็นผู้เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ในสถานการณ์นั้นจะปฏิบัติอย่างไร 
 4) เมื่อเขียนสถานการณแ์์ ละข้อค าถามเสร็จแล้วให้ทบทวนว่าสถานการณ์ เป็นปัจจุบัน
หรือไม ่สาระที่ก าหนดไว้เพียงพอที่จะตัดสินใจได้หรือไม่  
 5) น าแบบวัดไปทดลองใช้และปรับปรุงแก้ไข  
        ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้เลือกใช้แบบวัดเชิงสถานการณ์ (Situational Test) เป็นแบบ
วัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณแบบปรนัย 4 ตัวเลือก (multiple-choice tests) ซึ่ง
เป็นเครื่องมือที่เหมาะสมกับการประเมินพฤติกรรมความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของ
ผู้เรียนจากการเผชิญสถานการณ์ต่าง ๆ ตามแนวคิดของ ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543) 
 3.4 การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวัดความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 
  ในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือซึ่งเป็นแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณเชิงสถานการณ์ (Situational Test) แบบปรนยั 4 ตัวเลือก (multiple-choice tests) 
แบบปรนัย นักวิชาการทางการศึกษาได้ให้ความหมาย และแนวทางการตรวจสอบ ดังนี้ 

  วรรณี แกมเกตุ (2555, น.19) ได้กล่าวถึงการตรวจสอบคุณภาพเครื ่องมือ  
ว่าเครื่องมือวิจัยที่มีคุณภาพ หมายถึง เครื่องมือวิจัยที่ให้ผลการวัดมีคุณสมบัติดังต่อไปนี้ คือ ผลการ
วัดมีความเที่ยงตรง มีความเชื่อมั่น มีความเป็นปรนัย มีความยากง่ายพอเหมาะ มีอ านาจจ าแนกสูงมี
ประสิทธิภาพ ไร้อคติ และมีความครบถ้วน ดังนั้นเพื่อให้ได้ข้อมูลที่มีคุณภาพตรงตามความต้องการ 
นักวิจัยจึงต้องประเมินคุณภาพของข้อมูล ซึ ่งท าได้โดยการประเมินหรือตรวจสอบคุณภาพของ
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เครื่องมือวิจัย หรือประเมินคุณภาพการวัดว่ามีคุณสมบัติเหมาะสมตามที่ต้องการในการวิจัยหรือไม่ ซึ่ง
การตรวจสอบคุณภาพของข้อค าถาม และการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือทั้งฉบับ 
  พิชิต ฤทธิ ์จรูญ (2556) ได้กล่าวถึงการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือว่าเป็นการ
ตรวจสอบคุณสมบัติของเครื่องมือในเรื่อง ความเที่ยงตรง ความเชื่อมั่น ความยาก อ านาจจ าแนกและ
ความเป็นปรนัย 
  พรรณี ลีกิจวัฒนะ (2557, น.192) ได้กล่าวถึงการตรวจสอบคุณภาพเครื่องว่าเป็น
การตรวจสอบความถูกต้องของเครื่องมือทั้งในด้านความเที่ยงตรง ความเชื่อมั่น ความยากง่าย และ
อ านาจจ าแนกก่อนที่จะน าเครื่องมือไปใช้เก็บรวบรวมข้อมูล 
  จากความหมายของการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัยที่กล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า 
การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัยเป็นการตรวจความถูกต้องของเครื่องมือทั้ง ความตรง ความยาก 
อ านาจจ าแนก และความเชื่อมั่น เพื่อให้ได้เครื่องมือที่สามารถวัดค่าตัวแปรได้ถูกต้องและน าไปสู่
คุณภาพหรือความน่าเชื่อถือของผลการวิจัย โดยสรุปสาระส าคัญ ดังนี้ 
  3.4.1 ความตรง (Validity) 

ความตรง (Validity) หมายถึง ความแม่นย าของเครื ่องมือในการวัดสิ ่งที่
ต้องการจะวัด (สุวิมล ติรกานันท์, 2551,น.127; วรรณี แกมเกตุ, 2555, น.219) เป็นหลักฐานที่แสดง
ถึงความถูกต้องในการวัดตัวแปรที่สนใจ สะท้อนสภาพที่แท้จริงของสิ่งที่ต้องการวัดและสอดคล้องกับ
ทฤษฎีหรือแนวคิดท่ีสนใจศึกษา หลักฐานที่สะท้อนความเที่ยงตรงประกอบด้วย หลักฐานในเชิงเนื้อหา 
หลักฐานในเชิงความสัมพันธ์กับเกณฑ์ภายนอก และหลักฐานในเชิงโครงสร้างของการวัด (ณัฏฐภรณ์ 
หลาวทอง (2559, น.94) ทั้งนี้ พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2556) และวรรณี แกมเกตุ (2555) ได้แบ่งประเภท
ของความตรงออกเป็น 3 ประเภท ได้แก่ ความตรงเชิงเนื้อหา  ความตรงเชิงโครงสร้าง และ ความตรง
ตามเกณฑ์ที่เก่ียวข้อง   

ในการวิจัยครั ้งนี ้ ผู ้ว ิจัยได้ตรวจสอบความตรงของเครื ่องมือวัด แบบวัด
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยการตรวจสอบความตรงเชิงเนื ้อหา  (Content 
Validity) ซึ่งเป็นคุณสมบัติของข้อค าถามที่สามารถวัดได้ตรงตามเนื้อหาและพฤติกรรมที่ต้องการวัด 
และเมื่อรวบรวมข้อค าถามทุกข้อเป็นเครื่องมือทั้งฉบับจะต้องวัดได้ครอบคลุมเนื้อหาและพฤติกรรม
ทั้งหมดที่ต้องการวัดด้วย ซึ่งการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา มีวิธีการตรวจสอบดังนี้  (พิชิ ต ฤทธิ์
จรูญ, 2556; และวรรณี แกมเกตุ, 2555) 

1. การตรวจสอบว่าข้อค าถามในเครื่องมือมีความเป็นตัวแทนของเนื้อหาหรือ
ครอบคลุมเนื้อหาท่ีต้องการจะวัดหรือไม่  

2. ตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างเนื้อหาที่วัดกับจุดประสงค์ที่ต้องการวัด 
โดยให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาว่าข้อค าถามวัดได้ตรงตามจุดประสงค์ท่ีต้องการจะวัดหรือไม่ วิธีนี้เป็นการ
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หาค ่าด ัชน ีความสอดคล ้องระหว ่างข ้อค  าถามก ับจ ุดประสงค ์  ( Index of Item-Objective 
Congruence หรือ IOC) โดยให้ผู้เชี่ยวชาญไม่น้อยกว่า 3 คน เป็นผู้พิจารณาให้คะแนนแต่ละข้อดังนี้ 

+1 เมื่อแน่ใจว่า ข้อค าถามนั้นสอดคล้องกับจุดประสงค์ 
0 เมื่อไม่แน่ใจว่า ข้อค าถามนั้นสอดคล้องกับจุดประสงค์ 
-1 เมื่อแน่ใจว่า ข้อค าถามนั้นไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์ 

  3.4.2 ความยาก (Difficulty) 
ความยาก (difficulty) หมายถึง คุณสมบัติข้อสอบที่บอกให้ทราบว่า ถ้ามีคน

ตอบถูกมากข้อสอบนั้นก็ง่าย และถ้ามีคนตอบถูกน้อยข้อสอบนั้นก็ยาก ถ้ามีคนตอบถูกบ้างตอบผิด
บ้างข้อสอบนั้นก็มีความยากปานกลาง ข้อสอบที่ดีควรมีความยากพอเหมาะ ใช้กับเครื่องมือที่วัดเป็น
แบบทดสอบเลือกตอบประเภท 0-1 พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2556, น.138; ประสาท เนืองเฉลิม, 2556 : น.
190; ประสาท เนืองเฉลิม, 2556 : น.190) ค่าความยากหาได้โดยการน าจ านวนคนที่ตอบถูกหารด้วย
จ านวนคนที่ตอบทั้งหมด เช่น มีผู้เข้าสอบ 15 คน จาก 25 คน ตอบค าถามหนึ่งถูก ค่าความยากของ
ข้อค าถามเท่ากับ 15/25 = 60 หรือ 60 % สัญลักษณ์ท่ีใช้แทนค่าความยากจะแทน “p” ซึ่งหมายถึง
สัดส่วน(proportion) หรือเปอร์เซ็นต์ (percentage) กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล และโกศล มีคุณ 
(2564, น.13-32) 

ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ตรวจสอบหาค่าความยากของแบบวัดความสามารถ
ในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยมีสัดส่วนของจ านวนผู้สอบที่ตอบข้อสอบถูก ข้อสอบต้องไม่ยาก
เกินไปและไม่ง่ายเกินไป ข้อสอบข้อใดที่มีคนตอบถูกมากแสดงว่าง่าย ข้อที่มีคนตอบถูกน้อยแสดงว่า
ยาก ค่าความยากง่ายของข้อสอบ (p) มีค่าอยู่ระหว่าง 0 ถึง 1.00 ข้อสอบที่ดีมีค่า p อยู่ระหว่าง 0.20 
ถึง 0.80 ซึ่งเป็นข้อสอบที่ค่อนข้างยาก ปานกลางและค่อนข้างง่าย หรือที่มีความหมายว่า เป็นข้อสอบ
ที่ยากพอเหมาะ (สมบูรณ์ สุริยวงศ์ และคณะ, 2544) 
  3.4.4 อ านาจจ าแนก (Discrimination) 

ค่าอ านาจจ าแนก (discrimination) หมายถึง คุณสมบัติของข้อสอบที่
สามารถจ าแนกผู้เรียนได้ตามความแตกต่างของบุคคล เช่น การจ าแนกผู้เรียนออกเป็น เก่ง ปานกลาง 
อ่อน โดยความสามารถของข้อสอบที่จะจ าแนกผู้สอบที่ได้คะแนนสูง (มีความรู้มาก) ออกจากผู้ที่สอบ
ได้คะแนนต ่า (มีความรู้น้อย) (พิชิต ฤทธิ์จรูญ , 2556, น.138; ประสาท เนืองเฉลิม, 2556, น.191; 
ณัฏฐภรณ์ หลาวทอง, 2559, น.86; กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล และโกศล มีคุณ, 2564, น.13-33) 

ในการวิจัยครั ้งนี ้ ผู ้ว ิจ ัยได้ตรวจสอบหาค่าอ านาจจ าแนก ของแบบวัด
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยการหาค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบมีค่า r อยู่
ระหว่าง -1.00 ถึง +1.00 ค่า r เป็นเครื่องหมายลบ หมายความว่า จ าแนกไม่ได้ คนเก่งตอบถูกน้อย
กว่าคนอ่อน r เป็นเครื่องหมายลบ หมายความว่า จ าแนกได้ คนเก่งตอบถูกมากกว่าคนอ่อน ข้อสอบที่
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มีค่า r ใกล้ศูนย์ (r = -0.19 ถึง +0.19) เป็นข้อสอบที่จ าแนกไม่ได้ เพราะคนเก่งตอบถูก พอ ๆ กับคน
อ่อน ข้อสอบที่ดีควรมีค่า r อยู่ระหว่าง 0.20 ถึง 1.00 (สมบูรณ์ สุริยวงศ์ และคณะ, 2544) 
  3.4.5 ความเที่ยง (Reliability) 

1) ความหมายความเที่ยง (Reliability) หมายถึง คุณสมบัติของเครื่องมือวัดที่
แสดงให้ทราบว่าเครื่องมือนั้นๆ ให้ผลการวัดที่คงท่ีไม่ว่าจะใช้วัดกี่ครั้ง ด้วยเครื่องมือชุดเดียวกันกับคน
กลุ่มเดียวกัน ในเวลาที่ต่างกัน (สุวิมล ติรกานันท์, 2551, น.152; พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2556, น.137) 

การประมาณค่าความเที ่ยงสามารถท าได้หลายวิธี และในแต่ละวิธีก็มี
ข้อจ ากัดที่แตกต่างกัน การที่จะเลือกใช้วิธีใดขึ้นอยู่กับความมุ่งหมาย ลักษณะของคะแนนค าตอบและ
ชนิดของแบบสอบถามท่ีใช้โดยทั่วไปวิธีการประมาณค่าความเที่ยงมี 3 รูปแบบ คือ (สุวิมล ติรกานันท์, 
2551; วรรณี แกมเกตุ, 2555) 

1. การวัดความคงที่ (Measure of Stability) 
2. การวัดความสมมูลกัน (Measure of Equivalence) 
3. การวัดความสอดคล้องภายใน (Measure of Internal Consistency) 

ซึ่งเทคนิคทางสถิติที่ใช้ ได้แก่ 
1) วิธีแบ่งครึ่งข้อสอบ (Split-half) 
2) วิธีของคูเดอร์-ริชาร์ดสัน (Kuder-Richardson estmates) 
3) สัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha-coefficient) 

  การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ตรวจสอบหาความเที่ยง ของแบบวัดความสามารถในการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์ – ริชาร์ดสัน โดยค่าความเชื่อม่ันควรมีค่าไม่ต ่ากว่า 
0.50 (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2560) 
  ในการวิจัยในครั้งนี้ แบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็นแบบ
เลือกตอบ 4 ตัวเลือกตามสถานการณ์ และมีการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัด โดยการประเมิน 
ความเที่ยง ความตรงของเครื่องมือวิจัย มีความชัดเจน ความยากง่ายพอเหมาะ มีค่าอ านาจจ าแนก
และมีความยุติธรรม ซึ่งผู้วิจัยได้ศึกษาและน าไปใช้ในการสร้างแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ โดยใช้สถานการณ์ที่ก าหนด ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
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ตอนที่ 4 งานวจิัยที่เกี่ยวข้อง  
 
 เนื่องจากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องยังไม่พบงานวิจัยที่ศึกษาการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการทางภูมิศาตร์  ที่มีผลต่อความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ในที่นี้ จึงขอน าเสนอ
การศึกษาวิจัยการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาตร์ที่ได้ก าหนดไว้ในหลักสูตรแกนกลา ง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 2551 (ปรับปรุง 2560) ที่มีผลต่อตัวแปรตามอื่น ๆ เช่น ความสามารถทาง
ภูมิศาสตร์, ทักษะการคิดแบบองค์รวม ดังนี้ 
 4.1 งานวิจัยในประเทศ 
  คณัฏพัส บุตรแสน (2561) ได้ท าการศึกษาผลการเรียนรู้และความสามารถทาง
ภูมิศาสตร์ เรื่อง เรียนรู้ ร่วมคิด แก้วิกฤตสิ่งแวดล้อมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยการจัดการ
เรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลการเรียนรู้เรื่อง เรียนรู้ร่วมคิด แก้
วิกฤตสิ่งแวดล้อม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 หลังการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.5 2) ความสามารถทาง
ภูมิศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ระหว่างได้รับการจัดการเรียนรู้ด้ว ยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์มีพัฒนาการสูงขึ้น  
  ธีรวุฒิ เชื ้อพระชอง (2564) ได้ท าการจัดการเรียนรู้กระบวนการภูมิศาสตร์เพ่ือ
พัฒนาทักษะการคิดแบบองค์รวมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายโรงเรียนสารภีพิทยาคม จาก
การวิจัยการจัดการเรียนรู้กระบวนการภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาทักษะการคิดแบบองค์รวมของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสารภีพิทยาคม พบว่า ทักษะการคิดแบบองค์รวมของนักเรียนหลัง
การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์สูงขึ้นกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.1 
  วรวิทย์ จันทร์ฝาก (2566) ได้ท าการศึกษาผลการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ เรื่อง ภัยพิบัติและการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมในทวีปยุโรปและทวีป
แอฟริกา ที ่ส่งผลต่อความสามารถทางภูมิศาสตร์ ของนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที ่ 2 โรงเรียน
วิทยาศาสตร์จุฬาภรณราชวิทยาลัย ตรัง พบว่าความสามารถทางภูมิศาสตร์  ของกลุ่มทดลองที่ได้รับ
จากการจัดเรียนรู้ด้วยกระบวนการภูมิศาสตร์ มีค่าเฉลี่ยหลังเรียนสูงกว่า กลุ่มควบคุมที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 4.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
  Eyüp Artvinli. (2012 อ้างอิงใน คณัฏพัส บุตรแสน, 2561)ได้ท าการศึกษารวบรวม
ทักษะทางภูมิศาสตร์เข้ากับการเรียนรู้ภูมิศาสตร์อย่างกระตือรือร้น : กรณีของตุรกีโดยศึกษาการใช้
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การเรียนรู้เชิงรุกและทักษะทางภูมิศาสตร์ในการจัดการเรียนรู้โรงเรียน ภายใต้กรอบหลักสูตร
ภูมิศาสตร์เพื่อให้เข้าถึงได้การศึกษาทางภูมิศาสตร์ที่ดีขึ้นในโรงเรียน หลังจากการปรับปรุงหลักสูตร
ภูมิศาสตร์ของโรงเรียนมัธยมในตุรกี ในปี 2005 เกิดมุมมองใหม่ของการเรียนรู้และการสอนภูมิศาสตร์
ในโรงเรียนมัธยม คือการให้ความรู้แก่นักเรียนใน 8 ทักษะทางภูมิศาสตร์คือ ทักษะการท าแผนที่ 
ทักษะการสังเกต ทักษะการท างานภาคสนาม ทักษะการสอบถามทางภูมิศาสตร์ ทักษะการเตรียม
และอธิบายตารางกราฟิกและไดอะแกรม; ทักษะการล าดับเหตุการณ์ ทักษะการใช้หลักฐาน ทักษะ
การรับรู้เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงและความต่อเนื่อง ซึ่งเป็นทักษะที่สามารถสร้างเกณฑ์ทางภูมิศาสตร์
ที่มีประสิทธิภาพนักเรียนได้พัฒนาตนเองผ่านประสบการณ์  
  W S Utami, I M Zain, & and Sumarni. (2018 อ้างอิงใน พีรพงษ์ จ้อยชารัตน์ , 
2564) ได้ศึกษาการรู ้เร ื ่องภูมิศาสตร์สามารถพัฒนาทักษะทางภูมิศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนปลายได้หรือไม่ ซึ่งเป็นงานวิจัยเพื่อศึกษาและแก้ปัญหาทักษะทางภูมิศาสตร์ของ
นักเรียนในระดับมัธยมศึกษาในสุราบายา ประเทศอินโดนีเซีย ผลการวิจัยพบว่า การรู้ภูมิศาสตร์
สามารถพัฒนาทักษะทางภูมิศาสตร์ได้ ทักษะนี้มีความเกี่ยวข้องกับทักษะในศตวรรษท่ี 21 ทักษะการ
คิดเชิงวิพากษ์ การแก้ปัญหา การให้เหตุผล การวิเคราะห์ตีความ และการสังเคราะห์ข้อมูล 
ความสามารถทางเทคโนโลยี การใช้คอมพิวเตอร์ สามารถตีความ และทักษะที่จะน าไปสู่การสอบสวน
ทางภูมิศาสตร์ คือ 1) การถามค าถามทางภูมิศาสตร์เกี่ยวกับการแจกแจงและการกระจายเชิงพื้นที่  
2) หาข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 3) จัดระเบียบข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 4) วิเคราะห์ข้อมูลทางภูมิศาสตร์และ 
5) ตอบค าถามทางภูมิศาสตร์ 
  จากการศึกษาผลการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ทั้งในประเทศ
และต่างประเทศ พบว่า มีลักษณะที่ส าคัญ เช่น การวิจัยในประเทศ ส่วนใหญ่เป็นการวิจัยเชิงทดลอง 
เพื่อตรวจสอบผลของการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนทางภูมิศาสตร์ ที่มีต่อตัวแปรตามต่าง ๆ เช่น 
ความสามารถทางภูมิศาสตร์, ทักษะการคิดแบบองค์รวม โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนทาง
ภูมิศาสตร์มีส่วนส าคัญในการพัฒนาทักาะและความสามารถของผู้เรียนให้สูงขึ้น ขณะที่การวิจัยใน
ต่างประเทศ มีลักษณะการวิจัยที่หลากหลายทั้งการวิจัยเชิงปริมาณและการวิจัยเชิงคุณภาพ และทั้ง
ในด้านการพัฒนาหลักสูตรภูมิศาสตร์เพื ่อการศึกษาทางภูมิศาสตร์ที ่ด ีขึ ้นในโรงเรียน พัฒนา
ประสิทธิภาพและประสบการณ์ของผู ้ เร ียนผ่านการพัฒนาทักษะทางภูมิศาสตร์ และพัฒนา
กระบวนการเรียนการสอน ซึ่งสามารถพัฒนาทักษะทางภูมิศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาได้ 
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บทท่ี 3 

วิธีด าเนินงานวิจัย 
 
 
 การศึกษาวิจัย เรื่องผลการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง ผลกระทบ
จากการเปลี่ยนแปลงของโลก ที่มีต่อความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนดัดดรุณี  จังหวัดฉะเชิงเทรา เป็นงานวิจัยกึ่งทดลอง โดยการทดลองแบบ
หนึ่งกลุ่มวัดสองครั้ง (The One – Group Pretest-Posttest) โดยผู้วิจัยด าเนินการวิจัย โดยมี
รายละเอียดในการวิจัย ดังนี้ 
 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 4. การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิจัย 
 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 
 1.1 ประชากรที่ใช้ในการวิจัย เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนดัดดรุณี 
จังหวัดฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 จ านวน 12 ห้องเรียน มีจ านวน 440 คน โดยจัด
ห้องเรียนแบบคละความสามารถ 
 1.2 กลุ่มตัวอย่าง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนดัดดรุณี จังหวัดฉะเชิงเทรา      
ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 จ านวน 1 ห้องเรียน มีนักเรียนจ านวน 25 คน ซึ่งได้มาด้วยการสุ่ม
แบบกลุ่ม (Cluster random sampling) 
 

2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ มี 2 ประเภท ดังนี้ 
 2.1 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
  แบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนเรียนหลังเรียนเป็นแบบวัด
เชิงสถานการณ์ 7 สถานการณ์ ปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก ก าหนดการให้ค่าคะแนน คือ ตอบถูกได้ 1 
คะแนน ถ้าตอบผิดได้ 0 คะแนน จ านวน 30 ข้อ 



 

42 

 2.2 เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง 
  แผนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นการพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ
โดยใช้การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 4 แผน 
รวม 12 คาบเรียน ที่มีความสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขึ้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 (ฉบับ
ปรับปรุง 2560)  
 2.3 ขั้นตอนในการสร้างเครื่องมือในการวิจัย 
  2.3.1 ขั้นตอนการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ แบบวัด
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนเรียนและหลังเรียนมีข้ันตอน ดังนี้ 

1) ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบวัดความสามารถใน
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

2) ศึกษาเนื้อหาและหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ 2551 
(ฉบับปรับปรุง 2560) ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จากนั้นพิจารณา
ตัวชี้วัดเพ่ือน ามาก าหนดโครงสร้างของแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

3) สร้างแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนเรียนและ
หลังเรียน โดยสร้างเป็นแบบวดัเชิงสถานการณ์ 7 สถานการณ์ แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 
โดยก าหนดการให้ค่าคะแนน คือ ตอบถูกได้ 1 คะแนน ถ้าตอบผิดได้ 0 คะแนน โดยแบ่งอัตราส่วน
ของแต่ละเรื่องในอัตราที่เหมาะสม กับเรื่องที่ต้องการศึกษา โดยแบ่งเป็นการวัดความสามารถในการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณประกอบด้วยตัวบ่งชี้ 4 ด้าน ดังนี้  

(1) ระบุประเด็นปัญหา  
(2) การพิจารณาตัดสินข้อมูล  
(3) การระบุสมมติฐาน  
(4) การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป 

4) น าแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่ผู้ศึกษาได้สร้างขึ้น
ไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาช่วยตรวจสอบและแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 

5) น าแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่ปรับปรุงแล้ว ไป
ให้ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 3 ท่าน ตรวจสอบหาค่าความตรงทางเนื้อหาและวิเคราะห์ความสอดคล้อง
ระหว่างข้อสอบกับวัตถุประสงค์ (IOC) ทั้งนี้ แบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณฉบับ
นี้ มีค่าดัชนี (IOC) ระหว่าง 0.5-1.00 ซึ่งสามารถน าไปใช้ได้ทั้งหมด 

6) ปรับปรุงแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ตาม
ค าแนะน าของผู้ทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ท่าน  
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7) น าแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณไปทดลอง (Try 
out) กับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ปีการศึกษา 2566 จ านวน 45 คน ที่ไม่ใช่นักเรียนกลุ่ม
ตัวอย่างเพ่ือน าข้อมูลมาค านวณหาค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) 

8) หาค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของคะแนนจากการทดสอบโดยใช้สูตร 
KR - 20 ของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน ด้วยโปรแกรม SPSS โดยมีค่าความความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.69  

9) น าแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ฉบับก่อนเรียนไปใช้
ทดลองกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ก่อนเรียนและหลังจากทดลองสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์จึงน าแบบทดสอบฉบับหลังเรียนมาใช้วัดผลหลังเรียน 
และน าผลที่ได้มาวิเคราะห์ต่อไป 
  2.3.2 ขั้นตอนในการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ได้แก่ แผนการจัดการ
เรียนรู้ที่เน้นการพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณโดยใช้การจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงของโลก ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 
6 โดยมีขั้นตอนการด าเนินการในการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ 

1) ศึกษาเนื้อหาเกี่ยวกับการเปลี่ยนเปลี่ยนทางกายภาพโลก ทั้งจากแบบเรียน
รายวิชาภูมิศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 และจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 
2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ในกลุ ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา  และวัฒนธรรม สาระ
ภูมิศาสตร์จากนั้นพิจารณาตัวชี้วัดเพื่อน ามาวางแผนในการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การ
จัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

2) แบ่งและจัดล าดับเนื้อหาในการเรียนการสอนรายคาบให้เหมาะสม และ
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์และตัวชี้วัด 

3) จัดท าแผนการเรียนการสอนรายคาบหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง ผลกระทบ
จากการเปลี่ยนแปลงของโลก โดยใช้การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ในกิจกรรมการ
สอน ตามขั้นตอนของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ประกอบด้วยเนื้อหา 

(1) เรื่อง กายภาพเปลี่ยนแปลง ด้านธรณีภาค 
(2) เรื่อง กายภาพเปลี่ยนแปลง ด้านบรรยากาศภาค 
(3) เรื่อง กายภาพเปลี่ยนแปลง ด้านอุทกภาค 
(4) เรื่อง กายภาพเปลี่ยนแปลง ด้านชีวภาค 

4) จัดท าแผนการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ จ านวน 4 แผน 12 ชั่วโมง รายละเอียดดังต่อไปนี้ ดังตารางที่ 3.1 
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ตารางที ่3.1 โครงสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
หน่วยที่ 2 เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก 

วิชาพ้ืนฐาน (รหัส ส 33101  ชื่อวิชาภูมิศาสตร์ 1 ) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 เวลา  12 ชั่วโมง 
 

แผนการ
จัดการเรียนรู้

ที่/เรื่อง 
ตัวชี้วัด 

สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

กิจกรรมการเรียนรู้หลัก ชม. 

แผนที่ 1 ธรณี
ภาค 

ส 5.1  
  ม.4-6/1 
วิเคราะห์การ
เปลี่ยนแปลง
ทาง กายภาพ
ในประเทศไทย
และภูมิภาค
ต่าง ๆ ของ 
โลก ซึ่งได้รบั
อิทธิพลจาก
ปัจจัยทาง
ภูมิศาสตร์ 

- การเปลี่ยนแปลงทาง
กายภาพ (ประกอบด้วย 1. 
ธรณีภาค 2. บรรยากาศ
ภาค 3. อุทกภาค 4. ชีว
ภาค) ของพื้นที่ในประเทศ
ไทยและภูมิภาคต่างๆ ของ
โลก ซึ่งได้รบัอิทธิพลจาก
ปัจจัย ทางภูมิศาสตร์ 
- ความสัมพันธ์ของการ
เปลี่ยนแปลง ทางกายภาพ
ที่ส่งผลต่อภูมิประเทศ 
ภูมิอากาศ และ
ทรัพยากรธรรมชาต ิ

ชั่วโมงที่ 1 
- แบ่งนักเรียนเปน็ 7 กลุ่ม กลุ่มละ 5-6 คน 
จับฉลากเลือกทวีป 6 ทวปี และประเทศ
ไทย เพื่อศึกษาการเปลี่ยนแปลงด้านธรณี
ภาค โดยการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร ์
- ตั้งประเด็นค าถามทางภูมิศาสตร์เกี่ยวกับ
การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ ด้านธรณี
ภาค เพื่อค้นหาค าตอบ 
2) การรวบรวมข้อมูล 
- ร่วมกันสืบค้นและวิเคราะห์สาเหตุ   2.1 
การเปลี่ยนแปลง 2.2 ปัจจัยทีท่ าให้เกิด
การเปลี่ยนแปลง 2.3 ผลกระทบจากการ
เปลี่ยนแปลง 2.4 แนวโน้มหรือการ
คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ
ด้านธรณีภาคของทวปี/ประเทศไทย และ
แนวทางปฏิบัตติ่อการเปลี่ยนแปลง 
3) การจัดการข้อมูลโดยการ  
- คัดเลือกและตรวจสอบความครบถ้วน
ของข้อมูลที่น าเสนอเพื่อให้ได้ข้อมูลที่
ถูกต้อง 
 
ชั่วโมงที่ 2 - 3 
4) การวิเคราะห์ข้อมูลโดยการ 
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แผนการ
จัดการเรียนรู้

ที่/เรื่อง 
ตัวชี้วัด 

สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

กิจกรรมการเรียนรู้หลัก ชม. 

- อภิปรายและแปลผลข้อมูล 
5) การสรุปเพื่อตอบค าถาม 

- สรุปสาระส าคัญเพื่อตอบค าถามเชงิ
ภูมิศาสตร์ และเสนอรายงานผา่น สื่อต่าๆ 
เช่น มลัติมีเดีย Canva  โปสเตอร์ 

แผนที่ 2 
บรรยากาศภาค 

ชั่วโมงที่ 1 
- แบ่งนักเรียนเปน็ 7 กลุ่ม กลุ่มละ 5-6 คน 
จับฉลากเลือกทวีป 6 ทวปี และประเทศ
ไทย เพื่อศึกษาการเปลี่ยนแปลงด้าน
บรรยากาศภาค โดยการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร ์
- ตั้งประเด็นค าถามทางภูมิศาสตร์เกี่ยวกับ
การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ ด้าน
บรรยากาศภาค เพื่อค้นหาค าตอบ 
2) การรวบรวมข้อมูล 
- ร่วมกันสืบค้นและวิเคราะห์สาเหตุ   2.1 
การเปลี่ยนแปลง 2.2 ปัจจัยทีท่ าให้เกิด
การเปลี่ยนแปลง 2.3 ผลกระทบจากการ
เปลี่ยนแปลง 2.4 แนวโน้มหรือการ
คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ
ด้านบรรยากาศภาคของทวปี/ประเทศไทย 
และแนวทางปฏิบัติต่อการเปลี่ยนแปลง 
3) การจัดการข้อมูลโดยการ  
- คัดเลือกและตรวจสอบความครบถ้วน
ของข้อมูลที่น าเสนอเพื่อให้ได้ข้อมูลที่
ถูกต้อง 
ชั่วโมงที่ 2 - 3 
4) การวิเคราะห์ข้อมูลโดยการ 
- อภิปรายและแปลผลข้อมูล 
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แผนการ
จัดการเรียนรู้

ที่/เรื่อง 
ตัวชี้วัด 

สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

กิจกรรมการเรียนรู้หลัก ชม. 

5) การสรุปเพื่อตอบค าถาม 
- สรุปสาระส าคัญเพื่อตอบค าถามเชงิ
ภูมิศาสตร์ และเสนอรายงาน ผา่น สื่อ
มัลติมีเดีย Canva , โปสเตอร์ 

แผนที่ 3 อุทก
ภาค 

ชั่วโมงที่ 1 
- แบ่งนักเรียนเปน็ 7 กลุ่ม กลุ่มละ 5-6 คน 
จับฉลากเลือกทวีป 6 ทวปี และประเทศ
ไทย เพื่อศึกษาการเปลี่ยนแปลงด้านอุทก
ภาค โดยการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร ์
- ตั้งประเด็นค าถามทางภูมิศาสตร์เกี่ยวกับ
การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ ด้านอุทก
ภาค เพื่อค้นหาค าตอบ 
2) การรวบรวมข้อมูล 
- ร่วมกันสืบค้นและวิเคราะห์สาเหตุ    2.1 
การเปลี่ยนแปลง 2.2 ปัจจัยทีท่ าให้เกิด
การเปลี่ยนแปลง 2.3 ผลกระทบจากการ
เปลี่ยนแปลง 2.4 แนวโน้มหรือการ
คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ
ด้านอุทกภาคของทวีป/ประเทศไทย และ
แนวทางปฏิบัตติ่อการเปลี่ยนแปลง 
3) การจัดการข้อมูลโดยการ  
- คัดเลือกและตรวจสอบความครบถ้วน
ของข้อมูลที่น าเสนอเพื่อให้ได้ข้อมูลที่
ถูกต้อง 
ชั่วโมงที่ 2 - 3 
4) การวิเคราะห์ข้อมูลโดยการ 
- อภิปรายและแปลผลข้อมูล 
5) การสรุปเพื่อตอบค าถาม 
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แผนการ
จัดการเรียนรู้

ที่/เรื่อง 
ตัวชี้วัด 

สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

กิจกรรมการเรียนรู้หลัก ชม. 

- สรุปสาระส าคัญเพื่อตอบค าถามเชงิ
ภูมิศาสตร์ และเสนอรายงานผา่นสื่อต่างๆ 
เช่น มลัติมีเดีย Canva  โปสเตอร์ 

แผนที่ 4 ชีว
ภาค 
 

ชั่วโมงที่ 1 
- แบ่งนักเรียนเปน็ 7 กลุ่ม กลุ่มละ 5-6 คน 
จับฉลากเลือกเขตชีวนิเวศ เพื่อศึกษาการ
เปลี่ยนแปลงดา้นชีวภาค โดยการจัดการ
เรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมศิาสตร ์
1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร ์
- ตั้งประเด็นค าถามทางภูมิศาสตร์เกี่ยวกับ
การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ ด้านชีวภาค
เพื่อค้นหาค าตอบ 
2) การรวบรวมข้อมูล 
- ร่วมกันสืบค้นและวิเคราะห์สาเหตุ 2.1 
การเปลี่ยนแปลง 2.2 ปัจจัยทีท่ าให้เกิด
การเปลี่ยนแปลง 2.3 ผลกระทบจากการ
เปลี่ยนแปลง 2.4 แนวโน้มหรือการ
คาดการณ์การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ
ด้านเขตชีวภาค 7 เขต 
และแนวทางปฏิบัติต่อการเปลี่ยนแปลง 
3) การจัดการข้อมูลโดยการ  
- คัดเลือกและตรวจสอบความครบถ้วน
ของข้อมูลที่น าเสนอเพื่อให้ได้ข้อมูลที่
ถูกต้อง 
ชั่วโมงที่ 2 - 3 
4) การวิเคราะห์ข้อมูลโดยการ 
- อภิปรายและแปลผลข้อมูล 
5) การสรุปเพื่อตอบค าถาม 
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แผนการ
จัดการเรียนรู้

ที่/เรื่อง 
ตัวชี้วัด 

สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

กิจกรรมการเรียนรู้หลัก ชม. 

- สรุปสาระส าคัญเพื่อตอบค าถามเชงิ
ภูมิศาสตร์ และเสนอรายงาน ผา่นสื่อตา่ง 
ๆ เช่น มลัติมีเดีย Canva  โปสเตอร์ 

 
5) น าแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง ผลกระทบ

จากการเปลี่ยนแปลงของโลก ไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาช่วยตรวจสอบความถูกต้องและให้ค าแนะน า 
แก้ไขปรับปรุง โดยมีการปรับปรุงเรื่องของการใช้ค า และการตรวจสอบอักขระ และการสะกดค า 

6) น าแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง ผลกระทบ
จากการเปลี่ยนแปลงของโลก ที่ปรับปรุงแล้วไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิช่วยตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือใน
การท าวิจัยเพื่อให้เหมาะสมยิ่งขึ้น  

7) น าแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง ผลกระทบ
จากการเปลี่ยนแปลงของโลก ที่แก้ไขเรียบร้อยแล้วไปใช้เป็นเครื่องมือทดลองจริงกับนักเรียนกลุ่ม
ทดลอง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 25 คน โรงเรียนดัดดรุณี จังหวัดฉะเชิงเทรา ใน
ระหว่างวันที่ 12 มิถุนายน ถึง 21 กรกฎาคม 2566 
 

3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 3.1 ขั้นตอนการด าเนินการทดลอง 
  3.1.1 ให้นักเรียนกลุ่มตัวอย่างท าแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
ก่อนเรียน (Pre - test) แบบปรนัยจ านวน 30 ข้อ 
  3.1.2 วิจัยด าเนินการทดลองจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์
กับนักเรียนกลุ่มทดลอง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนดัดดรุณี จ านวน 1 ห้องเรียน มี
นักเรียนจ านวน 25 คน จ านวน 12 ชั่วโมง 
  3.1.3 หลังเสร็จสิ้นการด าเนินการทดลองโดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์เป็นที่เรียบร้อยแล้ว ผู้วิจัยน าแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ (Post-test) มาให้กลุ่มตัวอย่างท า 
  3.1.4 น าผลคะแนนที่ได้จากการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนไปวิเคราะห์ข้อมูล
ทางสถิติโดยใช้โปรแกรม SPSS โดยการหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบ
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ค่าที เพื่อเปรียบเทียบข้อมูลคะแนนแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนเรียนและ
หลังเรียนของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง เพ่ือทดสอบสมมุติฐานการวิจัยต่อไป  

 

4. การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิจัย 
 
 4.1 การวิเคราะห์ข้อมูล ในการวิจัยครั้งนี้ได้ด าเนินการ ดังนี้ 
  วิเคราะห์ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 
6 ก่อนและหลังการจัดการเรียนการสอนด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ โดยใช้ค่าคะแนนเฉลี่ยและ
ส่วนเบี่ยงเบนมาตราฐาน 
 4.2 สถิติที่ใช้ในหาคุณภาพเครื่องมือ 
  4.2.1 ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล และโกศล มีคุณ ,2564) 

    
R

IOC
N

=
   

   เมื่อ IOC  คือ ความสอดคล้องระหว่างวัตถุประสงค์กับแบบทดสอบ 

    R     คือ ผลรวมของคะแนนจากผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 
    N    คือ จ านวนผู้เชี่ยวชาญ 
  4.2.2 ความยากและอ านาจจ าแนก (สมบูรณ์ สุริยวงศ์ และคณะ, 2544) 
การหาค่าความยากง่าย (p) ค านวณจากสูตร 

p   =     
p แทน  ความยากง่ายของแบบทดสอบรายข้อ 

    แทน   จ านวนคนที่ตอบถูกในกลุ่มสูง 

 แทน จ านวนคนที่ตอบถูกในกลุ่มต ่า 
n    แทน   จ านวนคนทั้งหมดในกลุ่มสูงและกลุ่มต ่า 
 

  เกณฑ์ความยากง่ายที่ยอมรับได้มีค่าอยู่ระหว่าง .20-.80 ถ้าค่าที่มีนอกเกณฑ์ที่ก าหนด
จะต้องปรับปรุงแบบทดสอบข้อนั้นหรือตัดทิ้งไป 

การหาค่าอ านาจจ าแนก (r) ค านวณจากสูตร 

  r    =     
  r   แทน   ค่าอ านาจจ าแนก 
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   แทน    จ านวนคนที่ตอบถูกในกลุ่มสูง 

 แทน จ านวนคนที่ตอบถูกในกลุ่มต ่า 
n  แทน  จ านวนคนทั้งหมดในกลุ่มสูงและกลุ่มต ่า 

  เกณฑ์อ านาจจ าแนกที่ยอมรับได้มีค่าตั้งแต่ .20 ขึ้นไป ถ้าค่าอ านาจจ าแนกต ่ากว่า .20 
จะต้องปรับปรุงแบบทดสอบข้อนั้นหรือตัดทิ้งไป 
 
  4.2.3 หาความเที่ยงของแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้
สูตร KR-20 ของคูเดอร์ – ริชาร์ดสัน (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2560)  

   𝑟𝑡𝑡 =
𝑘

𝑘−1
 [1 −

∑ 𝑝𝑞

𝑠2 ] 

 
เมื่อ rtt แทน ความเที่ยงของเครื่องมือวิจัย 
      S แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนในเคร่ืองมือวิจัย 
      p แทน สัดส่วนของผ้์ูตอบในแต่ละข้อค าถามถูก 
      q แทน สัดส่วนของผู้ตอบในแต่ละข้อค าถามผิด 

     ซึ่งมีค่าเท่ากับ 1 - p  
      k แทน จ านวนข้อค าถาม  

 4.3 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลมีดังนี้ 
  4.3.1 การหาค่าเฉลี่ย (Mean) โดยใช้สูตร (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล และโกศล  
มีคุณ, 2564) 

   x  = 
x

N

  

    แทน ผลรวมของข้อมูลทั้งหมด 
   n แทน  จ านวนข้อมูลทั้งหมด 
 
      4.3.2 การหาส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค านวณจากสูตร (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล 
และโกศล มีคุณ, 2564) 

   S.D   =  
   S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 



( )
1n

ΧΧ
2

−

−
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    แทน   คะแนนวัดความสามารถทางภูมิศาสตร์รายบุคคล 

          แทน ค่าเฉลี่ยของคะแนนวัดความสามารถทางภูมิศาสตร์ 
     ของนักเรียนทั้งหมด    
   n แทน  จ านวนนักเรียนทั้งหมด 
 
  4.3.3 สถิติที่ใช้ในการเปรียบเทียบโดยใช้ค่า t-test (t-test independent)  
(ของ ล้วน สายยศและอังคณา สายยศ, 2538) 

  t    =   
2 2( )

1

D

n D D

n

−

−



 
 

   D   แทน ผลต่างระหว่างข้อมูลแต่ละคู่ 

     แทน  ผลรวมทั้งหมดของผลต่างระหว่างข้อมูลแต่ละคู่ 

    แทน  ผลรวมทั้งหมดของผลต่างระหว่างข้อมูลแต่ละคู่ยกก าลังสอง 
   n   แทน  จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 

 
  4.3.4 การหาค่าความแปรปรวนของคะแนน โดยใช้สูตร (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล 
และโกศล มีคุณ, 2564) 

    2

tS    =  
( )

2

22

n

xxN −
 

          เมื่อ 2

tS  แทน    ค่าความแปรปรวนของคะแนน 
     x  แทน    ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม 
     2x  แทน    ผลรวมก าลังสองของคะแนนในกลุ่ม 
    N แทน    จ านวนนักเรียนในกลุ่มตัวอย่างแต่ละกลุ่ม 
  





D

 2D
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บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัย เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ที่มีต่อความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนดัดดรุณี  จังหวัดฉะเชิงเทรา ผู้วิจัยได้น าเสนอ
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลดังต่อไปนี้  
 

ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หลังเรียน  
เร่ือง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่จดัการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
 
 การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อตอบวัตถุประสงค์ของการศึกษาวิจัย เปรียบเทียบความสามารถ
ในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ก่อนเรียนและหลังเรียน เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทาง
กายภาพของโลก ของนักเรียนที่ได้รับจากการจัดเรียนรู้ด้วยกระบวนการภูมิศาสตร์ พบว่า มีค่าเฉลี่ย
ก่อนเรียน เท่ากับ 13.56 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 2.95 และมีค่าเฉลี่ยหลังเรียน 
เท่ากับ 25.32 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 2.24 โดยนักเรียนมีความสามารถในการคิด
อย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังตารางที่ 4.1 

 

ตารางที่ 4.1 แสดงการสรุปผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หลังเรียน
ด้วยจากการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ รายวิชาภูมิศาสตร์ เรื่อง 
ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 

 

กลุ่มตัวอย่าง N �̅� S.D. t 

ก่อนเรียน 25 13.56 2.95 
24.0246* 

หลังเรียน 25 25.32 2.24 

      *ระดับนัยส าคัญที่ .05 
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บทท่ี 5 

สรุปการศึกษา อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 
 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการศึกษา เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ที่มีต่อความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนดัดดรุณี  จังหวัดฉะเชิงเทรา สรุปการศึกษา 
อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ ดังนี้  
 

1. สรุปผลการศึกษา 
 
 1.1 วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เรื่อง ผลกระทบจาก
การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดย
การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
 1.2 วิธีการด าเนินการวิจัย 
  1.2.1 ประชากรที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนดัด
ดรุณี ต าบลหน้าเมือง อ าเภอเมือง จังหวัดฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 จ านวน 12 
ห้องเรียน มีนักเรียนจ านวน 440 คน โดยจัดห้องเรียนแบบคละความสามารถ 
  1.2.2 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้เป็นกลุ่มทดลอง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียน
ดัดดรุณี ต าบลหน้าเมือง อ าเภอเมือง จังหวัดฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 จ านวน 1 
ห้องเรียน มีนักเรียนจ านวน 25 คน ซึ่งได้มาด้วยการสุ่มแบบกลุ่ม  
  1.2.3 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

1) แผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง ผลกระทบ
จากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 4 แผน 

2) แบบทดสอบวัดความสามารถในการอย่างมีวิจารณญาณ 7 สถานการณ์ 
เป็นแบบทดสอบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 
  1.2.4 การเก็บรวบรวมข้อมูล 

1) รูปแบบการวิจัย เป็นการวิจัยแบบกึ่งทดลอง  
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2) ในการทดลองครั้งนี้ผู้วิจัยได้ด าเนินการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ จ านวน 12 ชั่วโมง  

3) หลังการทดลอง ท าแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  
4) น าคะแนนที่ได้จากแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ไป

วิเคราะห์โดยใช้วิธีทางสถิติ เพ่ือทดสอบสมมติฐานและสรุปผลการวิจัยต่อไป 
  1.2.5 การวิเคราะห์ข้อมูล  

การวิเคราะห์ข้อมูลในการวิจัยครั้งนี้ได้ด าเนินการดังนี้ วิเคราะห์เปรียบเทียบ
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียน เรื ่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทาง
กายภาพของโลก ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่จัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
โดยใช้ค่าเฉลี่ยหลังเรียน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที (t-test) แบบ independent  
 1.3 สรุปผลการศึกษา 
  จากการวิจัย เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู ้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื ่อง 
ผลกระทบจากการเปลี ่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ที ่มีต่อความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนดัดดรุณี จังหวัดฉะเชิงเทรา สามารถสรุป
ผลงานวิจัยได้ว่า คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

2. อภิปรายผล 
 
 จากผลการวิจัย พบว่า ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เรื่อง ผลกระทบจาก
การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลกของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที ่ระดับ .05 ซึ่ง
สอดคล้องกับสมมุติฐานที่ตั้งไว้ เนื่องมาจากสาเหตุดังนี้ 
 ประการที่ 1 นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5 ขั้นตอนอย่างเป็นระบบ 
โดยในแต่ละขั้นตอนมีความเชื่อมโยงสัมพันธ์กันกับพฤติกรรมบ่งชี้ของความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ ได้แก่ ขั้นตอนที่ 1) การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ มีความสอดคล้องพฤติกรรมบ่งชี้ที่ 1 การ 

การระบุประเด็นปัญหา เป็นการกระตุ้นความสนใจของนักเรียน โดยใช้ภาพ แผนที่ ข่าว สถานกรณ์
ตัวอย่าง และค าถามที่น าไปสู่การอภิปรายร่วมกันเกี่ยวกับ  ปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อม  
จากนั้นผู้เรียนจะฝึกตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ จากสถานการณ์หรือเหตุการณ์ต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับการ
เปลี่ยนแปลงทางกายภาพโลก หรือประเด็นอื่น ๆ ที่ต้องการศึกษา เพื่อใช้เป็นแนวทางในการศึกษา 
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ค้นคว้าหาข้อมูลที่มีความเชื่อมโยงไปถึงการตั้งสมมติฐานของค าตอบ ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดทักษะการตั้ง
ค าถาม น าไปสู่ ขั้นตอนที่ 2) การรวบรวมข้อมูล โดยครูจะเป็นผู้ให้ ค าแนะน าแนวทางในการสืบค้น 
รวบรวมข้อมูลที่หลากหลาย ทันสมัย จากแหล่งข้อมูลที่น่าเชื่อถือ  ผู้เรียนศึกษารวบรวมข้อมูลจาก
แหล่งข้อมูลที่มีความหลากหลาย เช่น แผนที่ ข้อมูลสถิติเป็นทั้งข้อมูลเชิงคุณภาพและข้อมูลเชิงปริมาณ 
เว็บไซต์ เป็นต้น การรวบรวมข้อมูลมาจากแหล่งข้อมูลข้างต้น ทั้งนี้ต้องมาจากแหล่งข้อมูลที่มีความ
น่าเชื่อถือ มีการอ้างอิงและที่ส าคัญข้อมูลต่าง ๆ เหล่านั้นต้องตรงกับประเด็นที่ต้องการตอบค าถาม เพ่ือ
เป็นประโยชน์ต่อขั ้นตอนต่อไป ขั ้นตอนที่ 3) การจัดการข้อมูล เมื ่อรวบรวมข้อมูลแล้ว ผู ้เรียน
จ าเป็นต้องจัดการข้อมูลที่ได้มา โดยการน าเสนอข้อมูลด้วยวิธีการต่าง ๆ เช่น การจัดล าดับความส าคัญ 
การแยกประเภทหรือจัดหมวดหมู่ จัดกลุ่ม เป็นต้น ทั้งนี้ก็เพื่อให้ง่ายต่อการน าเสนอข้อมูลที่ใกล้เคียง
และมีความตรงประเด็นที่จะน าไปสู่การตอบค าถามให้มากที่สุด และง่ายต่อการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนั้น
ในขั้นตอนที่ 2 และขั้นตอนที่ 3 ของกระบวนการทางภูมิศาสตร์จึงมีความสัมพันธ์และส่งเสริมให้เกิด
พฤติกรรมบ่งชี้ที่ 2 การพิจารณาตัดสินข้อมูล จากการพิจารณาเลือกแหล่งข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือ
และมีความถูกต้องตามข้อเท็จจริง น าไปสู่ขั้นตอนที่ 4) การวิเคราะห์ข้อมูล ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มร่วมกัน
น าข้อมูลที่ได้จากขั้นที่ 2 และ ขั้นที่ 3 มาจัดเรียงข้อมูลเข้าด้วยกันเพื่อเป็นแนวทางในการแก้ไขปัญหา 
และเป็นการคาดการณ์ค าตอบที่ดีที่สุด ข้อมูลที่วิเคราะห์แล้วมีความเหมาะสม ตรงประเด็น และเพียง
พอที่จะตอบค าตอบ ซึ่งมีความสัมพันธ์และสอดคล้องกับ พฤติกรรมบ่งชี้ที่ 3 การระบุสมมติฐาน โดยมี
การคาดการณ์ค าตอบของปัญหาอย่างเป็นเหตุเป็นผล โดยอาศัยข้อมูลและข้อสันนิษฐาน เพื่อการหา
ค าตอบของค าถามเชิงภูมิศาสตร์ที่ได้ตั้งไว้ในขั้นที่  1 และผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้จากการรวบรวมและ
วิเคราะห์ข้อมูล น าไปใช้ในการพิสูจน์ สมมติฐานในขั้นต่อไป ขั้นตอนที่ 5) การสรุปเพื่อตอบค าถาม 
และพฤติกรรมบ่งชี้ที่ 4 การอ้างอิงเพื่อลงข้อสรุป เป็นการน าเสนอข้อมูลที่ผู้เรียนได้รวบรวมข้อมูล 
จัดการข้อมูล และวิเคราะห์ข้อมูลร่วมกันจนเกิดเป็นองค์ความรู้ใหม่ที่จะใช้ในการแก้ไขปัญหา พิสูจน์
สมมติฐานที่ได้ตั้งไว้ น าเสนอแนวทางการรับมือหรือตอบค าถาม โดยการน าเสนอ การสร้างชิ้นงาน ด้วย
วิธีการที่หลากหลายและสร้างสรรค์ เช่น สื่อมัลติมีเดีย Canva  โปสเตอร์แนวทางการรับมือต่อการ
เปลี่ยนแปลงทางกายภาพโลก  
 กระบวนการทางภูมิศาสตร์ดังกล่าว สามารถอภิปรายโดยสรุปได้ว่า ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้
ด้วยตนเอง โดยรู้จักวิธีการตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เชื ่อมโยงค าถามกับการตั้งสมมติฐาน และการ
รวบรวมข้อมูลจากแหล่งข้อมูลที่มีความหลากหลายเพื่อหาค าตอบ โดยมีการอ้างอิงจากแหล่งข้อมูลที่
เชื่อถือได้ น ามาจัดล าดับความส าคัญของข้อมูล จ าแนก แยกแยะข้อมูลให้เห็นภาพรวมที่ชัดเจน เพ่ือ
น ามาวิเคราะห์ข้อมูลในขั้นตอนต่อไป ซึ่งข้อมูลต่าง ๆ ที่น ามาวิเคราะห์นั้นจะมีความเชื่อมโยงสัมพันธ์
ต่อเนื่องกัน มีการสรุปตรงกับประเด็นที่ต้องการตอบค าถาม และขั้นตอนสุดท้ายผู้เรียนสามารถน าเสนอ
รายงานเกี่ยวกับค าตอบที่มีความน่าเชื่อถือ โดยสื่อสารความคิดและน าเสนอข้อมูล และแนวทางการ
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รับมือการแก้ไขปัญหาอย่างตรงประเด็นเป็นเหตุเป็นผลกัน ซึ่งกระบวนการดังกล่าวสามารถที่จะพัฒนา
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณตามพฤติกรรมบ่งชี้ที่ก าหนดได้ 
 ประการที ่ 2 นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง  การจัดการเรียนรู ้ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะการตั้งปัญหา การรวบรวมข้อมูล การจัดการข้อมูล การ
วิเคราะห์ข้อมูล และการสรุปเพื่อตอบค าถาม นักเรียนได้ร่วมกันท างานแบบกลุ่ม ระดมความคิด 
ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกฝนการท างานร่วมกัน การรับฟังเหตุผล การพิจารณาตัดสินข้อมูล ในประเด็นที่
เกี่ยวข้องกับสถานการณ์การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ซึ่งแนวทางการจัดการเรียนรู้ที่กล่าวมา
ข้างต้นนั้น ส่งผลให้นักเรียนได้รับการพัฒนาให้เกิดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 4 ด้าน 
ได้แก่ 1) การระบุประเด็นปัญหา 2) การพิจารณาตัดสินข้อมูล 3) การระบุสมมติฐาน และ 4) การ
อ้างอิงเพื ่อลงข้อสรุป สอดคล้องกับ (ทิศนา แขมมณี และคณะ ,2544) ได้กล่าวว่าการพัฒนา
ความสามารถทางการคิดนั ้น ควรเน้นการพัฒนากระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Critical 
Thinking) เพราะเป็นกระบวนการที่ส าคัญ และจ าเป็นส าหรับผู้เรียน ทุกระดับเนื่องจาการคิดอย่างมี
วิจารณญาณมีเป้าหมายเพื่อให้ได้ความคิดที่ผ่านการพิจารณาถึงข้อมูล หลักฐาน และเหตุผลมาอย่าง
รอบคอบแล้ว ความคิดที่ได้จะสามารถน าไปใช้ได้อย่างกว้างขวางในทุกสถานการณ์ ดังนั้น เมื่ อบุคคล
คิดเรื่องใดเรื่องหนึ่งและได้ความคิดที่ผ่านการคิดอย่างมีวิจารณญาณมาแล้ว การคิดที่ได้มาสามารถ
น าไปใช้ต่อไปได้ในกระบวนการอื่น ๆ เช่น น าไปใช้ในการตัดสินใจ น าไปใช้ในการแก้ปัญหา น าไป
ปฏิบัติหรือน าไปศึกษาวิจัยต่อ ด้วยเหตุนี้สามารถสรุปได้ว่า การจัดการเรียนด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ ส่งผลให้ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณมีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยส าคัญ 
 ประการที่ 3 บรรยากาศการจัดการชั้นเรียนและการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยครูออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5 ขั้นตอน ด้วยการท างานกลุ่มท าให้ผู้เรียนมีเข้าใจ
ในกิจกรรม มีความตั้งใจ รู้สึกสนุกสนานและเป็นกิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) เน้นให้
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้ จัดการการอภิปรายแสดงความคิดเห็นในกิจกรรมกลุ่ม ท าให้นักเรียน
ทุกคนมีปฏิสัมพันธ์กับกิจกรรมการเรียนรู้ผ่านการปฏิบัติที ่หลากหลาย โดยมีการน าเครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ และเทคโนโลยีภูมิสารสนเทศที่ทันสมัยมาใช้ประกอบในการเรียนภูมิศาสตร์ในครั้งนี้ด้วย 
นอกจากนี้การจัดบรรยากาศในห้องเรียนก็มีส่วนส าคัญ มีการเสริมแรงโดยการให้ก าลังใจเพื่อให้ผู้เรียน
เกิดความเชื่อมั่นในตนเอง การจัดโชว์ผลงานให้ผู้เรียนตระหนักและเห็นความส าคัญของการมีส่วนร่วม
ในกิจกรรมการเรียนการสอน 

 จากเหตุผลดังกล่าวข้างต้น เป็นปัจจัยส าคัญที่สนับสนุนให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ส่งผลให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงขึ้น จึงกล่าวได้
ว่า การพัฒนาผู้เรียนผ่านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ทั้ง 5 ขั้นตอน ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการคิดอย่าง
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เป็นระบบ มีความรู้ความเข้าใจถูกต้อง สอดคล้องกับงานวิจัยของ ธีรวุฒิ เชื้อพระชอง (2564) ได้
ท าการศึกษาการจัดการเรียนรู้กระบวนการภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาทักษะการคิดแบบองค์รวมของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายโรงเรียนสารภีพิทยาคม จากการวิจัยการจัดการเรียนรู้กระบวนการ
ภูมิศาสตร์เพ่ือพัฒนาทักษะการคิดแบบองค์รวมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสารภี
พิทยาคม พบว่า ทักษะการคิดแบบองค์รวมของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์สูงขึ้นกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.1 
 นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ วรวิทย์ จันทร์ฝาก (2566) ได้ท าการศึกษาผล
การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง ภัยพิบัติและการจัดการทรัพยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดล้อมในทวีปยุโรปและทวีปแอฟริกา ที่ส่งผลต่อความสามารถทางภูมิศาสตร์ ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนวิทยาศาสตร์จุฬาภรณราชวิทยาลัย ตรัง พบว่า ความสามารถทาง
ภูมิศาสตร์ ของกลุ่มทดลองที่ได้รับจากการจัดเรียนรู้ด้วยกระบวนการภูมิศาสตร์ มีค่าเฉลี่ยหลังเรียน
สูงกว่าก่อนเรียน ของกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 
 การศึกษาวิจัยครั้งนี ้ผู ้วิจัยมีข้อสังเกตว่า ในการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์นั ้นในแต่ละขั้นตอนท าให้ผู ้เรียนเกิดการเรียนรู ้อย่างเป็นระบบตามกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ ส่งผลให้ผู้เรียนที่เป็นกลุ่มที่ศึกษาเกิดพฤติกรรมการเรียนรู้ที่น่าประทับใจ คือ 1) ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติจริง ซึ่งด าเนินการตามแผนที่วางไว้ มีการเรียบเรียงล าดับความส าคัญ
ของข้อมูลที่จะน ามาใช้และเสนอวิธีการหรือแนวทางการแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม และขอ
ค าแนะน า ข้อคิดเห็นจากครูผู้สอน 2) ผู้เรียนมีความคิดสร้างสรรค์ การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์ส่งผลให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ เกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ภายในกลุ่มท าให้เกิดความคิด
ริเริ่มสร้างสรรค์ในการน าเสนอผลงาน เช่น สื่อมัลติมีเดีย คลิปสั้นที่เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงกายภาพ
ของโลก Canva , โปสเตอร์การรับมือการเปลี่ยนแปลงกายภาพของโลก เช่น การเตือนภัยการเกิดภาวะ
โลกร้อน 3) เกิดบรรยากาศการเรียนรู้ที่น่าสนใจ ผู้เรียนเกิดความสนุกสนานส่งเสริมการเรียนรู้ผู้เรียนมี
ความกระตือรือร้น ผู้เรียนมีความผ่อนคลายพร้อมรับการเรียนรู้ ก่อให้เกิดสภาพแวดล้อมในห้องเรียน
เชิงบวกและสร้างความสัมพันธ์อันดีระหว่างครูและผู้เรียน  
 จากเหตุผลที่กล่าวมาข้างต้น เมื่อผู้เรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์จึงส่งผลให้ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

 
  



 

58 

3. ข้อเสนอแนะ 
 
 จากข้อค้นพบจากการศึกษาและการศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะ  
ใน 2 ส่วน คือ ข้อเสนอแนะในการน าผลการศึกษาไปใช้ และข้อเสนอแนะในการศึกษาครั้งต่อไป 
 3.1 ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
  3.1.1 การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ครูผู้สอนควรท าการศึกษา
ขั้นตอนให้เกิดความช านาญ สามารถพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของผู้เรียนได้
เป็นอย่างดี น าไปใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ได้ในทุกระดับชั้น และเป็นวิธีการสอน
วิธีหนึ่งที่มุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
  3.1.2 ครูควรแนะน าแหล่งสืบค้นข้อมูลและเสริมทักษะให้นักเรียนในการสืบค้น
ข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์ปัญหาหรือประเด็นที่ศึกษาอย่างหลากหลาย ทันสมัย และน่าเชื่อถือ
แก่นักเรียนในระหว่างปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งจะท าให้นักเรียนสามารถจัดการข้อมูล วิเคราะห์
และน าเสนอความรู้ ตลอดจนสรุปค าตอบที่สัมพันธ์กับการตั้ง ค าถามเชิงภูมิศาสตร์จากความสนใจได้
อย่างสมเหตุสมผล และการท างานได้อย่างมีประสิทธิภาพต่อไป 
  3.1.3 ครูควรฝึกผู้เรียนให้รู้หลักการส าคัญของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ ตั้ง
ค าถามเชิงภูมิศาสตร์จากที่นักเรียนมีความสนใจ มีการระดมความคิดเกี่ยวกับประเด็นหรือเหตุการณ์
ต่าง ๆ เพื่อเตรียมความพร้อม น าไปสู่การตั้งประเด็นค าถามให้ครอบคลุมประเด็นทางภูมิศาสตร์ 
สามารถด าเนินการจัดการเรียนการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพต่อไป 
  3.1.4 ครูควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนเป็นอิสระในการสร้างสรรค์ชิ้นงานด้วยรูปแบบที่
หลากหลาย ซึ่งเป็นสิ่งสะท้อนความรู้และการประยุกต์ใช้ความรู้ของผู้เรียน เนื่องจากผู้เรียนเป็นช่วงวัย
ที่มีความคิดสร้างสรรค์ สามารถสร้างชิ้นงานได้สวยงามน่าสนใจ โดยครูควรแนะน านักเรียนในขั้นการ
รวบรวมข้อมูล เพื่อผู้เรียนจะสามารถจัดการข้อมูลได้อย่างเป็นระบบชัดเจน และตรงประเด็น ซึ่งจะ
น าไปสู่การสร้างชิ้นงานได้อย่างมีประสิทธิภาพต่อไป   
 3.2 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
  3.2.1 ควรวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ไปใช้ 
ในการจัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ที่สัมพันธ์กับตัวแปรอ่ืน ๆ เช่น ทักษะภูมิศาสตร์ มโนทัศน์ทาง
ภูมิศาสตร์ เจคคติต่อการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ เป็นต้น 
  3.2.2 ควรมีการศึกษาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ในระดับชั้นอื่น ๆ เพ่ือศึกษาผลการวิจัยที่กลุ่มเป้าหมายต่างกัน 
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ภาคผนวก ก 

รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือศึกษา 
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รายช่ือผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 

1. ชื่อ   นางภารวี กล่อมปัญญา 
วุฒิการศึกษา ปริญญาตรี  การศึกษาบัณฑิต (การสังคมศึกษา)   
    คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา 
  ปริญญาโท  การศึกษามหาบัณฑิต (หลักสูตรและการสอน) 

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา 
สถานที่ท างาน  โรงเรียนวัดโสธรวนารามวรวิหาร จังหวัดฉะเชิงเทรา 

ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาฉะเชิงเทรา 
ต าแหน่ง  ครู วิทยฐานะครูช านาญการพิเศษ (ค.ศ.3)  
 
2. ชื่อ   นายปรีชา ศิลาชัย 
วุฒิการศึกษา ปริญญาตรี  ครุศาสตรบัณฑิต (สังคมศึกษา)  
    คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฎราชนครินทร์ 
  ปริญญาโท  การศึกษามหาบัณฑิต (สังคมศึกษา) 

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
สถานที่ท างาน  โรงเรียนคลองกันยา จังหวัดสมุทรปราการ 

ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาสมุทรปราการเขต 2 
ต าแหน่ง  ครู วิทยฐานะครูช านาญการ (ค.ศ.2)  
 
3. ชื่อ   นายพิพัฒน์พงษ์ ด ามาก 
วุฒิการศึกษา ปริญญาตรี  การศึกษาบัณฑิต (สังคมศึกษา) 
    คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยทักษิณ 
  ปริญญาโท  การศึกษามหาบัณฑิต (สังคมศึกษา) 

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
สถานที่ท างาน  โรงเรียนวัดราชบพิธ จังหวัดกรุงเทพมหานคร 

ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1 
ต าแหน่ง  ครู วิทยฐานะครูช านาญการ (ค.ศ.2)  
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ภาคผนวก ข 
เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษา 

 - แผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการภูมิศาสตร์  
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก เรื่อง ธรณีภาค 
 - แบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
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รายละเอียดแผนการจัดการเรียนรู้ 
เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก 

ของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6  
 

แผนการจัดการ
เรียนรู้ที่/เรื่อง 

ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง ชม. 

แผนที่ 1 ธรณีภาค ส 5.1  
  ม.4-6/1 
วิเคราะห์การ
เปลี่ยนแปลงทาง 
กายภาพในประเทศไทย
และภูมิภาคต่าง ๆ ของ 
โลก ซึ่งได้รับอิทธิพลจาก
ปัจจัยทางภูมิศาสตร์ 

- การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ 
(ประกอบด้วย 1. ธรณีภาค 2. 
บรรยากาศภาค 3. อุทกภาค 4. ชีวภาค) 
ของพ้ืนที่ในประเทศไทยและภูมิภาค
ต่างๆ ของโลก ซึ่งได้รับอิทธิพลจาก
ปัจจัย ทางภูมิศาสตร์ 
- ความสัมพันธ์ของการเปลี่ยนแปลง 
ทางกายภาพที่ส่งผลต่อภูมิประเทศ 
ภูมิอากาศ และทรัพยากรธรรมชาติ 

3 

แผนที่ 2 
บรรยากาศภาค 

3 

แผนที่ 3 อุทกภาค 3 
แผนที่ 4 ชีวภาค 
 

3 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม รายวิชาภูมิศาสตร์ 1 (รหัส ส 33101)                                          
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6         ภาคเรียนที่ 1                      เวลา  3  ชั่วโมง 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก เรื่อง ธรณีภาค      

1. มาตรฐานการเรียนรู้ 
 มาตรฐาน      5.1 เข้าใจลักษณะทางกายภาพของโลกและความสัมพันธ์ของสรรพสิ่งซึ่งมีผล

ต่อกัน ใช้แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการค้นหา วิเคราะห์ และ
สรุปข้อมูลตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ตลอดจนใช้ภูมิสารสนเทศอยา่ง
มีประสิทธิภาพ 

          ตัวชี้วัด 
   5.1   4-6/1   วิเคราะห์การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพในประเทศไทยและภูมิภาคต่าง ๆ 

ของโลก ซึ่งได้รับอิทธิพลจากปัจจัยทางภูมิศาสตร์ 
2. จุดประสงค์การเรียนรู้    
       2.1  วิเคราะห์ผลกระทบการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาคของพ้ืนที่ในประเทศไทย

และภูมิภาคต่าง ๆ ของโลกซ่ึงได้รับอิทธิพลจากปัจจัยทางภูมิศาสตร์ (K) 
        2.2  น าเสนอแนวทางปฏิบัติต่อการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาคของพ้ืนที่ในประเทศ

ไทยและภูมิภาคต่าง ๆ ของโลกซ่ึงได้รับอิทธิพลจากปัจจัยทางภูมิศาสตร์ (K) 
2.3  เลือกใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการศึกษาการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาค

ของพ้ืนที่ในประเทศไทยและภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก ซึ่งได้รับอิทธิพลจากปัจจัยทาง
ภูมิศาสตร์ (P) 

2.4  เห็นความส าคัญเก่ียวกับการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของพ้ืนที่ในประเทศไทยและภูมิภาค
ต่าง ๆ ของโลก ซึ่งได้รับอิทธิพลจากปัจจัยทางภูมิศาสตร์เพ่ิมมากข้ึน (A) 

3. สาระส าคัญ  
 - ปัจจัยทางภูมิศาสตร์มีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาคในประเทศไทยและ
ภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก ซึ่งส่งผลต่อภูมิประเทศ ภูมิอากาศ และทรัพยากรธรรมชาติ 
4. สาระการเรียนรู้ 
 - การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาค 
 - ปัจจัยที่ท าให้เกิดการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาค    
 - ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาค 
 - แนวทางปฏิบัติต่อการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาค 
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5.  สมรรถนะส าคัญของผู้เรียนและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 

สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
1. ความสามารถในการคิด 
   1) ทักษะการท าให้กระจ่าง 
   2) ทักษะการน าความรู้ไปใช้ 
2. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 

1. ใฝ่เรียนรู ้
2. มุ่งม่ันในการท างาน 

7.  จุดเน้นสู่การพัฒนาทักษะในศตวรรษที่ 21 
คุณลักษณะผู้เรียนโรงเรียนมาตรฐานสากล  
1) ล ้าหน้าทางความคิด 
2) ร่วมกันรับผิดชอบต่อสังคมโลก 

 ทักษะในศตวรรษที่ 21  
 1) การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และแก้ไขปัญหาได้ 
 2) ความร่วมมือ การท างานเป็นทีม และภาวะผู้น า 

ทักษะชีวิตและอาชีพ  
 1) ความยืดหยุ่นและการปรับตัว 
 
8.  กิจกรรมการเรียนรู้ วิธีสอนแบบกระบวนการทางภูมิศาสตร์ (Geographic Inquiry Process) 
ขั้นน า 

1.  ครูแจ้งให้นักเรียนทราบถึงวิธีสอนแบบกระบวนการทางภูมิศาสตร์ (Geographic  Inquiry  
Process) ชื่อเรื่องท่ีจะเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ และผลการเรียนรู้   

 2.  ครูให้นักเรียนดูภาพ หรือคลิปวิดีโอเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ด้านธรณี
ภาค เช่น  
   - เปลือกโลกและโครงสร้างของเปลือกโลก 
   - ทฤษฎีการเลื่อนของทวีป 
   - การเคลื่อนที่ของแผ่นธรณีภาค 
   - การเปลี่ยนแปลงภายในเปลือกโลก 
   - การเปลี่ยนแปลงบนเปลือกโลก  
 3.  ครูถามค าถามกระตุ้นความคิดโดยให้นักเรียนร่วมกันตอบค าถาม เช่น 
    - การเปลี่ยนแปลงธรณีภาคของโลก ก่อให้เกิดผลอย่างไรได้บ้าง 
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ขั้นสอน 
ขั้นที่ 1  การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 
  1.  ครูให้นักเรียนดูโครงสร้างของเปลือกโลก จากสื่อ PowerPoint แล้วร่วมกันแสดง 

ความคิดเห็นตามประเด็น เช่น 
             1) พ้ืนผิวของโลก มีลักษณะเช่นไร 

   2) นักเรียนคิดว่า ปัจจัยที่ท าให้บริเวณเปลือกโลกมีสัณฐานและคุณสมบัติทางเคมี
แตกต่างกันคืออะไร 

 2. จากนั้นครูให้นักเรียนดูคลิปวิดีโอ “การเลื่อนของทวีปหรือทฤษฎีประกอบการเลื่อนไหล
ของทว ีป” จากเว ็บไซต ์  https://www.youtube.com/watch?v=ScajznY8kc0 
โครงการ Project 14 ของ สสวท. แล้วร่วมกันแสดงความคิดเห็นตามประเด็น เช่น 
    - เพราะเหตุใด แผ่นธรณีภาคของโลกเมื่อ 250 ล้านปีก่อน จึงมีความแตกต่างจากใน
ปัจจุบัน 

ขั้นที่ 2  การรวบรวมข้อมูล  
  1. ครูให้นักเรียนแบ่ง 7 กลุ่ม กลุ่มละ 5-6 คน จับฉลากเลือกทวีป 6 ทวีป และประเทศไทย 

แล้วสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงทางธรณีภาคประกอบการใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ เช่น แผนที่แสดงแผ่นเปลือกโลกส าคัญ จากแหล่งการเรียนรู้อื ่น ๆ เช่น 
ห้องสมุด เว็บไซต์ในอินเทอร์เน็ตเกี่ยวกับเนื ้อหาที่จับฉลากได้ โดยสืบค้นข้อมูลใน
ประเด็นต่อไปนี้  
1) การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาคของทวีป/ประเทศไทย 
2) ปัจจัยที่ท าให้เกิดการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาคของทวีป/ประเทศไทย    
3) ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาคของทวีป/ประเทศไทย 
4) แนวโน้มหรือการคาดการณ์การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาคของทวีป/

ประเทศไทย และแนวทางปฏิบัติต่อการเปลี่ยนแปลง 
 2. ครูแนะน าแหล่งข้อมูลสารสนเทศท่ีน่าเชื่อถือให้กับนักเรียนเพิ่มเติม 
ขั้นที ่3  การจัดการข้อมูล 
 1. สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มน าข้อมูลที่ตนได้จากการรวบรวม มาอธิบายแลกเปลี่ยนความรู้
ระหว่างกัน 
 2. จากนั้นสมาชิกในกลุ่มช่วยกันคัดเลือกข้อมูลที่น าเสนอเพื่อให้ได้ข้อมูลที่ถูกต้อง และร่วม
อภิปรายแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม 

ชั่วโมงที่ 2-3 

https://www.youtube.com/watch?v=ScajznY8kc0
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 ขั้นที่ 4  การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล 
1. นักเรียนแต่ละกลุ ่มร่วมกันวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล พร้อมท าสื ่อมัลติมีเดีย

เตรียมพร้อมน าเสนอ 
2.  สมาชิกแต่ละกลุ่มน าเสนอข้อมูลจากการศึกษาผลการเกิดกระบวนการปรับระดับ

พื้นผิวโลก ผลกระทบของการเปลี่ยนแปลงทางธรณีวิทยา สมาชิกกลุ่มอื่นผลัดกันให้ข้อคิดเห็น หรือ
ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม 

ขั้นที่ 5  การสรุปเพื่อตอบค าถาม 
นักเรียนในชั้นเรียนร่วมกันสรุป 
1) การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาคของทวีป/ประเทศไทย 
2) ปัจจัยที่ท าให้เกิดการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาคของทวีป/ประเทศไทย    
3) ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาคของทวีป/ประเทศไทย 
4) แนวทางปฏิบัติต่อการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพด้านธรณีภาคของทวีป/ประเทศไทย 

ขั้นสรุป 
  ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปความรู้เกี่ยวกับธรณีภาค ตลอดจนความส าคัญที่มีอิทธิพลต่อการ
ด าเนินชีวิตของประชากร  
ขั้นประเมิน 
 1. ครูประเมินผลโดยสังเกตจากการตอบค าถาม การร่วมกันท างาน และการน าเสนอ
ผลงานหน้าชั้นเรียน 
 2. ครูตรวจสอบชิ้นงานจากการน าเสนอ  
9. ภาระงาน / ชิ้นงาน 
  9.1 ภาระงาน - น าเสนองาน 
  9.2 ชิ้นงาน – สื่อมัลติมีเดีย โดยใช้โปรแกรม canva เช่น คลิปสั้น , โปสเตอร์ 
 

10. การวัดและประเมินผล 
 10.1 การประเมินตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 
 

จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ภาระงาน/
ชิ้นงาน 

วิธีวัด เคร่ืองมือวัด เกณฑ์การให้คะแนน เกณฑ์การผ่าน 

ข้อที่ 1 – ข้อท่ี 4  - น าเสนองาน 
- ช้ินงานสื่อ
มัลตมิีเดยี 

- ตรวจ
ผลงานการ
น าเสนอ 

- แบบประเมินการ
น าเสนอ 

 

- ระดับคณุภาพ 2 
ผ่านเกณฑ ์

ระดับคณุภาพ 2 
ผ่านเกณฑ ์

 

10.2 การประเมินสมรรถนะส าคัญ คุณลักษณะอันพึงประสงค์ และทักษะศตวรรษที่ 21 ( 3R 8C) 
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ประเด็นประเมิน 
ภาระงาน/
ชิ้นงาน 

วิธีวัด เคร่ืองมือวัด เกณฑ์การให้คะแนน เกณฑ์การผ่าน 

คุณลักษณะผู้เรียน
มาตรฐานสากล 
1. ล ้าหน้าทาง
ความคิด 
2. ร่วมกันรับผดิ 
ชอบต่อสังคมโลก 

 
- 

- สังเกต
พฤติกรรม 

 

- แบบสังเกต
พฤติกรรม 

 

- ระดับคณุภาพ 2 
ผ่านเกณฑ ์

ระดับคณุภาพ 2 
ผ่านเกณฑ ์

คุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ 
1. ใฝ่เรียนรู ้
2. มุ่งมั่นในการท างาน 

 
 
- 

- สังเกต
ความ ใฝ่

เรียนรู้ และ
มุ่งมั่นใน 

การท างาน 

- แบบประเมิน
คุณลักษณะ 

อันพึงประสงค ์

- ระดับคณุภาพ 2 
ผ่านเกณฑ ์

- ระดับคณุภาพ 2 
ผ่านเกณฑ ์

ทักษะศตวรรษที่ 21 
1. การคิดอย่างมี
วิจารณญาณ และ
แก้ไขปัญหาได ้
2. ความร่วมมือ การ
ท างานเป็นทีม และ
ภาวะผู้น า 

 
- 

- สังเกต
พฤติกรรม 

 

- แบบสังเกต
พฤติกรรม 

 

- ระดับคณุภาพ 2 
ผ่านเกณฑ ์

ระดับคณุภาพ 2 
ผ่านเกณฑ ์

ทักษะชีวิตและอาชีพ 
1. ความยืดหยุ่นและ
การปรับตัว 

 
- 

- สังเกต
พฤติกรรม 

 

- แบบสังเกต
พฤติกรรม 

 

- ระดับคณุภาพ 2 
ผ่านเกณฑ ์

ระดับคณุภาพ 2 
ผ่านเกณฑ ์

 

11.  สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 
 11. สื่อการเรียนรู้ 

1) หนังสือค้นคว้าเพิ่มเติม 
(1) โครงการต าราวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มูลนิธิ สอวน. 2557. ภูมิศาสตร์กายภาพ. 

กรุงเทพมหานคร : ด่านสุทธาการพิมพ์. 
(2) ปัญญา  จารุศิริ. ธรณีวิทยาแปรสัณฐาน. 2558. กรุงเทพมหานคร: ภาควิชา

ธรณีวิทยา คณะวิทยาศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย.  
(3) แผนที่ทหาร, กรม. ม.ป.ป.  แผนที่เล่มประเทศไทยมาตราส่วน 1 : 3,000,000. 

กรุงเทพมหานคร : กรมแผนที่ทหาร. 
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2) เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ แผนที่ ลูกโลกจ าลอง รูปถ่ายทางอากาศ และภาพจาก
ดาวเทียม 
12.  แหล่งการเรียนรู้ 
       1)  ห้องสมุด    -  http://earth.google.co.th 
       2)  แหล่งข้อมูลสารสนเทศ  -  http://maps.google.co.th 
 

 
  

http://maps.google.co.th/
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แบบประเมินการน าเสนอผลงาน 
 
ค าชี้แจง : ให้ผู้สอนประเมินผลการน าเสนอผลงานของนักเรียนตามรายการ แล้วขีด ✓ลงในช่องที่ 
             ตรงกับระดับคะแนน 
             ชื่อกลุ่มท่ีน าเสนอ………………………………………………………………………………………. 

 
ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน 

                                                          ............/................./................ 
 
 

        เกณฑ์การให้คะแนน 
 ผลงานหรือพฤติกรรมสอดคล้องกับรายการประเมินสมบูรณ์ชัดเจน ให้ 3 คะแนน 
 ผลงานหรือพฤติกรรมสอดคล้องกับรายการประเมินเป็นส่วนใหญ่  ให้ 2 คะแนน 
 ผลงานหรือพฤติกรรมสอดคล้องกับรายการประเมินบางส่วน  ให้ 1 คะแนน 
 
 
 
 
 
 
 
 

ล าดับที่ รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

3 2 1 
1 ความถูกต้องของเนื้อหา    

2 การล าดับขั้นตอนของเรื่อง    
3 วิธีการน าเสนอผลงานอย่างสร้างสรรค์    

4 การใช้เทคโนโลยีในการน าเสนอ    

5 การมีส่วนร่วมของสมาชิกในกลุ่ม    
                                  รวม  
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Rubrics แบบประเมินการน าเสนอผลงาน 
 

ระดับ ค าอธิบาย 

3 
ยอดเยี่ยม 

นักเรียนอธิบายเรื่องที่ได้ศึกษามาอย่างชัดเจน พร้อมให้เหตุผลที่หนักแน่นชี้ให้เห็น
ความส าคัญของเรื่องที่ได้ศึกษา มีข้อมูลที่เฉพาะเจาะจงสนับสนุนข้อสรุป การ
น าเสนอมีความต่อเนื่อง มีการสบสายตาผู้ฟังโดยตลอด มีการเตรียมการก่อน
น าเสนอและมีการจัดล าดับการน าเสนอ มีการใช้สื่อและตอบค าถามผู้ฟังได้ชัดเจน 
ตรงประเด็น และเหมาะสม 

2 
ดีมาก 

นักเรียนอธิบายเรื่องที่ศึกษาพร้อมให้เหตุผลที่ชี้ให้เห็นความส าคัญเรื่องที่ศึกษามา
เพียงพอที่จะสนับสนุนข้อสรุป การน าเสนอถูกต้อง มีการเตรียมการก่อนน าเสนอ 
และมีการจัดล าดับการน าเสนอ มีการใช้สื่อ และตอบค าถามผู้ฟังได้ชัดเจน 

1 
ดี 

นักเรียนอธิบายเรื่องที่ได้ศึกษามาพร้อมสรุป แต่ข้อมูลสนับสนุนข้อสรุปไม่มากพอ
เหมือน 2 กับ 3 การน าเสนอถูกต้อง มีการเตรียมการก่อนน าเสนอ และมีการ
จัดล าดับการน าเสนอ มีการใช้สื่อ และตอบค าถามผู้ฟัง 

 
เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

 ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ  

 12-15 ยอดเยี่ยม  
 8-11 ดีมาก  
 ต ่ากว่า 8 ดี  
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บันทึกหลังสอน 
กิจกรรมเสนอแนะ 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
ผลการจัดการเรียนการสอน 
ด้านความรู้ (K) 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
ด้านทักษะ / กระบวนการ(P) 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
ด้านคุณลักษณะ(A) 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
 ปัญหา / อุปสรรค / แนวทางการแก้ไข 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 

 
ลงชื่อ.................................... ครูผู้สอน        

                (นายจิระศักดิ์ คชสีห์) 
           วันที่............................... 
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แบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
ค าชี้แจง 
1. ให้นักเรียนเขียนชื่อ-สกุล ลงในกระดาษค าตอบตรงกับช่องว่างที่ก าหนดให้อย่างชัดเจน 
2. แบบทดสอบฉบับนี้ ประกอบด้วย สถานการณ์จ านวน 7 สถานการณ์ รวมทั้งสิน 30 ข้อ คะแนน
เต็ม 30 คะแนน ใช้เวลา 40 นาท ี
3. ให้นักเรียนอ่านสถานการณ์ท่ี 1-7 และพิจารณาข้อค าถาถามในแต่ละสถานการณ์ แล้วพิจารณา
เลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุดเพียงข้อเดียว และเขียนเครื่องหมายกากบาท (X) ลงในกระดาษค าตอบ 
4. ในกรณีต้องการเปลี่ยนค าตอบให้นักเรียนลบให้สะอาด หรือ ขีดเส้นทับเครื่องหมายเดิม แล้วเขียน
เครื่องหมายใหม่ให้ชัดเจน 
5. ห้ามขีดเขียน หรือท าเครื่องหมายใดๆ ลงในข้อสอบ 

********************************************* 
สถานการณ์ที่ 1 ใช้ตอบคาถามข้อ 1-5  
 
สถานการณ์ที่ 1 เรื่อง ภาวะโลกร้อน 
 จากข้อมูลงานวิจัยที่ตีพิมพ์ในวารสารฉบับหนึ่ง พบว่า ประเทศไทยมีการสร้างขยะพลาสติก
ต่อประชากรสูงเป็นอันดับที่ 5 ของโลก โดยมีปริมาณขยะพลาสติกราว 69.54 กิโลกรัม ปี /คน และมี
สัดส่วนขยะพลาสติกในขยะทั่วไปมากเป็นอันดับที่ 3 ของโลก 
 ดังนั้น เพ่ือเป็นการชะลอวิกฤติลดผลกระทบด้านสิ่งแวดล้อมและสุขภาพ ที่อาจจะเกิดข้ึนได้
ในอนาคต เช่น ปัญหาขยะตกค้างในชุมชนท าให้เป็นแหล่งเพาะพันธุ์ของสัตว์และแมลงพาหะน าโรค ที่
ก่อให้เกิดโรคระบบทางเดินอาหาร การเผาขยะกลางแจ้งซึ่งเป็นกิจกรรมของมนุษย์ที่ก่อให้เกิดการ
ปล่อยก๊าซคาร์บอนไดออกไซด์ทั่วโลก เพราะฉนั้น ในตอนนี้ทั่วโลกเริ่มตระหนักและหันมาให้
ความส าคัญต่อการลดการปล่อยก๊าซคาร์บอนไดออกไซด์มากข้ึน เพราะวิกฤตสภาพภูมิอากาศมี
ผลกระทบต่อชีวิตและความเป็นอยู่ของมนุษย์ทุกคนบนโลก 
     ที่มา : https://www.naewna.com/ikesara/658088 
 
1. ประเด็นปัญหาที่ส าคัญของสถานการณ์คืออะไร (ระบุประเด็นปัญหา) 
   ก. ปริมาณขยะทั่วไป 
   ข. ปริมาณขยะพลาสติก 
   ค. ปริมาณขยะท่ัวไปและขยะพลาสติก 
   ง. ปริมาณสัดส่วนขยะพลาสติกในขยะทั่วไป 

https://www.naewna.com/ikesara/658088
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2. จากข้อมูลในบทความดังกล่าว ข้อใดไม่เกี่ยวข้องกับข้อเท็จจริง (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. ประเทศไทยมีการจัดการด้านขยะพลาสติกไม่ดีพอ 
   ข. ปริมาณขยะพลาสติกในประเทศไทยมีมากกว่า 60 กิโลกรัม ปี/คน 
   ค. ประเทศไทยมีสัดส่วนการสร้างขยะพลาสติกต่อประชากรสูง 
   ง. ประเทศไทยมีขยะประเภทถุงพลาสติกปริมาณมากที่สุดในโลก 
3. ข้อใดควรน ามาพิจารณาแก้ไขปัญหาที่เกิดข้ึน (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. ขยะตกค้างในชุมชน 
   ข. การเผาขยะกลางแจ้ง 
   ค. ปริมาณขยะท่ัวไปในประเทศไทย 
   ง. ปริมาณขยะพลาสติกในประเทศไทย 
4. ข้อใดคือสมมติฐานที่เหมาะสมมากท่ีสุด (การระบุสมมติฐาน) 
   ก. การจัดการขยะพลาสติกที่ไม่ดีส่งผลต่อสิ่งแวดล้อมในชุมชน 
   ข. ประชากรในชุมชนไม่ช่วยกันรักษาสิ่งแวดล้อม 
   ค. ขยะตกค้างในชุมชนท าให้เป็นแหล่งเพาะพันธุ์ของสัตว์ 
   ง. ปริมาณขยะพลาสติกส่งผลกระทบด้านสิ่งแวดล้อมและสุขภาพ 
5. ข้อสรุปที่เหมาะสมกับสถานการณ์คือข้อใด (การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. ประชาชนควรลดปริมาณการใช้ผลิตภัณฑ์จากพลาสติก 
   ข. ปัญหาขยะตกค้างในชุมชนท าให้เป็นแหล่งเพาะพันธุ์ของสัตว์ 
   ค. ปริมาณขยะพลาสติกส่งผลกระทบด้านสิ่งแวดล้อมและสุขภาพ 
   ง. ประเทศไทยมีการสร้างขยะพลาสติกต่อประชากรสูงเป็นอันดับที่ 5 ของโลก 
 
สถานการณ์ที่ 2 ใช้ตอบค าถามข้อ 6-10 
 
สถานการณ์ที่ 2 เรื่อง สมดุลระบบนิเวศ 
 เนื่องจากสิ่งมีชีวิตในระบบนิเวศท่ัวไป มีความจ าเป็นพื้นฐานในการด ารงชีวิต คือ ต้องการ
อาหาร น ้า และพ้ืนที่ในการด ารงชีวิตเพ่ือการอยู่อาศัยและการหลบภัย ซึ่งจะมีความแตกต่างกัน
ตามแต่ละชนิด หากจ านวนประชากรเพิ่มข้ึนในสิ่งแวดล้อมนั้นการรองรับจ านวนของสิ่งมีชีวิตนั้น ๆ 
จะลดลงเองตามหลักของธรรมชาติ โดยอาจเกิดการอดตาย เกิดโรคระบาด ถูกล่า หรือย้ายถิ่นไปอยู่
แห่งใหม่ เพื่อให้เกิดความสมดุลในระบบนิเวศต่อไป 
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6. ปัญหาที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์นี้มากท่ีสุดคือข้อใด (ระบุประเด็นปัญหา) 
   ก. การขาดแคลนทรัพยากรธรรมชาติ 
   ข. การเพ่ิมข้ึนของจ านวนประชากรสิ่งมีชีวิต  
   ค. สิ่งมีชีวิตลดลงเนื่องจากการเกิดโรคระบาด  
   ง. จ านวนแหล่งที่อยู่อาศัยของสิ่งมีชีวิตลดลง  
7. จากบทความข้างต้น เกี่ยวข้องกับข้อมูลในข้อใด (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. พื้นที่ในการด ารงชีวิตมีความแตกต่างกัน 
   ข. การเพ่ิมข้ึนของประชากรสิ่งมีชีวิตท าลายระบบนิเวศ 
   ค. อาหาร น ้า แหล่งที่อยู่เป็นพื้นฐานในการด ารงชีวิตของสิ่งมีชีวิต 
   ง. จ านวนประชากรเพิ่มขึ้นเกินกว่าสิ่งแวดล้อมรองรับได้จนเกินความสมดุล 
8. หากนักเรียนต้องการให้เกิดการสมดุลของระบบนิเวศควรพิจารณาข้อมูลใดต่อไปนี้เป็นล าดับแรก 
 (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. การย้ายถิ่นไปอยู่แห่งใหม่ของสิ่งมีชีวิต 
   ข. พ้ืนที่ในการอาศัยและหลบภัยของสิ่งมีชีวิต 
   ค. ความสมบูรณ์บริเวณแหล่งที่อยู่อาศัยของประชากรสิ่งมีชีวิต 
   ง. ปัจจัยพื้นฐานในการด ารงชีวิตต่อจ านวนประชากรสิ่งมีชีวิต 
9. ข้อใดคือสมมติฐานที่เหมาะสมมากท่ีสุด (การระบุสมมติฐาน) 
   ก. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวิตลดลงส่งผลเสียต่อทรัพยากร 
   ข. การย้ายถิ่นไปอยู่แห่งใหม่ท าให้เกิดสมดุลในระบบนิเวศ 
   ค. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวติส่งผลต่อสมดุลในระบบนิเวศ 
   ง. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวติเพ่ิมขึ้นท าให้เกิดสมดุลในระบบนิเวศ 
10. ข้อสรุปที่ดีที่สุดของบทความนี้คือข้อใด (การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. ประชากรสิ่งมีชีวิตลดลงส่งผลต่อสิ่งแวดล้อม 
   ข. ประชากรสิ่งมีชีวิตเพ่ิมข้ึนส่งผลต่อภาวะขาดแคลนทรัพยากร 
   ค. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวติเพ่ิมขึ้นจนถึงระยะหนึ่งแล้วจะลดลงจนเกิดความสมดุล 
   ง. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวติเพ่ิมขึ้นจากบริเวณหนึ่งไปยังอีกบริเวณหนึ่งจนเกิดสมดุล 
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สถานการณ์ที่ 3 ใช้ตอบค าถามข้อ 11-15 
 
สถานการณ์ที่ 3 เรื่อง PM 2.5 
 PM 2.5 เป็นฝุ่นขนาดเล็กมากที่แขวนลอยอยู่ในบรรยากาศ ท าให้เมื่อหายใจเข้าไปฝุ่นชนิดนี้
จะสามารถเล็ดลอดผ่านขนจมูกเข้าสู่ปอด ผ่านถุงลมและแทรกซึมเข้าสู่หลอดเลือดกระจายไปยัง
อวัยวะต่างๆในร่างกาย ซึ่งจะส่งผลเสียต่อสุขภาพ คือท าให้เกิดการระคายเคืองต่อเนื้อเยื่อของร่างกาย 
ท าให้มีอาการแสบจมูก แสบตา เจ็บคอ น ้ามูกไหล และอาจจะกระตุ้นให้หลอดลมตีบและเป็นหอบหืด
ก าเริบเฉียบพลันได้ ส าหรับผลกระทบต่อสุขภาพในระยะยาว นอกจากจะเพ่ิมความเสี่ยงต่อโรคหัวใจ
และหลอดเลือดแล้ว ยังท าให้การท างานของปอดถดถอย 
   ที่มา https://www.chulabhornhospital.com/page.php?name=845 
 
11. ข้อใดคือจุดมุ่งหมายของบทความนี้ (ระบุประเด็นปัญหา) 
   ก. วิธีการป้องกันฝุ่น PM 2.5 
   ข. สาเหตุการเกิดฝุ่น PM 2.5 
   ค. ลักษณะของฝุ่น PM 2.5 มีขนาดเล็ก 
   ง. วิเคราะห์ผลกระทบของฝุ่น PM 2.5 ที่มีต่อสุขภาพ 
12. จากบทความดังกล่าวน่าจะมาจากแหล่งใดมากที่สุด (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. สภาการวิจัยแห่งชาต ิ
   ข. กรมควบคุมมลพิษ 
   ค. กรมควบคุมโรคติดต่อ 
   ง. สถาบันส่งเสริมสุขภาพ 
13. ข้อใดคือข้อมูลที่เป็นข้อเท็จจริง (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. เราควรงดเดินทางไปบริเวณท่ีมีฝุ่น PM 2.5 
   ข. ทุกคนต้องช่วยกันป้องกันและก าจัดฝุ่น PM 2.5 
   ค. บริเวณท่ีมีความหนาแน่นของฝุ่น PM 2.5 มักจะเป็นชุมชนเมือง 
   ง. ฝุ่นขนาดเล็กมากแขวนลอยอยู่ในบรรยากาศ เรียกว่า ฝุ่น PM 2.5 
14. ข้อใดคือข้อสรุป (การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. ฝุ่น PM 2.5 ภัยเงียบที่สง่ผลเสียต่อสุขภาพ 
   ข. ฝุ่น PM 2.5 เป็นฝุ่นที่มีขนาดเล็กมากท่ีลอยในอากาศ 
   ค. ในบรรยากาศพบฝุ่น PM 2.5 จ านวนมาก 
   ง. หลีกเลี่ยงบริเวณท่ีมีฝุ่น PM 2.5 เกินกว่าค่ามาตรฐาน 

https://www.chulabhornhospital.com/page.php?name=845
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15. ข้อใดเป็นวิธีการแก้ปัญหาของสถานการณ์ได้ดีที่สุด (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. รณรงค์ให้ประชาชนหยุดการเผาในพ้ืนที่โล่ง 
   ข. ภาครัฐสนับสนุนการใช้รถยนต์ไฟฟ้า 
   ค. ออกกฎหมายควบคุมการปล่อยมลพิษท่ีก่อให้เกิด PM 2.5 
   ง. จัดกิจกรรม เดิน วิ่ง ปั่น ลด PM 2.5 
 

สถานการณ์ที่ 4 ใช้ตอบค าถามข้อ 16-19 
 
สถานการณ์ที่ 4 เรื่อง อูฐทะเลทราย 
 อูฐสามารถมีชีวิตอยู่ได้ท่ามกลางอากาศที่ร้อนระอุโดยไม่ต้องกินและดื่มเลยติดต่อกันเป็นเวลา 
8 วัน และเม่ือใดก็ตามที่มันไปเจอแหล่งน ้าอันแสนจะหายากกลางทะเลทราย มันก็มีความสามารถใน
การกินเข้าไปเป็นจ านวนมาก เพ่ือส ารองไว้เป็นเสบียง อูฐสามารถกินน ้าได้จ านวนมากคิดเป็นน ้าหนัก
ถึง 1 ใน 3 ของน ้าหนักตัวของมันภายในเวลาเพียง 10 นาที นั่นหมายถึงว่ามันกินน ้าได้มากถึง 130 
ลิตรภายในครั้งเดียว โหนกซึ่งเป็นอวัยวะส่วนที่อูฐใช้เก็บสะสมไขมันถึง 40 กิโลกรัม และโหนกนี้ท าให้
อูฐอยู่ในทะเลทรายได้เป็นวัน ๆ โดยที่ไม่ต้องกินหรือดื่มอะไรเลย 
      ที่มา https://www.theustaz.com/?p=5450 
 

16. ข้อใดเป็นหลักฐานน่าเชื่อได้ว่าอูฐสามารถด ารงชีวิตในทะเลทรายได้นาน (ระบุประเด็นปัญหา) 
   ก. อูฐมักจะกินน ้าในปริมาณท่ีน้อย 
   ข. อูฐสามารถกินอาหารเป็นจ านวนมาก 
   ค. อูฐสามารถส ารองอาหารไว้เป็นเสบียง 
   ง. อูฐมีโหนกส าหรับใช้เก็บไขมันเป็นจ านวนมาก 
17. ข้อใดคือข้อเท็จจริง (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. อูฐกินน ้าได้มากกว่า 100 ลิตรภายในครั้งเดียว 
   ข. ประเทศในแถบทะเลทรายนิยมเลี้ยงอูฐกันมาก 
   ค. อูฐเป็นสัตว์ที่เหมาะสมกับการด ารงชีวิตในทะเลทราย 
   ง. พาหนะที่เหมาะสมส าหรับการเดินทางในทะเลทราย คือ อูฐ 
18. ข้อใดคือสมมติฐานที่เหมาะสมที่สุด (การระบุสมมติฐาน) 
   ก. อูฐมีอวัยวะป้องกันการสูญเสียน ้าในร่างกาย 
   ข. หากอูฐไม่มีโหนกไม่สามารถที่จะด ารงชีวิตในทะเลทรายได้ 
   ค. การสะสมน ้าในร่างกายของอูฐสามารถท าได้ตลอดเวลา 

https://www.theustaz.com/?p=5450
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   ง. อูฐสามารถด ารงชีวิตเป็นระยะเวลานานในทะเลทรายได้ 
19. ข้อเป็นข้อสรุปของบทความนี้ (การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. ทะเลทรายเป็นแหล่งที่อาศัยของอูฐ 
   ข. อูฐเป็นพาหนะส าหรับเดินทางในทะเลทราย 
   ค. อูฐกินน ้าได้มากถึง 130 ลิตรภายในครั้งเดียว 
   ง. อูฐมีอวัยวะส าหรับเก็บน ้าจึงด ารงชีวิตอยู่ในทะเลทรายได้  
 
สถานการณ์ที่ 5 ใช้ตอบค าถามข้อ 20-22 
 
สถานการณ์ที่ 5 เรื่อง ขยะอวกาศ 
 เศษซากวัตถุอวกาศที่ปลดระวางแล้วจ านวนมากในปัจจุบันยังไม่ถูกก าจัดออกไปจากวงโคจร 
แต่จรวดและดาวเทียมดวงใหม่ ๆ ถูกปล่อยขึ้นสู่วงโคจรอย่างต่อเนื่อง ส่งผลให้วงโคจรอวกาศ 
โดยเฉพาะวงโคจรต ่า (LEO) แออัดคับค่ังไปด้วยวัตถุอวกาศ ทั้งท่ียังท างานอยู่และที่กลายเป็นขยะ
อวกาศไปแล้ว สุ่มเสี่ยงต่อการชนปะทะและสร้างความเสียหายให้กับดาวเทียมที่ยังท างานอยู่ ไม่ว่าจะ
เป็นการรบกวนช่องสัญญาณดาวเทียม รบกวนการสื่อสารของนักบินอวกาศและสถานีอวกาศ
นานาชาติ ซึ่งเป็นภัยคุกคามต่อกิจการอวกาศ 
  ที่มา ส านักงานพัฒนาเทคโนโลยีอวกาศและภูมิสารสนเทศ (องค์การมหาชน) 
   (https://www.gistda.or.th/news_view.php?n_id=6049&lang=En) 
 
20. ข้อใดคือปัญหาส าคัญที่เกิดขึ้นกับอวกาศ (ระบุประเด็นปัญหา) 
   ก. ดาวเทียมเกิดการชนปะทะกัน 
   ข. ผลกระทบการส่งสัญญาณของดาวเทียม 
   ค. เศษซากวัตถุอวกาศล่องลอยในอวกาศเป็นจ านวนมาก 
   ง. จรวดและดาวเทียมดวงใหม่ ๆ ถูกปล่อยขึ้นสำ ำ วงโคจรเป็นจ านวนมาก 
21. ข้อใดเป็นข้อเท็จจริง (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. วงโคจรดาวเคราะห์ทับซ้อนวงโคจรดาวเทียม 
   ข. ช่องสัญญาณดาวเทียมถูกรบกวนโดยคลื่นอวกาศ 
   ค. ขยะอวกาศส่งผลเสียต่อการส่งสัญญาณดาวเทียม 
   ง. ขยะอวกาศทุกชิ้นสามารถสลายตัวได้เองในชั้นบรรยากาศ 
 
 

https://www.gistda.or.th/news_view.php?n_id=6049&lang=En
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22. ข้อใดเป็นข้อสรุปของบทความนี้ (การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. เศษซากวัตถุอวกาศส่งผลกระทบและความเสียหายต่อการโคจรของดาวเทียม  
   ข. จรวดและดาวเทียมสามารถก าจัดออกเศษซากวัตถุอวกาศนอกวงโคจรได้ 
   ค. เศษซากวัตถุอวกาศสามารถเผาไหม้ในชั้นบรรยากาศและสลายตัวเอง  
   ง. การควบคุมวงโคจรของดาวเทียมสามารถป้องกันเศษซากวัตถุอวกาศได้  
 
สถานการณ์ที่ 6 ใช้ตอบค าถามข้อ 23-27 
 

สถานการณ์ที่ 6 เรื่อง กระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสง 
กระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสงเป็นกระบวนการที่มีความส าคัญต่อการด ารงชีวิตของพืชและ

สิ่งมีชีวิตชนิดอื่น ๆ รวมทั้งมีผลต่อสิ่งแวดล้อม เพราะเป็นกระบวนการเดียวที่น าพลังงานแสงมา
เปลี่ยนให้เป็นพลังงานเคมีเก็บไว้ในรูปของสารประกอบอินทรีย์ที่เป็นอาหารส าหรับสิ่งมีชีวิตทุกชนิด
บนโลก และยังช่วยลดปริมาณแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ในอากาศซึ่งเป็นสาเหตุของการเกิดภาวะโลก
ร้อน และช่วยรักษาสมดุลของปริมาณแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์และแก๊สออกซิเจนในอากาศ ท าให้
สิ่งมีชีวิตชนิดต่าง ๆ สามารถด ารงชีวิตอยู่ได้ 

ทีมา https:/www.jpst.ac.th/learning/21712/20220310-photosynthesis.html 
 

23. ข้อใดคือความมุ่งหมายของบทความนี้ (ระบุประเด็นปัญหา) 
   ก. วิธีการลดภาวะโลกร้อน 
   ข. การผลิตพลังงานของสิ่งมีชีวิต 
   ค. พลังงานที่ได้จากกระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสง 
   ง. ประโยชน์ของกระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสง 
24. ข้อใดเป็นข้อเท็จจริง (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. พืชมีผลต่อการช่วยลดภาวะโลกร้อน 
   ข. อาหารที่พืชผลิตอยู่ในรูปของพลังงานแสง 
   ค. หากขาดพืชท าให้ขาดแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ 
   ง. กระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสงไม่สามารถเปลี่ยนรูปพลังงานได้ 
25. ข้อใดคือประโยชน์ของพืชที่ส าคัญที่สุดต่อสิ่งมีชีวิตอ่ืน (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. เป็นแหล่งสารอาหารของสิ่งมีชีวิต 
   ข. เป็นแหล่งสร้างพลังงานเคมีต่อสิ่งมีชีวิต 
   ค. สามารถเปลี่ยนพลังงานแสงให้เป็นพลังงานเคมี 
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   ง. รักษาสมดุลของแก๊สในอากาศที่ส าคัญต่อการด ารงชีวิต 
26. ข้อใดเป็นสมมติฐานที่เหมาะสมที่สุด (การระบุสมมติฐาน) 
   ก. สิ่งมีชีวิตทุกชนิดมีผลต่อสิ่งแวดล้อม 
   ข. ภาวะโลกร้อนมีสาเหตุเกิดจากการขาดแคลนพืช 
   ค. พืชมีความส าคัญต่อการด ารงชีวิตของสิ่งมีชีวิต 
   ง. ปริมาณแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ในอากาศลดลงได้ด้วยการปลูกพืช 
27. ข้อใดคือข้อสรุปของบทความนี้ (การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. การด ารงชีวิตของพืชมีผลต่อสิ่งมีชีวิตอ่ืน 
   ข. กระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสงเป็นแหล่งผลิตพลังงานเคมี 
   ค. การด ารงของพืชมีผลต่อกระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสง 
   ง. กระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสงมีผลต่อปริมาณแก๊สออกซิเจน 
 

สถานการณ์ที่ 7 ใช้ตอบค าถามข้อ 28-30 
 
สถานการณ์ที่ 7 การกัดเซาะชายฝั่งประเทศไทย 
 ในช่วงทศวรรษที่ผ่านมาประเทศไทยประสบปัญหาอุบัติติภัยธรรมชาติอย่างรุนแรงหลายครั้ง 
เช่น ฝนตกหนักแผ่นดินถล่ม น ้าท่วมหนักกรุงเทพฯ สึนามิที่จังหวัดภูเก็ตและจังหวัดพังงา เป็นต้น แต่
ผู้คนส่วนใหญ่มักลืมให้ความส าคัญกับปัญหาการกัดเชาะชายฝั่งทั้งฝั่งแม่น ้า และฝั่งทะเลในประเทศ
ไทย ซึ่งเป็นอุบัติภัยธรรมชาติที่ส าคัญอีกประการหนึ่ง เนื่องจากน ามาซึ่งการสูญเสียที่ดินและเศรษฐกิจ
ของชาติ กระทบต่อความมั่นคงของประเทศโดยตรง ผู้คนจ านวนมากได้รับความเดือดร้อนเสียหาย 
บ้านเรือนสิ่งก่อสร้างต่าง ๆ ถูกกลืนไปอยู่กลางน ้า หรือถูกพัดลอยไปกับน ้า ดังที่ปรากฏที่หมู่บ้านขุน
สมุทรจีน จังหวัดสมุทรปราการ และอีกหลายจังหวัดที่ติดทะเลและฝั่งแม่น ้าโดยเฉพาะอย่างยิ่งบริเวณ
พ้ืนที่ติดทะเลอ่าวไทย ทะเลอันดามัน และริมฝั่งแม่น ้าโขง 
 พ้ืนที่ชายฝั่งมีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลาจากการกัดเชาะของคลื่นและลมท าให้ตะกอนจากท่ี
หนึ่งไปทับถมในอีกที่หนึ่ง มีผลให้แนวของชายฝั่งเดิมเปลี่ยนไป บริเวณท่ีมีตะกอนเคลื่อนเข้าน้อยกว่า
ปริมาณตะกอนที่เคลื่อนออกถือว่าเป็นพ้ืนที่มีปัญหาการกัดเชาะชายฝั่ง 
28. สาเหตุของปัญหาในสถานการณ์คืออะไร (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. การเกิดอุบัติติภัยทางธรรมชาติที่รุนแรงขึ้น 
   ข. สิ่งปลูกสร้างอยู่ใกล้แหล่งน ้า 
   ค. คลื่นและลมท าให้ท าให้ปริมาณตะกอนเคลื่อนเข้าน้อยกว่าปริมาณเคลื่อนออก 
   ง. ป่าไม้ถูกท าลายเป็นบริเวณกว้าง 
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29. ข้อใดไม่ใช่แนวทางแก้ปัญหาของสถานการณ์นี้ (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. ปลูกพืชที่สามารถช่วยยืดเกาะหน้าดิน 
   ข. ขนย้ายดินจากบริเวณอ่ืนมาถมริมชายฝั่ง 
   ค. ปลูกต้นไม้บริเวณชายฝั่ง 
   ง. ปลูกป่าทดแทนต้นไม้ที่ถูกท าลาย 
30. จากสถานการณ์ สรุปได้อย่างไร (การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. การรับมือกับการกัดเซาะชายฝั่งแม่น ้าและชายฝั่งทะเล 
   ข. ผลกระทบที่เกิดจากการกัดเซาะชายฝั่งแม่น ้าและชายฝั่งทะเล 
   ค. การกัดเซาะชายฝั่งท าให้เกิดความเสียหายต่อทรัพย์สิน เศรษฐกิจ และความมั่นคงของประเทศ 
   ง. ในอนาคตพ้ืนที่บริเวณชายฝั่งแม่น ้าและชายฝั่งทะเลจะจมหายไป 
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ภาคผนวก ค 

การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  
1. ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างแผนการจัดการเรียนรู้กับวัตถุประสงค์การเรียนรู้  
2. ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างแบบวัดความสามารถการคิดอย่างมีวิจารณญาณกับตัวบ่งชี้ 
4 ด้าน 
3. ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (P) ค่าอ านาจจ าแนก (R) แบบวัดความสามารถการคิดอย่างมี
วิจารณญาณกับตัวบ่งชี้ 4 ด้าน 
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1. ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างแผนการจัดการเรียนรู้กับวัตถุประสงค์การเรียนรู้  
 
แบบประเมินระหว่างแผนการจัดการเรียนรู้กับจุดประสงค์การเรียนรู้ (IOC) ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ  

หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก 
รายวิชา สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนดัดดรุณี 

ค าชี้แจง : ให้ท่านพิจารณาและลงความเห็นแบบประเมินคุณภาพระหว่างแผนการจัดการเรียนรู้กับ
จุดประสงค์การเรียนรู้  เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 แล้วให้คะแนนในช่องระดับความคิดเห็นของท่าน โดยมีเกณฑ์การประเมินดังนี้ 
 +1  หมายถึง   แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้สอดคล้องกับตัวชี้วัด 

 0  หมายถึง   ไม่แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้สอดคล้องกับกับตัวชี้วัด 
-1  หมายถึง   แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้ไม่สอดคล้องกับกับตัวชี้วัด 
 

 
 

รายการประเมิน 

ผลการตรวจสอบของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

ผลรวม
ของ

คะแนน 

IOC 
= 

R

N
  

 
 

การแปล
ผล คนที่ 

1 
คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

R  

1. สาระส าคัญ 
    1.1 แสดงความคิดรวบยอดของ
เนื้อหา 
    1.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ 

      

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
    2.1 มีความถูกต้องชัดเจน 
    2.2 สอดคล้องกับเนื้อหา 
    2.3 ครอบคลุมเนื้อหาในแผนการ
จัดการเรียนรู้ 
    2.4 ระบุพฤติกรรมที่วัดได้และ
ประเมินได้ 
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รายการประเมิน 

ผลการตรวจสอบของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

ผลรวม
ของ

คะแนน 

IOC 
= 

R

N
  

 
 

การแปล
ผล คนที่ 

1 
คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

R  

    2.5 นำไปสู่การบรรลุตามตัวชี้วัดได้
ครบถ้วน 
3. สาระการเรียนรู้ 
    3.1 ถูกต้องตามหลักวิชาการ
ทันสมัย 
    3.2 ครบถ้วนเพียงพอที่จะเป็น
พ้ืนฐานในการสร้างองค์ความรู้ใหม่ 
หรือเกิดพฤติกรรมหรือทักษะที่ต้องการ 
    3.3 เนื้อหาชัดเจน เป็นลำดับ
ขั้นตอนสอดคล้องเหมาะสม 

      

 4. กิจกรรมการเรียนรู้ 
    4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ 
    4.2 สอดคล้องความต้องการ
ความสามารถและวัยของผู้เรียน 
    4.3 กระตุ้นให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะ 
บรรลุถึงจุดประสงค์การเรียนรู้ 
    4.4 เหมาะสมกับเวลา 
    4.5 กิจกรรมเน้นให้ผู้เรียนมีส่วน
ร่วม 

      

5. สื่อการเรียนการสอน 
5.1 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียน
การสอนและจุดประสงค์การเรียนรู้ 
    5.2 เวลาที่ใช้เหมาะสมกับการทำ
กิจกรรม 
    5.3 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 
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รายการประเมิน 

ผลการตรวจสอบของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

ผลรวม
ของ

คะแนน 

IOC 
= 

R

N
  

 
 

การแปล
ผล คนที่ 

1 
คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

R  

    5.4 สื่อน่าสนใจ 
    5.5 สื่อมุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการ
เรียนรู้ 
การวัดและประเมินผล 
    6.1 มีวิธีการวัดผลที่ชัดเจนตรงกับ
ตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ 
    6.2 มีเครื่องมือวัดผลครบถ้วน 
    6.3 มีเกณฑ์การวัดประเมินที่ชัดเจน 
    6.4 เครื่องมือมีคุณภาพ จำแนกได้  
เห็นพัฒนาการของผู้เรียน 
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ตารางแสดงผลการหาดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) ของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้กระบวนการทาง

ภูมิศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โดยผู้เช่ียวชาญ 

 

รายการประเมิน ผลการตรวจสอบของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

ผลรว
มของ
คะแน

น 

IOC 
= 

R

N
  

แปลผล 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

R  

1. สาระสำคัญ 
    1.1 แสดงความคิดรวบยอดของเนื้อหา 
    1.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

 
+1 
+1 

 
0 
+1 

 
+1 
+1 

 
2 
3 

 
0.66 
1.00 

 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
    2.1 มีความถูกต้องชัดเจน 
    2.2 สอดคล้องกับเนื้อหา 
    2.3 ครอบคลุมเนื้อหาในแผนการ
จัดการเรียนรู้ 
    2.4 ระบุพฤติกรรมที่วัดได้ประเมินได้ 
    2.5 นำไปสู่การบรรลุตามตัวชี้วัดได้
ครบถ้วน 

 
+1 
+1 
+1 
 

+1 
+1 

 
+1 
+1 
+1 
 

+1 
+1 

 
+1 
+1 
+1 
 

+1 
+1 

 
3 
3 
3 
 
3 
3 

 
1.00 
1.00 
1.00 

 
1.00 
1.00 

 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

3. สาระการเรียนรู้ 
    3.1 ถูกต้องตามหลักวิชาการทันสมัย 
    3.2 ครบถ้วนเพียงพอที่จะเป็นพื้นฐาน
ในการสร้างองค์ความรู้ใหม่ หรือเกิด          
พฤติกรรม ทักษะตามที่ต้องการ 
    3.3 เนื้อหาชัดเจนเป็นตามลำดับ
เหมาะสมไม่สับสน 

 
+1 
+1 
 
 

+1 

 
+1 
+1 
 
 

+1 
 

 
+1 
+1 
 
 

+1 
 

 
3 
3 
 
 
3 
 

 
1.00 
1.00 

 
 

1.00 

 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

 
 

ใช้ได้ 
 

 4. กิจกรรมการเรียนรู้ 
    4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
    4.2 สอดคล้องความต้องการ
ความสามารถและวัยของผู้เรียน 

 
+1 
+1 
 

 
+1 
+1 
 

 
+1 
+1 
 

 
3 
3 
 

 
1.00 
1.00 

 

 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
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รายการประเมิน ผลการตรวจสอบของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

ผลรว
มของ
คะแน

น 

IOC 
= 

R

N
  

แปลผล 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

R  

    4.3 กระตุ้นให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะ บรรลุ
ถึงจุดประสงค์การเรียนรู้ 
    4.4 เหมาะสมกับเวลา 
    4.5 กิจกรรมเน้นให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม 

+1 
 

+1 
+1 

+1 
 

+1 
+1 

+1 
 

+1 
+1 

3 
 
3 
3 

1.00 
 

1.00 
1.00 

ใช้ได้ 
 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

5. สื่อการเรียนการสอน 
    5.1 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนการ
สอนและจุดประสงค์การเรียนรู้ 
    5.2 เวลาที่ใช้เหมาะสมกับการทำ
กิจกรรม 
    5.3 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 
    5.4 สื่อน่าสนใจ 
    5.5 สื่อมุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการ
เรียนรู้ 

 
+1 
 

+1 
 

+1 
+1 
+1 

 
+1 
 

+1 
 

+1 
+1 
+1 

 
+1 
 

+1 
 

+1 
+1 
+1 

 
3 
 
3 
 
3 
3 
3 

 
1.00 

 
1.00 

 
1.00 
1.00 
1.00 

 
ใช้ได้ 

 
ใช้ได้ 

 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

 
การวัดและประเมินผล 
    6.1 มีวิธีการวัดผลที่ชัดเจนตรงกับ
ตัวชี้วัด/จุดประสงค์การเรียนรู้ 
    6.2 มีเครื่องมือวัดผลครบถ้วน 
    6.3 มีเกณฑ์การวัดประเมินที่ชัดเจน 
    6.4 เครื่องมือมีคุณภาพ จำแนกได้  
เห็นพัฒนาการของผู้เรียน 

 
+1 
 

+1 
+1 
+1 
 

 
0 
 

+1 
+1 
+1 
 

 
+1 
 

+1 
+1 
+1 
 

 
3 
 
3 
3 
3 
 

 
0.66 

 
1.00 
1.00 
1.00 

 
ใช้ได้ 

 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

 
 

  



 

 93 

ตารางวิเคราะห์ข้อสอบ (Table of Analysis / Indicators Scoring Weight) ตามเนื้อหาและ
พฤติกรรมที่สอดคล้องกับตัวบ่งชี้ 

ตัวบ่งชี้ความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 

รูปแบบ ระดับพฤติกรรมการวัด 

ปร
นัย

 (4
 

ตัว
เล

ือก
) 

อัต
นัย

 (เ
ขีย

น
ตอ

บ)
 

ระ
บุป

ระ
เด

็น

ปัญ
หา

 
กา

รพ
ิจา

รณ
า

ตัด
สิน

ข้อ
มูล

 
กา

รร
ะบ

ุ

สม
มต

ิฐา
น 

กา
รอ้

าง
อิง

เพ
ื่อ

ลง
ข้อ

สร
ุป 

1. ประเด็นปัญหาที่ส าคัญของสถานการณ์คือ
อะไร  
   ก. ปริมาณขยะทั่วไป                                       
   ข. ปริมาณขยะพลาสติก 
   ค. ปริมาณขยะท่ัวไปและขยะพลาสติก                  
   ง. ปริมาณสัดส่วนขยะพลาสติกในขยะทั่วไป 

   ✓    

2. จากข้อมูลในบทความดังกล่าว ข้อใดไม่
เกี่ยวข้องกับข้อเท็จจริง 
   ก. ประเทศไทยมีการจัดการด้านขยะพลาสติก
ไม่ดีพอ 
   ข. ปริมาณขยะพลาสติกในประเทศไทยมี
มากกว่า 60 กิโลกรัม ปี/คน 
   ค. ประเทศไทยมีสัดส่วนการสร้างขยะพลาสติก
ต่อประชากรสูง 
   ง. ประเทศไทยมีขยะประเภทถุงพลาสติก
ปริมาณมากท่ีสุดในโลก 

✓   ✓   

3. ข้อใดควรน ามาพิจารณาแก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้น  
   ก. ขยะตกค้างในชุมชน                                     
   ข. การเผาขยะกลางแจ้ง 
   ค. ปริมาณขยะท่ัวไปในประเทศไทย            
   ง. ปริมาณขยะพลาสติกในประเทศไทย 

✓   ✓   

4. ข้อใดคือสมมติฐานที่เหมาะสมมากที่สุด  
   ก. การจัดการขยะพลาสติกที่ไม่ดีส่งผลต่อ
สิ่งแวดล้อมในชุมชน 

✓    ✓  
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ตัวบ่งชี้ความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 

รูปแบบ ระดับพฤติกรรมการวัด 

ปร
นัย

 (4
 

ตัว
เล

ือก
) 

อัต
นัย

 (เ
ขีย

น
ตอ

บ)
 

ระ
บุป

ระ
เด

็น

ปัญ
หา

 
กา

รพ
ิจา

รณ
า

ตัด
สิน

ข้อ
มูล

 
กา

รร
ะบ

ุ

สม
มต

ิฐา
น 

กา
รอ้

าง
อิง

เพ
ื่อ

ลง
ข้อ

สร
ุป 

   ข. ประชากรในชุมชนไม่ช่วยกันรักษา
สิ่งแวดล้อม 
   ค. ขยะตกค้างในชุมชนท าให้เป็นแหล่ง
เพาะพันธุ์ของสัตว์ 
   ง. ปริมาณขยะพลาสติกส่งผลกระทบด้าน
สิ่งแวดล้อมและสุขภาพ 

5. ข้อสรุปที่เหมาะสมกับสถานการณ์คือข้อใด  
   ก. ประชาชนควรลดปริมาณการใช้ผลิตภัณฑ์
จากพลาสติก 
   ข. ปัญหาขยะตกค้างในชุมชนท าให้เป็นแหล่ง
เพาะพันธุ์ของสัตว์ 
   ค. ปริมาณขยะพลาสติกส่งผลกระทบด้าน
สิ่งแวดล้อมและสุขภาพ 
   ง. ประเทศไทยมีการสร้างขยะพลาสติกต่อ
ประชากรสูงเป็นอันดับที่ 5 ของโลก 

✓     ✓ 

6. ปัญหาที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์นี้มากที่สุด
คือข้อใด  
   ก. การขาดแคลนทรัพยากรธรรมชาติ                 
   ข. การเพ่ิมข้ึนของจ านวนประชากรสิ่งมีชีวิต  
   ค. สิ่งมีชีวิตลดลงเนื่องจากการเกิดโรคระบาด        
   ง. จ านวนแหล่งที่อยู่อาศัยของสิ่งมีชีวิตลดลง  

✓  ✓    

7. จากบทความข้างต้น เกี่ยวข้องกับข้อมูลใน
ข้อใด  
   ก. พื้นที่ในการด ารงชีวิตมีความแตกต่างกัน 
   ข. การเพ่ิมข้ึนของประชากรสิ่งมีชีวิตท าลาย
ระบบนิเวศ 

✓   ✓   
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ตัวบ่งชี้ความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 

รูปแบบ ระดับพฤติกรรมการวัด 

ปร
นัย

 (4
 

ตัว
เล

ือก
) 

อัต
นัย

 (เ
ขีย

น
ตอ

บ)
 

ระ
บุป

ระ
เด

็น

ปัญ
หา

 
กา

รพ
ิจา

รณ
า

ตัด
สิน

ข้อ
มูล

 
กา

รร
ะบ

ุ

สม
มต

ิฐา
น 

กา
รอ้

าง
อิง

เพ
ื่อ

ลง
ข้อ

สร
ุป 

   ค. อาหาร น ้า แหล่งที่อยู่เป็นพื้นฐานในการ
ด ารงชีวิตของสิ่งมีชีวิต 
   ง. จ านวนประชากรเพิ่มขึ้นเกินกว่าสิ่งแวดล้อม
รองรับได้จนเกินความสมดุล 

8. หากนักเรียนต้องการให้เกิดการสมดุลของ
ระบบนิเวศควรพิจารณาข้อมูลใดต่อไปนี้เป็น
ล าดับแรก 
   ก. การย้ายถิ่นไปอยู่แห่งใหม่ของสิ่งมีชีวิต 
   ข. พ้ืนที่ในการอาศัยและหลบภัยของสิ่งมีชีวิต 
   ค. ความสมบูรณ์บริเวณแหล่งที่อยู่อาศัยของ
ประชากรสิ่งมีชีวิต 
   ง. ปัจจัยพื้นฐานในการด ารงชีวิตต่อจ านวน
ประชากรสิ่งมีชีวิต 

✓   ✓   

9. ข้อใดคือสมมติฐานที่เหมาะสมมากที่สุด 
   ก. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวิตลดลงส่งผลเสียต่อ
ทรัพยากร 
   ข. การย้ายถิ่นไปอยู่แห่งใหม่ท าให้เกิดสมดุลใน
ระบบนิเวศ 
   ค. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวติส่งผลต่อสมดุลใน
ระบบนิเวศ 
   ง. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวติเพ่ิมขึ้นท าให้เกิด
สมดุลในระบบนิเวศ 

✓    ✓  

10. ข้อสรุปที่ดีที่สุดของบทความนี้คือข้อใด  
   ก. ประชากรสิ่งมีชีวิตลดลงส่งผลต่อสิ่งแวดล้อม 
   ข. ประชากรสิ่งมีชีวิตเพ่ิมข้ึนส่งผลต่อภาวะขาด
แคลนทรัพยากร 

✓     ✓ 
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   ค. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวติเพ่ิมขึ้นจนถึงระยะ
หนึ่งแล้วจะลดลงจนเกิดความสมดุล 
   ง. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวติเพ่ิมขึ้นจากบริเวณ
หนึ่งไปยังอีกบริเวณหนึ่งจนเกิดสมดุล 

11. ข้อใดคือจุดมุ่งหมายของบทความนี้  
   ก. วิธีการป้องกันฝุ่น PM 2.5 
   ข. สาเหตุการเกิดฝุ่น PM 2.5 
   ค. ลักษณะของฝุ่น PM 2.5 มีขนาดเล็ก 
   ง. วิเคราะห์ผลกระทบของฝุ่น PM 2.5 ที่มีต่อ
สุขภาพ 

✓  ✓    

12. จากบทความดังกล่าวน่าจะมาจากแหล่งใด
มากที่สุด  
   ก. สภาการวิจัยแห่งชาต ิ
   ข. กรมควบคุมมลพิษ 
   ค. กรมควบคุมโรคติดต่อ 
   ง. สถาบันส่งเสริมสุขภาพ 

✓   ✓   

13. ข้อใดคือข้อมูลที่เป็นข้อเท็จจริง 
   ก. เราควรงดเดินทางไปบริเวณท่ีมีฝุ่น PM 2.5 
   ข. ทุกคนต้องช่วยกันป้องกันและก าจัดฝุ่น PM 
2.5 
   ค. บริเวณท่ีมีความหนาแน่นของฝุ่น PM 2.5 
มักจะเป็นชุมชนเมือง 
   ง. ฝุ่นขนาดเล็กมากแขวนลอยอยู่ในบรรยากาศ 
เรียกว่า ฝุ่น PM 2.5 
 
 

✓   ✓   
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14. ข้อใดคือข้อสรุป  
   ก. ฝุ่น PM 2.5 ภัยเงียบที่สง่ผลเสียต่อสุขภาพ 
   ข. ฝุ่น PM 2.5 เป็นฝุ่นที่มีขนาดเล็กมากท่ีลอย
ในอากาศ 
   ค. ในบรรยากาศพบฝุ่น PM 2.5 จ านวนมาก 
   ง. หลีกเลี่ยงบริเวณท่ีมีฝุ่น PM 2.5 เกินกว่าค่า
มาตรฐาน 

✓     ✓ 

15. ข้อใดเป็นวิธีการแก้ปัญหาของสถานการณ์
ได้ดีที่สุด 
   ก. รณรงค์ให้ประชาชนหยุดการเผาในพ้ืนที่โล่ง 
   ข. ภาครัฐสนับสนุนการใช้รถยนต์ไฟฟ้า 
   ค. ออกกฎหมายควบคุมการปล่อยมลพิษท่ี
ก่อให้เกิด PM 2.5 
   ง. จัดกิจกรรม เดิน วิ่ง ปั่น ลด PM 2.5 

✓   ✓   

16. ข้อใดเป็นหลักฐานน่าเชื่อได้ว่าอูฐสามารถ
ด ารงชีวิตในทะเลทรายได้นาน  
   ก. อูฐมักจะกินน ้าในปริมาณท่ีน้อย 
   ข. อูฐสามารถกินอาหารเป็นจ านวนมาก 
   ค. อูฐสามารถส ารองอาหารไว้เป็นเสบียง 
   ง. อูฐมีโหนกส าหรับใช้เก็บไขมันเป็นจ านวนมาก 

✓  ✓    

17. ข้อใดคือข้อเท็จจริง  
   ก. อูฐกินน ้าได้มากกว่า 100 ลิตรภายในครั้งเดียว 
   ข. ประเทศในแถบทะเลทรายนิยมเลี้ยงอูฐกันมาก 
   ค. อูฐเป็นสัตว์ที่เหมาะสมกับการด ารงชีวิตใน
ทะเลทราย 

✓   ✓   
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   ง. พาหนะที่เหมาะสมส าหรับการเดินทางใน
ทะเลทราย คือ อูฐ 

18. ข้อใดคือสมมติฐานที่เหมาะสมที่สุด  
   ก. อูฐมีอวัยวะป้องกันการสูญเสียน ้าในร่างกาย 
   ข. หากอูฐไม่มีโหนกไม่สามารถที่จะด ารงชีวิตใน
ทะเลทรายได้ 
   ค. การสะสมน ้าในร่างกายของอูฐสามารถท าได้
ตลอดเวลา 
   ง. อูฐสามารถด ารงชีวิตเป็นระยะเวลานานใน
ทะเลทรายได้ 

✓    ✓  

19. ข้อเป็นข้อสรุปของบทความนี้  
   ก. ทะเลทรายเป็นแหล่งที่อาศัยของอูฐ 
   ข. อูฐเป็นพาหนะส าหรับเดินทางในทะเลทราย 
   ค. อูฐกินน ้าได้มากถึง 130 ลิตรภายในครั้งเดียว 
   ง. อูฐมีอวัยวะส าหรับเก็บน ้าจึงด ารงชีวิตอยู่ใน
ทะเลทรายได้  

✓     ✓ 

20. ข้อใดคือปัญหาส าคัญท่ีเกิดขึ้นกับอวกาศ  
   ก. ดาวเทียมเกิดการชนปะทะกัน 
   ข. ผลกระทบการส่งสัญญาณของดาวเทียม 
   ค. เศษซากวัตถุอวกาศล่องลอยในอวกาศเป็น
จ านวนมาก 
   ง. จรวดและดาวเทียมดวงใหม่ ๆ ถูกปล่อยขึ้น
สำ ำ วงโคจรเป็นจ านวนมาก 
 
 
 

✓  ✓    
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21. ข้อใดเป็นข้อเท็จจริง 
   ก. วงโคจรดาวเคราะห์ทับซ้อนวงโคจรดาวเทียม 
   ข. ช่องสัญญาณดาวเทียมถูกรบกวนโดยคลื่น
อวกาศ 
   ค. ขยะอวกาศส่งผลเสียต่อการส่งสัญญาณ
ดาวเทียม 
   ง. ขยะอวกาศทุกชิ้นสามารถสลายตัวได้เองใน
ชั้นบรรยากาศ 

✓   ✓   

22. สมมติฐานในข้อใดน่าเชื่อถือที่สุด  
   ก. เศษซากวัตถุอวกาศส่งผลต่อวงโคจรของ
ดาวเทียม 
   ข. การโคจรของดาวเทียมสัมพันธ์กับเศษซาก
วัตถุอวกาศ 
   ค. เศษซากวัตถุอวกาศสามารถสลายตัวได้เมื่อ
เข้าสู่ชั้นบรรยากาศ 
   ง. ดาวเทียมท างานได้อย่างเต็มประสิทธิภาพ
ต่อเมื่ออยู่ใกล้สถานีอวกาศ 

✓    ✓  

23. ข้อใดเป็นข้อสรุปของบทความนี้ 
   ก. เศษซากวัตถุอวกาศส่งผลกระทบและความ
เสียหายต่อการโคจรของดาวเทียม  
   ข. จรวดและดาวเทียมสามารถก าจัดออกเศษ
ซากวัตถุอวกาศนอกวงโคจรได้ 
   ค. เศษซากวัตถุอวกาศสามารถเผาไหม้ในชั้น
บรรยากาศและสลายตัวเอง  
   ง. การควบคุมวงโคจรของดาวเทียมสามารถ
ป้องกันเศษซากวัตถุอวกาศได้  

✓     ✓ 



 

 100 

ตัวบ่งชี้ความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 

รูปแบบ ระดับพฤติกรรมการวัด 

ปร
นัย

 (4
 

ตัว
เล

ือก
) 

อัต
นัย

 (เ
ขีย

น
ตอ

บ)
 

ระ
บุป

ระ
เด

็น

ปัญ
หา

 
กา

รพ
ิจา

รณ
า

ตัด
สิน

ข้อ
มูล

 
กา

รร
ะบ

ุ

สม
มต

ิฐา
น 

กา
รอ้

าง
อิง

เพ
ื่อ

ลง
ข้อ

สร
ุป 

24. ข้อใดคือความมุ่งหมายของบทความนี้  
   ก. วิธีการลดภาวะโลกร้อน 
   ข. การผลิตพลังงานของสิ่งมีชีวิต 
   ค. พลังงานที่ได้จากกระบวนการสังเคราะห์ด้วย
แสง 
   ง. ประโยชน์ของกระบวนการสังเคราะห์ด้วย
แสง 

✓  ✓    

25. ข้อใดเป็นข้อเท็จจริง  
   ก. พืชมีผลต่อการช่วยลดภาวะโลกร้อน 
   ข. อาหารที่พืชผลิตอยู่ในรูปของพลังงานแสง 
   ค. หากขาดพืชท าให้ขาดแก๊ส
คาร์บอนไดออกไซด์ 
   ง. กระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสงไม่สามารถ
เปลี่ยนรูปพลังงานได้ 

✓   ✓   

26. ข้อใดคือประโยชน์ของพืชท่ีส าคัญท่ีสุดต่อ
สิ่งมีชีวิตอ่ืน  
   ก. เป็นแหล่งสารอาหารของสิ่งมีชีวิต 
   ข. เป็นแหล่งสร้างพลังงานเคมีต่อสิ่งมีชีวิต 
   ค. สามารถเปลี่ยนพลังงานแสงให้เป็นพลังงาน
เคมี 
   ง. รักษาสมดุลของแก๊สในอากาศที่ส าคัญต่อการ
ด ารงชีวิต 

✓   ✓   

27. ข้อใดเป็นสมมติฐานที่เหมาะสมที่สุด  
   ก. สิ่งมีชีวิตทุกชนิดมีผลต่อสิ่งแวดล้อม 
   ข. ภาวะโลกร้อนมีสาเหตุเกิดจากการขาดแคลน
พืช 

✓    ✓  
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   ค. พืชมีความส าคัญต่อการด ารงชีวิตของ
สิ่งมีชีวิต 
   ง. ปริมาณแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ในอากาศ
ลดลงได้ด้วยการปลูกพืช 

28. ข้อใดคือข้อสรุป  
   ก. การด ารงชีวิตของพืชมีผลต่อสิ่งมีชีวิตอ่ืน 
   ข. กระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสงเป็นแหล่ง
ผลิตพลังงานเคมี 
   ค. การด ารงของพืชมีผลต่อกระบวนการ
สังเคราะห์ด้วยแสง 
   ง. กระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสงมีผลต่อ
ปริมาณแก๊สออกซิเจน 

✓     ✓ 

29. ข้อใดคือปัญหาของสถานการณ์นี้  
   ก. น ้ากัดเซาะริมฝั่งแม่น ้าและชายฝั่งทะเล 
   ข. พ้ืนที่ริมฝั่งแม่น ้าและชายฝั่งทะเลเพิ่มข้ึน 
   ค. พ้ืนที่ริมฝั่งแม่น ้าและชายฝั่งทะเลลดลง 
   ง. น ้าเข้าท่วมพ้ืนที่สูญเสียที่ดินและเศรษฐกิจ
ของชาติ 

✓  ✓    

30. สาเหตุของปัญหาในสถานการณ์คืออะไร  
   ก. การเกิดอุบัติติภัยทางธรรมชาติที่รุนแรงขึ้น 
   ข. สิ่งปลูกสร้างอยู่ใกล้แหล่งน ้า 
   ค. คลื่นและลมท าให้ท าให้ปริมาณตะกอน
เคลื่อนเข้าน้อยกว่าปริมาณเคลื่อนออก 
   ง. ป่าไม้ถูกท าลายเป็นบริเวณกว้าง 
 
 

✓   ✓   
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31. ข้อใดไม่ใช่แนวทางแก้ปัญหาของ
สถานการณ์นี้  
   ก. ปลูกพืชที่สามารถช่วยยืดเกาะหน้าดิน   ข. 
ขนย้ายดินจากบริเวณอ่ืนมาถมริมชายฝั่ง 
   ค. ปลูกต้นไม้บริเวณชายฝั่ง                   ง. 
ปลูกป่าทดแทนต้นไม้ที่ถูกท าลาย 

✓   ✓   

32. สมมติฐานที่เหมาะสมกับสถานการณ์นี้มาก
ที่สุด  
   ก. การเกิดภัยพิบัติส่งผลต่อการกัดเซาะชายฝั่ง 
   ข. การสูญเสียพื้นที่ป่ามีผลต่อพ้ืนที่ชายฝั่งแม่น ้า
และทะเล 
   ค. การปลูกบ้านเรือนของประชาชนริมฝั่งน ้า
เป็นผลท าให้เกิดการพังทลายของชายฝั่ง 
   ง. การกัดเซาะชายฝั่งจะส่งผลต่อพ้ืนที่ ที่ติดกับ
ฝั่งแม่น ้าและทะเล 

✓    ✓  

33. จากสถานการณ์ สรุปได้อย่างไร  
   ก. การรับมือกับการกัดเซาะชายฝั่งแม่น ้าและ
ชายฝั่งทะเล 
   ข. ผลกระทบที่เกิดจากการกัดเซาะชายฝั่งแม่น ้า
และชายฝั่งทะเล 
   ค. การกัดเซาะชายฝั่งท าให้เกิดความเสียหาย
ต่อทรัพย์สิน เศรษฐกิจ และความม่ันคงของ
ประเทศ 
   ง. ในอนาคตพ้ืนที่บริเวณชายฝั่งแม่น ้าและ
ชายฝั่งทะเลจะจมหายไป 

✓     ✓ 

รวม 33  7 12 7 7 
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2. ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างแบบวัดความสามารถการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
กับตัวบ่งช้ี 4 ด้าน 

 
แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างแบบวัดความสามารถการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

กับตัวบ่งช้ี 4 ด้าน (IOC) ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ  
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก 

รายวิชา สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนดัดดรุณี 
ออกแบบข้อสอบโดย นายจิระศักดิ์ คชสีห์ นักศึกษาระดับ บัณฑิตศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 

สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน วิชาเอก การสอนสังคมศึกษา มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  

 
ค าชี้แจง  : ให้ท่านพิจารณาและลงความเห็นแบบประเมินคุณภาพความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับ 
ตัวบ่งชี้ 4 ด้าน ของแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณแบบปรนัย 4 ตัวเลือก  
เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ส าหรับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 

แล้วท า เครื่องหมาย ✓ ลงในช่องระดับความคิดเห็นของท่านและให้ข้อเสนอแนะเพื่อเป็น
แนวทางในการปรับปรุงต่อไป โดยมีเกณฑ์การประเมินดังนี้       

+1  หมายถึง   แน่ใจว่าข้อสอบสอดคล้องกับตัวบ่งชี้ 
 0  หมายถึง   ไม่แน่ใจว่าข้อสอบสอดคล้องกับกับตัวบ่งชี้                     
-1  หมายถึง   แน่ใจว่าข้อสอบไม่สอดคล้องกับกับตัวบ่งชี้ 
 

ตัวบ่งชี้ ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความ
คิดเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 
1. ระบุประเด็น
ปัญหา หมายถึง  
การเข้าใจ
ประเด็นปัญหา 
โดยสามารถตั้ง
ค าถาม ระบุ
ปัญหา หรือ
ก าหนด

1. ประเด็นปัญหาที่ส าคัญของสถานการณ์คือ
อะไร (ระบุประเด็นปัญหา) 
   ก. ปริมาณขยะทั่วไป 
   ข. ปริมาณขยะพลาสติก 
   ค. ปริมาณขยะท่ัวไปและขยะพลาสติก 
   ง. ปริมาณสัดส่วนขยะพลาสติกในขยะทั่วไป 

    

6. ปัญหาที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์นี้มากท่ีสุด
คือข้อใด  
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ตัวบ่งชี้ ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความ
คิดเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

วัตถุประสงค์ได้
อย่างชัดเจนตรง
ประเด็น เป็นการ
ระบุข้อตกลง
เบื้องต้น 

(ระบุประเด็นปัญหา) 
   ก. การขาดแคลนทรัพยากรธรรมชาติ 
   ข. การเพ่ิมข้ึนของจ านวนประชากรสิ่งมีชีวิต  
   ค. สิ่งมีชีวิตลดลงเนื่องจากการเกิดโรคระบาด  
   ง. จ านวนแหล่งที่อยู่อาศัยของสิ่งมีชีวิตลดลง  
11. ข้อใดคือจุดมุ่งหมายของบทความนี้  
(ระบุประเด็นปัญหา) 
   ก. วิธีการป้องกันฝุ่น PM 2.5 
   ข. สาเหตุการเกิดฝุ่น PM 2.5 
   ค. ลักษณะของฝุ่น PM 2.5 มีขนาดเล็ก 
   ง. วิเคราะห์ผลกระทบของฝุ่น PM 2.5 ที่มีต่อ
สุขภาพ 

    

1. ระบุประเด็น
ปัญหา หมายถึง  
การเข้าใจ
ประเด็นปัญหา 
โดยสามารถตั้ง
ค าถาม ระบุ
ปัญหา หรือ
ก าหนด
วัตถุประสงค์ได้
อย่างชัดเจนตรง
ประเด็น เป็นการ
ระบุข้อตกลง
เบื้องต้น (ต่อ) 

16. ข้อใดเป็นหลักฐานน่าเชื่อได้ว่าอูฐสามารถ
ด ารงชีวิตในทะเลทราย 
ได้นาน (ระบุประเด็นปัญหา) 
   ก. อูฐมักจะกินน ้าในปริมาณท่ีน้อย 
   ข. อูฐสามารถกินอาหารเป็นจ านวนมาก 
   ค. อูฐสามารถส ารองอาหารไว้เป็นเสบียง 
   ง. อูฐมีโหนกส าหรับใช้เก็บไขมันเป็นจ านวน
มาก 

    

20. ข้อใดคือปัญหาส าคัญที่เกิดขึ้นกับอวกาศ 
(ระบุประเด็นปัญหา) 
   ก. ดาวเทียมเกิดการชนปะทะกัน 
   ข. ผลกระทบการส่งสัญญาณของดาวเทียม 
   ค. เศษซากวัตถุอวกาศล่องลอยในอวกาศเป็น
จ านวนมาก 
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ตัวบ่งชี้ ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความ
คิดเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

   ง. จรวดและดาวเทียมดวงใหม่ ๆ ถูกปล่อยขึ้น
สำ ำ วงโคจรเป็นจ านวนมาก 

24. ข้อใดคือความมุ่งหมายของบทความนี้  
(ระบุประเด็นปัญหา) 
   ก. วิธีการลดภาวะโลกร้อน 
   ข. การผลิตพลังงานของสิ่งมีชีวิต 
   ค. พลังงานที่ได้จากกระบวนการสังเคราะห์
ด้วยแสง 
   ง. ประโยชน์ของกระบวนการสังเคราะห์ด้วย
แสง 

    

1. ระบุประเด็น
ปัญหา หมายถึง  
การเข้าใจ
ประเด็นปัญหา 
โดยสามารถตั้ง
ค าถาม ระบุ
ปัญหา หรือ
ก าหนด
วัตถุประสงค์ได้
อย่างชัดเจนตรง
ประเด็น เป็นการ
ระบุข้อตกลง
เบื้องต้น (ต่อ) 

29. ข้อใดคือปัญหาของสถานการณ์นี้ (ระบุ
ประเด็นปัญหา) 
   ก. น ้ากัดเซาะริมฝั่งแม่น ้าและชายฝั่งทะเล 
   ข. พ้ืนที่ริมฝั่งแม่น ้าและชายฝั่งทะเลเพิ่มข้ึน 
   ค. พ้ืนที่ริมฝั่งแม่น ้าและชายฝั่งทะเลลดลง 
   ง. น ้าเข้าท่วมพ้ืนที่สูญเสียที่ดินและเศรษฐกิจ
ของชาติ 

    

2. การพิจารณา
ตัดสินข้อมูล 
หมายถึง การ

2. ในบทความดังกล่าว ข้อใดไม่เก่ียวข้องกับ
ข้อเท็จจริง  
(การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
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ตัวบ่งชี้ ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความ
คิดเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

เลือกข้อมูลหรือ
หลักฐานจาก
แหล่งข้อมูลที่มี
ความน่าเชื่อถือ
และมีความ
ถูกต้องตาม
ข้อเท็จจริง 
 

   ก. ประเทศไทยมีการจัดการด้านขยะพลาสติก
ไม่ดีพอ 
   ข. ปริมาณขยะพลาสติกในประเทศไทยมี
มากกว่า 60 กิโลกรัม ปี/คน 
   ค. ประเทศไทยมีสัดส่วนการสร้างขยะ
พลาสติกต่อประชากรสูง 
   ง. ประเทศไทยมีขยะประเภทถุงพลาสติก
ปริมาณมากท่ีสุด 

3. ข้อใดควรน ามาพิจารณาแก้ไขปัญหาที่เกิดข้ึน  
(การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. ขยะตกค้างในชุมชน 
   ข. การเผาขยะกลางแจ้ง 
   ค. ปริมาณขยะท่ัวไปในประเทศไทย 
   ง. ปริมาณขยะพลาสติกในประเทศไทย 

    

2. การพิจารณา
ตัดสินข้อมูล 
หมายถึง การ
เลือกข้อมูลหรือ
หลักฐานจาก
แหล่งข้อมูลที่มี
ความน่าเชื่อถือ
และมีความ
ถูกต้องตาม
ข้อเท็จจริง (ต่อ) 
 

7. จากบทความข้างต้น เกี่ยวข้องกับข้อมูลในข้อ
ใด  
(การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. พื้นที่ในการด ารงชีวิตมีความแตกต่างกัน 
   ข. การเพ่ิมข้ึนของประชากรสิ่งมีชีวิตท าลาย
ระบบนิเวศ 
   ค. อาหาร น ้า แหล่งที่อยู่เป็นพื้นฐานในการ
ด ารงชีวิตของสิ่งมีชีวิต 
   ง. จ านวนประชากรเพิ่มขึ้นเกินกว่า
สิ่งแวดล้อมรองรับได้จนเกินความสมดุล 

    

8. หากนักเรียนต้องการให้เกิดการสมดุลของ
ระบบนิเวศควรพิจารณาข้อมูลใดต่อไปนี้เป็น
ล าดับแรก (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
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ตัวบ่งชี้ ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความ
คิดเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

   ก. การย้ายถิ่นไปอยู่แห่งใหม่ของสิ่งมีชีวิต 
   ข. พ้ืนที่ในการอาศัยและหลบภัยของสิ่งมีชีวิต 
   ค. ความสมบูรณ์บริเวณแหล่งที่อยู่อาศัยของ
ประชากรสิ่งมีชีวิต 
   ง. ปัจจัยพื้นฐานในการด ารงชีวิตต่อจ านวน
ประชากรสิ่งมีชีวิต 

12. จากบทความดังกล่าวน่าจะมาจากแหล่งใด
มากที่สุด (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. สภาการวิจัยแห่งชาติ           
   ข. กรมควบคุมมลพิษ 
   ค. กรมควบคุมโรคติดต่อ          
   ง. สถาบันส่งเสริมสุขภาพ 

    

2. การพิจารณา
ตัดสินข้อมูล 
หมายถึง การ
เลือกข้อมูลหรือ
หลักฐานจาก
แหล่งข้อมูลที่มี
ความน่าเชื่อถือ
และมีความ
ถูกต้องตาม
ข้อเท็จจริง (ต่อ) 
 

13. ข้อใดคือข้อมูลที่เป็นข้อเท็จจริง  
(การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. เราควรงดเดินทางไปบริเวณท่ีมีฝุ่น PM 2.5 
   ข. ทุกคนต้องช่วยกันป้องกันและก าจัดฝุ่น PM 
2.5 
   ค. บริเวณท่ีมีความหนาแน่นของฝุ่น PM 2.5 
มักจะเป็นชุมชนเมือง 
   ง. ฝุ่นขนาดเล็กมากแขวนลอยอยู่ใน
บรรยากาศ เรียกว่า ฝุ่น PM 2.5 

    

17. ข้อใดคือข้อเท็จจริง  
(การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. อูฐกินน ้าได้มากกว่า 100 ลิตรภายในครั้ง
เดียว 
   ข. ประเทศในแถบทะเลทรายนิยมเลี้ยงอูฐกัน
มาก 
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ตัวบ่งชี้ ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความ
คิดเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

   ค. อูฐเป็นสัตว์ที่เหมาะสมกับการด ารงชีวิตใน
ทะเลทราย 
   ง. พาหนะที่เหมาะสมส าหรับการเดินทางใน
ทะเลทราย คือ อูฐ 

21. ข้อใดเป็นข้อเท็จจริง (การพิจารณาตัดสิน
ข้อมูล) 
   ก. วงโคจรดาวเคราะห์ทับซ้อนวงโคจร
ดาวเทียม 
   ข. ช่องสัญญาณดาวเทียมถูกรบกวนโดยคลื่น
อวกาศ 
   ค. ขยะอวกาศส่งผลเสียต่อการส่งสัญญาณ
ดาวเทียม 
   ง. ขยะอวกาศทุกชิ้นสามารถสลายตัวได้เองใน
ชั้นบรรยากาศ 

    

2. การพิจารณา
ตัดสินข้อมูล 
หมายถึง การ
เลือกข้อมูลหรือ
หลักฐานจาก
แหล่งข้อมูลที่มี
ความน่าเชื่อถือ
และมีความ
ถูกต้องตาม
ข้อเท็จจริง (ต่อ) 
 

25. ข้อใดเป็นข้อเท็จจริง (การพิจารณาตัดสิน
ข้อมูล) 
   ก. พืชมีผลต่อการช่วยลดภาวะโลกร้อน 
   ข. อาหารที่พืชผลิตอยู่ในรูปของพลังงานแสง 
   ค. หากขาดพืชท าให้ขาดแก๊ส
คาร์บอนไดออกไซด์ 
   ง. กระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสงไม่สามารถ
เปลี่ยนรูปพลังงานได้ 

    

26. ข้อใดคือประโยชน์ของพืชที่ส าคัญที่สุดต่อ
สิ่งมีชีวิตอ่ืน  
(การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. เป็นแหล่งสารอาหารของสิ่งมีชีวิต 
   ข. เป็นแหล่งสร้างพลังงานเคมีต่อสิ่งมีชีวิต 
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ตัวบ่งชี้ ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความ
คิดเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

   ค. สามารถเปลี่ยนพลังงานแสงให้เป็นพลังงาน
เคมี 
   ง. รักษาสมดุลของแก๊สในอากาศที่ส าคัญต่อ
การด ารงชีวิต 

30. สาเหตุของปัญหาในสถานการณ์คืออะไร  
(การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. การเกิดอุบัติติภัยทางธรรมชาติที่รุนแรงขึ้น 
   ข. สิ่งปลูกสร้างอยู่ใกล้แหล่งน ้า 
   ค. คลื่นและลมท าให้ท าให้ปริมาณตะกอน
เคลื่อนเข้าน้อยกว่าปริมาณเคลื่อนออก 
   ง. ป่าไม้ถูกท าลายเป็นบริเวณกว้าง 

    

2. การพิจารณา
ตัดสินข้อมูล 
หมายถึง การ
เลือกข้อมูลหรือ
หลักฐานจาก
แหล่งข้อมูลที่มี
ความน่าเชื่อถือ
และมีความ
ถูกต้องตาม
ข้อเท็จจริง (ต่อ) 

31. ข้อใดไม่ใช่แนวทางแก้ปัญหาของ
สถานการณ์นี้ (การพิจารณาตัดสินข้อมูล) 
   ก. ปลูกพืชที่สามารถช่วยยืดเกาะหน้าดิน 
   ข. ขนย้ายดินจากบริเวณอื่นมาถมริมชายฝั่ง 
   ค. ปลูกต้นไม้บริเวณชายฝั่ง 
   ง. ปลูกป่าทดแทนต้นไม้ที่ถูกท าลาย 

    

3. การระบุ
สมมติฐาน 
หมายถึง 
ความสามารถใน
การคาดการณ์
ค าตอบของ

4. ข้อใดคือสมมติฐานที่เหมาะสมมากท่ีสุด  
(การระบุสมมติฐาน) 
   ก. การจัดการขยะพลาสติกที่ไม่ดีส่งผลต่อ
สิ่งแวดล้อมในชุมชน 
   ข. ประชากรในชุมชนไม่ช่วยกันรักษา
สิ่งแวดล้อม 
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ตัวบ่งชี้ ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความ
คิดเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

ปัญหาอย่างเป็น
เหตุเป็นผล โดย
อาศัยข้อมูลและ
ข้อสันนิษฐาน
เพ่ือใช้ในการ
ตั้งสมมติฐาน 
 

   ค. ขยะตกค้างในชุมชนท าให้เป็นแหล่ง
เพาะพันธุ์ของสัตว์ 
   ง. ปริมาณขยะพลาสติกส่งผลกระทบด้าน
สิ่งแวดล้อมและสุขภาพ 

9. ข้อใดคือสมมติฐานที่เหมาะสมมากท่ีสุด  
(การระบุสมมติฐาน) 
   ก. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวิตลดลงส่งผลเสีย
ต่อทรัพยากร 
   ข. การย้ายถิ่นไปอยู่แห่งใหม่ท าให้เกิดสมดุล
ในระบบนิเวศ 
   ค. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวติส่งผลต่อสมดุลใน
ระบบนิเวศ 
   ง. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวติเพ่ิมขึ้นท าให้เกิด
สมดุลในระบบนิเวศ 

    

3. การระบุ
สมมติฐาน 
หมายถึง 
ความสามารถใน
การคาดการณ์
ค าตอบของ
ปัญหาอย่างเป็น
เหตุเป็นผล โดย
อาศัยข้อมูลและ
ข้อสันนิษฐาน
เพ่ือใช้ในการ

18. ข้อใดคือสมมติฐานที่เหมาะสมที่สุด 
 (การระบุสมมติฐาน) 
   ก. อูฐมีอวัยวะป้องกันการสูญเสียน ้าใน
ร่างกาย 
   ข. หากอูฐไม่มีโหนกไม่สามารถที่จะด ารงชีวิต
ในทะเลทรายได้ 
   ค. การสะสมน ้าในร่างกายของอูฐสามารถท า
ได้ตลอดเวลา 
   ง. อูฐสามารถด ารงชีวิตเป็นระยะเวลานานใน
ทะเลทรายได้ 

    

22. สมติฐานในข้อใดน่าเชื่อถือที่สุด (การระบุสม
ติฐาน) 

    



 

 111 

ตัวบ่งชี้ ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความ
คิดเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

ตั้งสมมติฐาน 
(ต่อ) 
 

   ก. เศษซากวัตถุอวกาศส่งผลต่อวงโคจรของ
ดาวเทียม 
   ข. การโคจรของดาวเทียมสัมพันธ์กับเศษซาก
วัตถุอวกาศ 
   ค. เศษซากวัตถุอวกาศสามารถสลายตัวได้เมื่อ
เข้าสู่ชั้นบรรยากาศ 
   ง. ดาวเทียมท างานได้อย่างเต็มประสิทธิภาพ
ต่อเมื่ออยู่ใกล้สถานีอวกาศ 

27. ข้อใดเป็นสมมติฐานที่เหมาะสมที่สุด (การ
ระบุสมมติฐาน) 
   ก. สิ่งมีชีวิตทุกชนิดมีผลต่อสิ่งแวดล้อม 
   ข. ภาวะโลกร้อนมีสาเหตุเกิดจากการขาด
แคลนพืช 
   ค. พืชมีความส าคัญต่อการด ารงชีวิตของ
สิ่งมีชีวิต 
   ง. ปริมาณแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ในอากาศ
ลดลงได้ด้วยการปลูกพืช 

    

3. การระบุ
สมมติฐาน 
หมายถึง 
ความสามารถใน
การคาดการณ์
ค าตอบของ
ปัญหาอย่างเป็น
เหตุเป็นผล โดย
อาศัยข้อมูลและ
ข้อสันนิษฐาน

32. สมมติฐานที่เหมาะสมกับสถานการณ์นี้มาก
ที่สุด (การระบุสมมติฐาน) 
   ก. การเกิดภัยพิบัติส่งผลต่อการกัดเซาะ
ชายฝั่ง 
   ข. การสูญเสียพื้นที่ป่ามีผลต่อพ้ืนที่ชายฝั่ง
แม่น ้าและทะเล 
   ค. การปลูกบ้านเรือนของประชาชนริมฝั่งน ้า
เป็นผลท าให้เกิดการพังทลายของชายฝั่ง 
   ง. การกัดเซาะชายฝั่งจะส่งผลต่อพ้ืนที่ ที่ติด
กับฝั่งแม่น ้าและทะเล 
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ตัวบ่งชี้ ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความ
คิดเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

เพ่ือใช้ในการ
ตั้งสมมติฐาน 
(ต่อ) 
4. การอ้างอิง
เพื่อลงข้อสรุป 
หมายถึง การน า
สมมติฐานมาลง
ข้อสรุปอย่างมี
เหตุผล เพ่ือ
เสนอแนวทาง
แก้ปัญหา 
 

5. ข้อสรุปที่เหมาะสมกับสถานการณ์คือข้อใด 
 (การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. ประชาชนควรลดปริมาณการใช้ผลิตภัณฑ์
จากพลาสติก 
   ข. ปัญหาขยะตกค้างในชุมชนท าให้เป็นแหล่ง
เพาะพันธุ์ของสัตว์ 
   ค. ปริมาณขยะพลาสติกส่งผลกระทบด้าน
สิ่งแวดล้อมและสุขภาพ 
   ง. ประเทศไทยมีการสร้างขยะพลาสติกต่อ
ประชากรสูงเป็นอันดับที่ 5 ของโลก 

    

10. ข้อสรุปที่ดีที่สุดของบทความนี้คือข้อใด (การ
อ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. ประชากรสิ่งมีชีวิตลดลงส่งผลต่อ
สิ่งแวดล้อม 
   ข. ประชากรสิ่งมีชีวิตเพ่ิมข้ึนส่งผลต่อภาวะ
ขาดแคลนทรัพยากร 
   ค. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวติเพ่ิมขึ้นจนถึง
ระยะหนึ่งแล้วจะลดลงจนเกิดความสมดุล 
   ง. จ านวนประชากรสิ่งมีชีวติเพ่ิมขึ้นจาก
บริเวณหนึ่งไปยังอีกบริเวณหนึ่งจนเกิดสมดุล 

    

4. การอ้างอิง
เพื่อลงข้อสรุป 
หมายถึง การน า
สมมติฐานมาลง

14. ข้อใดคือข้อสรุป (การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. ฝุ่น PM 2.5 ภัยเงียบที่สง่ผลเสียต่อสุขภาพ 
   ข. ฝุ่น PM 2.5 เป็นฝุ่นที่มีขนาดเล็กมากท่ีลอย
ในอากาศ 
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ตัวบ่งชี้ ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความ
คิดเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

ข้อสรุปอย่างมี
เหตุผล เพ่ือ
เสนอแนวทาง
แก้ปัญหา (ต่อ) 
 

   ค. ในบรรยากาศพบฝุ่น PM 2.5 จ านวนมาก 
   ง. หลีกเลี่ยงบริเวณท่ีมีฝุ่น PM 2.5 เกินกว่าค่า
มาตรฐาน 
19. ข้อเป็นข้อสรุปของบทความนี้  
(การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. ทะเลทรายเป็นแหล่งที่อาศัยของอูฐ 
   ข. อูฐเป็นพาหนะส าหรับเดินทางใน
ทะเลทราย 
   ค. อูฐกินน ้าได้มากถึง 130 ลิตรภายในครั้ง
เดียว 
   ง. อูฐมีอวัยวะส าหรับเก็บน ้าจึงด ารงชีวิตอยู่ใน
ทะเลทรายได้  

    

23. ข้อใดเป็นข้อสรุปของบทความนี้  
(การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. เศษซากวัตถุอวกาศส่งผลกระทบและความ
เสียหายต่อการโคจรของดาวเทียม  
   ข. จรวดและดาวเทียมสามารถก าจัดออกเศษ
ซากวัตถุอวกาศนอกวงโคจรได้ 
   ค. เศษซากวัตถุอวกาศสามารถเผาไหม้ในชั้น
บรรยากาศและสลายตัวเอง  
   ง. การควบคุมวงโคจรของดาวเทียมสามารถ
ป้องกันเศษซากวัตถุอวกาศได้  

    

4. การอ้างอิง
เพื่อลงข้อสรุป 
หมายถึง การน า
สมมติฐานมาลง

28. ข้อใดคือข้อสรุป (การอ้างอิงเพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. การด ารงชีวิตของพืชมีผลต่อสิ่งมีชีวิตอ่ืน 
   ข. กระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสงเป็นแหล่ง
ผลิตพลังงานเคมี 
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ตัวบ่งชี้ ข้อค าถามและตัวเลือก 
ความ
คิดเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

ข้อสรุปอย่างมี
เหตุผล เพ่ือ
เสนอแนวทาง
แก้ปัญหา (ต่อ) 
 

   ค. การด ารงของพืชมีผลต่อกระบวนการ
สังเคราะห์ด้วยแสง 
   ง. กระบวนการสังเคราะห์ด้วยแสงมีผลต่อ
ปริมาณแก๊สออกซิเจน 

33. จากสถานการณ์ สรุปได้อย่างไร (การอ้างอิง
เพ่ือลงข้อสรุป) 
   ก. การรับมือกับการกัดเซาะชายฝั่งแม่น ้าและ
ชายฝั่งทะเล 
   ข. ผลกระทบที่เกิดจากการกัดเซาะชายฝั่ง
แม่น ้าและชายฝั่งทะเล 
   ค. การกัดเซาะชายฝั่งท าให้เกิดความเสียหาย
ต่อทรัพย์สิน เศรษฐกิจ และความม่ันคงของ
ประเทศ 
   ง. ในอนาคตพ้ืนที่บริเวณชายฝั่งแม่น ้าและ
ชายฝั่งทะเลจะจมหายไป 
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 ตารางแสดงค่าดัชนีเรียนรู้ แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างแบบวัดความสามารถการคิด
อย่างมีวิจารณญาณกับตัวบ่งชี้ 4 ด้าน (IOC) โดยผู้เชี่ยวชาญ 
 

 
ข้อที่ 

ผลการตรวจสอบของผู้เชี่ยวชาญ (R) ผลรวมของ

คะแนน∑ 𝑹 
IOC = 

∑ 𝑹

𝑵
 การแปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
2 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
5 +1 0 +1 2 0.66 ใช้ได้ 

6 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

7 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
8 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

9 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

10 0 +1 +1 2 0.66 ใช้ได้ 
11 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
13 +1 +1 +1 3 0.66 ใช้ได้ 

14 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

15 0 +1 +1 2 0.66 ใช้ได้ 
16 +1 +1 0 2 0.66 ใช้ได้ 

17 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

18 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
19 0 +1 +1 2 0.66 ใช้ได้ 

20 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
21 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

22 +1 0 +1 2 0.66 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
24 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

25 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อที่ 

ผลการตรวจสอบของผู้เชี่ยวชาญ (R) ผลรวมของ

คะแนน∑ 𝑹 
IOC = 

∑ 𝑹

𝑵
 การแปลผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

26 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

28 0 +1 +1 2 0.66 ใช้ได้ 
29 +1 0 +1 2 0.66 ใช้ได้ 

30 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 

31 +1 +1 +1 3 1.00 ใช้ได้ 
32 +1 0 +1 2 0.66 ใช้ได้ 

33 0 +1 +1 2 0.66 ใช้ได้ 
 
3. ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (P) ค่าอ านาจจ าแนก (R) แบบวัดความสามารถการคิดอย่าง
มีวิจารณญาณกับตัวบ่งชี้ 4 ด้าน 

น าแบบวัดความสามารถการคิดอย่างมีวิจารณญาณไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปทีี่ 
6 ที ่เป็นนักเรียนกลุ ่มทดลอง จ านวน 45 คน แล้วน าผลคะแนนมาค านวณหาค่าความยากง่าย   
อ านาจจ าแนกและความเชื่อมั่น ดังนี้ 
 

ข้อที่ 
กลุ่มเก่ง 
ตอบถูก 
(N=15) 

กลุ่มอ่อน 
ตอบถูก 
(N=15) 

ค่าความยาก
ง่าย 

0.2‹p‹0.8 

ค่าอ านาจ
จ าแนก 
r≥0.2 

สรุป 

1 12 5 0.57 0.47 คัดไว้ 

2 14 8 0.73 0.40 คัดไว้ 

3 9 4 0.43 0.33 คัดไว้ 
4 12 5 0.57 0.47 คัดไว้ 

5 9 4 0.43 0.33 คัดไว้ 

6 15 7 0.73 0.53 คัดไว้ 
7 11 6 0.57 0.33 คัดไว้ 

8 13 7 0.67 0.40 คัดไว้ 

9 14 6 0.67 0.53 คัดไว้ 
10 12 10 0.73 0.13 คัดออก 
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ข้อที่ 
กลุ่มเก่ง 
ตอบถูก 
(N=15) 

กลุ่มอ่อน 
ตอบถูก 
(N=15) 

ค่าความยาก
ง่าย 

0.2‹p‹0.8 

ค่าอ านาจ
จ าแนก 
r≥0.2 

สรุป 

11 12 5 0.57 0.47 คัดไว้ 
12 14 8 0.73 0.40 คัดไว้ 

13 12 9 0.70 0.20 คัดไว้ 

14 11 6 0.57 0.33 คัดไว้ 
15 14 8 0.73 0.40 คัดไว้ 

16 12 9 0.70 0.20 คัดไว้ 

17 11 6 0.57 0.33 คัดไว้ 
18 14 3 0.57 0.73 คัดไว้ 

19 14 8 0.73 0.40 คัดไว้ 
20 12 9 0.70 0.20 คัดไว้ 

21 11 6 0.57 0.33 คัดไว้ 

22 13 7 0.67 0.40 คัดไว้ 
23 14 6 0.67 0.53 คัดไว้ 

24 15 5 0.67 0.67 คัดออก 

25 12 7 0.63 0.33 คัดออก 
26 12 8 0.67 0.27 คัดไว้ 

27 12 9 0.70 0.20 คัดไว้ 
28 15 8 0.77 0.47 คัดไว้ 

29 14 9 0.77 0.33 คัดไว้ 

30 9 4 0.43 0.33 คัดไว้ 
31 15 7 0.73 0.53 คัดไว้ 

32 12 9 0.70 0.20 คัดไว้ 

33 15 8 0.77 0.47 คัดไว้ 
 
 * หมายถึงข้อที่เลือกไว้มีค่า IOC มีค่าอยู่ระหว่าง 0.5-1.00 ค่าความยากง่าย (p) มีค่าอยู่
ระหว่าง 0.20-0.80 และค่าอ านาจจ าแนก (r) มีค่าอยู่ระหว่าง 0.20 – 1.00 โดยข้อที่เลือกไว้มีจ านวน 
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30 ข้อ น าแบบวัดความสามารถการคิดอย่างมีวิจารณญาณจ านวน 30 ข้อ ไปทดสอบกับกลุ่มทดลอง 
จ านวน 45 คน เพื่อหาค่าความเชื่อมั่น โดยสูตร KR-20 ได้ค่าความเชื่อม่ัน  
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−
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    =  
45

1 0.67
44

− −  

       
    = 1.02 0.33−  
       
    = 0.69 
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ภาคผนวก ง 
การวิเคราะห์ข้อมูล 
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การวิเคราะห์ข้อมลู 
การเปรียบเทียบความสามารถความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของกลุ่มตัวอย่าง 
 ตารางแสดงคะแนนผลการทดสอบการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนเรียน (Pre - test) ของ
นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/2 จ านวน 25 คน 
 

เลขที่ ( )x  ( )x x−  2( )x x−  
1 19 5.44 29.5936 
2 18 4.44 19.7136 

3 15 1.44 2.0736 

4 14 0.44 0.1936 
5 17 3.44 11.8336 

6 14 0.44 0.1936 
7 13 -0.56 0.3136 

8 11 -2.56 6.5536 
9 19 5.44 29.5936 

10 18 4.44 19.7136 
11 15 1.44 2.0736 

12 18 4.44 19.7136 
13 13 -0.56 0.3136 

14 18 4.44 19.7136 

15 16 2.44 5.9536 
16 18 4.44 19.7136 

17 17 3.44 11.8336 
18 20 6.44 41.4736 

19 12 -1.56 2.4336 
20 15 1.44 2.0736 

21 17 3.44 11.8336 
22 19 5.44 29.5936 

23 15 1.44 2.0736 
24 13 -0.56 0.3136 

25 15 1.44 2.0736 

รวม 339  290.96 
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ค านวณค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตราฐานก่อนเรียน  
 

  ( )x  =  x

N

   = 339

25
 = 13.56 

 
    2( )x x−  = 290.96 
 

    S.D  = 
2( )

1

x x

N

−

−

  

 

      = 209.96

24
 

 
      = 8.74  
 
      =  2.95 
 

คะแนนเต็ม คะแนนเฉลี่ย ( )x  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) 
30 13.56 2.95 
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 ตารางแสดงคะแนนผลการทดสอบการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียน (Posttest) ของ
นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/2 จำนวน 25 คน 
 

เลขที่ ( )x  ( )x x−  2( )x x−  
1 29 3.68 13.5424 
2 28 2.68 7.1824 
3 26 0.68 0.4624 
4 24 -1.32 1.7424 
5 28 2.68 7.1824 
6 27 1.68 2.8224 
7 21 -4.32 18.6624 
8 24 -1.32 1.7424 
9 24 -1.32 1.7424 
10 27 1.68 2.8224 
11 24 -1.32 1.7424 
12 27 1.68 2.8224 
13 24 -1.32 1.7424 
14 25 -0.32 0.1024 
15 23 -2.32 5.3824 
16 27 1.68 2.8224 
17 24 -1.32 1.7424 
18 29 3.68 13.5424 
19 21 -4.32 18.6624 
20 24 -1.32 1.7424 
21 28 2.68 7.1824 
22 26 0.68 0.4624 
23 23 -2.32 5.3824 
24 25 -0.32 0.1024 
25 25 -0.32 0.1024 
รวม 633  121.44 
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คำนวณค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตราฐานหลังเรียน  
 

  ( )x  =  x

N

   = 633

25
 = 25.32 

 
    2( )x x−  = 121.44 
 

    S.D  = 
2( )

1

x x

N

−

−

  

 

      = 121.44

24
 

 
      = 5.06  
 
      =  2.24 
 

คะแนนเต็ม คะแนนเฉลี่ย ( )x  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) 
30 25.32 2.24 
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 ตารางแสดงคะแนนผลการทดสอบการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนเรียนและหลังเรียนด้วย
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ รายวิชาภูมิศาสตร์ เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของ
โลก ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/2 

เลขที่ คะแนน 
ก่อนเรียน ( )x  

คะแนน 
หลังเรียน ( )y  

ความแตกต่าง 
ระหว่างคะแนน 
แต่ละคู่ ( )D  

ความแตกต่างระหว่าง
คะแนนแต่ละคู ่

ยกกำลังสอง 2( )D  
1 19 29 10 100 
2 18 28 10 100 
3 15 26 11 121 
4 14 24 10 100 
5 17 28 11 121 
6 14 27 13 169 
7 13 21 8 64 
8 11 24 13 169 
9 19 24 5 25 
10 18 27 9 81 
11 15 24 9 81 
12 18 27 9 81 
13 13 24 11 121 
14 18 25 7 49 
15 16 23 7 49 
16 18 27 9 81 
17 17 24 7 49 
18 20 29 9 81 
19 12 21 9 81 
20 15 24 9 81 
21 17 28 11 121 
22 19 26 7 49 
23 15 23 8 64 
24 13 25 12 144 
25 15 25 10 100 
รวม 399 633 234 2282 
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สถิติ  การวิเคราะห์ข้อมูลและวิธีการหาค่า t-test 
 หลังจากทำการจัดเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ 1 เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทาง
กายภาพของโลก กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/2 จำนวน 25 คน ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 
2566 จากการเปรียบเทียบการทำแบบวัดทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ก่อนเรียนและหลังเรียน
ผลปรากฏดังนี้ 
 
   D   = 234 
   2D   = 2,282 
   N   = 25 

   ( )D   =  D

N

  

     = 324

25
 

     = 9.36 
 

   S.D  = 
2 2( )

( 1)

N D D

n n

−

−

   

     = 
225(2,282) (234)

25(25 1)

−

−
 

     = 57,125 54,756

600

−  

     = 2369

600
 

     = 3.94  
     = 1.98 
ขั้นที่ 1  ตั้งสมมติฐาน 
   0H  : 1  = 0    
   1H  : 1  < 0  
ขั้นที่ 2  กำหนดระดับนัยสำคัญทางสถิติ .05 
 
ขั้นที่ 3 คำนวณคะแนน t-test  จากสูตร 
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   t = 
2 2( )

1

D

n D D

n

−

−



 
 

 

    = 
2

234

25(2,282) (234)

25 1

−

−

 

 

    = 234

57,050 54,753

24

−
 

    

    = 234

2,279

24

 

 

.    = 234

94.95
 

    

    = 234

9.74
 

    
    = 24.0246 
ค่า t  จากการคำนวณมีค่า  =  24.0246 
ค่า t  (05,24)  จากตารางมีค่า =  2.0595 
ค่า t  จากการคำนวณ >  t   ตาราง แสดงว่า t  คำนวณตกอยู่ในเขตวิกฤติหรือเขตปฏิเสธสรุปผลการ
ทดลองได้ว่า ปฏิเสธ 0H   ยอมรับ  1H  
 สรุปผลการทดลองครั้งนี ้ได้ว่า การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื ่อง 
ผลกระทบจากการเปลี ่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ที ่มีต่อความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ ของนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ทำให้นักเรียนมีความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณสูงกว่าก่อนเรียน โดยมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 ตารางแสดงการสรุปผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หลัง
เรียนด้วยจากการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ รายวิชาภูมิศาสตร์ เรื่อง ผลกระทบ
จากการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/2 
 

กลุ่มตัวอย่าง N �̅� S.D. t 
ก่อนเรียน 25 13.56 2.95 

24.0246* 
หลังเรียน 25 25.32 2.24 

     *t <.05 
 จากตารางความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เรื่อง ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลง
ทางกายภาพของโลก ของกลุ่มตัวอย่างที่ได้รับจากการจัดเรียนรู้ด้วยกระบวนการภูมิศาสตร์ มีค่าเฉลี่ย
ก่อนเรียน ( )x = 13.56 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D)  2.95 หลังจากนักเรียนเรียนด้วยแผนการ
สอนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการภูมิศาสตร์ เสร็จสิ้น แล้วให้นักเรียนทำความสามารถในการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ หลังเรียนผลปรากฏว่า มีค่าเฉลี่ยก่อนเรียน ( )x = 25.32 และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (S.D) = 2.24 กล่าวคือ จัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เรื่อง ผลกระทบจาก
การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพของโลก ที่มีต่อความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/2 ทำให้นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจและมีความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณสูงขึ้นอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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ประวัติผู้ศึกษา 
 
 

ชื่อสกุล  นายจิระศักดิ์  คชสีห์ 
วัน เดือน ปี เกิด 11 ตุลาคม 2535 
สถานที่เกิด  อ าเภอราชสาส์น จังหวัดฉะเชิงเทรา 
ที่อยู่ปัจจุบัน โรงเรียนดัดดรุณี 144 ถนนมรุพงษ์  ต าบล หน้าเมือง อ าเภอเมืองฉะเชิงเทรา 

จังหวัดฉะเชิงเทรา 24000 
ประวัติการศึกษา ครุศาสตรบัณฑิต (ค.บ.) (5ปี) วิชาเอกสังคมศึกษา คณะครุศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ ปี พ.ศ.2559 

ประวัติการท างาน ครู วิทยฐานะครูช านาญการ (ค.ศ.2) 
โรงเรียนดัดดรุณี อ าเภอเมืองฉะเชิงเทรา จังหวัดฉะเชิงเทรา 
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