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บทคัดย่อ 
 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ (1) ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติทางวิทยาศาสตร์
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนวัดหลวงวิทยา 
(2) ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการคิดวิเคราะห์กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และ (3) สร้างสมการท านายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์โดยใช้เจตคติทางวิทยาศาสตร์และความสามารถในการคิดวิเคราะห์เป็นตัวแปรท านาย 
 กลุ่มตัวอย่าง เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 159 คน ของโรงเรียนวัดหลวง
วิทยา จังหวัดศรีสะเกษ ในปีการศึกษา 2558 ได้มาโดยการสุ่มแบบหลายขั้นตอน เครื่องมือที่ใช้เก็บ
รวบรวมข้อมูลได้แก่ (1) แบบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร์  (2) แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
และ (3) แบบบันทึกผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์  สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ 
ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ และสมการถดถอยอย่างง่าย 

ผลการวิจัยปรากฏว่า (1) ความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติทางวิทยาศาสตร์กับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนวัดหลวงวิทยา มีค่าสัมประสิทธิ์-
สหสัมพันธ์เท่ากับ .236 ซึ่งเป็นความสัมพันธ์ทางบวกในระดับต่ าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
(2) ความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการคิดวิเคราะห์กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 
มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เท่ากับ .297 ซึ่งเป็นความสัมพันธ์ทางบวกในระดับต่ าอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .01  และ (3) สมการในการท านายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้เจตคติทางวิทยาศาสตร์
และความสามารถในการคิดวิเคราะห์เป็นตัวแปรท านาย ในรูปของสมการคะแนนมาตรฐานได้แก่  
  = .195          + .267           
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Abstract 

 

 The objectives of this research were (1) to study the relationship between 

scientific attitude and science learning achievement of Mathayom Suksa III students at 

Wat Luang Wittaya School; (2) to study the relationship between critical thinking ability 

and science learning achievement of Mathayom Suksa III students at Wat Luang Wittaya 

School; and (3) to create an equation to predict science learning achievement of the 

students using scientific attitude and critical thinking ability of the students as predicting 

variables. 

 The research sample consisted of 159 Mathayom Suksa III students of Wat 

Luang Wittaya School in Si Sa Ket province during the 2015 academic year, obtained by 

multi-stage sampling.  The employed data collecting instruments were (1) a scientific 

attitude assessment scale, (2) a critical thinking ability assessment scale, and (3) a science 

learning achievement recording form.  Statistics employed for data analysis were the 

mean, standard deviation, correlation coefficient, and simple regression equation. 

 Research findings revealed that (1) the correlation between scientific attitude 

and science learning achievement of the students was .236, which was positive at the low 

level and significant at the .01 level; (2) the correlation between critical thinking ability 

and science learning achievement of the students was .297, which was positive at the low 

level and significant at the .01 level; and (3) the equation to predict science learning 

achievement of the students using scientific attitude and critical thinking ability of the 

students as predicting variables in the form of standard score was as shown below:   

  = .195          + .267          
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บทท่ี 1 

บทนํา 
 
 

1.  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

วิทยาศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งในสังคมโลกปจจุบันและอนาคต  เพราะวิทยาศาสตร
เก่ียวของกับทุกคนท้ังในชีวิตประจําวันและการงานอาชีพตางๆ ตลอดจนเทคโนโลยี เครื่องมือเครื่องใช
และผลผลิตตางๆ  ท่ีมนุษยใชเพ่ืออํานวยความสะดวกในชีวิตและการทํางานสิ่งเหลานี้ลวนเปนผลของ
ความรูทางวิทยาศาสตร ผสมผสานกับความคิดสรางสรรคและศาสตรอ่ืนๆวิทยาศาสตรชวยใหมนุษยได
พัฒนาวิธีคิด ความคิดเปนเหตุเปนผล คิดสรางสรรค  คิดวิเคราะห คิดอยางวิจารณญาณ มีทักษะสําคัญ
ในการคนควาหาความรู  มีความสามารถในการแกปญหาอยางเปนระบบ  สามารถตัดสินใจโดยใชขอมูล 
ท่ีหลากหลายและมีประจักษพยานท่ีตรวจสอบได ดังนั้นทุกคนจึงจําเปนตองไดรับการพัฒนาใหรู
วิทยาศาสตร เพ่ือท่ีจะมีความรูความเขาใจในธรรมชาติและเทคโนโลยีท่ีมนุษยสรางสรรคข้ึน สามารถนํา
ความรูไปใชอยางมีเหตุผล สรางสรรค และมีคุณธรรม 

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2545 และ 
(ฉบับท่ี 3) พ.ศ. 2553  มาตรา 22 ระบุวา การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถ
เรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญมากท่ีสุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริม
ใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ ในมาตรา 23 เนนการจัดการศึกษาในระบบ 
นอกระบบและตามอัธยาศัย ใหความสําคัญของการบูรณาการความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรูตาม
ความเหมาะสมของระดับการศึกษา  ในสวนของการเรียนรูดานวิทยาศาสตรนั้นตองใหเกิดท้ังความรู 
ทักษะ และเจตคติดานวิทยาศาสตรรวมท้ังการจัดการ การบํารุงรักษาและการใชประโยชนจาก
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยาง 2 สมดุลและยั่งยืน (สถาบันสงเสริมวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลย,ี 2545, น. 1) 
 แนวทางการพัฒนาของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2545, น. 3) 
ไดกําหนดวิสัยทัศนการเรียนรูวิทยาศาสตรตามมาตรฐานหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2544 ไวดังนี้  
 1. การเรียนรูวิทยาศาสตรเปนการพัฒนาผูเรียนใหไดรับท้ังความรู กระบวนการและเจตคติ
ผูเรียนทุกคนควรไดรับการกระตุนสงเสริมใหสนใจและกระตือรือรนท่ีจะเรียนรูวิทยาศาสตร มีความ
สงสัยเกิดคําถามในสิ่งตางๆ ท่ีเก่ียวกับโลกธรรมชาติรอบตัว มีความมุงม่ันและมีความสุขท่ีจะศึกษา
คนควาสืบเสาะหาความรูเพ่ือรวบรวมขอมูล วิเคราะหผล นําไปสูคําตอบของคําถามสามารถตัดสินใจดวย
การใชขอมูลอยางมีเหตุผล สามารถสื่อสารคําถาม คําตอบ ขอมูลและสิ่งท่ีคนพบจากการเรียนรูใหผูอ่ืน
เขาใจได 
 2. การเรียนรูวิทยาศาสตรเปนการเรียนรูตลอดชีวิต เนื่องจากความรูวิทยาศาสตรเปน
เรื่องราวเก่ียวกับโลกธรรมชาติ (natural world) ซ่ึงมีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา  ทุกคนจึงตองเรียนรู
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เพ่ือนําผลการเรียนรูไปใชในชีวิตและการประกอบอาชีพ เม่ือผูเรียนไดเรียนวิทยาศาสตรโดยไดรับการ
กระตุนใหเกิดความตื่นเตน ทาทายกับการเผชิญสถานการณหรือปญหา มีการรวมกันคิด ลงมือปฏิบัติจริง 
ก็เขาใจและเห็นความเชื่อมโยงของวิทยาศาสตรกับวิชาอ่ืนและชีวิต ทําใหสามารถอธิบาย ทํานาย 
คาดการณสิ่งตางๆ ไดอยางมีเหตุผล การประสบความสําเร็จในการเรียนวิทยาศาสตร จะเปนแรงกระตุน
ใหผูเรียนมีความสนใจมุงม่ันท่ีจะสังเกต สํารวจตรวจสอบสืบคนความรูท่ีมีคุณคาเพ่ิมข้ึนอยางไมหยุดยั้ง 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจึงตองสอดคลองกับสภาพจริงในชีวิต โดยใชแหลงเรียนรูหลากหลายใน
ทองถ่ินและคํานึงถึงผูเรียนท่ีมีวิธีการเรียนรูความสนใจและความถนัดแตกตางกัน 
 3. การเรียนรูวิทยาศาสตรพ้ืนฐาน เปนการเรียนรูเพ่ือความเขาใจ ซาบซ้ึงและเห็น
ความสําคัญของธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ซ่ึงสงผลใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงองคความรูหลายๆ ดาน 
เปนองครวมอันจะนําไปสูการสรางสรรคสิ่งตางๆ และพัฒนาคุณภาพชีวิต มีความสามารถในการจัดการ
และรวมกันดูแลรักษาโลกธรรมชาติอยางยั่งยืน 

 อาชีวบํารุง (2541, น. 157-158) กลาววา การสอนวิทยาศาสตรตองใหเกิดความรู ทักษะ
และเจตคติ ท้ังสามองคประกอบใหสมบูรณ กนกพร งามแสง (2541, น. 25) กลาววา เจตคติทาง
วิทยาศาสตรเปนองคประกอบสําคัญท่ีจะชวยใหบุคคลเกิดการแสวงหาความรูไมมีท่ีสิ้นสุด การท่ีจะสอน
ใหเกิดเจตคติทางวิทยาศาสตรไดนั้นจะตองผานกระบวนการสอนท่ีถูกตอง คือครูจะตองเลือกใหนักเรียน
ไดทํากิจกรรมเพ่ือฝกหัดใหมีเจตคติทางวิทยาศาสตรเกิดข้ึน 

 เจตคติตอการเรียนวิชาวิทยาศาสตร หมายถึง ความเชื่อ ความคิด ความรูสึกของบุคคลท่ีมี
ตอวิชาวิทยาศาสตร (วีรเดช เกิดบานตะเคียน, 2546, น. 54) โดยพฤติกรรมท่ีแสดงออกนั้นจะมี  
2 ลักษณะ คือ 

 1. เจตคติเชิงบวกตอวิทยาศาสตร เปนพฤติกรรมท่ีแสดงออกมาในลักษะพึงพอใจ 
ความชอบ อยากเรียน และอยากเก่ียวของกับวิทยาศาสตร 

 2. เจตคติเชิงลบตอวิทยาศาสตร เปนพฤติกรรมท่ีแสดงออกมาในลักษณะไมพอใจ ไมชอบ 
ไมอยากเรียน และไมอยากเก่ียวของกับวิทยาศาสตร  

 คุณภาพของผูเรียนวิทยาศาสตรท่ีจบหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 12 ชั้นป ขอ 6 – 7 
กลาวถึงเจตคติทางวิทยาศาสตรไวดังตอไปนี้ 

 ขอ 6 มีเจตคติทางวิทยาศาสตร หรือจิตวิทยาศาสตร ดังนี้ 
 6.1 ความสนใจใฝรู 
 6.2 ความมุงม่ัน อดทน รอบคอบ 
 6.3 ความซ่ือสัตย ประหยัด 
 6.4 การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 
 6.5 ความมีเหตุผล 
 6.6 การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค 
 ขอ 7 มีเจตคติ คุณธรรม คานิยมท่ีดีตอวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสิ่งแวดลอม 
 7.1 มีความพอใจ ความซาบซ้ึง ความสุขในการสืบเสาะหาความรูและรักท่ีจะเรียนรูตอเนื่อง

ตลอดชีวิต 
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 7.2 ตระหนักถึงความสําคัญและประโยชนของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีใชในการ
ดํารงชีวิตและการประกอบอาชีพ 

 7.3 ตระหนักวาการใชความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีผลตอชีวิตและสิ่งแวดลอม 
 7.4 แสดงความชื่นชม ยกยอง และเคารพในสิทธิของผลงานท่ีผูอ่ืนและตนเองคิดคนข้ึน 
 ปจจุบันพบวาการเรียนการสอนในรายวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนในระดับชั้น

มัธยมศึกษาตอนตนโรงเรียนวัดหลวงวิทยานักเรียนยังขาดทักษะกระบวนการดานการคิดวิเคราะหซ่ึงมี
สวนสําคัญอยางยิ่งในการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพราะหากตัวผูเรียนยังขาดทักษะกระบวนการ
คิด ซ่ึงเปนพ้ืนฐานสําคัญของการเรียนรูทางวิทยาศาสตร จะทําใหผูเรียนนําความรูไปใชไดไมเต็มตาม
ศักยภาพ ดวยเหตุผลดังกลาวขางตนผูวิจัยจึงมีความสนใจในการจัดทํางานวิจัยเก่ียวกับเจตคติทาง
วิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2558 โรงเรียนวัดหลวงวิทยา จังหวัดศรีสะเกษ 

 ในการวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยเลือกศึกษากับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 เพราะถือเปนชวงวัย
ท่ีความสําคัญในการเตรียมความพรอมในการศึกษาตอในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย เพ่ือใหผูเรียน
ไดรับการพัฒนาดานเจตคติทางวิทยาศาสตรและพัฒนาผูเรียนใหเต็มศักยภาพดานกระบวนการคิด
วิเคราะห กอนจบการศึกษาภาคบังคับและออกไปใชชีวิตอยางมีคุณภาพตอไป 

 

2.  วัตถุประสงคการวิจัย 
 

2.1 เพ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนวัดหลวงวิทยา 

2.2 เพ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถในการคิดวิเคราะหกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนวัดหลวงวิทยา 

2.3 สรางสมการในการทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชเจตคติทางวิทยาศาสตรและ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 

3.  สมมติฐานการวิจัย 
 

เพ่ือเปนแนวทางในการคนหาคําตอบประเด็นปญหา ใหสอดคลองกับวัตถุประสงคของ
การศึกษา ผูวิจัยจึงไดกําหนดสมมติฐานในการวิจัยไวดังนี้ 

3.1 เจตคติทางวิทยาศาสตรมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรได
อยางมีนัยสําคัญท่ีระดับ .01 

3.2 ความสามารถในการคิดวิเคราะหมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรไดอยางมีนัยสําคัญท่ีระดับ .01 

3.3 เจตคติทางวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดวิเคราะหสามารถนําไปสรางสมการ
ทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาวิทยาศาสตรไดอยางมีนัยสําคัญท่ีระดับ .01 
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4.  ขอบเขตการวิจัย 
 
 เพ่ือใหการศึกษาวิจัยครั้งนี้ เปนไปตามวัตถุประสงคท่ีกําหนดไว ผูวิจัยไดกําหนดขอบเขต
ของการศึกษาวิจัย ไวเพ่ือความชัดเจน ดังนี้ 

4.1 ประชากร นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2558 โรงเรียนวัดหลวงวิทยา 
อําเภอเมือง จังหวัดศรีสะเกษ จํานวน 270 คน   

4.2 กลุมตัวอยาง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2558 กําหนดกลุมตัวอยาง
ไดมาโดยการสุมอยางงาย จํานวน  159  คน โดยใชตารางของเครซ่ีและมอรแกน   

4.3 ตัวแปรท่ีศึกษา ประกอบไปดวยตัวแปรตนและตัวแปรตามดังนี้ 
 4.3.1 ตัวแปรตน คือ เจตคติทางวิทยาศาสตร และความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 4.3.2 ตัวแปรท่ีตาม คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
4.4 ขอบเขตระยะเวลาในการวิจัย ภาคเรียนท่ี1/2558 จัดเก็บขอมูลเดือนมีนาคม ถึง 

กรกฎาคม 2558 
 

5.  นิยามศัพทเฉพาะ 
 

5.1 เจตคติทางวิทยาศาสตร หมายถึง คุณลักษณะของบุคคลท่ีมีตอวิทยาศาสตร ซ่ึงเปน
ผลจากการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรผานกิจกรรมการเรียนท้ังดานดีและดานไมดี เก่ียวกับคุณประโยชน 
สาระสําคัญของเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร  ความพึงพอใจ สําหรับการเรียนรูวิทยาศาสตร ประกอบดวย
องคประกอบ 6 ดาน ไดแก (1) ความสนใจใฝรู  (2) ความมุงม่ัน อดทน รอบคอบ  (3) ความซ่ือสัตย 
ประหยัด  (4) การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน  (5) ความมีเหตุผล   
(6) การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค  ซ้ึงเจตคติทางวิทยาศาสตรนี้จะแสดงออกมาในลักษณะ
ของบุคคลแตละคน เปนผลมาจากประสบการณท่ีไดจากการเรียนรูทําใหเกิดความคิดการกระทํา การ
ตัดสินใจ โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีเปนลักษณะท่ีนํามาใชในชีวิตประจําวันได ดังท่ีกลาวไว
เบื้องตน 

5.2 ความสามารถในการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการแยกสิ่งสําเร็จรูป
ออกเปนสวนยอย ๆ ตามหลักการและกฎเกณฑท่ีกําหนดใหเพ่ือคนหาความจริงตางๆ ท่ีซอนแฝงอยู
ภายในเรื่องราวนั้นๆ พฤติกรรมดานการคิดวิเคราะหแบงออกเปน 3 ชนิดดังนี้ 

 5.2.1 การวิเคราะหความสําคัญ หมายถึง ความสมารถในการมองสิ่งสําเร็จแลวบอก
ไดวา สวนยอยอะไรสําคัญท่ี หรือลักษณะเดนลักษณะดอยอยูท่ีสวนใด 

 5.2.2 การวิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง ความสามารถในการมองสิ่งสําเร็จรูปแลว
บอกไดวาสวนยอยอะไร เก่ียวกับอะไร เก่ียวของกันอยางไร หรือไปเก่ียวของกับสวนอ่ืนในแงมุมใด หรือ
สวนยอยใดเปนของคูกันทํางานในหนาท่ีเดียวกัน 

 5.2.3 การวิเคราะหหลักการ หมายถึง ความสมารถในการมองสิ่งสําเร็จรูปแลวบอกได
วา สิ่งสําเร็จรูปนั้นอยูภายใตหลักการอะไร หรือกฎเกณฑอันใดท่ีทําใหสิ่งสําเร็จรูปนั้นรวมกันอยูได 
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5.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร สามารถวัดได โดย การประเมินผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรเปนการพิจารณาผลท่ีเกิดจากการวัด การเรียนรูในภาพรวม ประกอบดวย 
การประเมินความเขาใจกระบวนการวิทยาศาสตร เจตคติวิทยาศาสตร ทักษะการใชหองปฏิบัติการทาง
วิทยาศาสตรและความรับผิดชอบในการปฏิบัติงานวิทยาศาสตรซ่ึงความกาวหนาดานตางๆ ของผูเรียน
จะสงผลตอจุดประสงคของรายวิชา ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง และมาตรฐานการเรียนรูท่ีสถานศึกษา
กําหนดไว สําหรับการวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทาหารเรียนวิชาวิทยาศาสตรทางผูวิจัยไดใช
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีทางโรงเรียนเปนผูดําเนินการทดสอบเพ่ือประเมินผลการเรียนรู
ของผูเรียนจากฝายวิชาการ จํานวน 45 ขอ เปนแบบทดสอบ แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
 

6.  ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 

6.1 ไดสมการในการทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชเจตคติทางวิทยาศาสตรและ
กระบวนการคิดวิเคราะห 

6.2 นําผลการการวัดเจตคติทางวิทยาศาสตรไปพัฒนาการจัดการเรียนการสอนวิชา
วิทยาศาสตร 

 

7.  กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยตองการศึกษาปจจัยดานเจตคติทางวิทยาศาสตรกับความสามารถใน
การคิดวิเคราะหท่ีมีผลตอผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรยีนวดัหลวงวิทยา 
จังหวัดศรีสะเกษ มีกรอบงานวิจัยดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
     
 
 
 

ภาพท่ี 1.1 กรอบแนวคิดงานวิจัย 

ตัวแปรอิสระ ตัวแปรตาม 

เจตคติทางวิทยาศาสตร 
 
 
ความสารถในการคิดวิเคราะห 

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 



บทท่ี 2 

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ 
 
 
 การศึกษาวรรณกรรมท่ีเก่ียวของกับงานวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาสาระสําคัญตางๆ ท่ี

เก่ียวของกับการวัดเจตคติทางวิทยาศาสตรและกระบวนการคิดวิเคราะห ท่ีมีความสัมพันธตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ท่ีเปนท่ียอมรับและมีความคุนเคยและปฏิบัติกันอยางแพรหลาย โดยผูวิจัยไดกําหนด
สาระสําคัญ ประกอบดวยหัวขอตามลําดับดังนี้ 

1. เจตคติทางวิทยาศาสตร 
2. ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
4. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 

1.  เจตคติทางวิทยาศาสตร (Scientific Attitudes) 
 
 1.1 ความหมายของเจตคติตอการเรียนวิทยาศาสตร หมายถึง ความรูสึกของบุคคลตอ

วิทยาศาสตร ซ่ึงเปนผลจากการเรียนวิทยาศาสตรผานกิจกรรมการเรียนรู ท้ังดานดีและดานไมดี 
เก่ียวกับคุณประโยชนสําคัญของเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร ความพึงพอใจ อยากเรียน การกระทําและ
การตัดสินใจท่ีเกิดจากประสบการณการเรียนรูวิทยาศาสตร ไดแก ความอยากรูอยากเห็น ความ
ซ่ือสัตย ความพยายาม ความมีเหตุผล ท้ังความใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน เปนตน 
คุณลักษณะเชนนี้ เรียกวา เจตคติทางวิทยาศาสตร 

  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2551, น. 28-30)  กําหนด
คุณลักษณะของบุคคลท่ีมีเจตคติทางวิทยาศาสตรไว   6  ดาน  ดังนี้ 

1. มีเหตุผล  คือ  เชื่อในความสําคัญของเหตุผลไมเชื่อโชคลางคําทํานายหรือสิ่ง
ศักดิ์สิทธิ์ตางๆท่ีไมสามารถอธิ บายไดตามวิธีการทางวิทยาศาสตรและตองการท่ีจะรูวาปรากฏการณ
ตางๆ นั้นเปนอยางไรและทําไมจึงเปนเชนนั้น 

2. มีความอยากรูอยากเห็น  คือ  มีความพยายามท่ีจะเสาะแสวงหาคามรู ใน
สถานการณใหมๆ ตระหนักถึงความสําคัญของการแสวงหาขอมูลเพ่ิมเติมชางซัก  ชางถาม  ชางอาน
เพ่ือใหได คําตอบท่ีสมบูรณยิ่งข้ึนและให ความสนใจในเรื่องท่ีเก่ียวกับวิทยาศาสตรท่ีกําลังเปนปญหา
สําคัญในชีวิตประจําวัน 

3. มีใจกวาง  คือ  ยอมรับคําวิพากษวิจารณ  เต็มใจท่ีจะรับความรูความคิดใหมๆ 
และเต็มใจท่ีจะเผยแพรความรูและความคิดแกผูอ่ืน 

4. มีความซ่ือสัตยและมีใจเปนกลางคือสังเกตและบันทึกผลตางๆ  โดยปราศจาก
ความลําเอียงหรืออคติ ไมเปลี่ยนแปลงหรือแก ไขขอมูลท่ีคนพบวาขอมูลนั้นจะไมสนับสนุนสมมุติฐาน
ของตนและมี ความม่ันคงหนักแนนตอผลท่ีไดจากการพิสูจน 
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5. มีความเพียรพยายาม  คือ  ไมทอถอยเม่ือการทดลองมี อุปสรรคหรือลมเหลว
และมีความตั้งใจ 

6. มีความละเอียดรอบคอบกอนตัดสินใจคือใชวิจารณญาณกอนท่ีจะตัดสินใจใดๆ
และหลีกเลี่ยงการตัดสินใจและการสรุปท่ีรวดเร็วเกินไป 

คุณภาพของผูเรียนวิทยาศาสตรท่ีจบหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 12 ชั้นป  
ขอ 6–7 กลาวถึงเจตคติทางวิทยาศาสตรไวดังตอไปนี้ 

ขอ 6 มีเจตคติทางวิทยาศาสตร หรือจิตวิทยาศาสตร ดังนี้ 
6.1 ความสนใจใฝรู 
6.2 ความมุงม่ัน อดทน รอบคอบ 
6.3 ความซ่ือสัตย ประหยัด 
6.4 การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 
6.5 ความมีเหตุผล 
6.6 การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค 

ขอ 7 มีเจตคติ คุณธรรม คานิยมท่ีดีตอวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสิ่งแวดลอม 
7.1 มีความพอใจ ความซาบซ้ึง ความสุขในการสืบเสาะหาความรูและรักท่ีจะ

เรียนรูตอเนื่องตลอดชีวิต 
7.2 ตระหนักถึงความสําคัญและประโยชนของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ี

ใชในการดํารงชีวิตและการประกอบอาชีพ 
7.3 ตระหนักวาการใชความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีผลตอชีวิตและ

สิ่งแวดลอม 
7.4 แสดงความซาบซ้ึง ชื่นชม ยกยองและเคารพในสิทธิของผลงานท่ีผูอ่ืน

และตนเองคิดคนข้ึน   
7.5 แสดงความซาบซ้ึง ความรัก ชื่นชมในความงามและตระหนักถึง

ความสําคัญของทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม เขารวมกิจกรรมท่ีเก่ียวกับการอนุรักษพัฒนา
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในโรงเรียนและในทองถ่ิน 

7.6 ตระหนักและยอมรับความสําคัญของการใชเทคโนโลยีในการเรียนรูและ
การทํางานตาง ๆ 

Haladyna and Shaughnessy (1982, p. 548) กลาววา เจตคติทางวิทยาศาสตรมี
ความสับสนกับเจตคติเชิงวิทยาศาสตรท้ังสองมีลักษณะแตกตางกันโดยเจตคติเชิงวิทยาศาสตรเก่ียวของ
กับการคิดเก่ียวกับวิทยาศาสตรหรือความเชื่อเก่ียวกับวิทยาศาสตร ซ่ึงบางครั้งนิยมเรียกวา เจตคติ
ดานพุทธิพิสัย (Cognitive Attitude or Orientation) สวนเจตคติตอวิทยาสตรเก่ียวกับความรูสึกท่ีมี
ตอวิทยาศาสตรและนักวิทยาศาสตร เชน ชอบเรียนวิทยาศาสตร มีความเพลิดเพลินในการปฏิบัติการ
ทางวิทยาศาสตร ฯลฯ จึงเปนเจตคติดานจิตพิสัย (Affective Orientation) (Schibeci, 1983, p. 597) 

สานภพ  เลาหไพบูลย  (2542, น. 12) กลาววา เจตคติทางวิทยาศาสตร หมายถึง 
ความรูสึกนึกคิด การกระทําในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร ซ่ึงนักวิทยาศาสตรจะใชวิธีการ
ทางวิทยาศาสตร หรือวิธีการแกปญหาอ่ืนๆเพ่ือศึกษาหาความรูใหไดผลดี  สวน ณัฎฐพงษ เจริญพิทย 
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(2542, น. 12) ไดสรุปความหมายของเจตคติไววา เจตคติทางวิทยาศาสตรมีความหมายแตกตางไป
จากความหมายของเจตคติท่ีรับรูกันโดยท่ัวไปซ่ึงเนนการแสดงออกในลักษณะท่ีมีทิศทางเปนบวก  
เปนกลาง หรือเปนลบ แตเจตคติทางวิทยาศาสตร มีลักษณะเปนคานิยมท่ีเปนเครื่องกํากับพฤติกรรม
หรือการแสดงออกของบุคคลท่ีเก้ือกูลตอการทํางานหรือการแสวงหาความรูเยี่ยงนักวิทยาศาสตร แต
เม่ือเทียบเคียงกับเจตคติทางพุทธ เจตคติทางวิทยาศาสตรมีขอบเขตท่ีแคบกวา กลาวคือ เปนเจตคติ 
ท่ีใชแสวงหาความรูบริสุทธิ์แตไมถึงข้ันท่ีจะเปนจริยธรรมเพ่ือการดําเนินชีวิตใหดีงามเหมือนจริยธรรม  
สวน ศิริภรณ  เมนม่ัน (2543, น. 57) ไดใหความหมาย เจตคติทางวิทยาศาสตร หมายถึง การแสดงออก 
ทางดานจิตใจท่ีเอ้ือตอการสืบเสาะหาความรู อันไดแก การเปนคนมีเหตุผล มีความยากรูอยากเห็น  
มีความซ่ือสัตย มีความเพียรพยายาม มีความละเอียดรอบคอบกอนตัดสินใจ การยอมรับฟงความคิดเห็น
ของผูอ่ืน สวน สมปรารถนา  วงศบุญหนักและคณะ (2543, น. 16) กลาววา เจตคติทางวิทยาศาสตร
เปนตัวกํากับ ความคิด การกระทํา การตัดสินใจในการปฏิบัติงานทางวิทยาศาสตรของนักวิทยาศาสตร  
สวนบุญฤดี  แซลอ (2545, น. 42) ไดใหความหมายของเจตคติทางวิทยาศาสตร ไววา หมายถึง    
การคิด การกระทํา ความรูสึกนึกคิดและการตัดสินใจในการปฏิบัติทางวิทยาศาสตรสวนสายใจ  ดิเรกศิลป 
(2545, น. 52) ไดใหความหมายของเจตคติทางวิทยาศาสตรไววา หมายถึง ความรูสึก ทาที ความคิดเห็น
หรือความโนมเอียงทางจิตใจของบุคคลท่ีมีตอวิชากิจกรรมทางวิทยาศาสตร โดยใชความรู วิธีการ 
หลักการและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมาใชในการปฏิบัติงานและในการดํารงชีวิตประจําวัน
สวนอาภาพร สิงหราช (2545, น. 6) ไดใหความหมายของเจตคติทางวิทยาศาสตรไววา หมายถึง 
ความรูสึกของบุคคลท่ีมีตอการคิด การกระทําและการตัดสินใจในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร
ท่ีปรากฏใหเห็นเปนพฤติกรรม ไดแก ความยากรูอยากเห็น ความเพียรพยายาม ความมีเหตุผล  ความ
ซ่ือสัตยและความมีใจกวางเต็มใจยอมรับฟงความคิดเห็นใหมๆสวนรัตติยา รัตนอุดม (2547 อางถึงใน 
ปริชาติ เบ็ญจวรรณ, 2551, น. 18) กลาวสรุปวา เจตคติทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความรูสึกของ
บุคคลท่ีมีตอความคิด การกระทําและการตัดสินใจ ในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร ท่ีปรากฏ
ใหเห็นเปนพฤติกรรมไดแก ความยากรูอยากเห็น ความเพียรพยายาม ความมีเหตุผล ความละเอียด
รอบคอบกอนตัดสินใจ ความซ่ือสัตย และใจกวางเต็มใจรับฟงความคิดเห็นใหมๆ สวนทวิทชัย  สุดชาฎา 
(2549, น. 38) กลาววา เจตคติทางวิทยาศาสตร หมายถึง ลักษณะนิสัยของบุคคล ท่ีเกิดจาก
ประสบการณการเรียนรูวิทยาศาสตร ซ่ึงเปนตัวกําหนดการคิดการกระทํา  การตัดสินใจ โดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีเปนลักษณะท่ีนํามาใชในชีวิตประจําวันได 

จากความหมายท่ีกลาวมาขางตนท้ังนักวิชาการตางชาติและความคิดเห็นของ
นักวิชาการในประเทศพอสรุปไดวาจิตวิทยาศาสตรมีความหมายเชนเดียวกับเจตคติทางวิทยาศาสตร 
ซ่ึงหมายถึง ความรูสึกของบุคคลตอวิทยาศาสตร ซ่ึงเปนผลจากการเรียนวิทยาศาสตรผานกิจกรรม 
การเรียนรู ท้ังดานดีและดานไมดี เก่ียวกับคุณประโยชนสําคัญของเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร  ความพึงพอใจ 
อยากเรียน การกระทําและการตัดสินใจท่ีเกิดจากประสบการณการเรียนรูวิทยาศาสตร ไดแก ความ
อยากรูอยากเห็น ความซ่ือสัตย ความพยายาม ความมีเหตุผล ท้ังความใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็น
ของผูอ่ืน เปนตน 
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 1.2 คุณลักษณะเจตคติทางวิทยาศาสตร 
  มีการศึกษาคุณลักษณะของบุคคลท่ีมีเจตคติทางวิทยาศาสตร พบวา นักศึกษาและ

นักวิทยาศาสตร กําหนดองคประกอบไวแตกตางกันตั้งแต 5-20 ประการ  ดังนี้   
  Curtis well and William (1960, p. 20) ไดรวบรวมคุณลักษณะของบุคคลท่ีมี 
เจตคติทางวิทยาศาสตร ดังนี้ 

1. ไมมีความเชื่อเก่ียวกับโชคลางความลึกลับท่ีอธิบายไมได 
2. มีอุดมคติและความกระตือรือรน อยากรูเก่ียวกับเหตุการณท่ัว ๆ ไปท่ีเกิดข้ึน 

โดยชอบทดสอบความจริงท่ีมีอยูไวแลว มีการสังเกตอยางละเอียดถ่ีถวน ชอบหาขอมูลตาง ๆ 
3. มีนิสัยรักความจริงและเชื่อเหตุการณท่ีตนพิสูจนได 
4. ยอมรับในสิ่งท่ีตนพิจารณาแลวอาจเปนไปได 
5. ยอมรับความจริงท่ีไดรับการพิสูจน 
6. มีนิสัยท่ีจะประมาณเหตุผลและความเชื่อม่ัน ซ่ือสัตยตอหลักวิชาและมีเหตุ

เพียงพอในการกระทํา 
7. ยอมรับความคิดเห็นของผูอ่ืน เปนผูมีจิตใจกวางและยินดีจะกระทําการทดลอง

เพ่ือพิสูจนความจริงไดเสมอ 
  Billeh and Zakhariades (1975, pp. 157-161)  สรุปคุณลักษณะสําคัญของ
บุคคลท่ีเจตคติทางวิทยาศาสตรไวดังนี้ 

1. มีเหตุผล 
1.1 เชื่อม่ันในคุณคาของเหตุผล 
1.2 มีแนวโนมท่ีจะทดสอบความเชื่อตาง ๆ 
1.3 แสวงหาเหตุผลปรากฏการณทางธรรมชาติ 
1.4 ยอมรับคําพิพากษวิจารณท่ีมีเหตุผล 
1.5 ทาทายใหมีการพิสูจนความเชื่อเท็จจริง 

2. มีความอยากรูอยากเห็น 
2.1 มีความตองการท่ีจะเขาใจสถานการณใหมซ่ึงไมสามารถอธิบายไดดวยรูท่ีมีอยู 
2.2 มีความตองการท่ีจะถามวา ทําไมอยางไร ตอปรากฏการณตาง ๆ 
2.3 มีความตองการหาความรูเพ่ิมเติมอยูเสมอ 

3. มีความใจกวาง 
3.1 เต็มใจท่ีจะทบทวนหรือเปลี่ยนแปลงความคิดเห็นและขอสรุป 
3.2 มีความปรารถนาท่ีจะรับรูความคิดเห็นใหม 
3.3 ยอมรับความคิดเห็นหรือวิธีการแปลก ๆ 
3.4 ไมเชื่อโชคลางหรือสิ่งศักดิ์สิทธิ์ คือไมยอมรับความเชื่อถือเก่ียวกับโชคลาง

หรือสิ่งศักดิ์สิทธิ์ตางๆ ท่ีอธิบายตามวิธีการทางวิทยาศาสตรไมได 
4. มีความซ่ือสัตยและใจเปนกลาง 

4.1 สังเกตและบันทึกผลตาง ๆ ปราศจากความลําเอียงหรืออคติ 
4.2 ไมนําสภาพสังคมหรือเศรษฐกิจ และการเมืองมาเก่ียวกับการตีความ 
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4.3 ไมยอมใหความเชื่อหรือไมชอบสวนตัวมีอิทธิพลเหนือการตัดสินใจใดๆ 
ในทางวิทยาศาสตร 

5. พิจารณาอยางรอบคอบกอนตัดสินใจ 
5.1 ไมเต็มใจท่ีจะสรุปกอนท่ีจะมีหลักฐานเพียงพอ 
5.2 ไมเต็มใจท่ีจะยอมรับความจริงตาง ๆ เม่ือไมมีขอสนับสนุนมาพิสูจนใหเห็นจริง 

Haney (1969, p. 204) ไดกําหนดลักษณะเจตคติทางวิทยาศาสตรมี 8 ลักษณะ ดังนี้ 
1. อยากรูอยากเห็น (Curiosity) หมายถึง ความพอใจท่ีจะเผชิญปรากฏการณทาง

ธรรมชาติโดยไมเชื่อสิ่งศักดิ์สิทธิ์ตาง ๆ 
2. ความมีเหตุผล (Rationality) หมายถึง การใชเหตุผลในการอธิบายปรากฏการณ

ทางธรรมชาติโดยไมเชื่อสิ่งศักดิ์สิทธิ์ตาง ๆ 
3. มีความรอบคอบในการลงขอสรุปหรือตัดสินใจหรือความรอบคอบ (Suspended 

- Judgment) หมายถึง การไมรับตัดสินใจหรือลงขอสรุปโดยปราศจากขอสนับสนุนเพียงพอ 
4. ความมีใจกวาง (Open-Mindedness) หมายถึง ความเต็มใจท่ีจะเปลี่ยนแปลง

ความคิดเห็นของตน 
5. การใชความคิดเชิงวิพากษวิจารณ (Critical Mindedness) หมายถึง ความ

พยายามท่ีจะหาขอมูลสนับสนุนหลักฐานอางอิงตาง ๆ กอนท่ีจะยอมรับความคิดเห็นใด ๆ รูจักโตแยง
และหาหลักฐานสนับสนุนความคิดตนเอง 

6. มีความเปนปรนัย (Objective) หมายถึง การปรนัยหรือความถูกตองเท่ียงตรงใน
การรวบรวมขอมูลการจัดกระทําขอมูล การตีความหมายโดยไมใชความคิดเห็นสวนตัวเขาไปเก่ียวของ 

7. ความซ่ือสัตย (Honesty) หมายถึง ความถูกตองในการรายงานผลการศึกษาโดย
ปราศจากอคติความรูสึกสวนตัวหรือปราศจากอิทธิพลของสังคม เศรษฐกิจ และบานเมือง 

8. การยอมรับในขอจํากัด (Humility) หมายถึง การยอมรับในขอจํากัดของการ
แสวงหาความรู ความจริงท่ีคนพบวันนี้อาจเปลี่ยนแปลงไดในวันหนา 

  กลาวโดยสรุปไดวา เจตคติทางวิทยาศาสตร เปนความคิดเชิงวิเคราะหท่ีแสดงออก
ถึงการใชความรูและหลักการทางวิทยาศาสตรมาประกอบการพิจารณาในการตัดสินใจเรื่องใด ๆ
เก่ียวกับเนื้อหาและกิจกรรมทางวิทยาศาสตร แบงเปน 6 ดาน ความสนใจใฝรู  ความมุงม่ัน อดทน 
รอบคอบ  ความซ่ือสัตย ประหยัด  การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน  
ความมีเหตุผล  การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค จึงสามารถสรุปไดวา เจตคติทางวิทยาศาสตร
เปนความรูสึกนึกคิด ความเชื่อของบุคคลท่ีมีตอวิทยาศาสตรซ่ึงเปนผลจากการเรียนรูโดยผานกิจกรรม
ท่ีหลากหลาย และยังเปนกระบวนการหนึ่งท่ีนักวิทยาศาสตรไดกระทาเพ่ือใหเกิดความรูข้ึนมา  
สามารถวัดไดโดยใชแบบวัด  ผูวิจัยนําคุณลักษณะผู ท่ีมีเจตคติทางการเรียนวิทยาศาสตรของวีระเดช 
เกิดบานตะเคียนมาใชในการวิจัยครั้งนี้ 
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2.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 
 2.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห 
  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 ใหความหมายคําวา คิด คือ ทําให

ปรากฏเปนรูปหรือประกอบใหเปนเรื่องข้ึนในใจ ใครครวญ ไตรตรอง สวนคําวา วิเคราะห มีความหมายวา 
ใครครวญ แยกออกเปนสวนๆ เพ่ือศึกษาใหถองแท ดังนั้นคิดวิเคราะหจึงมีความหมายวา ทําให
ปรากฏเปนรูปหรือเปนเรื่องข้ึนในใจโดยการใครครวญ ไตรตรอง โดยการแยกออกเปนสวนๆ เพ่ือ
ศึกษาใหถองแท นักการศึกษาและนักจิตวิทยาไดศึกษาและใหความหมายของการคิดวิเคราะหไวดังนี้ 

  ทิศนา แขมมณี และคณะ (2544) กลาววาการคิดวิเคราะห หมายถึง การแยกขอมูล
หรือภาพรวมของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนยอยๆแลวจัดขอมูลเปนหมวดหมูตามเกณฑท่ีกําหนด
เพ่ือใหเขาใจและเห็นความสําคัญของขอมูล 

  เพ็ญศรี จันทรดวง (2545, น. 90) ใหความหมายวา เปนวิธีคิดแยกแยะองคประกอบ
หรือลักษณะของสิ่งตางๆเรื่องราวหรือเหตุการณการคิดในระดับนี้ตองอาศัยความรูเก่ียวกับขอเท็จจริง
หรือขอมูลทางทฤษฎีมาเปนเครื่องมือในการคิดวิเคราะหจึงจะสามารถอธิบายไดวาเรื่องราวหรือ
เหตุการณตางๆ เหลานั้นอยูในสภาพใดและอาจบอกไดวามีแนวโนมไปในทางใด 

  เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546, น. 2) ไดกลาวไววาการคิดวิเคราะห หมายถึง 
การจําแนกแยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนๆ เพ่ือคนหาวาทํามาจากอะไรมี
องคประกอบอะไรประกอบข้ึนมาไดอยางไรเชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร 

  สุวิทย มูลคํา (2547, น. 9) ไดกลาววาการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถใน
การแยกแยะสวนยอยๆ ของเหตุการณเรื่องราวหรือเนื้อเรื่องตางๆ วาประกอบดวยอะไรมีจุดมุงหมาย
หรือความประสงคสิ่งใดและสวนยอยๆ ท่ีสําคัญนั้นแตละเหตุการณเก่ียวพันกันอยางไรบางและเก่ียวพัน
กันโดยอาศัยหลักการใดเปนการระบุคุณลักษณะ ระบุประเด็นหรือองคประกอบของขอมูลซ่ึงครอบคลุม
ถึงการระบุความเหมือนหรือความแตกตางของขอมูลดวย 

  วิไลวรรณ ปยะปกรณ (2535, น. 20 อางอิงมาจาก Russel, 1956, pp. 281–282) 
ใหความหมายของการวิเคราะหวา เปนการคิดเพ่ือแกปญหาชนิดหนึ่งโดยผูคิดจะตองใชการพิจารณา
ตัดสินใจในเรื่องราวตางๆ วาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย การคิดวิเคราะหจึงเปนกระบวนการประเมิน
หรือการจัดหมวดหมูโดยอาศัยเกณฑท่ีเคยยอมรับกันมาแตกอนแลวสรุปหรือพิจารณาตัดสิน 

  สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2548) กลาววา กระบวนการคิดวิเคราะหเปน
กระบวนการท่ีใชในการจําแนกแยกแยะสิ่งท่ีเห็นสิ่งท่ีพบสิ่งท่ีไดยินสิ่งท่ีสัมผัสสิ่งท่ีชิมรสหรือสิ่งท่ีดม
กลิ่นแลวแยกออกดวยความคิด ท่ีมาของสิ่งตางๆ ท่ีไดเรียนรูวาคืออะไร มีองคประกอบอยางไร 
เชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร 

  สํานักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2549) ไดใหความหมายการคิดวิเคราะห 
วา การคิดวิเคราะห คือ การระบุเรื่องหรือปญหาการจําแนก แยกแยะ เปรียบเทียบขอมูลหรือเพ่ือจัด
กลุมอยางเปนระบบ ระบุเหตุผลหรือเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลและตรวจสอบขอมูลหรือหา
ขอมูลเพ่ิมเติมเพ่ือใหเพียงพอในการตัดสินใจแกปญหาคิดสรางสรรค 
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  เอลนิส (Ennis, 1962, p. 83  อางถึงในมาลินี ศิริจารี, 2545, น. 40) ไดใหคํานิยาม
ไวในครั้งแรกวาการคิดวิเคราะหเปนการประเมินขอความไดถูกตอง ตอมาไดใหคํานิยามใหมวา การ
คิดวิเคราะหเปนการคิดแบบตรึกตรองและมีเหตุผลเพ่ือการตัดสินใจกอนท่ีจะเชื่อหรือกอนท่ีจะลงมือ
ปฏิบัติ 

  วัตสัน และเกลเซอร (Watson & Glaser, 1964, p. 11 อางถึงในมาลินี ศิริจารี, 
2545, น. 40) ใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา เปนสิ่งท่ีเกิดจากสวนประกอบของทัศนคติ
ความรูและทักษะโดยทัศนคติเปนการแสดงออกทางจิตใจตองการสืบคนปญหาท่ีมีอยู ความรูจะ
เก่ียวของกับการใชเหตุผลในการประเมินสถานการณ การสรุปความอยางเท่ียงตรงและการเขาใจใน
ความเปนนามธรรม สวนทักษะจะประยุกตรวมอยูในทัศนคติและความรู 

  กูด (Good, 1973, p. 680) ใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา เปนการคิดอยาง
รอบคอบตามหลักของการประเมินและมีหลักฐานอางอิงเพ่ือหาขอสรุปท่ีนาเปนไปได ตลอดจนพิจารณา
องคประกอบท่ีเก่ียวของท้ังหมดและใชกระบวนการตรรกวิทยาไดอยางอยางถูกตองสมเหตุสมผล 

  อัลฟาโร ลีเฟบเร (Alfaro-LeFevre, 1995, p. 177) อธิบายความหมายของการ
วิเคราะหวา การคิดวิเคราะหเปนกระบวนการทางปญญาท่ีบุคคลจะใชใหเกิดความเขาใจธรรมชาติ
ของบางสิ่งบางอยางไดดีข้ึน โดยการแยกสวนรวมหรือภาพรวมของสิ่งนั้นอยางระมัดระวังใหไดเปน
สวนยอยลงไป 

  ดิวอ้ี (ชํานาญ เอ่ียมสําอาง, 2539, น. 51  อางอิงมาจาก Dewey, 1993, p. 30) ให
ความหมายการคิดวิเคราะหวา เปนการคิดท่ีเริ่มตนจากสถานการณท่ีมีความยุงยากและสิ้นสุดลงดวย
สถานการณท่ีมีความชัดเจน 

  บลูม (Bloom, 1956, p. 45 อางอิงใน ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2539, 
น. 41–44) ใหความหมายของการคิดวิเคราะหวาเปนความสามารถในการแยกแยะเพ่ือหาสวนยอย
ของเหตุการณเรื่องราวหรือเนื้อหาตางๆ วาประกอบไปดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ 
อะไรเปนผลและท่ีเปนอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร 

  สเติรน เบิรก (Sternberg, 1999, p. 507) อธิบายความหมายของการคิดวิเคราะห
วาเปนกระบวนการท่ีทําใหองคประกอบท่ีเปนภาพรวมท่ีซับซอนแตกเปนองคประกอบยอยๆ 

  จากความหมายของการคิดวิเคราะหขางตนผูวิจัยสรุปไดวาการคิดวิเคราะหเปน
กระบวนการทางปญญาเปนการคิดอยางรอบคอบตามหลักของการประเมินและมีหลักฐานอางอิงเพ่ือ
หาขอสรุปท่ีนาเปนไปไดเปนการคิดแบบตรึกตรองและมีเหตุผลเปนความสามารถในการคิดแยกแยะ
สวนยอยออกจากองคประกอบโดยการใครครวญไตรตรองคิดอยางรอบคอบวาประกอบไปดวยสิ่งใดมี
ความสําคัญอยางไรและสามารถบอกไดวาเรื่องราวหรือเหตุการณตางๆ เปนอยางไรมีแนวโนมไป
ในทางใดเพ่ือประกอบการตัดสินใจอยางสมเหตุสมผล 

 2.2 ลักษณะของการคิดวิเคราะห 
  วรรณา  บุญฉิม (2541, น. 15–16)  ไดขอสรุปความคลายคลึงกันของทักษะการคิด

อยางมีวิจารณญาณระหวางทฤษฎีของนักจิตวิทยากับทฤษฎีของนักปรัชญาใน 4 ข้ันตอนยอยของ
กระบวนการคิดดังนี้ 
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1. ข้ันการนิยามปญหาตามทฤษฎีของนักจิตวิทยาเปนการคนหาองคประกอบท่ี
สําคัญของปญหาตรงกับข้ันตอนการทาความกระจางตามทฤษฎีของนักปรัชญาซ่ึงประกอบดวยการ
กําหนดคาถามการวิเคราะหองคประกอบของปญหาและการนิยามคา 

2. ข้ันระบุขอมูลเนื้อหาและกระบวนการท่ีนําไปใชในการแกปญหาตามทฤษฎีของ
นักจิตวิทยาตรงกับข้ันการตัดสินความเชื่อถือไดของขอมูลท่ีนํามาสนับสนุนแหลงขอมูลตลอดจนขอมูล
ท่ีไดจากการสังเกตตามทฤษฎีของนักปรัชญา 

3. ข้ันการนําเสนอมาใชประกอบเพ่ือการแกปญหาตามทฤษฎีของนักจิตวิทยาตรง
กับข้ันการคิดหาเหตุผลตามทฤษฎีของนักปรัชญาซ่ึงประกอบดวยการคิดหาเหตุผลเชิงอนุมานและการ
คิดหาเหตุผลเชิงอุปมาน 

4. ข้ันการประเมินความสําเร็จตามทฤษฎีของนักจิตวิทยาตรงกับข้ันในการตั้งเกณฑ
ในการตัดสินความเพียงพอของคาตอบทฤษฎีของนักปรัชญา 

เพ็ญศรี  จันทรดวง (2545, น. 90) ไดอธิบายถึงข้ันตอนของการคิดวิเคราะหไวดังนี้ 
1. กําหนดขอบเขตหรือนิยามสิ่งท่ีเราจะวิเคราะหใหชัดเจนวาจะวิเคราะหอะไร 
2. กําหนดจุดมุงหมายใหชัดเจนวาจะวิเคราะหเพ่ืออะไร 
3. พิจารณาหลักความรูหรือทฤษฎีท่ีเก่ียวของวาใชหลักการใดเปนเครื่องมือในการ

วิเคราะห 
4. ใชหลักความรูใหตรงกับเรื่องท่ีจะวิเคราะหเปนกรณีๆไปและจะตองรูวาควรจะ

วิเคราะหอยางไร 
5. สรุปและรายงานผลการวิเคราะหใหเปนระเบียบชัดเจน 
จากแนวคิดของนักการศึกษาขางตนสรุปข้ันตอนของการคิดวิเคราะหได 4 ข้ันตอน

ดังนี้ 
1. รวบรวมทบทวนขอมูลท้ังหมดท่ีตองการวิเคราะห 
2. กําหนดเปาหมายหรือแงมุมท่ีจะวิเคราะห 
3. ตั้งเกณฑหรือประเด็นท่ีจะจําแนกหรือจัดหมวดหมูขอมูลเพ่ือใหบรรลุตาม

เปาหมายของการวิเคราะห 
4. พิจารณารูปแบบหรือลักษณะตางๆท่ีเกิดข้ึนภายในหมวดหมูและระหวาง

หมวดหมูขอมูลสรุปพรอมกับเสนอผลการวิเคราะห 
สุวิทย มูลคํา (2547, น. 23) ไดจําแนกลักษณะการคิดวิเคราะหออกเปน 3 ลักษณะ

ดังนี้ 
1. การวิเคราะหสวนประกอบเปนความสามารถในการหาสวนประกอบท่ีสําคัญของ

สิ่งของหรือเรื่องราวตางๆ 
2. การวิเคราะหความสัมพันธเปนความสามารถในการหาความสัมพันธของสวน

สําคัญตางๆ โดยการระบุความสัมพันธระหวางความคิดความสัมพันธในเชิงเหตุผลหรือความแตกตาง
ระหวางขอโตแยงท่ีเก่ียวของและไมเก่ียวของ 

3. การวิเคราะหหลักการเปนความสามารถในการหาหลักความสัมพันธของสวนสําคัญ
ในเรื่องนั้นๆ วาสัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด 
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มันโร และ สลาเตอร (Munro & Slater, 1985, p. 284  อางถึงในมาลินี ศิริจารี, 
2545, น. 40) ไดแสดงใหเห็นถึงข้ันตอนการเรียนรูซ่ึงจะทําใหเกิดข้ันตอนการคิดวิเคราะหดังนี้ 

1. กระบวนการตัดสินใจเปนกระบวนการท่ีใชคานิยมและหลักฐานท่ีไดมาจาก
กระบวนการแกปญหาท่ีไดปฏิบัติมาแลวซ่ึงประกอบดวยกระบวนการดังตอไปนี้ 

1.1 ทักษะพ้ืนฐานเปนประสบการณเดิมท่ีใชในการจัดการขอมูลขาวสาร
ประกอบดวยทักษะดังนี้ 

1.1.1 การเปรียบเทียบคุณสมบัติของสิ่งท่ีเหมือนกัน 
1.1.2 การจัดกลุมของขอมูลท่ีมีอยู 
1.1.3 การจําแนกตัวอยางของขอเท็จจริงหรือขอคิดเห็น 

1.2 ทักษะการบูรณาการเปนการจัดการของจิตใจท่ีตองอาศัยพ้ืนฐานตางๆ มาใช
ขณะเม่ือเกิดเหตุการณจริง 

1.3 ทักษะพ้ืนฐานจากโรงเรียนเปนทักษะท่ีไดรับการพัฒนาจากโรงเรียน 
1.4 การแกปญหาเปนกระบวนการท่ีตอบคําถามหรือปญหาท่ีเกิดข้ึน 
1.5 การตัดสินใจเปนกระบวนการของการใชคานิยมและหลักฐานท่ีไดมาจาก

กระบวนการแกปญหา 
1.6 การวิเคราะหเปนทักษะท่ีใชสําหรับการพิจารณาท่ีเขาไปอยูในทุกข้ันตอน

ของกระบวนการตัดสินใจเปนทักษะท่ีตองการใหเกิดความถูกตองแมนยําในการตัดสินใจแกปญหา 
2. กระบวนการเกิดความรูเปนขอมูลขาวสารท่ีมีอยูในตัวบุคคลท่ีเกิดจากประสบการณ

และกระบวนการท่ีไดมาของขาวสารขอมูลเกิดจากข้ันตอนดังนี้ 
2.1 ขอมูลและขอเท็จจริงท่ีไดรับ 
2.2 เกิดมโนทัศน 
2.3 สรุปยอเกิดจากการท่ีไดรับขอมูลและมโนทัศนตางๆ เปนขาวสารขอมูล 

เชิงปริมาณ 
2.4 การสรุปเปนขอความรูท่ีไดรับและเปนคําตอบข้ันสุดทายของปญหา 
2.5 การวางหลักการหรือกฎเกณฑเปนการวางกฎท่ัวไปซ่ึงบุคคลไดรับการพัฒนา

และประยุกตมโนทัศนตางๆ เขาดวยกัน 
3. กระบวนการเกิดเจตคติเปนกระบวนการของความรูสึกของบุคคลท่ีไดรับการ

พัฒนาจากประสบการณทําใหเกิดความรูสึกชอบไมชอบทัศนคติคานิยม 
ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ (2539, น. 41–44  อางอิงมาจาก Bloom, 

1956) กลาววาการคิดวิเคราะหเปนความสามารถในการแยกแยะเพ่ือหาสวนยอยของเหตุการณ
เรื่องราวหรือเนื้อหาตางๆ วาประกอบดวยอะไรมีความสําคัญอยางไรอะไรเปนเหตุอะไรเปนผลและท่ี
เปนเหตุอยางนั้นอาศัยหลักการใดการวิเคราะหแบงออกเปน 3 อยางดังนี้ 

1. วิเคราะหความสําคัญ หมายถึง การแยกแยะสิ่งท่ีกําหนดมาใหวาอะไรสําคัญหรือ
จําเปนหรือมีบทบาทท่ีสุดอะไรเปนเหตุอะไรเปนผล 

2. วิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง การคนหาวาความสําคัญยอยๆ ของเรื่องราว
หรือเหตุการณนั้นเก่ียวพันกันอยางไรสอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร 



15 

3. วิเคราะหหลักการ หมายถึง การคนหาโครงสรางและระบบของวัตถุสิ่งของเรื่องราว
และการกระทําตางๆ วาสิ่งเหลานั้นรวมกันจนดํารงสภาพเชนนั้นอยูได เนื่องจากอะไร โดยยึดอะไร
เปนหลักเปนแกนกลาง มีสิ่งใดเปนตัวเชื่อมโยงยึดถือ หลักการใดมีเทคนิคอยางไรหรือยึดคติใด สราง
ความเขาใจท่ีเกินกวาสิ่งท่ีปรากฏอันเปนการสรางความเขาใจบนพ้ืนฐานของสิ่งท่ีปรากฏในขอมูลท่ี
นํามาวิเคราะหเกณฑท่ีแตละคนใชเปนมาตรฐานในการตัดสินหรือเปนไมเมตรท่ีแตละคนสรางข้ึนใน
การตีความนั้นยอมแตกตางกันไปตามความรูประสบการณและคานิยมของแตละบุคคลเชนการตีความ
จากความรูการตีความจากประสบการณการตีความจากขอเขียน 

ปรีดาวรรณ  ออนนางใย (2555, น. 49 อางถึง Marzano, 2001, pp. 71-83) 
กลาววา การวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะหประกอบดวยทักษะการคิดวิเคราะห 5 ดาน ไดแก   

1. ดานการจับคู (Matching) เพ่ือระบุความเหมือนและความแตกตางของขอมูล  
2. ดานการจัดหมวดหมู (Classification) เพ่ือจัดเรียงลําดับและจัดประเภทของ

ขอมูล  
3. ดานวิเคราะหขอผิดพลาด (Error Analysis) เพ่ือบอกความเปนเหตุเปนผลและ

ระบุขอบกพรองของขอมูล  
4. ดานการสรุปและเปนหลักเกณฑท่ัวไป (Generalizing) เพ่ือสรุปขอมูลตางๆ 

อยางมีเหตุผล 
5. ดานสรุปและเปนหลักเกณฑท่ีเฉพาะเจาะจง (Specifying) เพ่ือคาดเดา เพ่ือ

สรุปผลจากขอมูล โดยอาศัยความรู 3 ประการ คือ ดานขอมูล (Information) ดานกระบวนการคิด 
(Mental Procedures) และดานการปฏิบัติ (Psychomotor Procedures) 

นักคิดเชิงวิเคราะหจึงตองเปนผูท่ีมีความสามารถในการใชเหตุผลจําแนกแยกแยะได
วาสิ่งใดเปนความจริงสิ่งใดเปนความเท็จสิ่งใดมีองคประกอบในรายละเอียดเชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร
เปนเหมือนคนท่ีใสแวนเพ่ือดูภาพยนตร 3 มิติขณะท่ีคนท่ัวไปไมไดใสแวนจะดูไมรูเรื่องเพราะจะเห็น
เปน 2 มิติท่ีเปนภาพระนาบแตเม่ือใสแวนแลวเราจะเห็นภาพในแนวลึกมองเห็นความซับซอนท่ีอยู
ภายในรูวาแตละสิ่งจัดเรียงลาดับกันอยางไรรูเหตุผลท่ีอยูเบื้องหลังการกระทารูอารมณความรูสึกท่ี
ซอนอยูเบื้องหลังสีหนาและการแสดงออกการคิดเชิงวิเคราะหชวยใหเรารูขอเท็จจริงรูเหตุผลเบื้องหลัง
ของสิ่งท่ีเกิดข้ึนเขาใจความเปนมาเปนไปของเหตุการณตางๆรูวาเรื่องนั้นมีองคประกอบอะไรบางรูวา
อะไรเปนอะไรทาใหเราไดขอเท็จจริงท่ีเปนฐานความรูในการนาไปใชในการตัดสินใจแกปญหาการ
ประเมินและการตัดสินใจเรื่องตางๆ ไดอยางถูกตอง 

จากแนวคิดท่ีเก่ียวกับการคิดวิเคราะหท่ีกลาวมาขางตนสรุปไดวาลักษณะของการคิด
วิเคราะหโดยใชคําถาม 5W 1H เปนความสามารถในการแยกแยะเพ่ือหาสวนยอยของเหตุการณ  
เรื่องราวหรือเนื้อหาเปนการกําหนดหรือนิยามสิ่งท่ีจะวิเคราะห กําหนดจุดมุงหมายในการวิเคราะห
พิจารณาประเด็นตามหลักการวิเคราะห ตั้งขอสันนิษฐาน  วิจารณ แปลความ เลือกสรร ขอมูลเพ่ือ
ชวยในการประเมินคานําไปสูการวินิจฉัยและตัดสินใจ 
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3.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร 
 
 3.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

  สถาบันการสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2537, น. 8) ไดกลาวถึง 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร สรุปไดวาพฤติกรรมการเรียนรูท่ีพึงประสงคดาน พุทธิพิสัย
สติปญญาหรือความรูความคิดในวิชาวิทยาศาสตรซ่ึงสถาบันการสงเสริมการสอน วิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีไดยึดแนวทางของ Klopfer ในการประเมินแบงได 4 ดานคือ  

  1. ความรูความจําเปนพฤติกรรมท่ีนักเรียนสามารถจดจําคําศัพทขอเท็จจริงแนวคิด 
กระบวนการหลักการและทฤษฎีตางๆ  

  2. ความเขาใจการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียนดานความสามารถ 
ในการอธิบายและใหเหตุผลเก่ียวกับคําศัพทขอเท็จจริงกระบวนการหลักการและทฤษฎีตางๆ  

  3. กระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม 
การเรียนรูของนักเรียนดานความสามารถในการสังเกตการวัดการมองเห็นปญหาและการหาวิธีท่ี ใช
แกปญหาการแปลความหมายขอมูลและการสรางขอสรุป 

  4. การนําความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใชเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
การเรียนรู ของนักเรียนใหนักเรียนสามารถนําความรูท่ีไดเรียนมาในการแกปญหา  

  นอกจากนี้สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ กระทรวงศึกษาธิการ 
(2545, น. 50) ไดใชแนวทางของ Klopfer ในการประเมินการเรียนรูในพฤติกรรมดานจิตพิสัยหรื
ความรูสึกท้ังหมด ของผูเรียนวิทยาศาสตร แบงได 4 ขอดังนี้  

1. เจตคติ แบงไดเปน  
1.1 เจตคติตอวิทยาศาสตร  
1.2 เจตคติตอกระบวนการวิทยาศาสตร  
1.3 เจตคติเชิงวิทยาศาสตร 

2. ความพึงพอใจคือ ความพอใจในประสบการณเรียนรูท่ีเก่ียวกับวิทยาศาสตร 
3. ความสนใจคือ การอาสาเขารวมกิจกรรมตางๆดวยความสนใจ  
4. ความตระหนัก คือ การเห็นคุณคาประโยชนของวิทยาศาสตร  
สวนพฤติกรรมดานทักษะพิสัย Klopfer เสนอไว 2 ขอดังนี้ 
1. ทักษะการใชเครื่องมือปฏิบัติการท่ัวไป ในหองปฏิบัติการวิทยาศาสตร  
2. ทักษะการปฏิบัติงานการทดลองไดอยางประณีตและปลอดภัย 
ประหยัด แสงวิชัย (2544, น. 19) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร

สิ่งแวดลอม หมายถึง ความรูความสามารถในดานวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมท่ีวัดได 4 ดาน ประกอบดวย 
ดานความรูความจํา ความเขาใจ การนําไปใช และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

ปราณี กองจินดา (2549, น. 42) กลาวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
ความสามารถหรือผลสําเร็จท่ีไดรับจากกิจกรรมการเรียนการสอนเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและ
ประสบการณเรียนรูทางดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย และยังไดจําแนกผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนไวตามลักษณะของวัตถุประสงคของการเรียนการสอนท่ีแตกตางกัน 
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จากความหมายท่ีกลาวมาขางตนพอสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
ความรูความเขาใจและกระบวนการท่ีนักเรียนไดรับจากการเรยีนการสอนวิชาวิทยาศาสตร เปนคุณลักษณะ
ความรูความสามารถ และประสบการณ ของบุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอน และเปนผลใหบุคคล
เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติ กรรมในดานตาง ๆ มีผลตอการนําไปพัฒนาผูเรียนให มีคุณภาพตามจุดประสงค
ของการเรียนรู หรือมาตรฐานผลการเรียนรูท่ีกําหนดไว และเปนประโยชนตอการปรับปรุงและพัฒนา 
การสอนของครูใหมีคุณภาพและประสิทธิภาพยิ่งข้ึน ซ่ึงสามารถตรวจสอบไดจากการวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 

 3.2 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร เปนการวัดและประเมินผลนักเรียน 

โดยพิจารณาจากผลท่ีเกิดจากการเรียนรูของนักเรียนในภาพรวม โดยอางอิงผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง
และมาตรฐานการเรียนรูท่ีสถานศึกษากําหนด ดวยเหตุดังกลาวการวัดและประเมินผลตัวนักเรียนตาม
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545, น. 46-50) มีแนวทางการวัดและ
ประเมินผล 2 แนวทางไดแก การวัดและประเมินผลตามคูมือ Taxonomy of educational 
objectives ของ Bloom (1956) และการประเมินตามสภาพจริง (Authentic assessment)  

  การวัดและประเมินผลตามคูมือBloom จําแนกวัตถุประสงคของการจัดการเรียนรู 
เพ่ือมุงหวังใหเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร ไว 3 ดานคือ 

1. ดานพุทธพิสัย (Cognitive domain) 
2. ดานจิตพิสัย (Affective domain) 
3. ดานทักษะพิสัย (Psychomotor domain) 
ตามหลักการของ Klopfer สามารถวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรดาน

วิชาการได ดังนี้ 
1. ดานพุทธพิสัย (Cognitive domain) วัดไดจากพฤติกรรม 4 ดานเปนหลัก คือ 

ความรูความเขาใจ กระบวนการทางวิทยาศาสตร และการนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ไปใชซ่ึงมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

1.1 ดานความรูหมายถึง พฤติกรรมท่ีแสดงวาผูเรียนมีความจําเรื่องตางๆ ท่ีได
รับรูจากการคนควาดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรไมวาจะเปนการอานหนังสือและการฟงจากคํา
บรรยายความรูท่ีควรวัดและประเมินผล จําแนกเปน 9 ประเภท ไดแก 

1.1.1 ความรูเก่ียวกับความจริง (Fact) ท่ีมีอยูแลวในธรรมชาติ ซ่ึงสามารถ
สังเกตไดโดยตรงและถาทดลองซํ้าจะไดผลเหมือนเดิมทุกครั้ง เชน สัตวจําพวกแมลงท่ีมี 6 ขา 

1.1.2 ความรูเก่ียวกับมโนทัศน (Concept) เปนการนําความรูเก่ียวกับความ
จริงหลายๆ สวนท่ีมีความเก่ียวของกันมาผสมผสานเปนความรูใหม เชน มโนทัศนของความหนาแนน
ของสารเปนการนําความรูเรื่องเก่ียวกับมวลและปริมาตรของสารมาพิจารณาความสัมพันธรวมกัน 

1.1.3 ความรูเก่ียวกับหลักการและกฎวิทยาศาสตร (Principle and law) 
เปนความจริงท่ีใชเปนหลักอางอิง ซ่ึงไดมาจากการนํามโนทัศนหลายๆ มโนทัศนท่ีมีความเก่ียวของกัน
มาผสมผสาน อธิบายเปนความรูใหม สวนกฎเปนหลักการท่ีมุงเนนเรื่องของความสัมพันธระหวางเหตุ
กับบุคคล ตัวอยางเชน กฎของอารคิมีดีส ท่ีอธิบายเรื่องการหาปริมาตรของวัตถุโดยการแทนท่ีน้ํา 
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1.1.4 ความรูเก่ียวกับขอตกลง (Assumption) เปนการตกลงรวมกันของ
นักวิทยาศาสตร ในการใชอักษรยอและเครื่องหมายตางๆ แทนคําพูดเฉพาะ เชน Cu เปนอักษรยอ
แทนชื่อธาตุโลหะทองแดง 

1.1.5 ความรูเก่ียวกับข้ันตอนของปรากฏการณคือสิ่งท่ีเกิดข้ึนเองใน
ธรรมชาติหลายๆ อยางเปนปรากฏการณท่ีมีการเกิดข้ึนหมุนเวียนซํ้าๆ กันจนกลายเปนวัฏจักรท่ี
นักวิทยาศาสตรสามารถอธิบายบงชี้ถึงข้ันตอนของปรากฏการณเหลานั้นได เชน วัฏจักรของน้ํา 

1.1.6 ความรูเก่ียวกับเกณฑในการแบงประเภทของสิ่งตางๆ ในธรรมชาติ
จําเปนตองมีกฎเกณฑท่ีเปนมาตรฐานสําหรับการแบงประเภท ซ่ึงผูท่ีศึกษาดานวิทยาศาสตรควรจะรู 
เชน เกณฑการแบงประเภทของสิ่งมีชีวิตออกเปนพืชและสัตว 

1.1.7 ความรูเก่ียวกับเทคนิคและกรรมวิธีทางวิทยาศาสตร คือความ
เจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตรในปจจุบัน มีเทคนิคและกรรมวิธีทางวิทยาศาสตรใหมๆ ความรู นี้
ไดมาจากการอานหนังสือ หรือการบอกเลาของครู ไมใชความรูท่ีไดมาจากกระบวนการแสวงหา
ความรูทางวิทยาศาสตร 

1.1.8 ความรูเก่ียวกับศัพททางวิทยาศาสตร ประกอบดวยนิยามตางๆ และ
การใชศัพทเฉพาะทางวิทยาศาสตรมีอยูมากมาย ไดแกน้ําเปนสารประกอบชนิดหนึ่ง 

1.1.9 ความรูเก่ียวกับทฤษฏี คือขอความท่ีใชอธิบายและพยากรณ
ปรากฏการณตางๆ เชน ทฤษฎีอะตอม และทฤษฎีวิวัฒนาการ 

1.2 ดานความเขาใจหมายถึง พฤติกรรมท่ีแสดงวาผูเรียนไดใชความรูท่ีสูงกวา
ความรู ความจํา ซ่ึงแบงเปน 2 ประเภท คือ 

1.2.1 ความเขาใจขอเท็จจริงวิธีการ กฎเกณฑ หลักการ และทฤษฎีตางๆ 
เปนพฤติกรรมท่ีผูเรียนตองบรรยายในรูปแบบใหมท่ีแตกตางจากท่ีเคยเรียนมา กลาวคือ ผูเรียนเคย
เรียนรูมโนทัศนของวัฏจักรใดวัฏจักรหนึ่งมา และเม่ือไดรับขอมูลของอีกสิ่งหนึ่งท่ีมีลักษณะคลายคลึง
กับรูปของวัฏจักรก็สามารถใชมโนทัศนของวัฏจักรมาใชอธิบายสิ่งนั้นได 

1.2.2 ความเขาใจเก่ียวกับการแปลความหมายของขอเท็จจริงคําศัพท มโน
ทัศน หลักการ และทฤษฎีท่ีอยูในรูปของสัญลักษณหนึ่งไปเปนรูปของสัญลักษณอ่ืนได เชน การศึกษา
เรื่องแรง ถาผูสอนกําหนดโจทยวา “เรือกลไฟลําหนึ่งกําลังลากเรือบรรทุกทราย 2 ลํา แลนอยูใน
แมน้ําเจาพระยา” นักเรียนสามารถแปลความของโจทยใหอยูในรูปของเวกเตอรของแรงได 

1.3 ดานกระบวนการทางวิทยาศาสตรหมายถึง พฤติกรรมท่ีผูเรียนแสวงหา
ความรูและแกปญหาดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร ซ่ึงมีการดําเนินการโดยอาศัยวิธีการทาง
วิทยาศาสตรทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติทางวิทยาศาสตร 

1.4 ดานการนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรมาใชหมายถึง พฤติกรรม 
ท่ีผูเรียนนําความรู มโนทัศน หลักการ กฎ ทฤษฎี รวมท้ังวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใชในการแกปญหา
ในสถานการณใหมได ปญหาดังกลาวสามารถแบงออกเปน 3 ประเภท คือ 

1.4.1 ปญหาท่ีเปนเรื่องของวิทยาศาสตรในสาขา 
1.4.2 ปญหาท่ีเปนเรื่องของวิทยาศาสตรสาขาอ่ืน 
1.4.3 ปญหาท่ีเปนเรื่องของการนําวิทยาศาสตรไปประยุกตใช 
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2. ดานจิตพิสัย (Affective domain) ตามแนวคิดของ Klopfer มีรายละเอียดดังนี้ 
2.1 เจตคติพฤติกรรมเก่ียวกับเจตคติ ในวิชาวิทยาศาสตรสามารถแบงไดดังนี้ 

2.1.1 เจตคติตอวิทยาศาสตร การแสดงออกถึงเจตคติท่ีดีตอวิทยาศาสตร
และนักวิทยาศาสตร ซ่ึงสามารถสังเกตไดจากการแสดงออกในเชิงสนับสนุนท่ีอาจจะอยูในรูปของการพูด 
การเขียน หรือการแสดงทาทีท่ีบงบอกถึงความตระหนักในคุณคาของวิทยาศาสตรในดานท่ีจะชวย
เพ่ิมพูนความเขาใจของมนุษยใหดียิ่งข้ึนไป 

2.1.2 เจตคติตอกระบวนการทางวิทยาศาสตร พฤติกรรมของผูเรียนดานนี้
เปนการแสดงออกถึงการยอมรับวากระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรเปนแนวทางของ
ความคิดท่ีมีความเท่ียงตรง 

2.1.3 เจตคติเชิงวิทยาศาสตร พฤติกรรมของผูเรียนดานนี้เปนการแสดงออก
ถึงความซ่ือสัตย ความใจกวาง มีการวิเคราะหวิจารณตัวเอง ไมดวนผลีผลามลงความเห็นความ
ละเอียดรอบคอบ 

2.2 ความพึงพอใจเปนพฤติกรรมของผูเรียนท่ีแสดงออกถึงความพอใจใน
ประสบการณเรียนรูท่ีเก่ียวกับวิทยาศาสตรท่ีอาจจะอยูในรูปของการพูด การเขียน หรือการแสดงทาที
ท่ีบงบอกถึงความสนุกสนาน เพลิดเพลิน ปรารถนาท่ีจะเขารวมกิจกรรมท่ีเก่ียวของกับวิทยาศาสตร 

2.3 ความสนใจเปนพฤติกรรมของผูเรียนท่ีแสดงออกในลักษณะของการอาสาเขา
รวมกิจกรรมตางๆ ดวยความสมัครใจ 

2.4 ความตระหนักเปนพฤติกรรมของผูเรียนท่ีแสดงออกถึงการเห็นคุณคา
ประโยชนของวิทยาศาสตรท่ีมีตอการเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจ สังคม และศีลธรรม ซ่ึงจะสงผลตอ
ตัวผูเรียนเองบุคคลอ่ืน ชุมชน ประเทศชาติ และโลก 

3. ดานทักษะพิสัย (Psychomotor domain) ไดเสนอแนะไว 2 ประเด็นคือ 
3.1 ทักษะการใชเครื่องมือปฏิบัติการ 
3.2 ทักษะการปฏิบัติงานการทดลองไดอยางประณีตและปลอดภัย 

สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2544, น. 79) การวัดผล
ประเมินผลการเรียนรูวิทยาศาสตร มีกระบวนการทํางานอยางเปนระบบ ท่ีประกอบดวย การกําหนด
จุดมุงหมายและวิธีการวัดผลประเมินผล การสรางเครื่องมือ และการดําเนินการตามท่ีวางแผนไว 
ข้ันตอนท่ีเปนไปไดในการวัดผลประเมินผล แสดงได ดังภาพตอไปนี้ 
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กําหนดจุดมุงหมายของการเรียนรู 
 

ความรูความคิด กระบวนการเรียนรู เจตคติ โอกาสการเรียนรู 
 

กําหนดวิธีการวัดและประเมินผล 
 
 

ประเมินจากแบทดสอบ  ประเมินตามสภาพเปนจริง 
 

ผลท่ีไดจากการประเมินนํามาตัดสินระดับคุณภาพ  
โดยใชเกณฑท่ีกําหนดเพ่ือสรุปความกาวหนาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู 

 
ภาพท่ี 2.1 การวัดผลประเมินผลการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 
การวัดผลประเมินผลการเรียนรูอยางเปนระบบ มีข้ันตอนท่ีเริ่มจากการกําหนด

จุดมุงหมายดานตางๆ ซ่ึงอาจประกอบดวย ความรูความคิด กระบวนการเรียนรู เจตคติและโอกาสใน
การเรียนรู ตอจากนั้นจึงกําหนดวิธีการวัดผลประเมินผลท่ีหลากหลายท้ังการประเมินจากการทดสอบ
ดวยขอสอบ และการประเมินตามสภาพจริงจากการปฏิบัติงานและผลงานของผูเรียน ท้ังนี้จะตอง
กําหนดเกณฑท่ีสามารถนําไปใชประเมินไดอยางเท่ียงตรง การวัดผลประเมินผลการเรียนรู
วิทยาศาสตรในปจจุบันเปนการประเมินตามสภาพจริงมากกวาประเมินจากการทดสอบดวยขอสอบ 
เนื่องจากการประเมินตามสภาพจริงชวยสะทอนถึงสมรรถภาพของผูเรียนไดครอบคลุมทุกดาน 

การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร เปนการพิจารณาผลท่ีเกิดจาก
การวัด การเรียนรูในภาพรวม การประเมินผลกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรจึงประกอบดวย  
การประเมินความเขาใจกระบวนการวิทยาศาสตร เจตคติวิทยาศาสตร ทักษะการใชหองปฏิบัติการ
ทางวิทยาศาสตรและความรับผิดชอบในการปฏิบัติงานวิทยาศาสตรซ่ึงความกาวหนาดานตางๆ ของ
ผูเรียนจะสงผลตอจุดประสงคของรายวิชา ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง และมาตรฐานการเรียนรูท่ี
สถานศึกษากําหนดไว การวัดและประเมินผล ตัวผูเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรจึงวัดและ
ประเมิน 2 แนวทางคือการวัดและประเมินผลตามคูมือ Taxonomy of educational objectives 
ของ Bloom และ การประเมินตามสภาพจริง (Authentic assessment) พฤติกรรมท่ีตองการทําการ
วัดประเมินผูเรียนดังนี้  

1. ดานความรูความจํา หมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งท่ีเคยเรียนรูมาแลว
เก่ียวกับขอเท็จจริง ศัพทนิยาม มโนทัศน ขอตกลง การจัดประเภท เทคนิควิธีการ หลักการ กฎ ทฤษฎี 
และแนวคิดท่ีสําคัญทางดานวิทยาศาสตร นักเรียนท่ีมีความสามารถในดานนี้ จะแสดงออกโดยสามารถ
ใหคําจํากัดความหรือนิยาม เลาเหตุการณ จดบันทึก เรียกชื่อ อานสัญลักษณ และระลึกขอสรุปได 
การวัดพฤติกรรมดานความรูความจําลักษณะของขอสอบจะถามเก่ียวกับความรูความจําไมเกินรอยละ
ยี่สิบของขอสอบท้ังหมด 
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2. ดานความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการอธิบาย การแปลความ การตีความ
สรางขอสรุป ขยายความ นักเรียนมีความสามารถในดานนี้จะแสดงออกโดยสามารถเปรียบเทียบแสดง
ความสัมพันธ การอธิบายชี้แนะ การจําแนกเขาหมวดหมู ยกตัวอยาง ใหเหตุผล จับใจความเขียน
ภาพประกอบ ตัดสินเลือก แสดงความเห็น อานกราฟแผนภูมิและแผนภาพได  

2.1 พฤติกรรมความเขาใจ แบงออกเปน 3 ระดับ  
2.1.1 ความสามารถอธิบายความเขาใจตางๆไดดวยตนเอง 
2.1.2 ความสามารถจําแนกหรือระบุความรูไดเม่ือปรากฏในรูป สถานการณ

ใหม 
2.1.3 ความสามารถแปลความรูจากสัญลักษณหนึ่งไปสูอีกสัญลักษณ หนึ่ง 

2.2 การวัดพฤติกรรมความเขาใจ ลักษณะของขอสอบจะถามใหนักเรียนอธิบาย
หรือบรรยายความรูตางๆ ดวยคําพูดของตัวหรือใหระบุขอเท็จจริง มโนทัศน หลักการ กฎ หรือทฤษฎี
ท่ีเก่ียวของ กับสถานการณท่ีกําหนดให หรือใหแปลความหมายสถานการณ ท่ีกําหนดใหซ่ึงอาจอยูใน
รูปของขอความ สัญลักษณ รูปภาพ หรือแผนภาพ เปนตน 

3. ดานการนําไปใช เปนการวัดความสามารถดานการนําเอาความรูความเขาใจ  
มาประยุกตใช หรือแกปญหาในเหตุการณ หรือสถานการณใหมไดอยางเหมาะสม การเขียนคําถามใน
ระดับนี้อาจเขียนคําถามความสอดคลองระหวางวิชาและการปฏิบัติ ถามใหอธิบาย หลักวิชา ถามให
แกปญหา ถามเหตุผลของภาคปฏิบัติ 

4. ดานการวิเคราะห เปนการวัดความสามารถในการแยกแยะหรือแจกแจง 
รายละเอียดของเรื่องราว ความคิด การปฏิบัติออกเปนระดับยอยๆ โดยอาศัยหลักการหรือกฎเกณฑ
ตางๆ เพ่ือคนพบขอเท็จจริงและคุณสมบัติบางประการ คําถามระดับการวิเคราะห แบงออก 3 ประเภท 
คือ การวิเคราะหความสําคัญ การวิเคราะหความสัมพันธ และการวิเคราะหหลักการ 

5. ดานการสังเคราะห เปนการวัดความสามารถในการรวบรวมและผสมผสานใน
ดานรายละเอียดหรือเรื่องราวปลีกยอย ของขอมูลสรางเปนสิ่งใหมท่ีแตกตางจากเดิม ความสามารถ
ดังกลาวเปนพ้ืนฐานของความคิดริเริ่มสรางสรรค คําถามระดับนี้แบงออกเปน 3 ประเภท ไดแก การ
สังเคราะหขอความ การสังเคราะหแผนงาน การสังเคราะหความสัมพันธ  

6. ดานการวัดและประเมินคา เปนการวัดความสามารถในดานการสรุปคาหรือตี
ราคา เก่ียวกับเรื่องราว ความคิด พฤติกรรมวาดี-เลว เหมาะสม-ไมเหมาะสม เพ่ือหาจุดประสงคบาง
ประการมาอางโดยใชเกณฑภายในและการประเมินโดยใชเกณฑภายนอก 

ดังนั้นการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร จะเปนไปตามแนวคิดของ Bloom 
โดยเปนการวัดพฤติกรรมการเรียนรูท้ังหมด 6 ดาน คือความรูความจํา ดานความเขาใจ ดานการนําไปใช 
ดานการวิเคราะห ดานการประเมินคา ซ่ึงผูวิจัยใชเปนแนวทางในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
รายวิชาชีววิทยาในการวิจัยครั้งนี้ 

3.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียน  
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement Test) เปนแบบทดสอบท่ี

ใชวัดสมรรถภาพสมองดานตางๆ ท่ีนักเรียนไดรับการเรียนรูผานมาแลววามีอยูเทาใด แบบสอบถาม
ประเภทนี้แบงออกเปน 2 ชนิด (สมนึก ภัททิยธนี, 2549 อางอิงในกิตติศักดิ์ บุญภา, 2556, น. 55) 
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3.1 แบบทดสอบท่ีครูสรางข้ึนเอง (Teacher–Made Test) เปนแบบทดสอบท่ีมุง
วัดผลสัมฤทธิ์ของผูเรียนเฉพาะกลุมท่ีครูสอน จะไมนําไปใชกับนักเรียนกลุมอ่ืนเปนแบบทดสอบท่ีใช
กันท่ัว ๆ ไปในโรงเรียน  

3.2 ขอสอบมาตรฐาน (Standardized Test) เปนแบบทดสอบท่ีมุงวัดผลสัมฤทธิ์
เชนเดียวกับแบบทดสอบท่ีครูสราง แตมีจุดมุงหมายเพ่ือเปรียบเทียบคุณภาพตาง ๆ ของผูเรียนท่ีตาง
กลุมกัน เชน เปรียบเทียบคุณภาพของนักเรียนในโรงเรียนแหงหนึ่งกับนักเรียนกลุมอ่ืน ๆ ท่ัวประเทศ 
(แบบทดสอบมาตรฐานระดับชาติ) หรือกับนักเรียนกลุมอ่ืน ๆ ท่ัวจังหวัด (แบบทดสอบมาตรฐาน
ระดับจังหวัด) เปนตน  

สรุปไดวา ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมี 2 ชนิด คือ แบบทดสอบท่ีครูสรางข้ึนเอง 
(Teacher–Made Test) และขอสอบมาตรฐาน (Standardized Test) ครั้งนี้ผูวิจัยไดเลือกใชขอสอบ
มาตรฐานสําหรับวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน ซ่ึงจะจัดสอบวัดผลประจําทุกป ดวย
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซ่ึงเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก 
 

4.  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 
 4.1 งานวิจัยภายในประเทศ 
  รวิสรา  นิลส ุ(2559, น. 54 อางอิง นพคุณ แดงบุญ (2552, น. 18) การศึกษา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและเจตคติตอวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2    
ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมวิทยาศาสตรกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนผูเรียน 
ชั้น มัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียนในภาคเรียน ท่ี 1 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏ-
เทพสตรี ถนนนารายณมหาราช ตําบลทะเลชุบศร อําเภอเมืองลพบุรี จังหวัดลพบุรี สังกัด สํานักงาน-
คณะกรรมการการอุดมศึกษา จํานวน 1 หองเรียน ซ่ึงไดรับการเลือกอยางเจาะจง (Purposive 
Sampling) คือ หองเรียนท่ี 1 จํานวนผูเรียน 50 คน ซ่ึงไดรับการเลือกอยางเจาะจง (Purposive 
Sampling) ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัย 12 ชั่วโมง การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง โดยใชแบบ
แผนการวิจัย One Group Pretest - posttest Design เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย คือ ชุดกิจกรรม
วิทยาศาสตร เรื่อง รางกายมนุษยมีประสิทธิภาพ E1/E2 เปน 80.33, 81.66/80.88 แบบทดสอบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรมีคาความเชื่อม่ัน 0.91 และแบบประเมิน เจตคติตอวิทยา 
ศาสตรมีคาความเชื่อม่ัน 0.77 และวิเคราะหขอมูลโดยใช t - test Dependent Sample ผลการวิจัย
สรุปไดดังนี้ 

  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของ นักเรียนท่ีเรียนดวยชุดกิจกรรม
วิทยาศาสตรชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  2. เจตคติตอวิทยาศาสตรของนักเรียนท่ีเรียนดวยชุดกิจกรรมวิทยาศาสตรชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 2 หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  นายกิตติศักดิ์ บุญภา (2556) วิจัยเรื่องการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
การคิดแกปญหาทางวิทยาศาสตร และเจตคติตอวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี 2 
ระหวางการ จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน และการจัดการเรียนรู แบบใชปญหาเปนฐาน 



23 

การจัดการเรียนรู แบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน และการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน กลุม
สาระวิทยาศาสตร เรื่อง โลก และการเปลี่ยนแปลง ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีพัฒนาข้ึน  
มีประสิทธิภาพและประสิทธิผลเหมาะสม สงผลใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดแก ปญหา
ทางวิทยาศาสตร และเจตคติตอวิทยาศาสตรสูงข้ึน ครูผูสอนวิ ชาวิทยาศาสตรสามารถนําไปใชในการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู หรือนําไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนสูงสุดตอการจัดการเรียนรู 

  เฉลิมพล ตามเมืองปก (2551, น. 120-126) วิจัยเรื่อง ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวิเคราะหและเจตคตเิชิงวทิยาศาสตรของนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 1 
กลุมสาระวิทยาศาสตร เรื่อง แรงและการเคลื่อนท่ีระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนรู แบบสืบเสาะหา
ความรู 7 ข้ัน (7E) กับการจัดกิจกรรมการเรียนรู แบบใชปญหาเปนฐาน (PBL) ผลการวิจัยพบวา 
ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน และแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรูแบบปญหาเปนฐาน กลุมสาระการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรเรื่องแรง และการเคลื่อนท่ี  
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีคาเทากับ 87.04/84.83 และ 84.79/81.58 ตามลําดับดัชนีประสิทธิผลของ
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ
ปญหาเปนฐาน กลุมสาระการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร เรื่อง แรงและการเคลื่อนท่ี ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1  
มีคาเทากับ 0.8194 และ 0.7940 ตามลําดับ นักเรียนท่ีเรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 
สืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน วิชาวิทยาศาสตร เรื่อง แรงและการเคลื่อนท่ี และนักเรียนท่ีเรียนโดยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู แบบปญหาเปนฐาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
และเจตคติเชิงวิทยาศาสตร หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 นักเรียน
ท่ีเรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห และเจตคติเชิงวิทยาศาสตร ตอการเรียน วิชาวิทยาศาสตร เรื่อง 
แรงและการเคลื่อนท่ี ไมแตกตางจากนักเรียนท่ีเรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปญหาเปนฐาน 
(p > .01) 

  สุรีพร กอนเงิน (2553, น. 164-169) วิจัยเรื่อง ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน การคิดวิเคราะห ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติทางวิทยาศาสตรชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 2 ระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน และการจัดกิจกรรมการเรียนรู
แบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน ผลการวิจัยพบวา 1. แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน และ
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 เรื่องสารและการ
เปลี่ยนแปลง มีประสิทธิภาพเทากับ 78.87/78.23 และ 78.23/76.47  2. ดัชนีประสิทธิผลของ
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
ความรู 7 ข้ัน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 เรื่อง สารและการเปลี่ยนแปลง มีคาเทากับ 0.5336 และ 0.5051 
ตามลําดับ  3. นักเรียนท่ีเรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน และการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ และเจตคติทางวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05  4. นักเรียนท่ีเรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน มีการคิดวิเคราะห 
และเจตคติทางวิทยาศาสตร แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 แตนักเรียนท่ีเรียนโดย
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การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร ข้ันบูรณาการ ไมแตกตางกัน 

  อลิศรา ศรีสรอย (2554, น. 81-86) วิจัยเรื่อง ศึกษาเปรียบเทียบความสามารถใน
การคิดอยางมีวิจารณญาณ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน การเรียนรูแบบการใชปญหาเปนฐานและ
การเรียนรูแบบปกติ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 
7 ข้ัน การเรียนรูแบบการใชปญหาเปนฐาน และการเรียนรูแบบปกติ มีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียน ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ และเจตคติตอการเรียนวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวา
กอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 นักเรียนท่ีเรียนรูแบบการใชปญหาเปนฐาน มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวานักเรียนท่ีเรียนรูแบบปกติ แตไม
แตกตางจากการเรียนรู แบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 
  ลาวรรณ  โฮมแพน (2550, น. 50 อางอิงมาจาก ปรีวรรณ  ออนนางใย, 2555, น. 70) 
ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนโดยชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร เพ่ือสงเสริมการคิดวิเคราะห โดย
ศึกษาตามแนวคิดทฤษฏีของวัตสันและเกลเซอร (Watson and Glaser) พบวา การจัดกิจกรรมหรือ
กําหนดสถานการณใหผูเรียน ไดฝกการคิดวิเคราะห สามารถคิดหาเหตุผลดวยตัวเอง และคิดเปนกลุม
ไดนั้น เปนการฝกใหผูเรียนพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห เพ่ือแกปญหาท่ีอาจจะตองเผชิญใน
อนาคตไดอยางสมเหตุสมผล  ซ่ึงในปจจุบันนี้ ผุเรียนท่ีอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาโดยเฉพาะในชวงชั้นท่ี 3 
เปนระดับชั้นท่ีมีความสําคัญอยางมาก ท่ีจําเปนจะตองเนนและฝกฝนใหผูเรียนนั้นมีความสามารถใน
การคิดวิเคราะหใหมาก เพราะนักเรียนในระดับนี้ จะมีพัฒนาการทางสมองท่ีกําลังจะกาวหนาเปน
ผูใหญท่ีดี ท่ีมีความรูความสามารถ สามารถคิดวิเคราะหแยกแยะความสําคัญของสิ่งตางๆ ไดดีและ
เติบโตเปนผูใหญท่ีมีคุณภาพตอไป 
 4.2 งานวิจัยตางประเทศ 

  บัตเตอรฟล  และเปปเปอร (Butterfield and Pepper, 1991 อางอิงมาจากสันต 
เพียรอดวงษ, 2551, น. 62) ไดศึกษาสภาพของบานและครอบครัวท่ี เปนปจจัยสําคัญตอการมีเจตคติ
ท่ีดี และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนผลการวิจัยพบวา ถาพอแมผูปกครอง หรือทางครอบครัว
ของเด็กใหความรวมมือกับโรงเรียนหรือมีเจตคติท่ีดีตอโรงเรียนก็จะทําใหเด็กๆ มีเจตคติท่ีดีตามไปดวย 
โดยจะดีข้ึน มีแรงจูงใจในการเรียนและประพฤติตัวดีข้ึนทําผิดวินัยนอยลงมีขอเสนอแนะวาโรงเรียน
ควรจะตองสงเสริมการรวมมือกันระหวางผูปกครองกับโรงเรียน โดยการกระตุนใหผูปกครองใหความ
รวมมือในการติดตอดับโรงเรียนใหมากข้ึนดวย 

  Lumpkin (1991 อางอิงมาจากปรีดาวรรณ  ออนนางใย, 2555, น. 67) ไดศึกษาผล
การสอนทักษะการคิดวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมของนักเรียน
ระดับ 5 และ 6 ผลการวิจัยพบวา เม่ือไดสอนทักษะการคิดวิเคราะหแลวนักเรียนระดับ 5 และ 6  
มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน นักเรียนระดับ 5 ท้ังกลุมทดลองและกลุมควบคุมมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาไมแตกตางกัน สําหรับนักเรียนระดับ 6 
ท่ีเปนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาสูงกวากลุมควบคุม 
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  Khine and Fisher (2001, p. 17 อางอิงมาจาก รวิสรา  นลิสุ, 2559, น. 57) ได
รายงานผลการวิจัยในชั้นเรียนกับกลุมตัวอยางผูเรียนชั้นมัธยมศึกษา จานวน 1,188 คน จาก 50 ชั้น
เรียนวิทยาศาสตรของประเทศบรูไน โดยใชเครื่องมือ The Wihic and The Test of Science 
Related Attitudes (TOSRA) เพ่ือเปรียบเทียบสหสัมพันธระหวางความคิดเห็นสภาพแวดลอมและ
ทัศนคติของผูเรียนท่ีมีตอวิทยาศาสตร ผลการวิจัยพบวาความสัมพันธระหวางสภาพแวดลอมในข้ัน
เรียนและทัศนคติมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และ Scott and Fisher (2004, p. 34) 
ไดรายงานผลการวิจัยในชั้นเรียนกับกลุมตัวอยางผูเรียนชั้นมัธยมศึกษา จานวน 3,104 คน จาก 136 
ชั้นเรียนวิทยาศาสตรของประเทศมาเลเซีย โดยใชเครื่องมือ The QTI and The Enjoyment of 
their Science Lessons (ENJ) เพ่ือเปรียบเทียบสหสัมพันธระหวางความคิดเห็นตอสมรรถนะของ
ผูสอนและทัศนคติของผูเรียนท่ีมีตอวิทยาศาสตร ผลการวิจัยพบวาความสัมพันธระหวางสมรรถนะ
ของผูสอนและทัศนคติมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 จากการศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวของท้ังในประเทศ และตางประเทศ กลาวถึงสรุปไดวา  
การวัดเจตคติทางวิทยาศาสตรและกระบวนการคิดวิเคราะห ท่ีมีความสัมพันธตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนนั้นพบวาหากครูผูสอนสามารถจัดกิจกรรมการเรียนรูใหแกผูเรียนจนเกิดเจตคติทาง
วิทยาศาสตรจะสงผลใหผูเรียนแสดงพฤติกรรมในลักษณะท่ีตรงตามคุณลักษณะ 6 ดาน ความสนใจใฝรู 
ความมุงม่ัน อดทน รอบคอบ  ความซ่ือสัตย ประหยัด  การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟง
ความคิดเห็นของผูอ่ืน  ความมีเหตุผล  การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค ตรงตามคุณภาพ
ของผูเรียนวิทยาศาสตรท่ีจบหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 12 ชั้นป และกอใหเกิดกระบวนการคิด
วิเคราะหท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน 
 



บทท่ี 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 

การดําเนินงานวิจัย เรื่อง “ปจจัยดานเจตคติทางวิทยาศาสตรกับความสามารถในการคิด
วิเคราะหท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  โรงเรียนวดัหลวงวิทยา 
จังหวัดศรีสะเกษ” เปนการวิจัยเชิงสํารวจ มุงศึกษาเจตคติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  
โรงเรียนวัดหลวงวิทยาจังหวัดศรีสะเกษ มีข้ันตอนการดําเนินงานดังนี้ 

 

1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 

1.1. ประชากร  คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษามัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2558 
โรงเรียนวัดหลวงวิทยา อําเภอเมือง จังหวัดศรีสะเกษ จํานวน 270 คน   

1.2 กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2558 กําหนดขนาด
กลุมตัวอยางโดยใชตารางของเครซ่ีและมอรแกน (Krejcie & Morgan, 1970) ไดกลุมตัวอยางจํานวน 
159 คน  

1.3 ข้ันตอนการสุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางไดมาโดยการสุมอยางงาย ใชการจับฉลากชื่อนักเรียนในระดับชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3จํานวน 159 คน จากท้ังหมด 6 หอง จํานวน 270 คน 
 

2.  รูปแบบงานวิจัย 
 

รูปแบบการวิจัยเปนการวิจัยเชิงสํารวจ (Survey Research)  
 

3.  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 

การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาและจัดทําเครื่องมือการวิจัยข้ึนมาเอง โดยเทียบเคียงกับ
เครื่องมือการวิจัยของวีรเดช เกิดบานตะเคียน เพ่ือใหมีความสอดคลองกับการวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร
รวมถึงพฤติกรรมของผูเรียนในดานความสามารถในกระบวนการคิดวิเคราะหท่ีผลตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนวัดหลวงวิทยา โดยการสรางเครื่องมือวัดและ
แบบทดสอบสถานการณดานกระบวนการคิดวิเคราะห เพ่ือความชัดเจนในประเด็นท่ีตองการศึกษา 
ในแตละพฤติกรรมบงชี้ จัดทําเปนเครื่องมือในการวิจัย 2 สวน ดังนี้ 
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3.1 แบบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร 
3.1.1 ข้ันตอนการสรางแบบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร 

1) ศึกษาวรรณกรรมท่ีเก่ียวของกับแบบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร 
2) กําหนดโครงสรางแบบสอบถาม  
3) จัดทําแบบสอบถาม โดยพิจารณาความสอดคลองกับวัตถุประสงคการวิจัย 

คํานิยามศัพท และพิจารณาคัดเลือกขอคําถาม กําหนดโครงสรางแบบสอบถาม นําเสนออาจารย 
ท่ีปรึกษาตรวจสอบความเหมาะสม และขอบขายเนื้อหาในขอคําถาม 

4) จัดทําแบบสอบถามตามคําแนะนําของอาจารยท่ีปรึกษาโครงการและ
นําเสนอผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 คน (ดังภาคผนวก ก) ตรวจสอบความตรง ตามเนื้อหา วัตถุประสงค 
ปรับปรุง จัดทําเปนฉบับ 

3.1.2 การสรางและการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร 
การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาและจัดทําเครื่องมือการวิจัยข้ึนมาเอง โดย

เทียบเคียงกับเครื่องมือการวิจัยของวีรเดช เกิดบานตะเคียน โดยการสรางเครื่องมือวัดเจคติทาง
วิทยาศาสตรในรูปแบบการวิจัยเชิงปริมาณ โดยการตั้งคําถาม ดานการเรียนการสอนวิทยาศาสตร  
ซ่ึงจะวัดดานจิตพิสัย หรือเรียกอีกอยางหนึ่งวา แบบสอบถามวัดความรูสึกนึก คิด ในการวิจัยทางดาน
การเรียนการสอนวิทยาศาสตร จะใชแบบสอบถามวัดความรูสึก นึกคิดมากท่ีสุด โดยการใหน้ําหนักจะ
มีได 2 ความหมาย ดังนี้ 

สําหรับขอความท่ีเปนบวก การใหความหมายคะแนน เปนดังนี้ 
5  หมายถึง  เห็นดวยอยางยิ่ง 
4  หมายถึง  เห็นดวย 
3  หมายถึง  ไมแนใจ 
2  หมายถึง  ไมเห็นดวย 
1  หมายถึง  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 
สําหรับขอความท่ีเปนลบ การใหความหมายคะแนน เปนดังนี้ 
5  หมายถึง  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 
4  หมายถึง  ไมเห็นดวย 
3  หมายถึง  ไมแนใจ 
2  หมายถึง  เห็นดวย 
1  หมายถึง  เห็นดวยอยางยิ่ง 
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ตารางท่ี 3.1  การสรางคุณภาพเครื่องมือวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร 
 

เจตคต ิ พฤติกรรมที่แสดงออก 
1. สนใจใฝรู - สนใจและรับรูขอนเทศหรือสิ่งเราดวยความตั้งใจ 

- ตอบสนองตอขอสนเทศหรือสิ่งเราอยาง
กระตือรือรน 

2. ความมุงมัน่ อดทน รอบคอบ - ตั้งใจเรียนวิชาวทิยาสาสตร 
3. ความซื่อสัตย ประหยัด - พอใจในประสบการณการเรียนรูที่เก่ียวกับ

วิทยาศาสตร 
4. การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความ

คิดเห็นของผูอ่ืน 
- แสดงความรูสึกชืน่ชอบและมคีวามเชื่อเก่ียวกับ

คุณคาของเร่ืองที่เรียน 
5. ความมีเหตุผล - เลือกปฏิบัติหรือไมปฏิบัติในสิง่ตางๆไดอยาง

เหมาะสม 
- เห็นประโยชนและโทษของการใชเทคโนโลย ี
- ใชความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีโดย

ใครครวญ ไตรตรองถึงผลดีและผลเสีย 
6. การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค - เรียนหรือเขารวมกิจกรรมทางวิยาสาสตรอยาง

สนุกสนาน 

 
ตารางท่ี 3.2  การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร 
 

ประเด็นการประเมิน 
ความรูสึกที่เกิดขึ้น 

5 4 3 2 1 
1. ความสนใจใฝรู      

1. ฉันมีความใสใจและพอใจใครจะสืบเสาะแสวงหาความรูใน
สถานการณหรือปญหาใหมๆ อยูเสมอ 

     

2. ฉันมีความกระตือรือรนตอกิจกรรมและเร่ืองตางๆ      
3. ฉันไมชอบอานหนังสือหรือคนหาขอมูลบนอินเตอรเน็ตทางดาน

ผลการวิจัยหรือวิทยาการ ใหมๆ 
     

4. การเรียนในหองเรียนก็เพียงพอแลว ไมจําเปนตองเขาหองสมุดหรือ
คนควาเพิ่มเติมทางอินเตอรเน็ต 

     

5. รูสึกเบื่อหนายเมื่อไปชมนิทรรศการวันวิทยาศาสตร      
2. ความมุงม่ัน อดทน รอบคอบ      

6. เบื่อที่ทําการทดลองซํา้ๆ กันหลายคร้ังกอนที่จะสรุปผล      

7. เม่ือมีคําถามฉันพยายามคิดหาคําตอบใหได      
8. ฉันไมชอบใหมีอะไรสงสัยคาอยูในใจฉันตองหาคําตอบทันที      
9. เม่ือมีปญหาจะรีบหาคําตอบใหไดแมมีความยากลําบากก็ตาม      
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ตารางท่ี 3.2  (ตอ) 
 

ประเด็นการประเมิน 
ความรูสึกที่เกิดขึ้น 

5 4 3 2 1 
10. ฉันมักสังเกตสิ่งตางๆ ที่อยูรอบตัววาเกิดอะไรข้ึน      

3. ความซื่อสัตย ประหยัด      
11. นักเรียนชอบไปเที่ยวชมนิทรรศการวิชาวิทยาศาสตร      
12. ถาเลือกไดนักเรียนจะไมเลอืกเรียนวิชาวิทยาศาสตร      
13. นักเรียนไมอยากเขารวมกิจกรรมกลุมเวลาเรียนวิชาวิทยาศาสตร      
14. เมื่อครูใหทําการทดลองวิทยาศาสตรนักเรียนตองฝนใจทาํจนสําเร็จ      
15. นักเรียนตั้งใจเรียนวิชาวิทยาศาสตรมากกวาวิชาอ่ืน      

4. การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน      
16. เมื่อไดคําตอบมาแลวและมีเพื่อนถามอันกอใหเกิดความสงสัยฉันก็

อยากจะไปคนควาเพิ่มเติมอีก 
     

17. เมื่อฉันไดคําตอบมาแลวและมีเพื่อนวิจารณฉันก็จะไมคนหาเพิ่มอีก
เพราะเชื่อวาคนความาดีแลว 

     

18. แมฉันคิดแตกตางจากเพื่อนแตก็ไมกลาที่จะแสดงออกมาเพราะกลัว
ไมไดรับการยอมรับ 

     

19. นักเรียนเชื่อคําอธิบายของครูที่เก่ียวกับบทเรียนโดยไมเคยโตแยง      
20. การพูดคุยเร่ืองวิทยาศาสตรเปนเร่ืองที่นาเบื่อหนาย      

5. ความมีเหตุผล      
21. ฉันคิดวาอาจารยควรจะเปนผูที่สรุปคําตอบใหวาถูกหรือผิด      
22. วิทยาศาสตรชวยฝกใหคน แกปญหาชีวิตไดอยางมี เหตุผล      
23. วิทยาศาสตรทาํใหสามารถอธิบายปรากฏการณที่เกิดข้ึนใน

ชีวิตประจาํวนั 
     

24. วิทยาศาสตรอธิบายเร่ืองโชคลางวาเปนผลมาจากความบังเอิญ      
25. ความกาวหนาทางดานวิทยาศาสตรจะชวยใหโลกเจริญข้ึนในอนาคต      

6. การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค      
26. ฉันชอบทาํการศึกษาวจิัย / ทดลองที่แตกตางจากผูอ่ืน      
27. ฉันชอบคิดคนหาคําตอบหรือประดิษฐสิ่งที่ทาทายความสามารถ

ตนเอง 
     

28. วิทยาศาสตรเปนวิชาที่ สงเสริมความคิดริเร่ิมสรางสรรค      
29. นักเรียนไมอยากเขารวมกิจกรรมกลุมเวลาเรียนวิชาวิทยาศาสตร      
30. วิทยาศาสตรเปนวิชาที่สงเสริมความคิดริเร่ิมสรางสรรค      

 
หลังจากจัดทําแบบสอบถามเรียบรอยแลวโดยพิจารณาความสอดคลองกับ

วัตถุประสงคการวิจัย คํานิยามศัพท และพิจารณาคัดเลือกขอคําถาม กําหนดโครงสรางแบบสอบถาม 
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นําเสนออาจารยท่ีปรึกษาตรวจสอบความเหมาะสม และขอบขายเนื้อหาในขอคําถามและนําเสนอ
ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 คน ตรวจสอบความตรง ตามเนื้อหา วัตถุประสงค ปรับปรุง จัดทําเปนฉบับ 

3.2 แบบวัดความสามารถในกระบวนการคิดวิเคราะห 
3.2.1 ข้ันตอนการสรางแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

1) ศึกษาวรรณกรรมท่ีเก่ียวของกับแบบกระบวนการคิดวิเคราะห 
2) กําหนดโครงสรางแบบสอบถาม  
3) จัดทําแบบสอบถาม โดยพิจารณาความสอดคลองกับวัตถุประสงคการวิจัย 

คํานิยามศัพท และพิจารณาคัดเลือกขอคําถาม กําหนดโครงสรางแบบสอบถาม นําเสนออาจารย- 
ท่ีปรึกษาตรวจสอบความเหมาะสม และขอบขายเนื้อหาในขอคําถาม 

4) จัดทําแบบสอบถามตามคําแนะนําของอาจารยท่ีปรึกษาโครงการและ
นําเสนอผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 คน ตรวจสอบความตรง ตามเนื้อหา วัตถุประสงค ปรับปรุง จัดทําเปน
ฉบับ 

3.3 การสรางและตรวจสอบเครื่องมือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
ผูวิจัยไดออกแบบการสรางเครื่องมือสําหรับการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

โดยอางอิงขอมูลท่ีศึกษาจากลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2539, น. 41–44 อางอิงมาจาก 
Bloom, 1956) กลาววา หลกัการในการวิเคราะหแบงออกเปน 3 อยางดังนี้ 1. วิเคราะหความสําคัญ 
2. วิเคราะหความสัมพันธ 3. วิเคราะหหลักการ 

 
ตารางท่ี 3.3  การสรางเครื่องมือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห พฤติกรรมท่ีแสดงออก 
1. วิเคราะหความสําคัญ การแยกแยะสิ่งท่ีกําหนดมาใหวาอะไรสําคัญหรือ

จําเปนหรือมีบทบาทท่ีสุดอะไรเปนเหตุอะไรเปนผล 
2. วิเคราะหความสัมพันธ การคนหาวาความสําคัญยอยๆ ของเรื่องราวหรือ

เหตุการณนั้นเก่ียวพันกันอยางไร สอดคลองหรือขัดแยง
กันอยางไร โดยระบุความสันพันธระหวางความคิด 
ความสัมพันธในเชิงเหตุผลหรือความแตกตางระหวางขอ
โตแยงท่ีเก่ียวของและไมเก่ียวของ 

3. วิเคราะหหลักการ ความสามารถในการหาหลักความสัมพันธสวน
สําคัญในเรื่องนั้นๆ วาสัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด 
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ตารางท่ี 3.4  การสรางและตรวจสอบเครื่องมือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

ประเด็น ขอสอบ การหาคา IOC 
1 0 -1 ขอเสนอแนะ 

ดานที่ 1  
การวิเคราะห
หลักการ 10 ขอ 
(1-10) 
 

พิจารณาสถานการณแลวตอบคําถาม ขอ 1 – 2 
พืช GMO กูระเบิด 

บริษัท aerosa biodetection  ประเทศเดนมารก 
กําลังผลิตพืชตดัตอพันธุกรรม ซึ่งสามารถตรวจพบ
วัตถุระเบิดที่ถูกฝงอยูใตดิน โดยนําพชืจําพวกเครส 
(cress) พืชไทยที่ใกลเคียงกันอยูบาง เชน ตนคะนา   
กับบรอกโคลี มาตัดตอพนัธุกรรม ทําใหใบสีเขียว
เปลี่ยนเปนสีแดง เมื่อรากดูดจับไนโตรเจนออกไซด  
ที่ร่ัวชึมออกมาจากวัตถุระเบิด  เมล็ดพันธุพืชจะถูก
หวานลงพืน้ที่ตองสงสัยวามีวัตถุระเบิด  แลวปลอย
ใหเจริญเติบโตราว 3-6 สัปดาห นอกจากนี้บริษัท
ยังไดพฒันาพืชตัดตอพันธุกรรมที่ใชสําหรับ
ตรวจจับโลหะหนักในดินที่เปนมลภาวะอีกดวย 
1. ปจจยัในการสงัเคราะหดวยแสงของพืชในขอใดที่

เปนตัวเรงทําใหรากของพชืสามารถตรวจจับ 
ไนโตรเจนออกไซดไดดียิง่ข้ึน   
ก. น้ํา (H2O)              
ข. แสงสวาง (light)              
ค. คลอโรฟลล (chlorophyll) 
ง. แกสคารบอนไดออกไซด (CO2)  

    

2. พิจารณาขอความตอไปนี้วาเปนจริง  
ก. ในตางประเทศกําลังผลิตพชื GMO เพื่อใช

ตรวจพบวัตถุระเบิด 
ข. ในประเทศไทยใชหญาแฝกมาตดัตอ

พันธุกรรมเพื่อตรวจจับวัตถุระเบิด 
ค. พืช GMO สวนใหญนาํมาใชตรวจจับพบ

ระเบิดใตดิน 

    

 ง. พืช GMO จากสถานการณนี้ ใชรากเปน 
สิ่งตรวจจับสารประกอบที่ร่ัวซึมจากวัตถุ
ระเบิด 
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ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 
 

ประเด็น ขอสอบ การหาคา IOC 
1 0 -1 ขอเสนอแนะ 

ดานที่ 1  
การวิเคราะห
หลักการ 10 ขอ 
(1-10)  (ตอ) 

อานขอความตอไปน้ีแลวตอบคําถามขอที่ 3 
ธาตุอาหารของพืช คือ ไนโตรเจน บํารุงยอด 

ก่ิง ใบ  โพแทสเซียม บาํรุงราก  ฟอสฟอรัส บํารุง
ดอกและผล ชาวนาใสปุยเมื่อปลูกขาวไดประมาณ 
2 สัปดาห  ตนขาวกําลงัแตกใบ 
3. ปุยทีช่าวนาใชคือปุยชนิดใด 

ก. ฟอสฟอรัส 
ข. ไนโตรเจน 
ค. โพแทสเซียม 
ง. คารบอนไดออกไซด  

    

 อานขอความตอไปน้ีแลวตอบคําถาม ขอที่ 4 
จิ้งจกเปนสัตวที่สามารถเปลี่ยนสีผิวใหกับ

สิ่งแวดลอม ถาฝาบานเปนสีขาวจิ้งจกจะเปลี่ยนสี
ผิวเปนสีขาว ถาฝาบานเปนสนี้ําตาลจิ้งจกจะ
เปลี่ยนสผีิวเปนสีน้าํตาล จิ้งจกจะเปลี่ยนสีตามที่อยู
อาศัยของมัน 
4. จิ้งจกเปลี่ยนสผีิวเพราะอะไร 

ก. ความสวยงาม 
ข. ดึงดูดเพศตรงขาม 
ค. สีของบานจะซึมเขาสผูิว 
ง. ปองกันอันตรายจากสัตวอ่ืน 

    

 อานขอความตอไปน้ีแลวตอบคําถามขอที่ 5 
พอคาคนกลางไปรับซื้อมะมวงจากชาวสวนใน

ราคาถูก แลวนําไปขายใหผูบริโภคในราคาแพง                
โดยอางวา ตองเสียคาขนสง คาเสียเวลา 
คาแรงงาน ดังนัน้ การซื้อมะมวงจากสวน จะทาํให
ซื้อไดในราคาถูกกวาทองตลาด เพราะเหตุใด 
5. เพราะเหตุใดมะมวงจึงมีราคาถูกกวาทองตลาด 

ก. เจาของสวนใจด ี
ข. ไมมีพอคาคนกลาง 
ค. มะมวงไมมีคุณภาพ 
ง. เจาของสวนมีมะมวงมาก 
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ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 
 

ประเด็น ขอสอบ การหาคา IOC 
1 0 -1 ขอเสนอแนะ 

ดานที่ 1  
การวิเคราะห
หลักการ 10 ขอ 
(1-10)  (ตอ) 

อานขอความตอไปน้ีแลวตอบคําถามขอที่ 6 
ภาคอีสานเปนดินแดนที่พืน้ดินเปนดนิทราย 

ไมสามารถเก็บน้ําไวไดและมีอากาศแหงแลงฝนไม
คอยตก ตนไมในธรรมชาติมีนอยมาก ขาดแคลน
แหลงน้ํา ทาํใหชาวบานที่เปนเกษตรกรปลูกพืช
แลวผลผลิตไมดีตามตองการ 
6. เกษตรกรทางภาคอีสานปลูกพืชไมไดผล เพราะ

สาเหตุใด 
ก. มีประชากรอาศัยอยูมาก 
ข. ชาวบานมีลูกหลานมาก 
ค. ประชาชนไมขยันทํากิน 
ง. พื้นที่และอากาศไมเหมาะสม 

    

อานขอความตอไปน้ีแลวตอบคําถาม ขอที่ 7 
วัว ควาย เปนกลุมสัตวกินพืช ซึ่งเปนสัตว

เลี้ยงลูกดวยน้าํนม ที่มีทางเดินอาหารที่แตกตาง
จากสัตวอ่ืน โดยกระเพาะอาหารจะแบงออกเปน  
4 สวน คือ 1) รูเมน (rumen) หรือที่คนทั่วไปเรียก
กันวา ผาข้ีร้ิว 2) เรติคิวลัม (reticulum) หรือเรียก
กันวา กระเพาะรังผึ้ง 3) โอมาซมั (omasum) หรือ
เรียกกันวา กระเพาะสามสิบกลบี และ 4) แอบโอ-
มาซัม (abomasums) หรือกระเพาะจริง กระเพาะ
อาหารสามสวนแรกเปนสวนของหลอดอาหารที่
ขยายขนาดโตข้ึนไมมีการสรางเอนไซมแตจะอาศัย
เอนไซมจากจุลนิทรียเปนตวัชวยยอยหมักอาหาร  
หญาที่วัวกินเขาไปนัน้สวนใหญจะอยูที่รูเมนเพราะ
มีขนาดใหญกวากระเพาะอ่ืน และหญาสวนหนึ่งจะ
เขาไปอยูในเรติคิวลัมสวนนี้จะมกีารบีบหดตัวเพื่อ
สงอาหารเขาสูกระเพาะจริง เมือ่วัวกินอาหารจน
อ่ิมแลวก็จะสํารอกอาหารในสวนของรูเมนออกมา
เค้ียวใหมเปนคร้ังคราว เพื่อบดอาหารใหละเอียด
ข้ึน เรียกวา เค้ียวเอ้ือง และสงไปยังเรติคิวลัมตอไป 
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ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 
 

ประเด็น ขอสอบ การหาคา IOC 
1 0 -1 ขอเสนอแนะ 

ดานที่ 1  
การวิเคราะห
หลักการ 10 ขอ  
(1-10)  (ตอ) 

7. จากบทความ กระเพาะอาหารสวนใดของวัว 
ควาย มีเอนไซมยอยสารอาหารประเภทโปรตนี 
เพื่อลําเลียงไปยังลาํไสเล็กตอไป  

ก. รูเมน 
ข. โอมาซัม 
ค. แอบโอมาซัม 
ง. กระเพาะรังผึ้ง 

    

อานขอความตอไปน้ีแลวตอบคําถาม ขอที่ 8-10 
ในชุมชนคลองยาวมีโรงงานฟอกหนังอยู  

2 แหง ตั้งอยูใกลๆ กับโรงเรียนสามัคคีกลิ่นของน้าํ          
ที่ชะลางหนงัที่ฟอกดวยสารเคมีลอยไปตามลมใน
บางคร้ังมีกลิ่นเหม็นมาก นักเรียนในโรงเรียนสามัคคี 

    

ไดรับกลิ่นอยูเสมอ บางวนันักเรียนหลายคนมี
อาการแสบจมูก วิงเวียน คลื่นไส อาเจียน หนามือ 
ถูกนําสงโรงพยาบาล 
8. จากขอความประเดน็ปญหาสําคัญคืออะไร 

ก. นักเรียนปวยหลายคน  
ข. โรงเรียนอยูใกลโรงงาน 
ค. มลภาวะเปนพิษทางอากา   
ง. โรงงานใชสารเคมีฟอกหนัง 

9. จากขอความสาเหตุของปญหาในขอ 8 คืออะไร 
ก. กลิ่นเหม็นลอยมากับอากาศ  
ข. โรงงานสรางมลพิษทางอากาศ 
ค. โรงงานตั้งอยูใกลโรงงานฟอกหนัง 
ง. นักเรียนสูดอากาศเปนพิษเขาไปใน

รางกาย 
10. จากขอความนักเรียนมีวิธีการแกไขปญหาอยาง

ถูกตองที่สุดคืออะไร 
ก. แจงตํารวจจับเจาของโรงงาน  
ข. โรงงานจัดทาํเคร่ืองกรองอากาศ 
ค. ยายโรงงานไปอยูที่หางไกลชุมชน  
ง. ยายโรงเรียนออกไปตั้งหางจากโรงงาน 
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ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 
 

ประเด็น ขอสอบ การหาคา IOC 
1 0 -1 ขอเสนอแนะ 

ดานที่ 2   
การวิเคราะห
ความสําคัญ  
10 ขอ (11-20) 

อานสถานการณตอไปน้ีตอบคําถามขอที่ 11-12 
ปาแวว :  เดี๋ยวนี้ตะไครหอมที่สวนของฉันราคาดี

มาก 
ลุงมั่น    :  ตนยาสบูของฉันก็เปนที่ตองการของ

ตลาดเหมือนกัน 
นาจอย  :  ฉันไดขาวมาวา เขานําไปสกัดใชแทน

สารเคมี  เพื่อฉีด ปองกันศัตรูพชืโดย 
ไมมีอันตราย 

    

11.  จากสนทนาประเดน็ปญหาสําคัญคืออะไร 
ก. การใชสารเคมี  
ข. ตนยาสูบมีราคาสูง 
ค. ศัตรูพืชมารบกวนพืชผัก 
ง. ตะไครหอมมีราคาสูงมาก 

12. จากบทสนทนาสาเหตุสาํคัญของปญหาใน 
ขอ 11 คืออะไร 
ก. ราคาพืชสูง    
ข. เกษตรกรใชสารเคมี 
ค. ศัตรูพืชมากข้ึน   
ง. เกษตรกรปลูกพืชหลายชนิด 

    

พิจารณาขอมูลแลวตอบคําถาม 
ไสเดือน เปนสัตวมีลาํตัวยาว ลาํตัวเปนปลอง

ทั้งภายนอกและภายใน โดยมีเยือ่ก้ันระหวางหอง 
ผนังดานนอกมีตอมชนิดตางๆ สรางน้ําเมือกทําให
ผิวหนังชุมชื้น มทีางเดนิอาหารคือ มีปาก และ
ทวารหนัก โดยมีลาํไสเปนทอตรงยาวตลอดลําตัว   
ระบบแลกเปลี่ยนแกสจะเปนการแพรผานผนัง
ลําตัว  มีอวัยวะสัมผสัประกอบดวยปุมรับรส   
กลุมเซลลรับแสง ไสเดือนเปนสตัว 2 เพศอยูใน 
ตัวเดียวกันคือประกอบดวยรังไข และถุงอัณฑะ 
ไสเดือนมีประโยชนคือ ชวยทาํใหดินมีความอุดม
สมบูรณ  ดินที่มีไสเดือนจะสมบรูณกวาดินทั่วไป  
โดยไสเดือนกินอาหารแลวจะขับถายออกมา ซึ่ง
อาหารที่กินคือ ดิน เศษซากอินทรียวัตถุตาง ๆ 
สิ่งมีชีวิตเล็กๆ ในดิน รวมทั้งเศษกอนหิน  
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ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 
 

ประเด็น ขอสอบ การหาคา IOC 
1 0 -1 ขอเสนอแนะ 

ดานที่ 2   
การวิเคราะห
ความสําคัญ  
10 ขอ (11-20)  
(ตอ) 

เมื่อสิ่งเหลานี้ถูกไสเดือนกินเขาไปจะถูกยอยและ
ถายออกมาเปนปุยคุณภาพเยี่ยม การชอนไชดินทาํ
ใหดินรวนซุย การถายเทน้าํ และอากาศดี ชวยให
จุลินทรียที่มปีระโยชนตอพืชในดินทํางานไดดีข้ึน 
13. จากบทความขอใดไมไดกลาวถึงระบบอวัยวะ
ของไสเดือน    

ก. ระบบหายใจ      
ข. ระบบประสาท 
ค. ระบบยอยอาหาร 
ง. ระบบหมุนเวียนเลือด 

    

อานสถานการณตอไปน้ีตอบคําถามขอ 14-16 
ในครอบครัวของปู มีสมาชิก 4 คน ซึ่งสมาชิก

ในครอบครัวชอบรับประทานอาหารจําพวก
เนื้อสัตวเปนสวนใหญ ไมชอบรับประทานผักและ
ผลไมยกเวนปู 1 เดือนตอมา ปสูังเกตเห็นวา   
คนในครอบครัวมีอาการเลือดออกตามไรฟน  
แตตัวของปูไมเปน 
14. ขอใดเปนปญหาที่สาํคัญของสถานการณนี ้

ก. ทําไมปูจึงไมมีเลือดออกตามไรฟน  
ข. โรคเลือดออกตามไรฟนเปนโรคติดตอ

หรือไม 
ค. ทําไมสมาชิกในครอบครัวของปูจึงเปนโรค

เลือดออกตามไรฟน 
ง. ในผักและผลไมมีอะไรที่ทําใหปไูมเปนโรค

เลือดออกตามไรฟน 
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ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 
 

ประเด็น ขอสอบ การหาคา IOC 
1 0 -1 ขอเสนอแนะ 

ดานที่ 2   
การวิเคราะห
ความสําคัญ  
10 ขอ (11-20)  
(ตอ) 

15.  ขอใดคือสาเหตุของปญหาในสถานการณนี ้
ก. รับประทานแตอาหารที่มีรสจืด  
ข. ผักและผลไมทาํใหเลือดแข็งตัว 
ค. ขาดสารอาหารจาํพวกวิตามนิซ ี
ง. ขาดการเอาใจใสดูแลสุขภาพเหงือกและ

ฟน 
16. นักเรียนคิดวาจะแกปญหาในสถานการณนี้

อยางไร 
ก. รับประทานผักและผลไม  
ข. ไปพบทันตแพทย 
ค. ใหทุกคนทานอาหารที่มีรสจดั  
ง. แนะนาํประโยชนของอาหารประเภท

ตางๆ 

    

อานสถานการณตอไปน้ีตอบคําถามขอ 17-20 
แนนเปนเด็กทีช่อบอานหนังสือ คืนหนึ่งขณะที่

แนนกําลงัอานหนงัสือหลอดไฟขนาด 20 วัตต ที่ใช
อานหนังสือก็ดับลง แนนจึงไปซือ้หลอดไฟขนาด 
10 วัตตจากรานใกล ๆ บานมาเปลี่ยน เมื่ออาน
หนังสือตอไปไดคร่ึงชั่วโมง  แนนก็เร่ิมมีอาการปวด
ศรีษะทั้ง ๆ ทีไ่มเคยมีอาการมากอนเลย 
17. ขอใดเปนปญหาสาํคัญของสถานการณนี ้

ก. แนนชอบอานหนังสือตอนกลางคืน 
ข. ไฟที่แนนใชอานหนังสือดบั 
ค. แนนมีอาการปวดศรีษะ  
ง. แนนเปลี่ยนหลอดไฟ 

18. ขอใดคือสาเหตุของปญหาในสถานการณนี ้
ก. แนนเร่ิมมีปญหาทางสายตา 

ข. แนนเครียดจากการอานหนงัสือ 

    

 ค. แนนไมชินกับแสงสวางของหลอดไฟดวง
ใหม 

ง. แสงสวางจากหลอดไฟไมเพียงพอกับการ
อานหนังสือ 
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ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 
 

ประเด็น ขอสอบ การหาคา IOC 
1 0 -1 ขอเสนอแนะ 

ดานที่ 2   
การวิเคราะห
ความสําคัญ  
10 ขอ (11-20)  
(ตอ) 

19. นักเรียนคิดวาจะแกปญหาในสถานการณนี้
อยางไร 
ก. เปลี่ยนหลอดไฟใหสวางข้ึน 

ข. ใสแวนสายตาเวลาอานหนังสือ 
ค. ไมควรอานหนังสือดึกเกินไป 

ง. พักสายตาบางขณะอานหนังสือ 
20. จากการที่นักเรียนเสนอวิธีการแกปญหาใน

สถานการณนี้ ผลที่เกิดข้ึนจะเปนอยางไร 
ก. แนนมีสายตาที่ดีข้ึน 

ข. แนนหายปวดศรีษะ 
ค. แนนอานหนังสือตอไดในวันรุงข้ึน 

ง. ในหองมีแสงสวางเหมาะแกการอาน
หนังสือ 

    

ดานที่ 3.  
การวิเคราะห
ความสัมพันธ 
10 ขอ (21-30) 

พิจารณาการทดลองแลวตอบคําถาม 
 นักเรียนคนหนึ่งทาํการทดลองโดยนําตนไม
ชนิดหนึ่งที่มีน้าํหนัก จํานวนใบ และความสงูเทากัน
จํานวน 3 ตนมาปลูกในกระถางที่มีขนาดและ
น้ําหนักเทากัน โดยใชดนิชนิดเดยีวกันและน้ําหนัก
เทากัน  ทําการทดลองเปนเวลา 1 สัปดาห รดน้าํ
ตนไมทัง้ 3 ตนทุกวนัในปริมาณที่เทากัน แลวดูการ
เจริญเติบโตของตนไมทัง้ 3 ตน แสดงดังภาพ
ตอไปนี้  
 

    

  
 
 
 
 

 
 
 
 

 

ตนที่ 1 
วางกลางแจง 

ตนที่ 2  
ภายใตครอบแกวใส 

ตนที่ 3  
ภายใตกลอง
กระดาษทึบ 

   
 

    

 
 

NaOH 
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ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 
 

ประเด็น ขอสอบ การหาคา IOC 
1 0 -1 ขอเสนอแนะ 

ดานที่ 3.  
การวิเคราะห
ความสัมพันธ 
10 ขอ (21-30)  
(ตอ) 

21. ขอใดกลาวไมถูกตองเก่ียวกับตัวแปรที่ใชใน
การทดลองของนักเรียนคนนี ้
ก. ตัวแปรตน คือ แสง ชนดิดนิ ปริมาณน้าํที่รด 

ข. ตัวแปรตน คือ แสง แกสคารบอนไดออกไซด  
ค. ตัวแปรควบคุม คือ จํานวนใบกอนการ

ทดลอง ปริมาณน้ํา ชนิดดนิ 
ง. ตัวแปรตาม คือ น้ําหนักตนพชืหลังการ

ทดลอง ความสงูของตนพชืหลังการ
ทดลอง 

    

พิจารณาการทดลองแลวตอบคําถาม ขอ 22-23 
นักเรียนคนหนึ่งไดทําการทดลองกระบวนการ

สังเคราะหดวยแสง โดยจัดตูปลา 2 ชุด แลวใช
พลาสติกปดฝาตูปลาสนิทดงัภาพ ไดทําการทดลอง
กระบวนการสงัเคราะหดวยแสง โดยจัดตูปลา 2 
ชุด แลวใชพลาสติก ปดฝาตูปลาสนทิดังภาพ 
 
 
 
 
 
 
 

    

 จากการทดลองนักเรียนจึงสรุปไดดังน้ี 
ขอที่  1 :  ชุดที่ 1ปลาตายเพราะไมมีแกส O2แตมี

แกส CO2 เกิดข้ึนจากกระบวนการ
หายใจ 

ขอที่  2 :  ชุดที่ 2ปลาไมตายเพราะมีตนพชืเปน
อาหารที่เพียงพอสําหรับปลาในเวลา  
1 สัปดาห  

22. จากขอมูล ขอสรุปใดถูกตอง 
ก. เฉพาะขอ 1                                         
ข. เฉพาะขอ 2 
ค. ทั้งขอ 1 และขอ 2 
ง. ไมถูกทั้ง 2 ขอ 
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ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 
 

ประเด็น ขอสอบ การหาคา IOC 
1 0 -1 ขอเสนอแนะ 

ดานที ่3.  
การวิเคราะห
ความสัมพันธ 
10 ขอ (21-30)  
(ตอ) 

23. จากการทดลอง ถาใหอาหารเทากัน ที่ชุดที่ 1 
และชุดที่ 2 และเปดฝาตูปลาเหมือนกันผลการ
ทดลองขอใดเปนจริง 
ก. ชุดการทดลอง ชุดที่ 1 ปลาอยูรอด เพราะ

ไดรับอาหารเทากับ ชุดที่ 2 
ข. ชุดการทดลอง ชุดที่ 1 ปลาตาย เพราะใน

น้ําที่ไมมีพืชจะมีอุณหภูมิสูงขึ้น 
ค. ชุดการทดลอง ชุดที่ 1 ปลาอาจตาย 

เพราะปลาอาจใชออกซิเจนในน้ําจนหมด 
ง. ชุดการทดลอง ชุดที่ 2 ปลาตาย เพราะ

อากาศจากการสังเคราะหดวยแสงของพืช 

    

 อานขอความแลวตอบคาํถาม  
 คนขายดอกไมนําดอกไมชนิดหนึ่งที่มีดอกสีขาว
แชลงในภาชนะที่บรรจุน้ําสีแดง เม่ือเวลาผานไป  
2 ชั่วโมง  สีของดอกไมเปล่ียนเปนสีชมพูเขม  

    

  
 
 
 
 
 
ที่มา Biology: เพ่ิมเติม htrnh.blogspot.com413 × 

311Search by image. 
24. ถานําสวนของกานดอกไมมาศึกษาเสนทางการ

ลําเลียงภายใตกลองจุลทรรศน สามารถพบสวน
ที่ติดสีบริเวณใดเพราะเหตุใด 
ก. ตําแหนง C, D และ E เพราะเซลลมีขนาด

ใหญและผนังเซลลบาง 
ข. ตําแหนง D เพราะเปนโครงสรางที่ทํา

หนาที่ในการลําเลียงน้ําและแรธาตุ 
ค. ตําแหนง B และ D เพราะทําหนาที่

ลําเลียงน้ํา แรธาตุ และอาหารของพืช 
ง. ตําแหนง A, B, C, D และ E เพราะน้ํา

สามารถลําเลียงผานไดทุกตําแหนงใน

    B 

D 

C 

E 

A 
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โครงสรางของเซลลพืช 

ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 
 

ประเด็น ขอสอบ การหาคา IOC 
1 0 -1 ขอเสนอแนะ 

ดานที ่3.  
การวิเคราะห
ความสัมพันธ 
10 ขอ (21-30)  
(ตอ) 

พิจารณาภาพแลวตอบคําถาม ขอ 25 – 26 
 
 
 
 
 
 

    

 25. ดอกของพืชนิดใดมีโครงสรางดังภาพ   
ก. ชบา กุหลาบ มะเขือ  
ข. ผักบุง  ตอยต่ิง  ตําลึง 
ค. ดาวเรือง มะลิ มะละกอ  
ง. เฟองฟา  กลวยไม  บวบ 

26. ดอกของพืชทกุชนิดจะตองมีโครงสรางใด   

ก. กลีบดอก 

ข. เกสรเพศผู 

ค. เกสรเพศเมีย 

ง. ฐานรองดอก 

    

อานขอความแลวตอบคาํถาม 
โครงการแกลงดิน 

แกลงดิน เปนแนวพระราชดําริของ
พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวภูมิพลอดุลยเดช 
เกี่ยวกบัการแกปญหาดินเปรี้ยว หรือดินเปนกรด 
โดยการขังน้ําไวในพ้ืนที่ดินนั้น จนกระทั่งเกิดปฏิกิริยา
เคมีทําใหดินเปรี้ยวจัดจนถึงที่สุด แลวจึงระบายน้ําออก
และปรับสภาพฟนฟูดินดวยปูนขาว จนกระทั่งดินมี
สภาพดีพอที่จะใชในการเพาะปลูกได 
ที่มาของ
ขอมูล http://www.deqp.go.th/king/king4-
2.jsp?languageID=th 
27. การแกปญหาดินเปรี้ยวดวยการขังน้ําในโครงการ
แกลงดิน เพ่ือวัตถปุระสงคใด 

ก. เพ่ือใชน้ําลางความเปนกรดในดิน 
ข. เพ่ือใชน้ําเรงปฏิกิริยาการเกิดกรดในดิน 
ค. เพ่ือใชน้ําลดปฏิกิริยาการเกิดกรดในดิน 

    

http://www.deqp.go.th/king/king4-2.jsp?languageID=th
http://www.deqp.go.th/king/king4-2.jsp?languageID=th
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ง. เพ่ือใชน้ําลดปฏิกิริยาการเกิดกรดในดิน 

ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 
 

ประเด็น ขอสอบ การหาคา IOC 
1 0 -1 ขอเสนอแนะ 

ดานที่ 3.  
การวิเคราะห
ความสัมพันธ 
10 ขอ (21-30)  
(ตอ) 

พิจารณาสถานการณแลวตอบคําถาม 
แรงและการเคลื่อนที่ 
 
 
 
 
 
 
 
28. จากภาพการทีลู่กมะพราวหลนใสหัวชายที่

นอนใตตนเกิดจากดวยแรงชนิดใด  
ก. แรงลัพธ 
ข. แรงจากแสงอาทิตย 
ค. แรงโนมถวงของโลก 
ง. แรงเสียดทานจากลม 

    

 อานบทความแลวตอบคําถาม 
13 มีนาคม 2556 หัวหนาสถานอุีตุนิยมวิทยา

ลําปาง เปดเผยวา บายวนันี้วดัอุณหภูมิสูงกวา  
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36 องศาเซลเซียสถือวาสูงสุดในภาคเหนือตอนบน 
ตอเนื่องมาเปนวันที่ 5 คาดวาปนี้จะรอน และแลง
กวาทุกปที่ผานมา จากผลกระทบของเอลนิโญที่ทาํ
ใหฝนตกนอย และเกิดความแหงแลง จาก
ปรากฏการณเอลนิโญ ปริมาณฝนในปนี้พบวา  
ในจังหวัดลําปางมีฝนตกเพียง 51.9 มิลลิเมตร  
สวนปรากฏการณลานีญา เปนปรากฏการณทําให
ฝนตกมาก ซึ่งเคยเกิดข้ึนเมื่อป 2554 ฝนตกหนัก
จนน้าํทวมตัวเมืองลาํปาง และสนามบนิลาํปาง 

 ที่มา : สํานักขาวไทย TNA News, 13 มี.ค. 2556, 
WWW.mcot.net  

    

 
 
 
 
 
ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 
 

ประเด็น ขอสอบ การหาคา IOC 
1 0 -1 ขอเสนอแนะ 

ดานที ่3.  
การวิเคราะห
ความสัมพันธ 
10 ขอ (21-30)  
(ตอ) 

29. ขอใดคือผลกระทบจาก ปรากฏการณลานีญา  
ที่มีตอการดํารงชีวิตของมนุษยโดยตรง 
ก. น้ําทวม พืชผลทางการเกษตร ทําให

เศรษฐกิจตกตํ่า   
ข. แลง ขาว พืชผักสวนครวัตาย ทําใหขาด

แคลนอาหาร  
ค. รอน สัตวเล้ียงลมตายเปนจํานวนมาก 

เพราะอุณหภูมิสูง   
ง. ฝนขาดชวง น้ําในเขื่อนมีปริมาณลดลง  

จึงรณรงคใหประหยัดน้ํา   

    

 พิจารณาขอมูลแลวตอบคําถาม 
ปญหาหมอกควนัในภาคเหนือของประเทศไทย 

เริ่มสงผลกระทบตอประชาชนในบริเวณนั้น 
โดยเฉพาะหมอกควันที่มีขนาดเกนิมาตรฐานหรือเกิน 
10 ไมครอนนั้นสามารถผานรูจมูก สูทางเดินหายใจ
ได ซ่ึงนอกจากจะทําใหเกิดความระคายเคืองนัยนตา 
ลําคอ หายใจลําบาก  ไปจนถึงเกดิอาการหอบหืด 
และถุงลมโปงพองแลวยังมีงานศกึษาวิจัยพบวา 
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หมอกควันเหลานี้ ยังสงผลตอการเปนโรคสมองเส่ือม 
โรคหวัใจ และอาจเส่ียงตอโรคหวัใจวายอีกดวย 
รวมทั้งทําใหเส่ียงตอการเปนโรคอัมพฤกษ อัมพาต 
มากกวาปกติถงึ 34 % เม่ือเทียบกับคนทีอ่ยูในที่
อากาศบริสุทธิ์หรือมีมลพิษนอย 
ที่มา : กรมควบคุมมลพิษ ; http://www.pcd.go.th 
/info_serv/air_thaihaze.htm. 
30. จากบทความ ปญหาหมอกควันมีผลกระทบตอ
ระบบอวัยวะใดของรางกายบาง 

ก. ระบบหายใจ   ระบบหมุนเวียนเลือด   
ระบบประสาท 

ข. ระบบหายใจ   ระบบทางเดินอาหาร   
ระบบประสาท 

ค. ระบบหายใจ   ระบบประสาท    
ระบบภูมิคุมกัน 

ง. ระบบหายใจ   ระบบทางเดินอาหาร   
ระบบหมุนเวียนเลือด 

หลังจากจัดทําแบบสอบถามเรียบรอยแลวโดยพิจารณาความสอดคลองกับ
วัตถุประสงคการวิจัย คํานิยามศัพท และพิจารณาคัดเลือกขอคําถาม กําหนดโครงสรางแบบสอบถาม 
นําเสนออาจารยท่ีปรึกษาตรวจสอบความเหมาะสม และขอบขายเนื้อหาในขอคําถามและนําเสนอ
ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 คน ตรวจสอบความตรง ตามเนื้อหา วัตถุประสงค ปรับปรุง จัดทําเปนฉบับ 

3.4 เครื่องมือท่ีใชในรวบรวมขอมูล 
การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาและจัดทําเครื่องมือการวิจัยโดยจัดทําแบบสอบถาม  

2 ฉบับ   
3.4.1 ฉบับท่ี 1 แบบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร   

1) ตอนท่ี 1 แบบสอบถามเก่ียวกับสถานภาพท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม 
เปนแบบตรวจสอบรายการ (Check list) จํานวน 2 รายการ ไดแก ชื่อ - สกุล เพศ เกรดเฉลี่ยสะสม
ในรายวิชาวิทยาศาสตร 4 ภาคเรียน 

2) ตอนท่ี 2 เปนแบบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตรของผูเรียน 6 ดาน จํานวน 
30 ขอ จําแนกเปนประเด็นขอคําถาม ดังนี้ 

(1) ความสนใจใฝรู     จํานวน 5 ขอ 
(2) ความมุงม่ัน อดทน รอบคอบ    จํานวน 5 ขอ 
(3) ความซ่ือสัตย ประหยัด    จํานวน 5 ขอ 
(4) การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน    

จํานวน 5 ขอ 
(5) ความมีเหตุผล     จํานวน 5 ขอ 
(6) การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค   จํานวน 5 ขอ 

3.4.2 ฉบับท่ี 2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียน 3 ดาน จํานวน 
30 ขอ  จําแนกเปนประเด็นขอคําถาม ดังนี้ 

1) การวิเคราะหหลักการ     จํานวน 10ขอ 
2) การวิเคราะหความสําคัญ     จํานวน 10 ขอ 
3) การวิเคราะหความสัมพันธ    จํานวน 10 ขอ 

ลักษณะแบบสอบถามสวนท่ี 1 ตอนท่ี 2 เปนแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ 
(Rating Scale) ตามแนวคิดของลิเคิรท (Likert อางใน พิจิตร ทองชั้น, 2545, น. 232) 

3.5 การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ผูวิจัยไดนําเครื่องมือไปใหผูเชียวชาญจํานวน 3 คน 
(ดังภาคผนวก ก) ตรวจสอบหาความตรงตามเนื้อหา จุดประสงค ในสวนท่ี 1 นํามาวิเคราะหคา IOC 
พบวาเครื่องมือมีคาความตรง โดยรวมเฉลี่ยท่ี 1 และในสวนท่ี 2 ไดทําการตรวจสอบหาคาความเท่ียง
โดยใชสูตรคาความเท่ียงของแบบวัดท้ังฉบับ ตามวิธีการของคูเดอร ริชารดสัน (KR-20) คาความยาก 
(p) ระหวาง 0.20-0.80 และคาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต 0.20 ข้ึนไป นําไปทดลองใชกับนักเรียนท่ี
ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 150 คน ไดคาความเท่ียงของแบบวัดท้ังฉบับ ตามวิธีการของคูเดอรริชารดสัน 
(KR-20) เทากับ 0.88 คาความยาก (p) ระหวาง 0.27-0.78 และคาอํานาจจําแนก (r) ระหวาง 0.21–
0.54 

4.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 การเก็บรวบรวมขอมูลในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการเพ่ือเก็บรวบรวมขอมูล
การวิจัยตามลําดับข้ันตอนดังนี้ 
 4.1 ทําหนังสือขออนุญาตเก็บขอมูลถึงผูอํานวยการโรงเรียนวัดหลวงวิยา 
 4.2 การเก็บรวบรวมขอมูลผูวิจัยไดทําการชี้แจงการตอบคําถามแบบทดสอบ การแจก
และรับแบบสอบถามคืนดวยตนเอง จํานวน 159 ฉบับตอชุด (แบบทดสอบท่ีใหนักเรียนทํานั้น มี 2 
ชุด คือ แบบทดสอบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร จํานวน 159 ชุด แบบทดสอบความสามารถในการคิด
วิเคราะหของผูเรียน จํานวน 159 ชุด  
 4.3 วัน เวลา ในการแจกและรับแบบสอบถาม  ผูวิจัยทําการเก็บขอมูลระหวาง  
3 สิงหาคม 2558 – 4 กันยายน 2558 
 4.4 จํานวนแบบสอบถามท่ีไดรับคืน  พบวา  แบบสอบถามจํานวน 159 ฉบับ ไดรับคืน 
159 ฉบับ และมีความสมบูรณทุกฉบับ  คิดเปนรอยละ 100 
 

5.  การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใช 
 
 วิเคราะหความสัมพันธระหวางคะแนนของชุดแบบทดสอบกระบวนการคิดวิเคราะหกับ

เจตคติทางวิทยาศาสตร ผลการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรโดยการหาคาทางสถิติ โดยใชโปรแกรม
คอมพิวเตอร โปรแกรมสําเร็จรูป สําหรับสูตรสถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลมีดังนี้ 

5.1 สถิติพ้ืนฐาน   
5.1.1. การหาคาเฉล่ีย (บุญชม  ศรีสะอาด, 2535, น. 102) 
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โดยใชสูตรคาเฉลี่ย 
 

X =
N

x∑
 

 

เม่ือกําหนดให  X  แทน   คะแนนเฉลี่ย 
 ∑x  แทน   ผลรวมท้ังหมดของคะแนน 

 N แทน   จํานวนผูตอบแตละขอคําถาม 
 

5.1.2 ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน (บุญชม  ศรีสะอาด, 2535, น. 103) 
สูตรคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation – S.D.)  

 

S.D.     =     

( )
( )1NN

2X
2

XN

−
−∑ ∑

 
 
 

เม่ือกําหนดให S.D. แทน   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 ∑ 2
XN  แทน   ผลรวมยกกําลังสองของคะแนนทุกจํานวน 

 ( )∑ 2
X  แทน   ผลรวมของคะแนนทุกจํานวนยกกําลังสอง 

 N แทน   จํานวนผูตอบแบบสอบถามท้ังหมด 
 

5.2 สถิติท่ีใชหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
 5.2.1 ความยาก (difficulty) และอํานาจจําแนก (Discrimination)  

หาคาความยาก (p) ของขอทดสอบ   
 

p     =     
LH

LH

n+n

R+R
 

 

เม่ือ p  แทน   คาความยากงายของขอทดสอบ 
 RH แทน   จํานวนนักเรียนกลุมสูงท่ีเลือกตอบขอทดสอบ 
 RL     แทน   จํานวนนักเรียนกลุมต่ําท่ีเลือกตอบขอทดสอบ 
 

H
n

 
แทน   จํานวนของนักเรียนกลุมสูง 

 
L

n
 

แทน   จํานวนของนักเรียนกลุมต่ํา 
 

หาคาอํานาจจําแนก (r) ของขอทดสอบโดยใชสูตร  
 

r     =     
H

n
RR LH -  
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เม่ือ r    แทน   คาอํานาจจําแนกของขอทดสอบ 
 RH แทน   จํานวนนักเรียนท่ีตอบถูกกลุมสูงท่ีเลือกตอบขอทดสอบ 
 RL    แทน   จํานวนนักเรียนท่ีตอบถูกกลุมกลุมต่ําท่ีเลือกตอบขอทดสอบ 
 

H
n  แทน   จํานวนของนักเรียนกลุมสูง(ซ่ึงมีเทากับกลุมต่ํา) 

 

5.2.2 การหาคาความตรง (Validity) ของแบบทดสอบหาโดยผูเช่ียวชาญ
ตรวจสอบแบบทดสอบแตละขอวัดไดตรงกับคุณลักษณะของความสามารถในการคิด และทักษะท่ี
วัดหาคาดัชนีความสอดคลอง  สูตรการหาคา IOC (Objective Congruence) ดวยการพิจารณา
ของผูเชี่ยวชาญ โดยใชสูตร (สมนึก ภัททิยธนี, 2546, น. 200) 

สูตรการหาคา IOC 
 

N

R
   IOC
∑

=  

 
 
 
เม่ือ IOC   แทน   ดัชนีความสอดคลอง 
 ∑R  แทน   ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท้ังหมด  

 N แทน   จํานวนผูเชี่ยวชาญท้ังหมด 
 

5.3 การวิเคราะหหาคาความเท่ียงของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(Reliability) โดยใชวิธีของดูเดอร–ริชารดสัน (Kuder–Richardson) ซ่ึงคํานวณจากสูตร KR–20 
โดยหาคาความแปรปรวนของคะแนน (Variance) โดยคํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ และอังคณา 
สายยศ, 2536, น. 62-63) ดังนี้  

 สูตรการคํานวณหาคา KR–20 
 












−

−
= ∑

21
1 t

tt s
pq

n
nr  

 

เม่ือ ttr  แทน   ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

 n แทน   จํานวนขอของแบบทดสอบท้ังหมด 
 P แทน   สัดสวนของนักเรียนท่ีทําไดในขอหนึ่ง ๆ คือ 
   จํานวนนักเรียนท่ีทําถูก 
   จํานวนนักเรียนท้ังหมด 
 q แทน   สัดสวนของนักเรียนท่ีทําผิดในขอหนึ่ง ๆ คือ 1 - q 
 2

ts  แทน   คะแนนความแปรปรวนของแบบทดสอบฉบับนั้น ๆ  
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 คํานวณคา  2
ts จากสูตร   

1)N(N

2)X(2XN2S −
∑−∑=   

 

 เม่ือ  2S  แทน   ความแปรปรวนของคะแนน 
  N แทน   จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
  ∑X  แทน   ผลรวมของคะแนนท้ังหมด 

  ∑ 2X  แทน   ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 
 

5.4 สถิติท่ีใชหาคาความสัมพันธของตัวแปรสองตัวแปร หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
ระหวางตัวแปรสองตัวแปร โดยใชสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson’s product–
moment correlation coefficient) 

   

∑ ∑
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∑
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เม่ือ rxy แทน   สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปร X กับ ตัว แปร Y 
 N    แทน   จํานวนคนหรือจํานวนคูของขอมูล 
 ∑X   แทน   ผลรวมของคะแนนดิบของตัวแปร X 
 ∑Y    แทน   ผลรวมของคะแนนดิบของตัวแปร Y 
 ∑XY  แทน   ผลรวมของผลคูณของคะแนนตัวแปร X กับคะแนนตัวแปรY 
 ∑X2  แทน   ผลรวมยกกําลังสองของคะแนนตัวแปร X 
 ∑Y2  แทน   ผลรวมยกกําลังสองของคะแนนตัวแปร Y 
 

5.5 สถิติท่ีใชในการสรางสมการทํานาย (บุญชม ศรีสะอาด, 2535, น. 116) โดยการใช
โปรแกรมสําเร็จรูป 

สมการทํานายคะแนนดิบ 
Y′  =  a+b1x1 +b2x2 +… 
เม่ือ a  แทน   คาคงท่ี 
 b1  แทน   สัมประสิทธิ์ของตัวแปร x1 
 b2 แทน   สัมประสิทธิ์ของตัวแปร x2 
 

สมการทํานายคะแนนมาตรฐาน  
Z′  =  ß1Z1+ß2Z2+… 
เม่ือ ß1  แทน   สัมประสิทธิ์ของตัวแปร Z1 
 ß2 แทน   สัมประสิทธิ์ของตัวแปร Z2 



บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
 

การวิเคราะหขอมูล การศึกษาปจจัยดานเจตคติทางวิทยาศาสตรกับความสามารถในการ
คิดวิเคราะหท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนวัดหลวง
วิทยาจังหวัดศรีสะเกษ ผูวิจัยไดกําหนดหัวขอ สําหรับประเด็นในการนําเสนอในรูปแบบของตาราง 
ประกอบการบรรยาย เรียงตามลําดับตอไปนี้ 

ตอนท่ี 1 ขอมูลพ้ืนฐานของกลุมตัวอยางม่ีใชในการวิวจัย 
ตอนท่ี 2 วิเคราะหความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2558 โรงเรียนวัดหลวงวิทยา 
ตอนท่ี 3 วิเคราะหความสัมพันธระหวางความสามารถในกระบวนการคิดวิเคราะหกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2558โรงเรียน
วัดหลวงวิทยา 

ตอนท่ี 4 สรางสมการในการทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชเจตคติทาง
วิทยาศาสตรและกระบวนการคิดวิเคราะห 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

ตอนที่ 1  ขอมูลพ้ืนฐานนักเรียน 
 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  จํานวน 159 คน  6  หอง เฉลี่ยหองละ 27 คน จําแนกได
ดังนี้ 

หองท่ี 1  ชาย 12 คน 
  หญิง 15 คน 

หองท่ี 2  ชาย 10 คน 
  หญิง 17 คน 

หองท่ี 3  ชาย 6 คน 
  หญิง 21 คน 

หองท่ี 4  ชาย 13 คน 
  หญิง 14 คน 

หองท่ี 5  ชาย 27 คน 
  หญิง - คน 

หองท่ี 6  ชาย 13 คน 
  หญิง 11 คน 

หมายเหตุ หอง 5 เปนหองชายลวน 
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ตอนที่ 2  วิเคราะหความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 
ปการศึกษา 2558 โรงเรียนวัดหลวงวิทยา 

 
ตารางท่ี 4.1  วิเคราะหความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
 

ตัวแปร 𝒙� S.D. r sig 

เจตคติทางวิทยาศาสตร 76.29 17.40 .234** .003 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 32.11    

**p < .01 
 

จากตารางวิเคราะหความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 พบวามีคา rxy  มีคาความสัมพันธระหวางเจต
คติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเทากับ .236 โดยจากตารางพบวา ตัวแปร 2  ตัวแปร
มีคาความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยมีความสัมพันธกันในระดับต่ํา 
 

ตอนที่ 3  วิเคราะหความสัมพันธระหวางความสามารถในการคิดวิเคราะหกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 
ปการศึกษา 2558โรงเรียนวัดหลวงวทิยา 

 
ตารางท่ี 4.2  วิเคราะหความสัมพันธระหวางความสามารถในกระบวนการคิดวิเคราะหกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
 

ตัวแปร 𝒙� S.D. r sig 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห 38.74 41.42 .297** .000 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 32.11    

**p < .01 
 

จากตารางการวิเคราะหขอมูลทางสถิติพบวาความสามารถในกระบวนการคิดวิเคราะห
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายารายวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 พบวามีคา rxz

มีคาความสัมพันธระหวางความสามารถในการคิดวิเคราะหกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเทากับ .297 
โดยจากตารางพบวา ตัวแปร 2 ตัวแปรมีคาความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01   
โดยมีความสัมพันธกันในระดับต่ํา 
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ตอนที่ 4  สรางสมการในการทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชเจตคติทาง
วิทยาศาสตรและกระบวนการคิดวิเคราะห 

 
ตารางท่ี 4.3  คาสถิติท่ีใชพิจารณาสรางสมการในการทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชเจตคติ

ทางวิทยาศาสตรและกระบวนการคิดวิเคราะห 
 

Model Summary 

Model R R Square Adjusted R Square 
Std. Error of the 

Estimate 

1 .354a .125 .114 4.32764 

a. Predictors: (Constant)  การคิดวิเคราะห (analysis)  เจตคติทางวิทยาศาสตร (attitude) 

 
 จากตารางท่ี 4.3 พบวา ตัวแปรอิสระ 2 ตัวมีความสัมพันธกับการนํามาสรางมาการ
ทํานายผลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชเจตคติทางวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดวิเคราะห
ในระดับ คือ .354 ตัวแปรท้ัง 2 สามารถอธิบายความผันแปรของเจตคติทางวิทยาศาสตรกับ
กระบวนการคิดวิเคราะหท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได 12.50 % ดวยความคลาดเคลื่อนของ
การกะประมาณ 4.32764  

 
ตารางท่ี 4.4  การตรวจสอบตัวแปรอิสระดานความสัมพันธของเจตคติทางวิทยาศาสตรและ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหกับความสามารถในการทํานายสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

Source of Variance df ss MS F Sig 
Regression 2 418.319 209.160 11.168 ** .000a 
Residual 156 2921.643 18.728   
Total 158 3339.962    

**p < .01 
 จากตารางท่ี 4.4 พบวามีตัวแปรอิสระในดานเจตคติทางวิทยาศาสตรกับกระบวนการคิด
วิเคราะหอยางนอย 1 ตัว ท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
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ตารางท่ี 4.5  คาสัมประสิทธิ์การถดถอยของตัวแปรดานเจตคติทางวิทยาศาสตรกับกระบวนการคิด
วิเคราะหท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

Model 

Unstandardized 
Coefficients 

Standardized 
Coefficients 

t Sig. B Std. Error Beta 

1 (Constant) 8.423 5.169  1.630 .105 

1. เจตคติทางวิทยาศาสตร (ats) .288 .112 .195 2.571 .011 

2. กระบวนการคิดวิเคราะห (ant) .648 .184 .267 3.518 .001 

a. Dependent Variable: ความสัมพันธของการสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (ach) 

 
แสดงผลคาสัมประสิทธิ์การถดถอยของตัวแปรดานเจตคติทางวิทยาศาสตรกับ

กระบวนการคิดวิเคราะหท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
โรงเรียนวัดหลวงวิทยา จากตารางท่ี 3.3 สามารถเขียนสมการพยากรณไดดังนี้สมการคะแนนดิบได  

𝑌′= 8.423 +.288 𝑥𝑎𝑡𝑡𝑖𝑢𝑑𝑒+.648 𝑥𝑎𝑛𝑎𝑙𝑦𝑠𝑖𝑠 และสมการคะแนนมาตรฐานได  
 

𝑍′= .195 𝑧𝑎𝑡𝑡𝑖𝑢𝑑𝑒+.267 𝑍𝑎𝑛𝑎𝑙𝑦𝑠𝑖𝑠 



บทท่ี 5 

สรุปการวิจัย และอภิปรายผล ขอเสนอแนะ 
 
 
 การวิจัยครั้งนี้ เปนการศึกษาปจจัยดานเจตคติทางวิทยาศาสตรกับความสามารถในการ
คิดวิเคราะหท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ในปการศึกษา 2558 
ใชเวลาในศึกษาและจัดเก็บขอมูลในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2558 โดยมีรายละเอียดข้ันตอนและ
ผลการดําเนินการวิจัยดังนี้ 
 

1. สรุปการวิจัย 
 

1.1 วัตถุประสงคของการวิจัย 
1.1.1เพ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2558 โรงเรียนวัดหลวงวิทยา 
1.1.2 เพ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถในกระบวนการคิดวิเคราะหกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2558 
โรงเรียนวัดหลวงวิทยา 

1.1.3 สรางสมการในการทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชเจตคติทางวิทยาศาสตร
และกระบวนการคิดวิเคราะห 

1.2 วิธีดําเนินการวิจัย 
1.2.1 กลุมประชากร เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษามัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 

2558 โรงเรียนวัดหลวงวิทยา อําเภอเมือง จังหวัดศรีสะเกษ จํานวน 270 คน   
1.2.2 กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2558 ไดมาโดย

การสุมอยางงาย  ใชการจับฉลากชื่อนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3จํานวน 159 คน จาก
ท้ังหมด 6 หอง จํานวน 270 คน 

1.2.3 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดจัดทําเครื่องมือการวิจัยเปน แบบทดสอบ 2 ฉบับ  

มีลักษณะดังนี้ 
1) ฉบับท่ี 1 แบบวัดเจตคติทางวิยาศาสตร มี 2 ตอน 
 ตอนท่ี 1 แบบสอบถามเก่ียวกับสถานภาพท่ัวไป ของผูตอบแบบสอบถาม  

เปนแบบตรวจสอบรายการ (Check list) จํานวน 2 รายการ ไดแก ชื่อ - สกุล  เพศ   
 ตอนท่ี 2 เปนแบบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตรของผูเรียน 6 ดาน ดานละ 5 

ขอยอย รวม 30 ขอ  
2) ฉบับท่ี 2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 3 ดาน ดานละ 

10 ขอยอย รวม 30 ขอ 
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1.2.4 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 การเก็บรวบรวมขอมูลในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการเพ่ือเก็บ

รวบรวมขอมูลการวิจัยตามลําดับข้ันตอนดังนี้ 
1) ผูวิจัยนําแบบเจตคติทางวิทยาศาสตรใหผูเชี่ยวชาญทําการตรวจวัดความ

สอดคลองภายในขอคําถามเพ่ือนํามาคํานวณหาคาความเท่ียงของขอสอบ แลวจึงนําไปวัดกลับกลุม
ตัวอยาง 

2) ผูวิจัยนําแบบทดสอบความสามารถในการกระบวนคิดวิเคราะหไปทดลอง
ใหนักเรียนท่ีไมใชกลุมตัวอยางทําเพ่ือหาคาความเท่ียงตรงของแบบทดสอบ กําหนดเวลาในการทํา
แบบทดสอบ ในคาบชั่วโมงแรกของการจัดการเรียนการสอน 60 นาที จากนั้นนําผลไปวิเคราะหหาคา
ความยากงายขอชุดขอสอบกอน แลวจึงนําแบบทดสอบมาใชจริงกับกลุมตัวอยาง 

3) ผูวิจัยนําแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเองทดสอบกับ
กลุมตัวอยางใชเวลาในการทดสอบ 60 นาทีในชั่วโมงแรกของการเรียนการสอน (จัดสอบทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร งานวิชาการ) 

 การจัดเก็บรวบรวมขอมูล โดยการนําแบบทดสอบท่ีผานการตรวจจาก
ผูเชี่ยวชาญและการแกไขขอมูลบางสวนท่ีไมสมบูรณ และซอมขอสอบไมชัดเจนใหถูกตองและ
ครบถวนกอนดําเนินการเก็บกับกลุมตัวอยางจนครบ 

1.2.5 การวิเคราะหขอมูล 
 มีข้ันตอนดังนี้  
 ตอนท่ี 1 วิเคราะหเจตคติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

ผูเรียน 
 ตอนท่ี 2 วิเคราะหความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตรและ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  
 ตอนท่ี 3 วิเคราะหความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตรและ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
ของโรงเรียนวัดหลวงวิทยา จังหวัดศรีสะเกษ  โดยการหาคาสัมประสิทธิ์การทํานาย (R2) 

1.3 ผลการวิจัย 
1.3.1 ความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของผูเรียน 
   ความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา 2558 โรงเรียนวัดหลวงวิทยาจํานวนกลุม
ตัวอยางท่ีใชในการวิจัยจํานวน 159 คน พบวามีคา rxy มีคาเทากับ .2336 คิดเปนเปอรเซ็นตได 
23.36 แสดงวาตัวแปร 2 ตัวมีคาความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน 
มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 เม่ือพิจารณาความสัมพันธพบวาเจตคติทาง
วิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะมีความสอดคลองกันในระดับต่ํา เนื่องจากในชวงของ 
การเก็บรวมรวบผลการวิเคราะหและการดําเนินงาน ทางโรงเรียนมีการจัดกิจกรรมแกผูเรียนตลอด
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ชวงเวลาในการบริหารเวลาเรียน ซ่ึงมีผลอยางมาตอการเก็บรวบรวมขอมูล ความตอเนื่องในการให
ความสนใจในดานการเรียนของผูเรียนลดลงอยางมาก การเรียนขาดความตอเนื่องทําให บางเนื้อหาท่ี
จําเปนตอการเรียนรูในตัวชี้วัดท่ีตองรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 ขาด
ความตอเนื่องการในบางครั้งการทํากิจกรรมในชั้นเรียนในสวนของการปฏิบัติการทดลองในชั่วโมง 
ขาดชวงไปในบางชั่วโมง ลวนแลวแตสงผลตอความรูความเขาใจของผูเรียนในการสรางองคความรูใน
การตอยอดความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระวิชา และยังสงผลตอการเจตคติทางการเรียนรายวิชา
วิทยาศาสตรดังนั้นการสรางเจตคติทางวิทยาศาสตรมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรเปนอยางมาก เพราะจากผลวิจัยมีแนวโนมใหเห็นวาการท่ีนักเรียนมีเจตคติทาง
วิทยาศาสตรยิ่งสูงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนก็จะมีมากดวยเชนกัน 

1.3.2 ความสัมพันธระหวางความสามารถในการคิดวิเคราะหกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของผูเรียน 

ความสามารถในการคิดวิเคราะหกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชา
วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 จํานวนกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยจํานวน 159 คน 
พบวามีคา rxz มีคาเทากับ .297 คิดเปนเปอรเซ็นตได 29.70 แสดงวา ตัวแปร 2 มีคาความสัมพันธ
ระหวางความสามารถในการคิดวิเคราะหกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีความสัมพันธกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 เนื่องจากในชวงการเก็บรวมรวมขอมูลอยูในชวงภาคเรียนท่ี 2  ในการ
จัดการเรียนการสอนในภาคเรียนท่ี 2 มีเวลาเรียนรวมนอยมาก และมีกิจกรรมท่ีทางโรงเรียนจัดรวม
กับการแขงขันทักษะวิชาการท่ีทางโรงเรียนตองเขารวม ทําใหการจัดการเรียนการสอนไมตอเนื่อง 
ประกอบกับครูผูสอนมีพาระงานสอนควบคูไปกับการฝกนักเรียนเขารวมแขงขันทักษะวิชาการ ทําให
ครูและนักเรียนมีโอกาสเจอกันนอย การจัดทําการเรียนการสอนสวนใหญจะเนนใบงานเพ่ือลดเนื้อหา
ท่ีบางหนวยลง เพ่ือใหการเรียนการสอนครบตามเนื้อหาหลักสูตรและตัวชี้วัด  สงผลใหการเรียนการสอน
ท่ีนักเรียนควรรูและมีสวนรวมในการออกแบบวางแผนการเรียนและชิ้นงานในการนําเสนองาน ไมสมบูรณ
เทาท่ีควร และกลายเปนพาระแกผูเรียน ทําใหผูเรียนเกิดความลา ในการคนหาความรูเพ่ิมเติมนอก
หองเรียน ดังนั้นหากครูตองการใหผูเรียนเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห และเกิดทักษะในการ
เรียนรูแมวาจะมีกิจกรรมท่ีทางโรงเรียนจัดข้ึนและกิจกรรมท่ีโรงเรียนตองสงนักเรียนเขารวมแนวทาง
ในการแกไขปญหา ครูผูเรียนสอนและผูท่ีมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูแกผูเรียน ตองชวยกันวิเคราะห
เนื้อหา และจัดการเรียนการสอนท่ีเนนเนื้อหาท่ีมีความสําคัญ และเนนกิจกรรมจะพัฒนาความสามารถ
ของผูเรียนมาเรียนในชวงภาคเรียนท่ี ๑ ของปการศึกษา และเสนอแนวทางในการลดกิจกรรมและ 
การเขารวมการแขงขันทักษะวิชาการใหมีความเหมาะสม เพ่ือใหลดภาระของผูเรียนและการจัด
ออกแบบการเรียนการสอนของครูผูสอนคลองตัวข้ึน ในการคิดวิเคราะหและออกแบบองคความรู  
เพ่ือเชื่อมโยงความสัมพันธตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรแกผูเรียน 
  1.3.3 ความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิด
วิเคราะหท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ของโรงเรียน 
วัดหลวงวิทยา จังหวัดศรีสะเกษ โดยการหาคาสัมประสิทธิ์การทํานาย (R2) 
   พบวาตัวแปรอิสระ 2 ตัวมีความสัมพันธกับการนํามาสรางสมการทํานายผล
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชเจตคติทางวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดวิเคราะหในระดับ 
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คือ .354 ตัวแปรท้ัง 2 สามารถอธิบายความผันแปรของเจตคติทางวิทยาศาสตรกับกระบวนการคิด
วิเคราะหท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได 12.50 % ดวยความคลาดเคลื่อนของการกะประมาณ 
4.32764 (หมายถึงความผิดพลาดท่ีเกิดข้ึนจากการพยากรณโดยเฉลี่ย)  แสดงผลคาสัมประสิทธิ์การ
ถดถอยของตัวแปรดานเจตคติทางวิทยาศาสตรกับความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีสงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3 โรงเรียนวัดหลวงวิทยา สามารถเขียน
สมการพยากรณไดดังนี้  สมการคะแนนดิบได  Y'= 8.423 + .288 xattiude+.648 xanalysis และสมการ
คะแนนมาตรฐานได Z' = .195 Zattiude+ .267 Zanalysis 
 

2.  อภิปรายผล 
 

จากผลการวิจัยสามารถอภิปรายผลไดดังนี้ 
 2.1 จากการวิจัยพบวา ความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนมีความสัมพันธกันในทิศทางบวกหมายความวาเจตคติทางวิทยาศาสตรมีผลอยางมากใน
ดานการเรียนรูของนักเรียนนั้นคือ เม่ือผูเรียนท่ีมีความอยากรู อยากเห็น อยากทดลอง กระตือรือรน 
ท่ีจะเรียน พรอมท่ีจะแสวงหาความรู ตอวิชาท่ีนักเรียนมีความสนใจ จะเปนผูท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูงเชนกัน  

  มีความสัมพันธกันกับงานวิจัยของวีรเดช เกิดบานตะเคียน (2546) พบวาเจตคติดาน
แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร พบวา อยูในระดับมาก  นักเรียนใหความเห็นวา ชอบการทดลอง
ทางวิทยาศาสตรวิทยาศาสตรเปนวิชาท่ีสนุกสนานและเราใจและเม่ือใดก็ตามท่ีลงมือทดลองทาง
วิทยาศาสตรจะทําตอไปจนกวาจะไดผลสําเร็จ ซ่ึงมีผลตอการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนอยางมาก 
ในสวนของอุไร คํามณีจันทร (2552, น. 126-127) ท่ีพบวา เม่ือมีการจัดกิจกรรมการสอนโดยเนนผูเรียน
เปนสําคัญใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติจริงผานกระบวนการทางวิทยาศาสตรจะทําใหผูเรียนนักเรียนท่ีมี
ผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร ความสามารถในการแกปญหาทางวิทยาศาสตรและเจตคติ
ตอการเรียนวิทยาศาสตรสูงข้ึนในขณะสันต เพียรอดวงษ (2551) พบวา การสอนในรายวิชาวิทยาศาสตร
โดยการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน สงเสริมดานเจตคติดานวิทยาศาสตรและกระบวนการ
คิดวิเคราะห ผลพบวามีสวนชวยในการสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึนรวมท้ังมีผลตอกระบวนการ
คิดวิเคราะหของผูเรียนเม่ือนํามาเปรียบเทียบผลการวัดกอนเรียนและหลังเรียน นอกจากนี้ยังมี
รายงานผลการวิจัยของสันต เพียรอดวงษ (2551, น. 83) อางถึง ผลการวิจัยของ คูเปอร Cooper 
(1999, p. 634-A) ผลการศึกษาพบวา นักเรียนบรรลุเปาหมายตามจุดประสงคการเรียนรูและเกิด
แรงจูงใจตอการมีสวนรวมในการทํากิจกรรมจะตองมีความสัมพันธในเชิงบวกตอพฤติกรรมการมี
สวนรวมและเจตคติตอการรายวิชาท่ีดีสอดคลองกับแนวคิดของสาโรช บัวศรี (2544, น. 16) เสนอวา
การท่ีจะชวยใหผูเรียนเกิดเจตคติทางวิทยาศาสตรนั้นตองใหผูเรียนไดฝกคนหาความจริงดวยตนเอง 
รูจักคนหาเหตุผลและความสามารถในการแกไขปญหา และ นายอดุลย ไพรสณฑ (2552, น. 51)  
อางถึงผลการวิจัยของ พิชริน วรรณชัย (2547, น. 47-49) ผลการศึกษาพบวา ทักษะการเรียน
แรงจูงใจภายในมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 อยางมี
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นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ตัวแปรท่ีสมารถรวมกันพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 มีคารอยละ 10.1 

  จากงานวิจัยเบื้องตนจะพบวาเจตคติทางวิทยาศาสตรจะมีความสัมพันธกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเนื่องจากการจัดกิจกรรมท่ีมีความสอดคลองกับเนื้อหาสาระการเรียนรูและ
สามารถเพ่ิมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดจริง กอใหเกิดคุณภาพตอผูเรียนโดยตรงเพราะเม่ือผูเรียนมี 
เจตคติท่ีดีตอวิชายอมสงผลใหผูเรียนมุงสนใจและใฝเรียนรูตอเนื้อหาสาระวิชานั้นๆ ดวยตามดังนั้น
ครูผูสอนจะตองคํานึงรูปแบบการจัดการเรียนการสอนท่ีไมใชแคเนนแตผูเรียนเปนสําคัญหรือสอน
เพียงเนื้อหาสาระท่ีตองรู ควรรูตามมาตรฐานตัวชี้วัดท่ีมุงเนนผลสัมฤทธิ์เพียงอยางเดียว แตจะตอง
คํานึงถึงเจตคติของผูเรียนตอรายวิชาท่ีเปนสําคัญ 

1.2 จากการวิจัยพบวา ความสัมพันธระหวางความสามารถในการคิดวิเคราะหกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนเปนความสัมพันธกัน ถานักเรียนสามารถเรียนรูในเนื้อหา หรือ
รายวิชานั้นๆ เขาใจ วิเคราะหสถานการณ หรือเหตุการณท่ีครูจําลองข้ึนใหในบทเรียน การวัด
ประเมินผลดานการเรียนรูของนักเรียนก็จะสอดคลองกับสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนและมีผล
คอนขางสูงเชนเดียวกัน 

  ความสอดคลองกับงานวิจัยของนายอดุลย ไพรสณฑ (2552) พบวา นักเรียนท่ีเรียน
ดวยการจัดการเรียนรู ตามแนวคิด Backward Design มีทักษะการคิดวิเคราะหและเจตคติตอการ
เรียนวิทยาศาสตร สูงกวานักเรียนท่ี เรียนโดยใชการจัดการเรียนรูแบบปกติ  นายอดุลย ไพรสณฑ 
(2552, น. 50) อางถึงงานวิจัยของมนมนัส  สุดสิ้น (2543, น. 78-79) พบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอน
แบบสืบเสาะหาความรูประกอบการเขียนแผนผังมโนมติกับการสอนตามคูมือครูมีผลสัมฤทธิ์ทาง
วิทยาศาสตรดานความรูความจํา ดานการเขาใจ การนําไปใช ผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร ดานทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 
ท่ีระดับ .01 ในขณะท่ี แมน เชื้อบางแกว (2556) พบวา การจัดการเรียนการสอนท่ีสงเสริมการคิด
วิเคราะห ทักษะกรบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันสูงและเจตคติทางวิทยาศาสตรท่ีมีคุณภาพ จะทําใหมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการหลังเรียนมีคาสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และมีเจตคติ
ท่ีดีตอการเรียนนั้นดวยนอกจากนี้  

จากงานวิจัยเบื้องตนจะพบวาความสามารถในการคิดวิเคราะหกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของผูเรียนมีความสัมพันธเก่ียวของกันอยางมากเปนผลมาจากการจัดกิจกรรมท่ีสงผลให
ผูเรียนเกิดทักษะในการเรียนในสาระเนื้อหายิ่งครูผูสอนออกแบบกิกรรมการเรียนกรสอนท่ีมุงเนนให
ผูเรียนเกิดการเรียนรูควบคูกับการคิกวิเคราะห ก็จะยิ่งทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูข้ึน
เชนกัน 

1.3 อภิปรายสมการทํานายท่ีสามารถใชเจตคติทางวิทยาศาสตรและความสามารถใน
การคิดวิเคราะหทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรได  สอดคลองกับงานวิจัยของสุรีพร 
กอนเงิน (2553) ท่ีไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรและเจตคติทางวิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 พบวาจากการศึกษาเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์การคิดวิเคราะหกับเจตคติทางวิทยาศาสตรนั้นมีแนวโนมสอดคลองและสัมพันธกัน เปนผล
มาจากการจัดกิจกรรมท่ีทําใหผูเรียนเกิดเจตคติท่ีดีตอรายวิชา และทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและใฝ
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เรียนรูตามคุณภาพในขณะท่ี Suryawai, Osmam, andMeerah (2010, pp. 1717-1721) อางถึงใน 
แมน เชื้อบางแกว (2556, น. 70) พบวาการศึกษาการพัฒนาทักษะแกไขปญหาและเจตคติทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียนโดยใชเทคนิค RANGKA ผลคือ กลุมทดลองมีการพัฒนาทักษะการแกไข
ปญหาสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ สวนการพัฒนาเจตคติทางวิทยาศาสตรไมมีความ
ตกตางกันระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใหแนวคิดวาในการสรางเจตคติทางวิทยาศาสตร
นักเรียนจะมีโอกาสไดรับการพัฒนาท่ีสมดุลกันระหวางดานสติปญญา อารมณและสังคม 

จากงานวิจัยพบวาความสามารถในการคิดวิเคราะหและเจตคติทางวิทยาศาสตรมี
ความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน เปนผลใหการจัดกิจกรรมท่ีสงผลใหผูเรียนเกิด
ทักษะในการเรียนในสาระเนื้อหานั้นๆ โดยถาครูผูสอนสงเสริมแคเฉพาะในสวนของเจตคติทาง
วิทยาศาสตรเพียงอยางเดียวโดยไมสงเสริมการคิดวิเคราะหก็จะไมเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดีได 
แตหากเนนเฉพาะการคิดวิเคราะหโดยไมเสริมเจตคติและแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร นักเรียน
จะไดแคความรูแตไมมีความชอบในการเรียนวิชาวิทยาศาสตรผลลัพธท่ีไดก็จะไมดีเชนกัน ดังนันครู
ควรสอนวิชาวิทยาศาสตรท่ีเสริมสรางเจตคติทางวิทยาศาสตรและพัฒนาการคิดวิเคราะหจะมีผลให
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรมีประสิทธิภาพได 
 

3.  ขอเสนอแนะ 
 
 3.1 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

  3.1.1 ในการจัดการเรียนการสอนครูผูสอนจะตองคํานึงถึงเจตคติดานผูเรียนตอ
รายวิชาวิทยาศาสตร ครูควรวิเคราะหความสัมพันธและความสอดคลองตอเนื้อหาและสาระการเรียนรู
เพ่ือพัฒนาและออกแบบกิจกรรมการเรียนรูของผูเรียนเพ่ือเพ่ิมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหสูงข้ึน 

  3.3.2 ในการจัดการเรียนการสอนของครูผูสอนจะตองออกแบบกระบวนการเรียนรู
ของผูเรียนโดยออกแบบกลุมผูเรียนเปนกลุมยอยเพ่ือพัฒนาและสงเสริมกระบวนการเรียนดานการคิด
วิเคราะห ของผูเรียนใหสูงข้ึน 

 3.2 ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
  3.2.1 ควรศึกษารูปแบบการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนกระบวนการคิดวิเคราะหเพ่ือ

เพ่ิมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน 
  3.2.2. ควรมีการศึกษารูปแบบของการสรางเจตคติทางวิทยาศาสตรตอความสามารถใน

การคิดวิเคราะหเพ่ือเพ่ิมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนตอรายวิชาตอไป 
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ภาคผนวก ก 
รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือ 
-  รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
-  หนังสือแตงตั้งผูเชี่ยวชาญ 
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รายช่ือผูเช่ียวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือ 
 
1.   ชื่อ  นางวยุรีย  ศิริโชติ.. 

สถานท่ีทํางาน   สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 1 
วุฒิการศึกษา    ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาหลักสูตรและการสอน เอกวิทยาศาสตร 
ประสบการณหรือความชํานาญ    การนิเทศ กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 
2.   ชื่อ  นายเสรี  กาหลง 

สถานท่ีทํางาน   สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต  1  
วุฒิการศึกษา     การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาหลักสูตรและการสอน     
ประสบการณหรือความชํานาญ    การนิเทศ กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  

 
3.   ชื่อ  นายสําราญ  วังนุราช 

สถานท่ีทํางาน   สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 1 
วุฒิการศึกษา    การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิทยาศาสตร   
ประสบการณหรือความชํานาญ    การนิเทศ กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
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ภาคผนวก ข 
-  แบบทดสอบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  จํานวน 30 ขอ 
-  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  

จํานวน 30  ขอ 
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แบบทดสอบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

 
คําช้ีแจง 

1. สวนท่ีหนึ่ง เก่ียวกับขอมูลสวนตัว 
2. สวนท่ีสอง เจตคติทางวิทยาศาสตรของนักเรียนเปนชนิดมาตรสวนประมาณคา (Rating 

Scale) ของลิเคิรท (Likert) มี 5 ระดับ คือ เห็นดวยอยางยิ่ง  เห็นดวย  เฉยๆ  ไมเห็นดวย 
และไมเห็นดวยอยางยิ่ง  ซ่ึงมีการใหคะแนนดังนี้ 

 
คะแนน ขอความในทางบวก ขอความในทางลบ 

5 เห็นดวยอยางยิ่ง ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 
4 เห็นดวย ไมเห็นดวย 
3 เฉยๆ เฉยๆ 
2 ไมเห็นดวย เห็นดวย 
1 และไมเห็นดวยยางยิ่ง เห็นดวยอยางยิ่ง 

 
 โดยใชแบบวัดซ่ึงเก่ียวกับเจตคติทางวิทยาศาสตรโดยวัดอยู 6 ดาน 

1. ความสนใจใฝรู 
2. ความมุงม่ัน อดทน รอบคอบ 
3. ความซ่ือสัตย ประหยัด 
4. การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 
5. ความมีเหตุผล 
6. การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค 
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แบบทดสอบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชวงช้ันท่ี 3 
 
สวนท่ีหนึ่ง  ขอมูลท่ัวไปของผูตอบแบบวัดเจตคติทางวิยาศาสตร (สถิติท่ีวัดไดแก ความถ่ีและรอยละ) 
 ผูตอบแบบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตรในครั้งนี้ คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียน 
วัดหลวงวิทยา จํานวน 159 คน จากท้ังหมดจํานวน 6 หอง จํานวน 270 คน  ซ่ึงทําการสุมอยางงาย
โดยการจับสลากเลือกนักเรียนเฉลี่ยหองละ 27 คน เพ่ือเปนกลุมตัวอยางในการทํางานวิจัยในครั้งนี้ 
 
สวนท่ีสอง  เจตคติทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3   
คําช้ีแจง: ใหนักเรียนพิจารณาวาขอความในแตละขอตรงกับความรูสึก และความคิดเห็นของนักเรียน
มากนอยเพียงใด แลวทําเครื่องหมาย / ลงในชองความคิดเห็นนั้น 
 

ประเด็นการประเมิน 
ความรูสึกท่ีเกิดข้ึน 

5 4 3 2 1 

1. ความสนใจใฝรู      

1. ฉันมีความใสใจและพอใจใครจะสืบเสาะแสวงหาความรูใน
สถานการณหรือปญหาใหมๆ อยูเสมอ 

     

2. ฉันมีความกระตือรือรนตอกิจกรรมและเรื่องตางๆ      
3. ฉันไมชอบอานหนังสือหรือคนหาขอมูลบนอินเตอรเน็ต

ทางดานผลการวิจัยหรือวิทยาการใหมๆ 
     

4. การเรียนในหองเรียนก็เพียงพอแลว ไมจําเปนตองเขาหองสมุด
หรือคนควาเพ่ิมเติมทางอินเตอรเน็ต 

     

5. รูสึกเบื่อหนายเม่ือไปชมนิทรรศการวันวิทยาศาสตร      
2. ความมุงม่ัน อดทน รอบคอบ      

6. เบื่อท่ีทําการทดลองซ้ําๆ กันหลายครั้งกอนท่ีจะสรุปผล      
7. เม่ือมีคําถามฉันพยายามคิดหาคําตอบใหได      
8. ฉันไมชอบใหมีอะไรสงสัยคาอยูในใจฉันตองหาคําตอบทันที      
9. เม่ือมีปญหาจะรีบหาคําตอบใหไดแมมีความยากลําบากก็ตาม      
10. ฉันมักสังเกตสิ่งตางๆ ท่ีอยูรอบตัววาเกิดอะไรข้ึน      

3. ความซ่ือสัตย ประหยัด      
11.นักเรียนชอบไปเท่ียวชมนิทรรศการวิชาวิทยาศาสตร      
12. ถาเลือกไดนักเรียนจะไมเลือกเรียนวิชาวิทยาศาสตร      
13. นักเรียนไมอยากเขารวมกิจกรรมกลุมเวลาเรียนวิชาวิทยาศาสตร      
14. เม่ือครูใหทําการทดลองวิทยาศาสตรนักเรียนตองฝนใจทําจน

สําเร็จ 
     

15. นักเรียนตั้งใจเรียนวิชาวิทยาศาสตรมากกวาวิชาอ่ืน      



72 

ประเด็นการประเมิน 
ความรูสึกท่ีเกิดข้ึน 

5 4 3 2 1 
4. การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน      

16. เม่ือไดคําตอบมาแลวและมีเพ่ือนถามอันกอใหเกิดความสงสัย
ฉันก็อยากจะไปคนควาเพ่ิมเติมอีก 

     

17.เม่ือฉันไดคําตอบมาแลวและมีเพ่ือนวิจารณฉันก็จะไมคนหาเพ่ิม
อีกเพราะเชื่อวาคนความาดีแลว 

     

18. แมฉันคิดแตกตางจากเพ่ือนแตก็ไมกลาท่ีจะแสดงออกมา
เพราะกลัวไมไดรับการยอมรับ 

     

19.นักเรียนเชื่อคําอธิบายของครูท่ีเก่ียวกับบทเรียนโดยไมเคย
โตแยง 

     

20. การพูดคุยเรื่องวิทยาศาสตรเปนเรื่องท่ีนาเบื่อหนาย      
5. ความมีเหตุผล      

21. ฉันคิดวาอาจารยควรจะเปนผูท่ีสรุปคําตอบใหวาถูกหรือผิด      
22. วิทยาศาสตรชวยฝกใหคน แกปญหาชีวิตไดอยางมีเหตุผล      
23. วิทยาศาสตรทําใหสามารถอธิบายปรากฏการณท่ีเกิดข้ึนใน

ชีวิตประจําวัน 
     

24. วิทยาศาสตรอธิบายเรื่องโชคลางวาเปนผลมาจากความบังเอิญ      
25. ความกาวหนาทางดานวิทยาศาสตรจะชวยใหโลกเจริญข้ึนใน

อนาคต 
     

6. การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค      
26. ฉันชอบทําการศึกษาวิจัย / ทดลองท่ีแตกตางจากผูอ่ืน      
27. ฉันชอบคิดคนหาคําตอบหรือประดิษฐสิ่งท่ีทาทาย

ความสามารถตนเอง 
     

28. วิทยาศาสตรเปนวิชาท่ีสงเสริมความคิดริเริ่มสรางสรรค      
29. นักเรียนไมอยากเขารวมกิจกรรมกลุมเวลาเรียนวิชาวิทยาศาสตร      
30. วิทยาศาสตรเปนวิชาท่ีสงเสริมความคิดริเริ่มสรางสรรค      
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของ 
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 

 
คําช้ีแจง 

1. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ของนักเรียนฉบับนี้เปนเครื่องมือท่ีใช
ทดสอบนักเรียนระดับชวงชั้นท่ี 3 ในเรื่องท่ัวไปท่ีนักเรียนประสบในชีวิตประจําวันซ่ึงเปนแบบทดสอบ
สถานการณหรือเหตุการณตางๆ 

2. นักเรียนอานและทําความเขาใจสถานการณหรือเหตุการณนั้นๆ แลวใหนักเรียนพิจารณา
คําตอบท่ีกําหนดให 4 ตัวเลือกโดยเลือกตอบขอท่ีถูกท่ีสุดเพียง 1ขอ 

3. การตอบใหทําเครื่องหมายกากบาท × ลงในชองตัวเลือก ก ข ค และ ง ในแตละขอโดยให
กาลงในกระดาษคําตอบท่ีกําหนดให 

4. การทดสอบครั้งนี้ไมมีผลกระทบใดๆ ตอนักเรียนกรุณาพิจารณาขอความในแตละขอดวย
ความคิดของนักเรียนกรุณาใชหลักการเหตุผล 

5. การตอบแบบทดสอบฉบับนี้จะเปนประโยชนตอการพัฒนาการศึกษาดานการะวนการคิด
วิเคราะหของนักเรียนกรุณาตั้งใจทําทุกขอเพ่ือจะทําใหแบบทดสอบฉบับนี้มีคุณภาพในการนําไปใช
ตอไป 

6. แบบทดสอบฉบับนี้มีจํานวน 30 ขอเวลาในการทําแบบทดสอบ 60 นาที 
……………………………………………………………………. 

ดานท่ี 1 การวิเคราะหหลักการ 10 ขอ (1-10) 
ดานท่ี 2 การวิเคราะหความสําคัญ 10 ขอ (11-20) 
ดานท่ี 3 การวิเคราะหความสัมพันธ 10 ขอ (21-30) 
 
ดานท่ี 1 การวิเคราะหหลักการ 
 ลักษณะของคําถาม  คําถามจะถามเพ่ือวัดความสามารถในการมองสังเกต แลวบอกไดวา  
สวนยอยอะไรท่ีสําคัญ หรือลักษณะเดนลักษณะดอยอยูท่ีสวนใด คําถามกําหนดสถานการณหรือ
ขอความใหแลวพิจารณาสถานการณแลวตอบวาตัวเลือกใดเปนปญหาของสถานการณนั้น 
ตัวอยาง 

(0) ลักษณะโรคกลามเนื้อแขนขาลีบ เปนลักษณะท่ีถูกควบคุมดวยยีนดอย ถาผูชายเปนโรคนี ้
แตงงานกับผูหญิงท่ีเปนพาหะ อัตราสวนท่ีแสดงลักษณะแขนขาลีบในลูกของ สามีภรรยาคูนี้ คือ
ขอใด 
1) ชาย : หญิง = 1:1 
2) ชาย : หญิง = 2:1 
3) เปนโรค : ปกติ = 1:1 
4) เปนโรค : ปกติ = 2:1 
ตอบ   1) ชาย : หญิง = 1:1 
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ดานท่ี 2  การวิเคราะหความสําคัญ  
ลักษณะคําถามสถานการณหรือขอความท่ีกําหนดใหอธิบายวาสวนยอยคืออะไร  เก่ียวกับอะไร 
เก่ียวของกันอยางไร หรือไปเก่ียวของกับสวนอ่ืนในแงมุมใด หรือสวนยอยใดเปนของคูกันทํางานใน
หนาท่ีเดียวกัน 
ตัวอยาง 
(00)  การกระทําของใครท่ีสงผลทําใหเกิดภาวะเรือนกระจกมากและเร็วท่ีสุด 
1) น้ําฟาเขาบานแลวเปดแอรทันที 
2) น้ําออยเปดพัดลมไลยุงขณะนั่งดูโทรทัศน 
3) น้ําผึ้งรวบรวมพลาสติกและโฟมเผาหลังใชแลว 
4) น้ําฝนกลับเขาบานเปดตูเย็นท้ิงไวขณะดื่มน้ําเย็น 
ตอบ 3) น้ําผึ้งรวบรวมพลาสติกและโฟมเผาหลังใชแลว 
 
ดานท่ี 3. การวิเคราะหความสัมพันธ 
 ลักษณะคําถามสถานการณท่ีกําหนดให อธิบาย แลวบอกไดวา สิ่งท่ีปรากฏหรือ เหตุการณท่ี
ปรากฏ นั้นอยูภายใตหลักการอะไร หรือกฎเกณฑอันใดท่ีทําใหเกิดเหตุการณนั้นๆ รวมกันอยูได 
ตัวอยาง 
(000)  ขอความแสดงลําดับของกระบวนการเปลี่ยนแปลงของสารท่ีเกิดข้ึนในวัฏจักรไนโตรเจน 
A. เกลือแอมโมเนีย 
B. สารประกอบไนเตรต 
C. สารประกอบอินทรียท่ีมีไนโตรเจน 
D. สารประกอบไนไตรต 
E. แกสไนโตรเจน 
วัฏจักรไนโตรเจนมีกระบวนการเปลี่ยนแปลงของสารเรียงลําดับตามขอใด 
1) B    C  D  A  E 
2) B  D  C  E  A 
3) C  A  D  B  E 
4) C  D  A  E  B 
ตอบ 3) C A D B E 
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แบบทดสอบกระบวนการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 
 
พิจารณาสถานการณแลวตอบคําถาม ขอ 1 –2 
 

พืช GMO  กูระเบิด 
บริษัท aerosabiodetection ประเทศเดนมารก กําลังผลิตพืชตัดตอพันธุกรรม ซ่ึงสามารถตรวจ
พบวัตถุระเบิดท่ีถูกฝงอยูใตดิน โดยนําพืชจําพวกเครส (cress) พืชไทยท่ีใกลเคียงกันอยูบาง เชน 
ตนคะนากับบรอกโคลีมาตัดตอพันธุกรรม ทําใหใบสีเขียวเปลี่ยนเปนสีแดง เม่ือรากดูดจับ
ไนโตรเจนออกไซด ท่ีรั่วชึมออกมาจากวัตถุระเบิด  เมล็ดพันธุพืชจะถูกหวานลงพ้ืนท่ีตองสงสัยวา
มีวัตถุระเบิด แลวปลอยใหเจริญเติบโตราว 3-6 สัปดาห นอกจากนี้บริษัทยังไดพัฒนาพืชตัดตอ
พันธุกรรมท่ีใชสําหรับตรวจจับโลหะหนักในดินท่ีเปนมลภาวะอีกดวย 

 
1.  ปจจัยในการสังเคราะหดวยแสงของพืชในขอใดท่ีเปนตัวเรงทําใหรากของพืชสามารถตรวจจับ 

ไนโตรเจนออกไซดไดดียิ่งข้ึน 
ก. น้ํา (H2O)              
ข. แสงสวาง (light)              
ค. คลอโรฟลล (chlorophyll) 
ง. แกสคารบอนไดออกไซด (CO2)  

2.  พิจารณาขอความตอไปนี้วาเปนจริง  
ก. ในตางประเทศกําลังผลิตพืช GMO เพ่ือใชตรวจพบวัตถุระเบิด 
ข. ในประเทศไทยใชหญาแฝกมาตัดตอพันธุกรรมเพ่ือตรวจจับวัตถุระเบิด 
ค. พืช GMO สวนใหญนํามาใชตรวจจับพบระเบิดใตดิน 
ง. พืช GMO จากสถานการณนี้ ใชรากเปนสิ่งตรวจจับสารประกอบท่ีรั่วซึมจากวัตถุระเบิด 

 
อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี 3 
 

ธาตุอาหารของพืช คือ ไนโตรเจน บํารุงยอด ก่ิง ใบ  โพแทสเซียม บํารุงราก  ฟอสฟอรัส  
บํารุงดอกและผล  ชาวนาใสปุยเม่ือปลูกขาวไดประมาณ 2 สัปดาห  ตนขาวกําลังแตกใบ 

 
3.  ปุยท่ีชาวนาใชคือปุยชนิดใด 

ก.  ฟอสฟอรัส 
ข.  ไนโตรเจน 
ค.  โพแทสเซียม 
ง.  คารบอนไดออกไซด 
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อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอท่ี 4 
  

 จิ้งจกเปนสัตวท่ีสามารถเปลี่ยนสีผิวใหกับสิ่งแวดลอม  ถาฝาบานเปนสีขาว จิ้งจกจะ
เปลี่ยนสีผิวเปนสีขาว  ถาฝาบานเปนสีน้ําตาล จิ้งจกจะเปลี่ยนสีผิวเปนสีน้ําตาล  จิ้งจกจะ
เปลี่ยนสีตามท่ีอยูอาศัยของมัน 

 
4.  จิ้งจกเปลี่ยนสีผิวเพราะอะไร 

ก.  ความสวยงาม 
ข.  ดึงดูดเพศตรงขาม 
ค.  สีของบานจะซึมเขาสูผิว 
ง.  ปองกันอันตรายจากสัตวอ่ืน 

 
อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี 5 
 

 พอคาคนกลางไปรับซ้ือมะมวงจากชาวสวนในราคาถูก แลวนําไปขายใหผูบริโภคในราคาแพง 
โดยอางวา ตองเสียคาขนสง คาเสียเวลา คาแรงงาน ดังนั้น การซ้ือมะมวงจากสวน จะทําใหซ้ือได
ในราคาถูกกวาทองตลาด เพราะเหตุใด 

 
5.  เพราะเหตุใดมะมวงจึงมีราคาถูกกวาทองตลาด 

ก.  เจาของสวนใจดี 
ข.  ไมมีพอคาคนกลาง 
ค.  มะมวงไมมีคุณภาพ 
ง.  เจาของสวนมีมะมวงมาก 

 
อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี 6 
 

ภาคอีสานเปนดินแดนท่ีพ้ืนดินเปนดินทราย ไมสามารถเก็บน้ําไวไดและมีอากาศแหงแลง
ฝนไมคอยตก ตนไมในธรรมชาติมีนอยมาก ขาดแคลนแหลงน้ํา ทําใหชาวบานท่ีเปนเกษตรกร
ปลูกพืชแลวผลผลิตไมดีตามตองการ 

 
6.  เกษตรกรทางภาคอีสานปลูกพืชไมไดผล เพราะสาเหตุใด 

ก.  มีประชากรอาศัยอยูมาก 
ข.  ชาวบานมีลูกหลานมาก 
ค.  ประชาชนไมขยันทํากิน 
ง.  พ้ืนท่ีและอากาศไมเหมาะสม 
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อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอท่ี 7 
 

วัว ควาย เปนกลุมสัตวกินพืช ซ่ึงเปนสัตวเลี้ยงลูกดวยน้ํานม ท่ีมีทางเดินอาหารท่ีแตกตาง
จากสัตวอ่ืน โดยกระเพาะอาหารจะแบงออกเปน 4 สวน คือ 1) รูเมน (rumen) หรือท่ีคนท่ัวไป
เรียกกันวา ผาข้ีริ้ว  2) เรติคิวลัม (reticulum) หรือเรียกกันวา กระเพาะรังผึ้ง  3) โอมาซัม 
(omasum) หรือเรียกกันวา กระเพาะสามสิบกลีบ และ 4) แอบโอมาซัม (abomasums) หรือ
กระเพาะจริง กระเพาะอาหารสามสวนแรกเปนสวนของหลอดอาหารท่ีขยายขนาดโตข้ึนไมมีการ
สรางเอนไซมแตจะอาศัยเอนไซมจากจุลินทรียเปนตัวชวยยอยหมักอาหาร หญาท่ีวัวกินเขาไปนั้น
สวนใหญจะอยูท่ีรูเมนเพราะมีขนาดใหญกวากระเพาะอ่ืน และหญาสวนหนึ่งจะเขาไปอยูใน 
เรติคิวลัมสวนนี้จะมีการบีบหดตัวเพ่ือสงอาหารเขาสูกระเพาะจริง เม่ือวัวกินอาหารจนอ่ิมแลวก็
จะสํารอกอาหารในสวนของรูเมนออกมาเค้ียวใหมเปนครั้งคราว เพ่ือบดอาหารใหละเอียดข้ึน 
เรียกวา เคี้ยวเอ้ือง และสงไปยังเรติคิวลัมตอไป 

 
7.  จากบทความ กระเพาะอาหารสวนใดของวัว ควาย มีเอนไซมยอยสารอาหารประเภทโปรตีน เพ่ือ

ลําเลียงไปยังลําไสเล็กตอไป  
ก. รูเมน 
ข. โอมาซัม 
ค. แอบโอมาซัม 
ง. กระเพาะรังผึ้ง 

 
อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอท่ี 8-10 

 
ในชุมชนคลองยาวมีโรงงานฟอกหนังอยู 2 แหง ตั้งอยูใกลๆ กับโรงเรียนสามัคคีกลิ่นของน้ํา          

ท่ีชะลางหนังท่ีฟอกดวยสารเคมีลอยไปตามลมในบางครั้งมีกลิ่นเหม็นมาก นักเรียนในโรงเรียน
สามัคคีไดรับกลิ่นอยูเสมอ บางวันนักเรียนหลายคนมีอาการแสบจมูก วิงเวียน คลื่นไส อาเจียน 
หนามือ ถูกนําสงโรงพยาบาล 

 
8.  จากขอความประเด็นปญหาสําคัญคืออะไร 

ก. นักเรียนปวยหลายคน     
ข. โรงเรียนอยูใกลโรงงาน 
ค. มลภาวะเปนพิษทางอากาศ    
ง. โรงงานใชสารเคมีฟอกหนัง 
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9.  จากขอความสาเหตุของปญหาในขอ 8  คืออะไร 
ก. กลิ่นเหม็นลอยมากับอากาศ    
ข. โรงงานสรางมลพิษทางอากาศ 
ค. โรงงานตั้งอยูใกลโรงงานฟอกหนัง   
ง. นักเรียนสูดอากาศเปนพิษเขาไปในรางกาย 

10.  จากขอความนักเรียนมีวิธีการแกไขปญหาอยางถูกตองท่ีสุดคืออะไร 
ก. แจงตํารวจจับเจาของโรงงาน    
ข. โรงงานจัดทําเครื่องกรองอากาศ 
ค. ยายโรงงานไปอยูท่ีหางไกลชุมชน   
ง. ยายโรงเรียนออกไปตั้งหางจากโรงงาน 

 
อานสถานการณตอไปนี้ตอบคําถามขอท่ี 11-12 
 

ปาแวว :  เดี๋ยวนี้ตะไครหอมท่ีสวนของฉันราคาดีมาก 
ลุงม่ัน :  ตนยาสูบของฉันก็เปนท่ีตองการของตลาดเหมือนกัน 
นาจอย :  ฉันไดขาวมาวา เขานําไปสกัดใชแทนสารเคมี เพ่ือฉีดปองกันศัตรูพืชโดยไมมีอันตราย 

 
11.  จากสนทนาประเด็นปญหาสําคัญคืออะไร 

ก. การใชสารเคมี     
ข. ตนยาสูบมีราคาสูง 
ค. ศัตรูพืชมารบกวนพืชผัก    
ง. ตะไครหอมมีราคาสูงมาก 

12.  จากบทสนทนาสาเหตุสําคัญของปญหาในขอ 11 คืออะไร 
ก. ราคาพืชสูง      
ข. เกษตรกรใชสารเคมี 
ค. ศัตรูพืชมากข้ึน     
ง. เกษตรกรปลูกพืชหลายชนิด 
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พิจารณาขอมูลแลวตอบคําถาม 
 

ไสเดือน เปนสัตวมีลําตัวยาว ลําตัวเปนปลองท้ังภายนอกและภายใน โดยมีเยื่อก้ันระหวาง
หอง ผนังดานนอกมีตอมชนิดตางๆ สรางน้ําเมือกทําใหผิวหนังชุมชื้น มีทางเดินอาหารคือ มีปาก 
และทวารหนัก โดยมีลําไสเปนทอตรงยาวตลอดลําตัว ระบบแลกเปลี่ยนแกสจะเปนการแพรผาน
ผนังลําตัว มีอวัยวะสัมผัสประกอบดวยปุมรับรส กลุมเซลลรับแสง ไสเดือนเปนสัตว 2 เพศอยูใน
ตัวเดียวกันคือประกอบดวยรังไข และถุงอัณฑะ ไสเดือนมีประโยชนคือ ชวยทําใหดินมีความอุดม
สมบูรณ  ดินท่ีมีไสเดือนจะสมบูรณกวาดินท่ัวไป โดยไสเดือนกินอาหารแลวจะขับถายออกมา  
ซ่ึงอาหารท่ีกินคือ ดิน เศษซากอินทรียวัตถุตางๆ สิ่งมีชีวิตเล็กๆ ในดิน รวมท้ังเศษกอนหิน  
เม่ือสิ่งเหลานี้ถูกไสเดือนกินเขาไปจะถูกยอยและถายออกมาเปนปุยคุณภาพเยี่ยม การชอนไชดิน
ทําใหดินรวนซุย การถายเทน้ํา และอากาศดี ชวยใหจุลินทรียท่ีมีประโยชนตอพืชในดินทํางานได
ดีข้ึน 

   
13.  จากบทความขอใดไมไดกลาวถึงระบบอวัยวะของไสเดือน    

ก. ระบบหายใจ      
ข. ระบบประสาท 
ค. ระบบยอยอาหาร 
ง. ระบบหมุนเวียนเลือด 

 
อานสถานการณตอไปนี้ตอบคําถามขอ 14-16 
 

ในครอบครัวของปู มีสมาชิก 4 คน ซ่ึงสมาชิกในครอบครัวชอบรับประทานอาหารจําพวก
เนื้อสัตวเปนสวนใหญ ไมชอบรับประทานผักและผลไมยกเวนปู 1 เดือนตอมา ปูสังเกตเห็นวา  
คนในครอบครัวมีอาการเลือดออกตามไรฟน แตตัวของปูไมเปน 

 
14.  ขอใดเปนปญหาท่ีสําคัญของสถานการณนี้ 

ก. ทําไมปูจึงไมมีเลือดออกตามไรฟน   
ข. โรคเลือดออกตามไรฟนเปนโรคติดตอหรือไม 
ค. ทําไมสมาชิกในครอบครัวของปูจึงเปนโรคเลือดออกตามไรฟน 
ง. ในผักและผลไมมีอะไรท่ีทําใหปูไมเปนโรคเลือดออกตามไรฟน 

15.  ขอใดคือสาเหตุของปญหาในสถานการณนี้ 
ก. รับประทานแตอาหารท่ีมีรสจืด    
ข. ผักและผลไมทําใหเลือดแข็งตัว 
ค. ขาดสารอาหารจําพวกวิตามินซี    
ง. ขาดการเอาใจใสดูแลสุขภาพเหงือกและฟน 
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16.  นักเรียนคิดวาจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 
ก. รับประทานผักและผลไม    
ข. ไปพบทันตแพทย 
ค. ใหทุกคนทานอาหารท่ีมีรสจัด    
ง. แนะนําประโยชนของอาหารประเภทตาง ๆ 

 
อานสถานการณตอไปนี้ตอบคําถามขอ 17-20 

 
แนนเปนเด็กท่ีชอบอานหนังสือ คืนหนึ่งขณะท่ีแนนกําลังอานหนังสือหลอดไฟขนาด 20 วัตต   

ท่ีใชอานหนังสือก็ดับลง  แนนจึงไปซ้ือหลอดไฟขนาด 10 วัตตจากรานใกล ๆ บาน มาเปลี่ยน  เม่ือ
อานหนังสือตอไปไดครึ่งชั่วโมง  แนนก็เริ่มมีอาการปวดศรีษะท้ัง ๆ ท่ีไมเคยมีอาการมากอนเลย 

 
17.  ขอใดเปนปญหาสําคัญของสถานการณนี้ 

ก. แนนชอบอานหนังสือตอนกลางคืน   
ข. ไฟท่ีแนนใชอานหนังสือดับ 
ค. แนนมีอาการปวดศรีษะ    
ง. แนนเปลี่ยนหลอดไฟ 

18.  ขอใดคือสาเหตุของปญหาในสถานการณนี้ 
ก. แนนเริ่มมีปญหาทางสายตา    
ข. แนนเครียดจากการอานหนังสือ 
ค. แนนไมชินกับแสงสวางของหลอดไฟดวงใหม  
ง. แสงสวางจากหลอดไฟไมเพียงพอกับการอานหนังสือ 

19.  นักเรียนคิดวาจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 
ก. เปลี่ยนหลอดไฟใหสวางข้ึน 
ข. ใสแวนสายตาเวลาอานหนังสือ 
ค. ไมควรอานหนังสือดึกเกินไป 
ง. พักสายตาบางขณะอานหนังสือ 

20.  จากการท่ีนักเรียนเสนอวิธีการแกปญหาในสถานการณนี้ ผลท่ีเกิดข้ึนจะเปนอยางไร 
ก. แนนมีสายตาท่ีดีข้ึน 
ข. แนนหายปวดศรีษะ 
ค. แนนอานหนังสือตอไดในวันรุงข้ึน 
ง. ในหองมีแสงสวางเหมาะแกการอานหนังสือ 
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พิจารณาการทดลองแลวตอบคําถาม 
 นักเรียนคนหนึ่งทําการทดลองโดยนําตนไมชนิดหนึ่งท่ีมีน้ําหนัก จํานวนใบ และความสูง
เทากันจํานวน 3 ตนมาปลูกในกระถางท่ีมีขนาดและน้ําหนักเทากัน โดยใชดินชนิดเดียวกันและ
น้ําหนักเทากัน  ทําการทดลองเปนเวลา 1 สัปดาห รดน้ําตนไมท้ัง 3 ตนทุกวันในปริมาณท่ีเทากัน  
แลวดูการเจริญเติบโตของตนไมท้ัง 3 ตน  แสดงดังภาพตอไปนี้  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 

ตนท่ี 1 
วางกลางแจง 

ตนท่ี 2 
ภายใตครอบแกวใส 

ตนท่ี 3 
ภายใตกลองกระดาษทึบ 

 
21.  ขอใดกลาวไมถูกตองเก่ียวกับตัวแปรท่ีใชในการทดลองของนักเรียนคนนี้ 

ก. ตัวแปรตน คือ แสง ชนิดดิน ปริมาณน้ําท่ีรด 
ข. ตัวแปรตน คือ แสง แกสคารบอนไดออกไซด  
ค. ตัวแปรควบคุม คือ จํานวนใบกอนการทดลอง ปริมาณน้ํา ชนิดดิน 
ง. ตัวแปรตาม คือ น้ําหนักตนพืชหลังการทดลอง ความสูงของตนพืชหลังการทดลอง 

 
พิจารณาการทดลองแลวตอบคําถาม ขอ 22-23 
 นักเรียนคนหนึ่งไดทําการทดลองกระบวนการสังเคราะหดวยแสง โดยจัดตูปลา 2 ชุด แลวใช
พลาสติกปดฝาตูปลาสนิทดังภาพ 
 

 

สารละลายโซเดียมไฮดรอกไซด 
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จากการทดลองนักเรียนจึงสรุปไดดังนี้ 
ขอท่ี  1 :  ชุดท่ี 1ปลาตายเพราะไมมีแกส O2 แตมีแกส CO2 เกิดข้ึนจากกระบวนการหายใจ 
ขอท่ี  2 :  ชุดท่ี 2ปลาไมตายเพราะมีตนพืชเปนอาหารท่ีเพียงพอสําหรับปลาในเวลา 1 สัปดาห  
 
22.  จากขอมูล ขอสรุปใดถูกตอง 

ก. เฉพาะขอ 1                                         
ข. เฉพาะขอ 2 
ค. ท้ังขอ 1 และขอ 2                                 
ง. ไมถูกท้ัง 2 ขอ 

23.  จากการทดลอง ถาใหอาหารเทากัน ท่ีชุดท่ี 1 และชุดท่ี 2 และเปดฝาตูปลาเหมือนกันผลการ
ทดลองขอใดเปนจริง 
ก. ชุดการทดลอง ชุดท่ี 1 ปลาอยูรอด เพราะไดรับอาหารเทากับ ชุดท่ี 2 
ข. ชุดการทดลอง ชุดท่ี 1 ปลาตาย เพราะในน้ําท่ีไมมีพืชจะมีอุณหภูมิสูงข้ึน 
ค. ชุดการทดลอง ชุดท่ี 1 ปลาอาจตาย เพราะปลาอาจใชออกซิเจนในน้ําจนหมด 
ง. ชุดการทดลอง ชุดท่ี 2 ปลาตาย เพราะอากาศจากการสังเคราะหดวยแสงของพืช 

 
อานขอความแลวตอบคําถาม  
 คนขายดอกไมนําดอกไมชนิดหนึ่งท่ีมีดอกสีขาวแชลงในภาชนะท่ีบรรจุน้ําสีแดง เม่ือเวลาผาน
ไป 2 ชั่วโมง  สีของดอกไมเปลี่ยนเปนสีชมพูเขม  
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ท่ีมา: Biology เพ่ิมเติม htrnh.blogspot.com413 × 311Search by image 
 
 
 
 

B 

D 

C 

E 

A 
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24.  ถานําสวนของกานดอกไมมาศึกษาเสนทางการลําเลียงภายใตกลองจุลทรรศน สามารถพบสวนท่ี
ติดสีบริเวณใดเพราะเหตุใด 
ก. ตําแหนง C, D และ E เพราะเซลลมีขนาดใหญและผนังเซลลบาง 
ข. ตําแหนง D เพราะเปนโครงสรางท่ีทําหนาท่ีในการลําเลียงน้ําและแรธาตุ 
ค. ตําแหนง B และ D เพราะทําหนาท่ีลําเลียงน้ํา แรธาตุ และอาหารของพืช 
ง. ตําแหนง A, B, C, D และ E เพราะน้ําสามารถลําเลียงผานไดทุกตําแหนงในโครงสรางของ

เซลลพืช 
 
พิจารณาภาพแลวตอบคําถาม ขอ 25 – 26 
 

 
ท่ีมา: www.slideshare.net 
 
25.  ดอกของพืชนิดใดมีโครงสรางดังภาพ   

ก. ชบา กุหลาบ มะเขือ  
ข. ผักบุง  ตอยติ่ง  ตําลึง 
ค. ดาวเรือง มะลิ มะละกอ  
ง. เฟองฟา  กลวยไม  บวบ 

26.  ดอกของพืชทุกชนิดจะตองมีโครงสรางใด   
ก. กลีบดอก 
ข. เกสรเพศผู 
ค. เกสรเพศเมีย 
ง. ฐานรองดอก 
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อานขอความแลวตอบคําถาม 
 

โครงการแกลงดิน 
แกลงดิน เปนแนวพระราชดําริของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวภูมิพลอดุลยเดช เก่ียวกับ

การแกปญหาดินเปรี้ยว หรือดินเปนกรด โดยการขังน้ําไวในพ้ืนท่ีดินนั้น จนกระท่ังเกิดปฏิกิริยา
เคมีทําใหดินเปรี้ยวจัดจนถึงท่ีสุด แลวจึงระบายน้ําออกและปรับสภาพฟนฟูดินดวยปูนขาว 
จนกระท่ังดินมีสภาพดีพอท่ีจะใชในการเพาะปลูกได 
 
ท่ีมาของขอมูล http://www.deqp.go.th/king/king4-2.jsp?languageID=th 

 
27.  การแกปญหาดินเปรี้ยวดวยการขังน้ําในโครงการแกลงดิน เพ่ือวัตถุประสงคใด 

ก. เพ่ือใชน้ําลางความเปนกรดในดิน 
ข. เพ่ือใชน้ําเรงปฏิกิริยาการเกิดกรดในดิน 
ค. เพ่ือใชน้ําลดปฏิกิริยาการเกิดกรดในดิน  
ง. เพ่ือใชน้ําลดคาความเปนกรด-เบสของดิน 

 
พิจารณาสถานการณแลวตอบคําถาม 

แรงและการเคล่ือนท่ี 
 

 
 
28.  จากภาพการท่ีลูกมะพราวหลนใสหัวชายท่ีนอนใตตนเกิดจากดวยแรงชนิดใด  

ก. แรงลัพธ 
ข. แรงจากแสงอาทิตย 
ค. แรงโนมถวงของโลก 
ง. แรงเสียดทานจากลม 

 
 
 
 

http://www.deqp.go.th/king/king4-2.jsp?languageID=th
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อานบทความแลวตอบคําถาม 
  

13 มีนาคม 2556 หัวหนาสถานีอุตุนิยมวิทยาลําปาง เปดเผยวา บายวันนี้วัดอุณหภูมิสูง
กวา 36 องศาเซลเซียสถือวาสูงสุดในภาคเหนือตอนบน ตอเนื่องมาเปนวันท่ี 5 คาดวาปนี้จะรอน 
และแลงกวาทุกปท่ีผานมา จากผลกระทบของเอลนิโญท่ีทําใหฝนตกนอย และเกิดความแหงแลง 
จากปรากฏการณเอลนิโญ ปริมาณฝนในปนี้พบวา ในจังหวัดลําปางมีฝนตกเพียง 51.9 มิลลิเมตร 
สวนปรากฏการณลานีญา เปนปรากฏการณทําใหฝนตกมาก ซ่ึงเคยเกิดข้ึนเม่ือป 2554 ฝนตก
หนักจนน้ําทวมตัวเมืองลําปาง และสนามบินลําปาง 
 
ท่ีมา : สํานักขาวไทยTNA News, 13 มี.ค.2556, WWW.mcot.net 

 
 
29.  ขอใดคือผลกระทบจาก ปรากฏการณลานีญา ท่ีมีตอการดํารงชีวิตของมนุษยโดยตรง 

ก. น้ําทวม พืชผลทางการเกษตร ทําใหเศรษฐกิจตกต่ํา   
ข. แลง ขาว พืชผักสวนครัวตาย ทําใหขาดแคลนอาหาร  
ค. รอน สัตวเลี้ยงลมตายเปนจํานวนมาก เพราะอุณหภูมิสูง   
ง. ฝนขาดชวง น้ําในเข่ือนมีปริมาณลดลง จึงรณรงคใหประหยัดน้ํา   

 
พิจารณาขอมูลแลวตอบคําถาม 

 
ปญหาหมอกควันในภาคเหนือของประเทศไทย เริ่มสงผลกระทบตอประชาชนในบริเวณ

นั้น  โดยเฉพาะหมอกควันท่ีมีขนาดเกินมาตรฐานหรือเกิน 10 ไมครอนนั้นสามารถผานรูจมูก     
สูทางเดินหายใจได ซ่ึงนอกจากจะทําใหเกิดความระคายเคืองนัยนตา ลําคอ หายใจลําบาก        
ไปจนถึงเกิดอาการหอบหืด และถุงลมโปงพองแลวยังมีงานศึกษาวิจัยพบวา หมอกควันเหลานี้ ยัง
สงผลตอการเปนโรคสมองเสื่อม โรคหัวใจ และอาจเสี่ยงตอโรคหัวใจวายอีกดวย รวมท้ังทําให
เสี่ยงตอการเปนโรคอัมพฤกษ อัมพาต มากกวาปกติถึง 34 % เม่ือเทียบกับคนท่ีอยูในท่ีอากาศ
บริสุทธิ์หรือมีมลพิษนอย 

 
ท่ีมา : กรมควบคุมมลพิษ ; http://www.pcd.go.th/info_serv/air_thaihaze.htm 

 
 
30.  จากบทความ ปญหาหมอกควันมีผลกระทบตอระบบอวัยวะใดของรางกายบาง 

ก. ระบบหายใจ   ระบบหมุนเวียนเลือด   ระบบประสาท 
ข. ระบบหายใจ   ระบบทางเดินอาหาร   ระบบประสาท 
ค. ระบบหายใจ   ระบบประสาท          ระบบภูมิคุมกัน 
ง. ระบบหายใจ   ระบบทางเดินอาหาร   ระบบหมุนเวียนเลือด 

http://www.pcd.go.th/info_serv/air_thaihaze.htm
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ภาคผนวก ค 
การหาคุณภาพของเครื่องมือ 

-  การตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา แบบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร 
-  การหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
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ในการประเมินหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางเนื้อหากับแบบทดสอบวัดความสามารถใน
การคิดอยางมี วิจารณญาณสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาชั้นปท่ี 1  ไดกําหนดเกณฑการประเมินเปน
ดังนี้ 

+ 1   หมายถึง   ใชได  เนื้อหาสอดคลองกับขอทดสอบ  
   0   หมายถึง   ไมม่ันใจ  เนื้อหาสอดคลองกับขอทดสอบ 
 - 1   หมายถึง   ใชไมได  เนื้อหาไมสอดคลองกับขอทดสอบ 
คา I.O.C   เฉลี่ยตั้งแต  0.50  ถึง 1.00   ถือวา ใชได 
คา I.O.C   เฉลี่ยตั้งแต  0.00  ถึง 0.49   ถือวา ใชไมได 
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ผลการตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา จุดประสงคของแบบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร 
“ปจจัยดานเจตคติทางวิทยาศาสตรกับความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนวัดหลวงวิทยาจังหวัดศรีสะเกษ” 
โดยผูเชียวชาญ 3 ทาน 

 
1. นางวยุรีย  ศิริโชติ   ศึกษานิเทศกชํานาญการพิเศษ 
2. นายเสรี  กาหลง   ศึกษานิเทศกวิทยฐานะชํานาญการพิเศษ 
3. นายสําราญ  วังนุราช   ศึกษานิเทศกชํานาญการพิเศษ 

 
ตารางท่ี 1  ตรวจสอบความตรง/ความสอดคลองของเนื้อหาของขอคําถามท่ีผูเชี่ยวชาญลงความ

คิดเห็น 
 

ขอท่ี ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ คา IOC แปลผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1. ความสนใจใฝรู      
1. ฉันมีความใสใจและพอใจใครจะสบืเสาะ

แสวงหาความรูในสถานการณหรือปญหา
ใหมๆ อยูเสมอ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

2. ฉันมีความกระตือรือรนตอกิจกรรมและ
เรื่องตางๆ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

3. ฉันไมชอบอานหนังสือหรือคนหาขอมูลบน
อินเตอรเน็ตทางดานผลการวิจยัหรือ
วิทยาการใหมๆ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

4. การเรยีนในหองเรียนก็เพียงพอแลว ไม
จําเปนตองเขาหองสมุดหรือคนควาเพ่ิมเตมิ
ทางอินเตอรเน็ต 

+1 +1 +1 1 ใชได 

5. รูสึกเบ่ือหนายเมื่อไปชมนิทรรศการวัน
วิทยาศาสตร 

+1 +1 +1 1 ใชได 

2. ความมุงมั่น อดทน รอบคอบ      
6. เบ่ือท่ีทําการทดลองซํ้าๆ กันหลายครั้ง

กอนท่ีจะสรุปผล 
     

7. เมื่อมีคําถามฉันพยายามคิดหาคาํตอบใหได +1 +1 +1 1 ใชได 
8. ฉันไมชอบใหมีอะไรสงสัยคาอยูในใจฉันตอง

หาคําตอบทันที 
+1 +1 +1 1 ใชได 

9. เมื่อมีปญหาจะรีบหาคําตอบใหไดแมมีความ
ยากลําบากก็ตาม 

+1 +1 +1 1 ใชได 

10. ฉันมักสังเกตสิ่งตางๆ ท่ีอยูรอบตัววาเกิด
อะไรข้ึน 

+1 +1 +1 1 ใชได 
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ขอท่ี ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ คา IOC แปลผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

3. ความซ่ือสัตย ประหยัด      
11. นักเรียนชอบไปเท่ียวชมนิทรรศการวิชา

วิทยาศาสตร 
+1 +1 +1 1 ใชได 

12. ถาเลือกไดนักเรยีนจะไมเลือกเรยีนวิชา
วิทยาศาสตร 

+1 +1 +1 1 ใชได 

13. นักเรียนไมอยากเขารวมกิจกรรมกลุมเวลา
เรียนวิชาวิทยาศาสตร 

+1 +1 +1 1 ใชได 

14. เมื่อครูใหทําการทดลองวิทยาศาสตรนักเรียน
ตองฝนใจทําจนสําเร็จ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

15. นักเรียนตั้งใจเรียนวิชาวิทยาศาสตรมากกวา
วิชาอ่ืน 

+1 +1 +1 1 ใชได 

4. การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟง
ความคิดเห็นของผูอ่ืน 

     

16. เมื่อไดคําตอบมาแลวและมีเพ่ือนถามอัน
กอใหเกิดความสงสัยฉันก็อยากจะไป
คนควาเพ่ิมเติมอีก 

+1 +1 +1 1 ใชได 

17. เมื่อฉันไดคําตอบมาแลวและมีเพ่ือนวิจารณ
ฉันก็จะไมคนหาเพ่ิมอีกเพราะเช่ือวาคนควา
มาดีแลว 

+1 +1 +1 1 ใชได 

18. แมฉันคิดแตกตางจากเพ่ือนแตก็ไมกลาท่ีจะ
แสดงออกมาเพราะกลัวไมไดรบัการยอมรับ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

19. นักเรียนเช่ือคําอธิบายของครูท่ีเก่ียวกับ
บทเรียนโดยไมเคยโตแยง 

+1 +1 +1 1 ใชได 

20. การพูดคุยเรื่องวิทยาศาสตรเปนเรือ่งท่ีนา
เบ่ือหนาย 

+1 +1 +1 1 ใชได 

5. ความมีเหตุผล      
21. ฉันคิดวาอาจารยควรจะเปนผูท่ีสรปุคําตอบ

ใหวาถูกหรือผิด 
+1 +1 +1 1 ใชได 

22. วิทยาศาสตรชวยฝกใหคน แกปญหาชีวิตได
อยางมี เหตุผล 

+1 +1 +1 1 ใชได 

23. วิทยาศาสตรทําใหสามารถอธิบาย
ปรากฏการณท่ีเกิดข้ึนในชีวิตประจําวัน 

+1 +1 +1 1 ใชได 

24. วิทยาศาสตรอธิบายเรื่องโชคลางวาเปนผล
มาจากความบังเอิญ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

25. ความกาวหนาทางดานวิทยาศาสตรจะชวย
ใหโลกเจริญข้ึนในอนาคต 

+1 +1 +1 1 ใชได 
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ขอท่ี ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ คา IOC แปลผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

6. การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค      

26. ฉันชอบทําการศึกษาวิจัย / ทดลองท่ี
แตกตางจากผูอ่ืน 

+1 +1 +1 1 ใชได 

27. ฉันชอบคิดคนหาคําตอบหรือประดิษฐสิ่งท่ี
ทาทายความสามารถตนเอง 

+1 +1 +1 1 ใชได 

28. วิทยาศาสตรเปนวิชาท่ี สงเสริมความคิด
ริเริม่ สรางสรรค 

+1 +1 +1 1 ใชได 

29. นักเรียนไมอยากเขารวมกิจกรรมกลุมเวลา
เรียนวิชาวิทยาศาสตร 

+1 +1 +1 1 ใชได 

30. วิทยาศาสตรเปนวิชาท่ีสงเสรมิทักษะ
กระบวนการคดิวิเคราะห 

+1 +1 +1 1 ใชได 

 
ตารางท่ี 2  ตรวจสอบความตรง/ความสอดคลองของเนื้อหา ของขอคําถามท่ีผูเชี่ยวชาญลงความ

คิดเห็น (IOC) 
 

ขอท่ี ผลการประเมิน ∑R IOC 
ผูเช่ียวชาญคนท่ี 1 ผูเช่ียวชาญคนท่ี 2 ผูเช่ียวชาญคนท่ี 3 

1 +1 +1 +1 +3 1 
2 +1 +1 +1 +3 1 
3 +1 +1 +1 +3 1 
4 +1 +1 +1 +3 1 
5 +1 +1 +1 +3 1 
6 +1 +1 +1 +3 1 
7 +1 +1 +1 +3 1 
8 +1 +1 +1 +3 1 
9 +1 +1 +1 +3 1 
10 +1 +1 +1 +3 1 
11 +1 +1 +1 +3 1 
12 +1 +1 +1 +3 1 
13 +1 +1 +1 +3 1 
14 +1 +1 +1 +3 1 
15 +1 +1 +1 +3 1 
16 +1 +1 +1 +3 1 
17 +1 +1 +1 +3 1 
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ขอท่ี ผลการประเมิน ∑R IOC 
ผูเช่ียวชาญคนท่ี 1 ผูเช่ียวชาญคนท่ี 2 ผูเช่ียวชาญคนท่ี 3 

18 +1 +1 +1 +3 1 
19 +1 +1 +1 +3 1 
20 +1 +1 +1 +3 1 
21 +1 +1 +1 +3 1 
22 +1 +1 +1 +3 1 
23 +1 +1 +1 +3 1 
24 +1 +1 +1 +3 1 
25 +1 +1 +1 +3 1 
26 +1 +1 +1 +3 1 
27 +1 +1 +1 +3 1 
28 +1 +1 +1 +3 1 
29 +1 +1 +1 +3 1 
30 +1 +1 +1 +3 1 

 
 จากตารางท่ี 1-2  พบวาผูเชี่ยวชาญ แสดงความคิดเห็นความสอดคลองกับเนื้อหา คาดัชนี
ความสอดคลอง (IOC) มีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 0.50 ถึง 1.00 ถือวาอยูในระดับใช 
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การหาคุณภาพของเครื่องมือ 
-  แบบวัดกระบวนการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 
-  การหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
-  ความยาก (difficulty) 
-  คาอํานาจจําแนก (Discrimination) 
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ผลการตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา จุดประสงคของแบบวัดกระบวนการคิดวิเคราะห   
“ปจจัยดานเจตคติทางวิทยาศาสตรกับความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  โรงเรียนวดัหลวงวิทยาจังหวัดศรีสะเกษ” 

โดยผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน 
 

1. นางวยุรีย  ศิริโชติ   ศึกษานิเทศกชํานาญการพิเศษ 
2. นายเสรี  กาหลง   ศึกษานิเทศกวิทยฐานะชํานาญการพิเศษ 
3. นายสําราญ  วังนุราช   ศึกษานิเทศกชํานาญการพิเศษ 

 
แบบทดสอบแบงเนื้อออกเปน 3 ดาน 
ดานท่ี 1 การวิเคราะหหลักการ10 ขอ(1-10) 
ดานท่ี 2  การวิเคราะหความสําคัญ  10 ขอ(11-20) 
ดานท่ี  3. การวิเคราะหความสัมพันธ 10 ขอ (21-30) 
 
ตารางท่ี 3  การตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา จุดประสงคของแบบวัดกระบวนการคิดวิเคราะห   
 

ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

ดานท่ี 1 การวิเคราะหหลักการ 10 ขอ (1-10      
พิจารณาสถานการณแลวตอบคําถาม ขอ 1 – 2 

พืช GMO  กูระเบิด 
บริษัท aerosa biodetection ประเทศ

เดนมารก กําลังผลิตพืชตัดตอพันธุกรรม ซ่ึง
สามารถตรวจพบวัตถุระเบิดท่ีถูกฝงอยูใตดิน โดย
นําพืชจําพวกเครส (cress) พืชไทยท่ีใกลเคียงกัน
อยูบาง เชน ตนคะนากับบรอกโคลี มาตัดตอ
พันธุกรรม ทําใหใบสีเขียวเปลี่ยนเปนสีแดง เม่ือ
รากดูดจับไนโตรเจนออกไซด ท่ีรั่วชึมออกมาจาก
วัตถุระเบิด เมล็ดพันธุพืชจะถูกหวานลงพ้ืนท่ีตอง
สงสัยวามีวัตถุระเบิด แลวปลอยใหเจริญเติบโต
ราว 3-6 สัปดาห นอกจากนี้บริษัทยังไดพัฒนาพืช
ตัดตอพันธุกรรมท่ีใชสําหรับตรวจจับโลหะหนักใน
ดินท่ีเปนมลภาวะอีกดวย 

 

+1 +1 +1 1 ใชได 
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ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

1.  ปจจัยในการสังเคราะหดวยแสงของพืชในขอใดท่ี
เปนตัวเรงทําใหรากของพืชสามารถตรวจจับ 
ไนโตรเจนออกไซด    ไดดียิ่งข้ึน   
ก. น้ํา (H2O)              
ข. แสงสวาง (light)              
ค. คลอโรฟลล (chlorophyll) 
ง. แกสคารบอนไดออกไซด (CO2)  

2.  พิจารณาขอความตอไปนี้วาเปนจริง  
ก. ในตางประเทศกําลังผลิตพืช GMO 

เพ่ือใชตรวจพบวัตถุระเบิด 
ข. ในประเทศไทยใชหญาแฝกมาตัดตอ

พันธุกรรมเพ่ือตรวจจับวัตถุระเบิด 
ค. พืช GMO สวนใหญนํามาใชตรวจจับพบ

ระเบิดใตดิน 
ง. พืช GMO จากสถานการณนี้ ใชรากเปน

สิ่งตรวจจับสารประกอบท่ีรั่วซึมจากวัตถุ
ระเบิด 

+1 +1 +1 1 ใชได 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี 3 
ธาตุอาหารของพืช คือ ไนโตรเจน บํารุงยอด 

ก่ิง ใบ  โพแทสเซียม บํารุงราก  ฟอสฟอรัส บํารุง
ดอกและผล  ชาวนาใสปุยเม่ือปลูกขาวได
ประมาณ 2 สัปดาห  ตนขาวกําลังแตกใบ 
3.  ปุยท่ีชาวนาใชคือปุยชนิดใด 

ก.  ฟอสฟอรัส 
ข.  ไนโตรเจน 
ค.  โพแทสเซียม 
ง.  คารบอนไดออกไซด 

+1 +1 +1 1 ใชได 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอท่ี 4 
 จิ้งจกเปนสัตวที่สามารถเปลี่ยนสีผิวใหกับ
สิ่งแวดลอม  ถาฝาบานเปนสีขาว จิ้งจกจะเปลี่ยนสีผิว
เปนสีขาว  ถาฝาบานเปนสีน้ําตาล จิ้งจกจะเปลี่ยนสีผิว
เปนสีน้ําตาล  จิ้งจกจะเปลี่ยนสีตามที่อยูอาศัยของมัน 

+1 +1 +1 1 ใชได 
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ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

4.  จิ้งจกเปลี่ยนสีผิวเพราะอะไร 
ก.  ความสวยงาม 
ข.  ดึงดูดเพศตรงขาม 
ค.  สีของบานจะซึมเขาสูผิว 
ง.  ปองกันอันตรายจากสัตวอ่ืน 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี 5 
พอคาคนกลางไปรับซ้ือมะมวงจากชาวสวน

ในราคาถูก แลวนําไปขายใหผูบริโภคในราคาแพง  
โดยอางวา ตองเสียคาขนสง คาเสียเวลา 
คาแรงงาน ดังนั้น การซ้ือมะมวงจากสวน จะทํา
ใหซ้ือไดในราคาถูกกวาทองตลาด เพราะเหตุใด 
5.  เพราะเหตุใดมะมวงจึงมีราคาถูกกวาทองตลาด 

ก.  เจาของสวนใจดี 
ข.  ไมมีพอคาคนกลาง 
ค.  มะมวงไมมีคุณภาพ 
ง.  เจาของสวนมีมะมวงมาก 

+1 +1 +1 1 ใชได 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี 6 
ภาคอีสานเปนดินแดนท่ีพ้ืนดินเปนดินทราย 

ไมสามารถเก็บน้ําไวไดและมีอากาศแหงแลงฝนไม
คอยตก ตนไมในธรรมชาติมีนอยมาก ขาดแคลน
แหลงน้ํา ทําใหชาวบานท่ีเปนเกษตรกรปลูกพืช
แลว ผลผลิตไมดีตามตองการ 
6.  เกษตรกรทางภาคอีสานปลูกพืชไมไดผล 

เพราะสาเหตุใด 
ก.  มีประชากรอาศัยอยูมาก 
ข.  ชาวบานมีลูกหลานมาก 
ค.  ประชาชนไมขยันทํากิน 
ง.  พ้ืนท่ีและอากาศไมเหมาะสม 

+1 +1 +1 1 ใชได 
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ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอท่ี 7 
 ปลาทองถูกเลี้ยงไวในอางโดยใชน้ําในแมน้ํา 
ใหอาหารอยางสมํ่าเสมอในปริมาณพอเหมาะ ถาย
น้ําใหปลาเปนประจํา ผูเลี้ยงเคยเลี้ยงปลามานาน  
วันหนึ่งเขาถายน้ําใหปลา โดยเผลอใสน้ําประปา
ในอางเลี้ยงปลา เขาดูแลปลาทองและใหอาหาร
เหมือนเดิมทุกอยาง  เขาเลี้ยงได  1  สัปดาห ปลา
ทองตายหมดทุกตัว 
7.  ปลาทองตายเพราะสาเหตุใด 

ก.  ปลากัดกันตาย 
ข.  น้ํารอนเกินไป 
ค.  คลอรีนในน้ําประปา 
ง.  ผูเลี้ยงใหอาหารมากเกินไป 

+1 +1 +1 1 ใชได 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอท่ี 8-10 
ในชุมชนคลองยาวมีโรงงานฟอกหนังอยู  

2 แหง ตั้งอยูใกลๆ กับโรงเรียนสามัคคีกลิ่นของน้ํา  
ท่ีชะลางหนังท่ีฟอกดวยสารเคมีลอยไปตามลมใน
บางครั้งมีกลิ่นเหม็นมาก นักเรียนในโรงเรียน
สามัคคีไดรับกลิ่นอยูเสมอ บางวันนักเรียนหลาย
คนมีอาการแสบจมูก วิงเวียน คลื่นไส อาเจียน 
หนามือ ถูกนําสงโรงพยาบาล 
8.  จากขอความประเด็นปญหาสําคัญคืออะไร 

ก. นักเรียนปวยหลายคน 
ข. โรงเรียนอยูใกลโรงงาน 
ค. มลภาวะเปนพิษทางอากาศ 
ง. โรงงานใชสารเคมีฟอกหนัง 

+1 +1 +1 1 ใชได 

9. จากขอความสาเหตุของปญหาในขอ 8 คืออะไร 
ก. กลิ่นเหม็นลอยมากับอากาศ 
ข. โรงงานสรางมลพิษทางอากาศ 
ค. โรงงานตั้งอยูใกลโรงงานฟอกหนัง 
ง. นักเรียนสูดอากาศเปนพิษเขาไปใน

รางกาย 

+1 +1 +1 1 ใชได 
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ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

10.  จากขอความนักเรียนมีวิธีการแกไขปญหา
อยางถูกตองท่ีสุดคืออะไร 

ก.  แจงตํารวจจับเจาของโรงงาน 
ข.  โรงงานจัดทําเครื่องกรองอากา 
ค.  ยายโรงงานไปอยูท่ีหางไกลชุมชน 
ง.  ยายโรงเรียนออกไปตั้งหางจากโรงงาน 

+1 +1 +1 1 ใชได 

ดานท่ี 2  การวิเคราะหความสําคัญ 10 ขอ  
(11-20) 

     

อานสถานการณตอไปนี้ตอบคําถามขอท่ี 11-13 
ปาแวว  :  เดี๋ยวนี้ตะไครหอมท่ีสวนของฉันราคาดี

มาก 
ลุงม่ัน    :  ตนยาสูบของฉันก็เปนท่ีตองการของ

ตลาดเหมือนกัน 
นาจอย   :  ฉันไดขาวมาวา เขานําไปสกัดใชแทน

สารเคมี เพ่ือฉีดปองกันศัตรูพืชโดยไม
มีอันตราย 

 
11.  จากบทสนทนาประเด็นปญหาสําคัญคืออะไร 

ก. การใชสารเคมี 
ข. ตนยาสูบมีราคาสูง 
ค. ศัตรูพืชมารบกวนพืชผัก 
ง. ตะไครหอมมีราคาสูงมาก 

+1 +1 +1 1 ใชได 

12.  จากบทสนทนาสาเหตุสําคัญของปญหาในขอ 
11 คืออะไร 
ก. ราคาพืชสูง 
ข. เกษตรกรใชสารเคมี 
ค. ศัตรูพืชมากข้ึน 
ง. เกษตรกรปลูกพืชหลายชนิด 

+1 +1 +1 1 ใชได 
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ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

13.  จากบทสนทนานักเรียนมีวิธีการแกปญหาใน
ขอ 12  อยางไร 
ก. ใชสารเคมีปราบศัตรูพืช  
ข. ปลูกพืชทดแทนใหมีปริมาณมากข้ึน 
ค. เพ่ิมคุณภาพของสารเคมีใหปราบศัตรูพืช

ใหหมดไป 
ง. ผลิตตะไครหอมและยาสูบใหเปนยา

ปองกันศัตรูพืช 

+1 +1 +1 1 ใชได 

อานสถานการณตอไปนี้ตอบคําถามขอ 14-16 
ในครอบครัวของปู มีสมาชิก 4 คน ซ่ึง

สมาชิกในครอบครัวชอบรับประทานอาหาร
จําพวกเนื้อสัตวเปนสวนใหญ ไมชอบรับประทาน
ผักและผลไมยกเวนปู 1เดือนตอมา ปูสังเกตเห็น
วา คนในครอบครัวมีอาการเลือดออกตามไรฟน 
แตตัวของปูไมเปน 
14.  ขอใดเปนปญหาท่ีสําคัญของสถานการณนี้ 

ก. ทําไมปูจึงไมมีเลือดออกตามไรฟน 
  

ข. โรคเลือดออกตามไรฟนเปนโรคติดตอ
หรือไม 

ค. ทําไมสมาชิกในครอบครัวของปูจึงเปน
โรคเลือดออกตามไรฟน 

ง. ในผักและผลไมมีอะไรท่ีทําใหปูไมเปน
โรคเลือดออกตามไรฟน 

+1 +1 +1 1 ใชได 

15.  ขอใดคือสาเหตุของปญหาในสถานการณนี้ 
ก. รับประทานแตอาหารท่ีมีรสจืด  
ข. ผักและผลไมทําใหเลือดแข็งตัว 
ค. ขาดสารอาหารจําพวกวิตามินซี 
ง. ขาดการเอาใจใสดูแลสุขภาพเหงือกและ

ฟน 

+1 +1 +1 1 ใชได 
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ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

16.  นักเรียนคิดวาจะแกปญหาในสถานการณนี้
อยางไร 
ก. รับประทานผักและผลไม 
ข. ไปพบทันตแพทย 
ค. ใหทุกคนทานอาหารท่ีมีรสจัด  
ง. แนะนําประโยชนของอาหารประเภท

ตางๆ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

อานสถานการณตอไปนี้ตอบคําถามขอ 17-20 
แนนเปนเด็กท่ีชอบอานหนังสือ คืนหนึ่งขณะท่ี

แนนกําลังอานหนังสือหลอดไฟขนาด 20 วัตต ท่ีใช
อานหนังสือก็ดับลง  แนนจึงไปซ้ือหลอดไฟขนาด  
10 วัตตจากรานใกล ๆ บาน มาเปลี่ยน เม่ืออาน
หนังสือตอไปไดครึ่งชั่วโมง  แนนก็เริ่มมีอาการปวด
ศรีษะท้ัง ๆ ท่ีไมเคยมีอาการมากอนเลย 
17.  ขอใดเปนปญหาสําคัญของสถานการณนี้ 

ก. แนนชอบอานหนังสือตอนกลางคืน 
ข. ไฟท่ีแนนใชอานหนังสือดับ 
ค. แนนมีอาการปวดศรีษะ 
ง. แนนเปลี่ยนหลอดไฟ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

18.  ขอใดคือสาเหตุของปญหาในสถานการณนี้ 
ก. แนนเริ่มมีปญหาทางสายตา  
ข. แนนเครียดจากการอานหนังสือ 
ค. แนนไมชินกับแสงสวางของหลอดไฟดวง

ใหม 
ง. แสงสวางจากหลอดไฟไมเพียงพอกับ

การอานหนังสือ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

19.  นักเรียนคิดวาจะแกปญหาในสถานการณนี้
อยางไร 
ก. เปล่ียนหลอดไฟใหสวางข้ึน 
ข. ใสแวนสายตาเวลาอานหนังสือ 
ค. ไมควรอานหนังสือดึกเกินไป 
ง. พักสายตาบางขณะอานหนังสือ 

+1 +1 +1 1 ใชได 
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ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

20.  จากการท่ีนักเรียนเสนอวิธีการแกปญหาใน
สถานการณนี้ ผลท่ีเกิดข้ึนจะเปนอยางไร 
ก. แนนมีสายตาท่ีดีข้ึน 
ข. แนนหายปวดศรีษะ 
ค. แนนอานหนังสือตอไดในวันรุงข้ึน 
ง. ในหองมีแสงสวางเหมาะแกการอาน

หนังสือ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

ดานท่ี 3 การวิเคราะหความสัมพันธ 10 ขอ 
(21-30) 

     

พิจารณาการทดลองแลวตอบคําถาม 
 นักเรียนคนหนึ่งทําการทดลองโดยนําตนไม
ชนิดหนึ่งท่ีมีน้ําหนัก จํานวนใบ และความสูง
เทากันจํานวน 3 ตนมาปลูกในกระถางท่ีมีขนาด
และน้ําหนักเทากัน โดยใชดินชนิดเดียวกันและ
น้ําหนักเทากัน  ทําการทดลองเปนเวลา 1 สัปดาห 
รดน้ําตนไมท้ัง 3 ตนทุกวัน ในปริมาณท่ีเทากัน  
แลวดูการเจริญเติบโตของตนไมท้ัง 3 ตน  แสดง
ดังภาพตอไปนี้ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

 
 
 
 

 
 
 

 

ตนท่ี 1 วาง
กลางแจง 

ตนท่ี 2 ภายใต
ครอบแกวใส 

ตนท่ี 3  
ภายใตกลอง
กระดาษทึบ 
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ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

21.  ขอใดกลาวไมถูกตองเก่ียวกับตัวแปรท่ีใชใน
การทดลองของนักเรียนคนนี้ 
ก. ตัวแปรตน คือ แสง ชนิดดิน ปริมาณน้ํา

ท่ีรด 
ข. ตัวแปรตน คือ แสง แกส

คารบอนไดออกไซด  
ค. ตัวแปรควบคุม คือ จํานวนใบกอนการ

ทดลอง ปริมาณน้ํา ชนิดดิน 
ง. ตัวแปรตาม คือ น้ําหนักตนพืชหลังการ

ทดลอง ความสูงของตนพืชหลังการ
ทดลอง 

พิจารณาการทดลองแลวตอบคําถาม ขอ 22-23 
 นักเรียนคนหนึ่งไดทําการทดลอง
กระบวนการสังเคราะหดวยแสง โดยจัดตูปลา  
2 ชุด แลวใชพลาสติกปดฝาตูปลาสนิทดังภาพ 

     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
จากการทดลองนักเรียนจึงสรุปไดดังนี้ 
ขอท่ี  1 :  ชุดท่ี 1 ปลาตายเพราะไมมีแกส O2   

แตมีแกส CO2 เกิดข้ึนจากกระบวนการ
หายใจ 

ขอท่ี  2 :  ชุดท่ี 2 ปลาไมตายเพราะมีตนพืชเปน
อาหารท่ีเพียงพอสําหรับปลาในเวลา 1 
สัปดาห  
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ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

22.  จากขอมูล ขอสรุปใดถูกตอง 
ก. เฉพาะขอ 1                             
ข. เฉพาะขอ 2 
ค. ท้ังขอ 1 และขอ 2                    
ง.  ไมถูกท้ัง 2 ขอ 

+1 +1 +1 1 ใชได 

23.  จากการทดลอง ถาใหอาหารเทากัน ท่ีชุดท่ี 1 
และชุดท่ี 2 และเปดฝาตูปลาเหมือนกันผลการ
ทดลองขอใดเปนจริง 
ก. ชุดการทดลอง ชุดท่ี 1 ปลาอยูรอด 

เพราะไดรับอาหารเทากับ ชุดท่ี 2 
ข. ชุดการทดลอง ชุดท่ี 1 ปลาตาย เพราะใน

น้ําท่ีไมมีพืชจะมีอุณหภูมิสูงข้ึน 
ค. ชุดการทดลอง ชุดท่ี 1 ปลาอาจตาย 

เพราะปลาอาจใชออกซิเจนในน้ําจนหมด 
ง. ชุดการทดลอง ชุดท่ี 2 ปลาตาย เพราะ

อากาศจากการสังเคราะหดวยแสงของพืช 

+1 +1 +1 1 ใชได 

อานขอความแลวตอบคําถาม  
คนขายดอกไมนําดอกไมชนิดหนึ่งท่ีมีดอกสี

ขาวแชลงในภาชนะท่ีบรรจุน้ําสีแดง เม่ือเวลาผาน
ไป 2 ชั่วโมง  สีของดอกไมเปลี่ยนเปนสีชมพูเขม  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

+1 +1 +1 1 ใชได 

B 

D 

C E 

A 



103 

ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

24.  ถานําสวนของกานดอกไมมาศึกษาเสนทาง
การลําเลียงภายใตกลองจุลทรรศน สามารถ
พบสวนท่ีติดสีบริเวณใดเพราะเหตุใด 

     

ก. ตําแหนง C, D และ E เพราะเซลลมี
ขนาดใหญและผนังเซลลบาง 

ข. ตําแหนง D เพราะเปนโครงสรางท่ีทํา
หนาท่ีในการลําเลียงน้ําและแรธาตุ 

ค. ตําแหนง B และ D เพราะทําหนาท่ี
ลําเลียงน้ํา แรธาตุ และอาหารของพืช 

ง. ตําแหนง A, B, C, D และ E เพราะน้ํา
สามารถลําเลียงผานไดทุกตําแหนงใน
โครงสรางของเซลลพืช 

     

พิจารณาภาพแลวตอบคําถาม ขอ 25 - 26 
 

 
 
 
 
 

 
ท่ีมา www.slideshare.net 
 
25.  ดอกของพืชนิดใดมีโครงสรางดังภาพ   

ก. ชบา กุหลาบ มะเขือ  
ข. ผักบุง  ตอยติ่ง  ตําลึง 
ค. ดาวเรือง มะลิ มะละกอ  
ง. เฟองฟา  กลวยไม  บวบ     

     

26.  ดอกของพืชทุกชนิดจะตองมีโครงสรางใด   
ก. กลีบดอก 
ข. เกสรเพศผู 
ค. เกสรเพศเมีย 
ง. ฐานรองดอก 

+1 +1 +1 1 ใชได 

http://www.slideshare.net/
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ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

อานขอความแลวตอบคําถาม 
โครงการแกลงดิน 

แกลงดิน เปนแนวพระราชดําริของ
พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวภูมิพลอดุลยเดช 
เก่ียวกับการแกปญหาดินเปรี้ยว หรือดินเปนกรด โดย
การขังน้ําไวในพ้ืนท่ีดินนั้น จนกระท่ังเกิดปฏิกิริยาเคมี
ทําใหดินเปรี้ยวจัดจนถึงท่ีสุด แลวจึงระบายน้ําออก
และปรับสภาพฟนฟูดินดวยปูนขาว จนกระท่ังดินมี
สภาพดีพอท่ีจะใชในการเพาะปลูกได                                                                            
 
ท่ีมาของขอมูล http://www.deqp.go.th/king/king4-
2.jsp?languageID=th 
 
27.  การแกปญหาดินเปรี้ยวดวยการขังน้ําใน

โครงการแกลงดิน เพ่ือวัตถุประสงคใด 
ก. เพ่ือใชน้ําลางความเปนกรดในดิน 
ข. เพ่ือใชน้ําเรงปฏิกิริยาการเกิดกรดในดิน 
ค. เพ่ือใชน้ําลดปฏิกิริยาการเกิดกรดในดิน  
ง. เพ่ือใชน้ําลดคาความเปนกรด-เบสของดิน 

+1 +1 +1 1 ใชได 

พิจารณาสถานการณแลวตอบคําถาม 
แรงและการเคล่ือนท่ี 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

+1 +1 +1 1 ใชได 

http://www.deqp.go.th/king/king4-2.jsp?languageID=th
http://www.deqp.go.th/king/king4-2.jsp?languageID=th
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ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

28.  จากภาพการท่ีลูกมะพราวหลนใสหัวชายท่ี
นอนใตตนเกิดจากดวยแรงชนิดใด  
ก. แรงลัพธ 
ข. แรงจากแสงอาทิตย 
ค. แรงโนมถวงของโลก 
ง. แรงเสียดทานจากลม 

อานบทความแลวตอบคําถาม  
 13 มีนาคม 2556 หัวหนาสถานี
อุตุนิยมวิทยาลําปาง เปดเผยวา บายวันนี้วัด
อุณหภูมิสูงกวา 36 องศาเซลเซียสถือวาสูงสุดใน
ภาคเหนือตอนบน ตอเนื่องมาเปนวันท่ี 5 คาดวา
ปนี้จะรอน และแลงกวาทุกปท่ีผานมา จาก
ผลกระทบของเอลนิโญท่ีทําใหฝนตกนอย และเกิด
ความแหงแลง จากปรากฏการณเอลนิโญ ปริมาณ
ฝนในปนี้พบวา ในจังหวัดลําปางมีฝนตกเพียง 
51.9 มิลลิเมตร สวนปรากฏการณลานีญา เปน
ปรากฏการณทําใหฝนตกมาก ซ่ึงเคยเกิดข้ึนเม่ือป 
2554 ฝนตกหนักจนน้ําทวมตัวเมืองลําปาง และ
สนามบินลําปาง 
ท่ีมา : สํานักขาวไทยTNA News, 13 มี.ค.2556, 

WWW.mcot.net  

     

29.  ขอใดคือผลกระทบจาก ปรากฏการณ
ลานีญา ท่ีมีตอการดํารงชีวิตของมนุษย
โดยตรง 
ก. น้ําทวม พืชผลทางการเกษตร ทําให

เศรษฐกิจตกต่ํา   
ข. แลง ขาว พืชผักสวนครัวตาย ทําใหขาด

แคลนอาหาร  
ค. รอน สัตวเลี้ยงลมตายเปนจํานวนมาก 

เพราะอุณหภูมิสูง 
ง.  ฝนขาดชวง น้ําในเข่ือนมีปริมาณลดลง 

จึงรณรงคใหประหยัดน้ํา   

+1 +1 +1 1 ใชได 
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ขอท่ี ความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญ 

คา IOC แปลผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี 
2 

คนท่ี 
3 

พิจารณาขอมูลแลวตอบคําถาม 
ปญหาหมอกควันในภาคเหนือของประเทศ

ไทย เริ่มสงผลกระทบตอประชาชนในบริเวณนั้น  
โดยเฉพาะหมอกควันท่ีมีขนาดเกินมาตรฐานหรือ
เกิน 10 ไมครอนนั้นสามารถผานรูจมูก สูทางเดิน
หายใจได ซ่ึงนอกจากจะทําใหเกิดความระคาย
เคืองนัยนตา ลําคอ หายใจลําบาก ไปจนถึงเกิด
อาการหอบหืด และถุงลมโปงพองแลวยังมีงาน
ศึกษาวิจัยพบวา หมอกควันเหลานี้ ยังสงผลตอ
การเปนโรคสมองเสื่อม โรคหัวใจ และอาจเสี่ยง
ตอโรคหัวใจวายอีกดวย รวมท้ังทําใหเสี่ยงตอการ
เปนโรคอัมพฤกษ อัมพาต มากกวาปกติถึง 34 % 
เม่ือเทียบกับคนท่ีอยูในท่ีอากาศบริสุทธิ์หรือมี
มลพิษนอย 
ท่ีมา : กรมควบคุม

มลพิษ http://www.pcd.go.th/info_s
erv/air_thaihaze.htm 

 
30.  จากบทความ ปญหาหมอกควันมีผลกระทบ

ตอระบบอวัยวะใดของรางกายบาง 
ก. ระบบหายใจ   ระบบหมุนเวียนเลือด   

ระบบประสาท 
ข. ระบบหายใจ   ระบบทางเดินอาหาร   

ระบบประสาท 
ค. ระบบหายใจ   ระบบประสาท          

ระบบภูมิคุมกัน 
ง. ระบบหายใจ   ระบบทางเดินอาหาร   

ระบบหมุนเวียนเลือด 

     

 
 
 
 

http://www.pcd.go.th/info_serv/air_thaihaze.htm
http://www.pcd.go.th/info_serv/air_thaihaze.htm
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ตารางท่ี 4  แสดงคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับทักษะกระบวนการคิดวิเคราะห (IOC) 
 

ขอสอบ
ขอที ่

ผลการประเมิน ∑R IOC 
ผูเช่ียวชาญคนที่ 1 ผูเช่ียวชาญคนที่ 2 ผูเช่ียวชาญคนที่ 3 

1 +1 +1 +1 +3 1 
2 +1 +1 +1 +3 1 
3 +1 +1 +1 +3 1 
4 +1 +1 +1 +3 1 
5 +1 +1 +1 +3 1 
6 +1 +1 +1 +3 1 
7 +1 +1 +1 +3 1 
8 +1 +1 +1 +3 1 
9 +1 +1 +1 +3 1 
10 +1 +1 +1 +3 1 
11 +1 +1 +1 +3 1 
12 +1 +1 +1 +3 1 
13 +1 +1 +1 +3 1 
14 +1 +1 +1 +3 1 
15 +1 +1 +1 +3 1 
16 +1 +1 +1 +3 1 
17 +1 +1 +1 +3 1 
18 +1 +1 +1 +3 1 
19 +1 +1 +1 +3 1 
20 +1 +1 +1 +3 1 
21 +1 +1 +1 +3 1 
22 +1 +1 +1 +3 1 
23 +1 +1 +1 +3 1 
24 +1 +1 +1 +3 1 
25 +1 +1 +1 +3 1 
26 +1 +1 +1 +3 1 
27 +1 +1 +1 +3 1 
28 +1 +1 +1 +3 1 
29 +1 +1 +1 +3 1 
30 +1 +1 +1 +3 1 

 
 จากตารางท่ี 3 - 4  พบวาผูเชี่ยวชาญ แสดงความคิดเห็นความสอดคลองระหวางเนื้อหากับ
ทักษะกระบวนการคิดวิเคราะห คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) มีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 0.50 ถึง 1.00 
ถือวาอยูในระดับใช 
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ตารางท่ี 5  แสดงคาความยาก (P) และคาอํานาจจําแนก (r) แบบวัดกระบวนการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 

 

ขอท่ี เฉลย PH 

 

PL 

ตํ่า 
P r ความหมาย 

คาความยาก (P) คาอํานาจจําแนก (r) 
1. ง .49 .06 .27 .43 ปานกลาง สูง 
2. ก .65 .29 .45 .37 สูงมาก ปานกลาง 
3. ข .59 .24 .39 .35 ปานกลาง ปานกลาง 
4. ง .53 .10 .24 .43 ปานกลาง สูง 
5. ข .51 .18 .33 .33 ปานกลาง ปานกลาง 
6. ง .53 .14 .29 .39 ปานกลาง ปานกลาง 
7. ค .71 .37 .50 .35 สูงมาก ปานกลาง 
8. ง .53 .33 .37 .20 ปานกลาง ปานกลาง 
9. ข .45 .10 .29 .35 ปานกลาง ปานกลาง 
10. ก .51 .18 .31 .33 ปานกลาง ปานกลาง 
11 ค .67 .27 .43 .41 สูงมาก สูง 
12 ข .49 .16 .29 .33 ปานกลาง ปานกลาง 
13 ง .55 .31 .38 .24 ปานกลาง ปานกลาง 
14 ง .61 .22 .37 .39 ปานกลาง ปานกลาง 
15 ค .63 .24 .36 .39 ปานกลาง ปานกลาง 
16 ง .39 .10 .20 .29 ปานกลาง ปานกลาง 
17 ค .76 .27 .41 .49 สูงมาก สูง 
18 ง .51 .18 .33 .33 ปานกลาง ปานกลาง 
19 ก .59 .35 .41 .24 ปานกลาง ปานกลาง 
20 ง .53 .16 .29 .37 สูงมาก ปานกลาง 
21 ข .55 .16 .37 .39 ปานกลาง ปานกลาง 
22 ค .57 .20 .40 .37 ปานกลาง ปานกลาง 
23 ก .55 .16 .29 .39 ปานกลาง ปานกลาง 
24 ค .59 .18 .32 .41 ปานกลาง สูง 
25 ก .71 .31 .42 .41 สูงมาก สูง 
26 ก .65 .20 .38 .45 ปานกลาง สูง 
27 ข .57 .29 .35 .29 ปานกลาง ปานกลาง 
28 ค .57 .33 .38 .24 ปานกลาง ปานกลาง 
29 ก .45 .14 .22 .31 ปานกลาง ปานกลาง 
30 ก .57 .18 .34 .39 ปานกลาง ปานกลาง 

 
จากตารางท่ี 5  ผลการวิเคราะหหาคาความยาก (P)  และคาอํานาจจําแนก (r) ของขอ

ทดสอบในการวิเคราะหขอทดสอบครั้งนี้ สําหรับตัวเลือกท่ีเปน “ขอถูก” คาความยาก (P) ท่ีถือวาอยู
ในเกณฑใชไดมีคาอยูระหวาง .20 ถึง .80 และคาอํานาจจําแนก (r) ท่ีถือวาอยูในเกณฑท่ีใชไดมีคา
ตั้งแต .20 
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 ประวัติผูศึกษา  
 
 

ช่ือ นางสาวทิวกาญจน  จันทรโสภา 
วัน เดือน ปเกิด 13 สิงหาคม 2532 
สถานท่ีเกิด อําเภอกันทรลักษณ จังหวัดศรีสะเกษ 
ประวัติการศึกษา ปริญญาวิทยาศาสตรบัณทิต (วทบ.) วิชาเอก อนามัยสิ่งแวดลอม   

มหาวิทยาลัยวลัยลักษณ จังหวัดนครศรีธรรมราช พ.ศ. 2554 
สถานท่ีทํางาน โรงเรียนวัดหลวงวิทยา  ตําบลเมืองใต  อําเภอเมือง  จังหวัดศรีสะเกษ  33000 
ตําแหนง หัวหนาวิชาการโรงเรียนวัดหลวงวิทยา 
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