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บทคัดย่อ 
 

 การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ (1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ เรื่องสารและสมบัติของสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนโดยใช้
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 7E ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน และ (2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่องสารและสมบัติของสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนโดย
ใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 7E หลังเรียนเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 80 
 กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านบุพราหมณ์ อ าเภอนาดี 
จังหวัดปราจีนบุรี ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2559 รวมทั้งสิ้น 39 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย แผนการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เรื่องสารและสมบัติของ
สาร โดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 7E และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ เรื่องสารและสมบัติของสาร  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที 
 ผลการวิจัยปรากฏว่า (1) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนโดยใช้กระบวนการสืบ
เสาะหาความรู้ 7E  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง สารและสมบัติของสารหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .05 และ (2) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนโดยใช้
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 7E มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง สารและสมบัติของ
สารหลังเรียนสูงตามเกณฑ์ท่ีก าหนดร้อยละ 80 
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Abstract 
 

 The purposes of this study were (1) to compare science learning achievements in 
the topic of Substances and Properties of Substances of Prathom Suksa VI students before and 
after learning with the use of the inquiry method (7E) process; and (2) to compare science 
learning achievement in the topic of Substances and Properties of Substances of Prathom Suksa 
VI students after learning with the use of the inquiry method (7E) process with the criterion of 80 
percent of full score. 
 The research sample consisted of 39 Prathom Suksa VI students studying in the 
second semester of the 2016 academic year at Ban Buphram School, Na Dee district, Prachin Buri 
province, obtained by cluster random sampling.  The employed research instruments were 
science learning management plans in the topic of Substances and Properties of Substances 
using the inquiry method (7E) process, and a science learning achievement test in the topic of 
Substances and Properties of Substances.  Statistics used for data analysis were the percentage, 
mean, standard deviation, and t-test. 
 The research results revealed that (1) the post-learning science learning achievement 
in the topic of Substances and Properties of Substances of Prathom Suksa VI students who 
learned with the use of the inquiry method (7E) process was significantly higher than their pre-
learning counterpart achievement at the .05 level; and (2) the post-learning science learning 
achievement in the topic of Substances and Properties of Substances of Prathom Suksa VI 
students who learned with the use of the inquiry method (7E) process met the criterion of 80 
percent. 
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กิตติกรรมประกาศ 
 
 

 การค้นคว้าอิสระฉบับนี้ ผู้วิจัยได้รับความอนุเคราะห์อย่างดียิ่งจาก รองศาสตราจารย์ 
ดร.นวลจิตต์ เชาวกีรติพงศ์  อาจารย์ที่ปรึกษาค้นคว้าอิสระ ที่ได้กรุณาให้ค าแนะน าและติดตามการท า
ค้นคว้าอิสระครั้งนี้อย่างดีเสมอมา ตั้งแต่เริ่มท าจนเสร็จสมบูรณ์ ผู้วิจัยขอขอบพระคุณในความกรุณา
ของท่านเป็นอย่างยิ่ง 
 ผู้วิจัยขอขอบพระคุณ ผู้ทรงคุณวุฒิทุกท่านที่ให้ความช่วยเหลือ แนะน าในการตรวจสอบ
และให้ค าแนะน าในการแก้ไขเครื่องมือการวิจัยครั้งนี้จนเสร็จสมบูรณ์ ขอบคุณเพ่ือนร่วมงานทุกท่านที่
ให้ความช่วยเหลือ เก็บรวบรวมข้อมูล และดูแลการท างานให้เป็นไปด้วยความราบรื่น 
 ขอขอบพระคุณบิดา มารดา ที่อบรมสั่งสอนให้มีความอดทน มุ่งมั่น และครูอาจารย์ทุกท่าน
ที่ได้ถ่ายทอดความรู้ต่างๆ จนท าให้ผู้วิจัยประสบความส าเร็จได้ด้วยดี 
 ประโยชน์ที่ได้รับจากการท าวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยขอมอบให้ผู้สนใจในการศึกษาเพ่ือ
พัฒนาการจัดการศึกษาให้มีคุณภาพต่อไป 
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บทท่ี  1 

บทนํา 
 

 

1. ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 

 วิทยาศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งในสังคมโลกปจจุบันและอนาคต  เพราะวิทยาศาสตร

เก่ียวของกับทุกคนท้ังในชีวิตประจําวันและการงานอาชีพตางๆ  ตลอดจนเทคโนโลยี  เครื่องมือ

เครื่องใชและผลผลิตตางๆท่ีมนุษยไดใชเพ่ืออํานวยความสะดวกในชีวิตและการทํางาน  เหลานี้ลวน

เปนผลของความรูวิทยาศาสตร  ผสมผสานกับความคิดสรางสรรคและศาสตรอ่ืนๆ  วิทยาศาสตรชวย

ใหมนุษยไดพัฒนาวิธีคิด  ท้ังความคิดเปนเหตุเปนผล  คิดสรางสรรค  คิดวิเคราะห  วิจารณ  มีทักษะ

สําคัญในการคนควาหาความรู  มีความสามารถในการแกปญหาอยางเปนระบบ  สามารถตัดสินใจโดย

ใชขอมูลท่ีหลากหลายและมีประจักษพยานท่ีตรวจสอบได  วิทยาศาสตรเปนวัฒนธรรมของโลก

สมัยใหมซ่ึงเปนสังคมแหงการเรียนรู ความรูทางวิทยาศาสตรไดมาดวยความพยายามของมนุษยท่ีใช

กระบวนการทางวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรู (วรรณทิพา รอดแรงคา, 2544, น. 1) การจัด

หลักสูตรวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนท้ังปจจุบัน และอนาคตจะตองเนนใหผูเรียนคิดเปน แกปญหา

เปน อยางเปนระบบ โดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร และการสืบเสาะ (ไพฑูรย สุขศรีงาม, 

2537, น. 26) ครูผูสอนควรเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีประสบการณกับโลกทัศนท่ีมุงสงเสริมใหผูเรียนได

เรียนรูตลอดชีวิต ไดใชเวลาวางอยางสรางสรรค อยางยืดหยุน ซ่ึงสนองกับความตองการของผูเรียน 

ชุมชน สังคม และประเทศชาติ ในการเรียนรูจําเปนตองอาศัยการสอน  การสอนท่ีดีตองเพ่ิมลักษณะ

การเรียนรูใหนักเรียนเปนศูนยกลางใหนักเรียนมีโอกาสเรียนรูไดดวยตนเอง หัวใจของการสอนจึงอยูท่ี

การใชนวัตกรรมและใชกระบวนการใหนักเรียนไดสัมผัสสิ่งท่ีอยูรอบๆตัว นักเรียนไดฝกคิดฝกทํา    

ฝกวัดและประเมิน ไดแลกเปลี่ยนเรียนรูไดรับการฝกหัดเกลาท้ังกาย วาจาใจ และไดเรียนใน

บรรยากาศท่ีปลุกเราจินตนาการ ( บุญชม ศรีสะอาด, 2541, น. 35)  

 สภาพปญหาท่ีพบในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

ท่ีผานมาพบวา นักเรียนโรงเรียนบานบุพราหมณมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรต่ํา โดยสถาบัน

ทดสอบการศึกษาแหงชาติ (สทศ.)  พบวา ผลการทดสอบทางการศึกษาแหงชาติข้ันพ้ืนฐาน (O-Net)  

ปการศึกษา  2558 เปนการสอบความรูรวบยอดปลายชวงชั้น ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ในกลุม

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสาระสารและสมบัติของสาร มีคาเฉลี่ย 34.11 เม่ือเทียบกับระดับประเทศ  

มีคาเฉลี่ย 41.71 ซ่ึงสะทอนใหเห็นวานักเรียนขาดความความรูทางการเรียนวิทยาศาสตรทําใหผล
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สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของโรงเรียนบานบุพราหมณต่ํา และอาจเกิดจากการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนในปจจุบันท่ียึดการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 5 ข้ัน ท่ีเนนใหผูเรียนสรางองค

ความรูดวยตนเอง แตยังขาดข้ันตอนการเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหม ซ่ึงจะชวยใหผูเรียนเกิด

การเรียนรูใหมไดดีข้ึน สอดคลองกับการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดทฤษฎีการสรางสรรคความรู

นิยม (Constructivism) (สุจินต วิศวธีรานนท, 2557, น. 6-112) ศึกษาเก่ียวกับภาวะของกระบวนการ  

รูคิดซ่ึงเปนการทํางานของสมองโดยใชวิธีการตางๆกระทําขอมูลท่ีเขามาในโสตสัมผัส กอใหเกิดการคิด 

ความรูสึก จินตนาการ และการกระทําในรูปแบบตางๆเพ่ือใหเกิดการเรียนรูจนไดเปนประสบการณ 

การเรียนรูไมใชการทองจําสิ่งท่ีผูอ่ืนบอก แตการเรียนรูเปนการสรางความเขาใจในความรูดวยตนเอง 

แนวคิดของเพียเจต การเรียนรูเปนการแปลงรูปความจริงท่ีผูเรียนคนพบโดยการสรางความเขาใจท่ีมี

ความหมายตอตนเอง และ ทฤษฎีการเรียนรูของออซูเบล ผูเรียนจะเรียนรูไดอยางมีความหมายก็

ตอเม่ือสามารถหาหนทางเชื่อมความรูใหมใหกับความรูเดิมของตนเองไดทําใหเกิดการเรียนรูอยาง

เขาใจแจมแจงและมีความคงทนในการเรียนรู นําความรูไปประยุกตใชไดเหมาะสม จากข้ันตอนสําคัญ

ท่ีกลาวถึงนั้น เปนองคประกอบท่ีมีอยูในข้ันตอนการสอนแบบ 7E ซ่ึงไดขยายเพ่ิมเติมจากรูปแบบ การ

สอนแบบสืบเสาะ 5E  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยเห็นวารูปแบบการสอนโดยใชกระบวนการ

สืบเสาะหาความรู 7E เปนรูปแบบการสอนในการแกปญหาของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรท่ี

ต่ําในสาระท่ี 3 สารและสมบัติของสาร  เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหมีผลสัมฤทธิ์ท่ีสูงข้ึน 

 

2. วัตถุประสงคการวิจัย 

 

 2.1 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่องสารและสมบัติของสาร 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  ระหวางกอนเรียนและ

หลังเรียน   

 2.2 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่องสารและสมบัติของสาร 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  หลังเรียนเทียบกับ

เกณฑรอยละ 80 
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3. กรอบแนวคิดการวิจัย  

 

                          ตัวแปรอิสระ                           ตัวแปรตาม 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 1.1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

4. สมมติฐานการวิจัย  

 

 4.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่องสารและสมบัติของสาร ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 4.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรเรียน เรื่องสารและสมบัติของสาร ของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  หลังเรียนสูงกวาเกณฑท่ีกําหนด 

รอยละ 80 

 

5. ขอบเขตการวิจัย 

 

 5.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียน                 

บานบุพราหมณ อําเภอนาดี จังหวัดปราจีนบุรี  ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559  รวมท้ังสิ้น 39 คน 

5.2 เนื้อหาสาระท่ีใชในการศึกษาครั้งนี้ คือ สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เรื่อง สารและ

สมบัติของสาร 

 5.3 ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559 โดยใชเวลา

ทดลองสอน รวม 12 ชั่วโมง (ไมรวมเวลาท่ีใชในการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน) ในเดือน

พฤศจิกายน – มกราคม 

 

 

 

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

 

การจัดการเรียนรูโดยใช 

กระบวนการสบืเสาะหาความรู 7E 
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6. นิยามศัพทเฉพาะ 

 

6.1 การใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  หมายถึง เปนการสอนท่ีเนน

กระบวนการไดคนพบความจริงตางๆ  ดวยตนเอง  ใหนักเรียนมีประสบการณตรงในการเรียนรู

เนื้อหาวิชา  รูจักคนควาหาเหตุผล และสามารถแกปญหาได ซ่ึงในการจัดการเรียนรูการสอนผูสอนได

กําหนดข้ันตอนการเรียนรูออกเปน 7 ข้ัน ดังนี้ 

6.1.1 ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase)  เพ่ือใหนักเรียนได

แสดงออกถึงความรู ประสบการณเดิมท่ีเก่ียวของกับสิ่งท่ีจะเรียนตอไป 

6.1.2 ข้ันเราความสนใจ (Engagement Phase)  ใหนักเรียนเกิดความอยากรู

อยากเห็นและกําหนดประเด็นท่ีจะศึกษาเพ่ือนําไปสูการสํารวจตรวจสอบในข้ันตอนตอไป 

6.1.3 ข้ันสํารวจคนหา (Exploration Phase)  เพ่ือใหนักเรยีนตรวจสอบปญหา

และดําเนินการสํารวจตรวจสอบและรวบรวมขอมูลดวยตนเอง 

6.1.4 ข้ันอธิบาย (Explanation Phase)  นักเรียนนําขอมูลมาทําการ วิเคราะห 

แปลผล สรุปผล และนําเสนอผลท่ีไดในรูปแบบตางๆข้ันนี้จะทําใหนักเรียนไดสรางองคความรูใหม 

6.1.5 ข้ันขยายความรู (Elaboration Phase)  เปนการนําความรูท่ีสรางข้ึนไป

เชื่อมโยงกับความรูเดิม หรือแนวคิดเดิมท่ีคนควาเพ่ิมเติม หรือนําแบบจําลอง หรือขอสรุปท่ีไดไปใช

อธิบายสถานการณ หรือเหตุการณอ่ืนๆ 

6.1.6 ข้ันประเมินผล (Evaluation Phase)  เปนการประเมินการเรียนรูดวย

กระบวนการตางๆ วานักเรียนรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพียงใด ข้ันนี้จะชวยใหนักเรียน

สามารถนําความรูท่ีได มาประมวลและปรับประยุกตใชในเรื่องอ่ืนๆ ได 

6.1.7 ข้ันนําความรูไปใช (Extention Phase)  เพ่ือใหนักเรียนนําความรูท่ีไดไป

ประยุกตใชใหเหมาะสมและเกิดประโยชนตอชีวิตประจําวัน 

6.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร หมายถึง ความรูทางวิทยาศาสตรเรื่อง สาร

และสมบัติของสาร ของนักเรียนไดจากคะแนนท่ีนักเรียนไดจากการทําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิทยาศาสตร  ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ 

ตามระดับการวัด ความรูความจํา  ความเขาใจ  การนําไปใช  การวิเคราะห  การประเมินคา  

สรางสรรค 
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7. ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

7.1 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนบานบุพราหมณ ไดพัฒนาดานผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิทยาศาสตรมีคาเฉลี่ยท่ีสูงข้ึน 

7.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรภาพรวมของโรงเรียนสูงข้ึนผานการประเมิน 

7.3 นักเรียนมีความรูพ้ืนฐานเพียงพอในการศึกษาตอและนําความรูไปใชใน

ชีวิตประจําวัน 
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บทท่ี  2 

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ 
 

 

 การวิจัย เรื่อง ผลการใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทาง            

การเรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียน             

บานบุพราหมณ จังหวัดปราจีนบุรี ผูวิจัยเสนอวรรณกรรมท่ีเก่ียวของดังนี้ 

 1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551สาระการเรยีนรู

วิทยาศาสตร 

 2. แนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน 

  2.1 ความหมายของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู  

  2.2 ทฤษฎีการเรียนรูพ้ืนฐานของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 

  2.3 กระบวนการสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน 

  2.4 บทบาทของผูสอนและผูเรียนในการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน 

  2.5 ประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

  3.1 ความหมายและขอบเขตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

  3.2 การสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

 4.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 

1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551สาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร 

 

 จากเอกสารหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

  1.1 วิสัยทัศน 

   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน มุงพัฒนาผูเรียนทุกคน ซ่ึงเปนกําลังของ

ชาติใหเปนมนุษยท่ีมีความสมบูรณท่ีมีความสมดุลท้ังรางกาย ความรู คุณธรรม มีจิตสํานึกในความเปน

พลเมืองไทยและเปนพลเมืองโลก ยึดม่ันในการปกครองตามระบบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย

ทรงเปนประมุขมีความรูและทักษะพ้ืนฐาน รวมท้ังเจตคติท่ีจําเปนตอกาศึกษาตอ การประกอบอาชีพ 
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และการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุงเนนผูเรียนเปนสําคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อวาทุกคนสามารถเรียนรู

และพัฒนาตนเองไดเต็มตามศักยภาพ 

 1.2 หลักการ 

   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน มีหลักการท่ีสําคัญดังนี้ 

   1. เปนหลักสูตรการศึกษาเพ่ือความเปนเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและมาตรฐาน

การเรียนรู เปนเปาหมายสําหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนใหมีความรู ทักษะ เจตคติ และคุณธรรมบน

พ้ืนฐานของความเปนไทยควบคูกับความเปนสากล 

   2. เปนหลักสูตรการศึกษาเพ่ือปวงชน ท่ีประชาชนทุกคนมีโอกาสไดรับการศึกษา

อยางเสมอภาคและมีคุณภาพ 

   3. เปนหลักสูตรการศึกษาท่ีสนองการกระจายอํานาจ ใหสังคมมีสวนรวมในการจัด

การศึกษาใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถ่ิน 

   4. เปนหลักสูตรการศึกษาท่ีมีโครงสรางยืดหยุนท้ังดานสาระการเรียนรู เวลาและ

การจัดการเรียนรู 

   5. เปนหลักสูตรการศึกษาท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ 

   6. เปนหลักสูตรการศึกษาสําหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย 

ครอบคลุมทุกกลุมเปาหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู และประสบการณ   

  1.3 จุดมุงหมาย 

   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน มุงพัฒนาผูเรียนเปนคนดี มีปญญา มี

ความสุข มีศักยภาพในการศึกษาตอ และประกอบอาชีพ จึงกําหนดเปนจุดมุงหมาย เพ่ือใหเกิดกับ

ผูเรียนเม่ือจบการศึกษาข้ันพ้ืนฐานดังนี้ 

   1. มีคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมท่ีพึงประสงค เห็นคุณคาของตนเอง มีวินัยและ

ปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาท่ีตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ

พอเพียง 

   2. มีความรูอันเปนสากลและมีความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแกปญหา 

การใชเทคโนโลยีและมีทักษะชีวิต 

   3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตท่ีดี มีสุขนิสัย และรักการออกกําลังกาย 

   4. มีความรักชาติ มีจิตสํานึกในความเปนพลเมืองไทยและพลโลก ยึดม่ันในวิถีชีวิต

และการปกครองในระบบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 

   5. มีจิตสํานึกในการอนุรักษวัฒนธรรมและภูมิปญญาไทย การอนุรักษและพัฒนา

สิ่งแวดลอมท่ีมีจิตสาธารณะท่ีมุงม่ันทําประโยชน และสรางสิ่งท่ีดีงามในสังคม และอยูรวมกันในสังคม

อยางมีความสุข 
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  1.4 สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 

   1. ความสามารถในการสื่อสาร เปนความสามารถในการรับและสงสาร ท่ีถายทอด

ความคิด ความรูความเขาใจ ความรูสึก และทัศนะของตนเองเพ่ือแลกเปลี่ยนขอมูลขาวสารและ

ประสบการณอันจะเปนประโยชนตอการพัฒนาตนเองและสังคม รวมท้ังการเจรจาตอรองเพ่ือขจัด

และลดปญหาความขัดแยงตางๆการเลือกรับหรือไมรับขอมูลขาวสารดวยหลักเหตุผลและความถูกตอง 

ตลอดจนการเลือกใชวิธีการสื่อสารท่ีมีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึงผลกระทบท่ีมีตอตนเองและสังคม 

   2. ความสามารถในการคิด เปนความสามารถในการคิดวิเคราะห การสังเคราะห 

การคิดอยางสรางสรรค การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิดเปนระบบ เพ่ือนําไปสูการสรางองค

ความรูหรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเก่ียวกับตนเองและสังคมไดอยางเหมาะสม 

   3. ความสามารถในการแกปญหา เปนความสามารถในการแกปญหาและอุปสรรค

ตางๆ ท่ีเผชิญไดอยางถูกตองเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและขอมูลสนเทศ เขาใจ

ความสัมพันธและการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณตางๆในสังคม แสวงหาความรู ประยุกตความรูมาใช

ในการปองกันและแกปญหา และมีการตัดสินใจท่ีมีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึงผลกระทบท่ีเกิดข้ึนกับ

ตนเอง สังคมและสิ่งแวดลอม 

   4. ความสามารถในการใชทักษะชีวิต เปนความสามารถในการนํากระบวนการตางๆ

ไปใช ในการดําเนินชีวิตประจําวัน การเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูอยางตอเนื่อง การทํางาน และ

การอยูรวมกันในสังคมดวยการสรางเสริมความสัมพันธอันดีระหวางบุคคล การจัดการปญหาและ

ความขัดแยงตางๆ อยางเหมาะสม การปรับตัวใหทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดลอม 

และการรูจักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไมพึงประสงคท่ีสงผลกระทบตอตนเองและผูอ่ืน 

   5. ความสามารถในการใชเทคโนโลยี เปนความสามารถในการเลือก และใช

เทคโนโลยีดานตางๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคม ในการ

เรียนรู การสื่อสาร การทํางาน การสรางปญหาอยางสรางสรรค 

 1.5 คุณลักษณะอันพึงประสงค 

   มุงเนนใหผูเรียนสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมไดอยางมีความสุข ในฐานะเปน

พลเมืองไทยและพลเมืองโลก 8 ขอ 

   1. รักชาติ ศาสน กษัตริย 

   2. ซ่ือสัตยสุจริต 

   3. มีวินัย 

   4. ใฝเรียนรู 

   5. อยูอยางพอเพียง 

   6. มุงม่ันในการทํางาน 
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   7. รักความเปนไทย 

   8. มีจิตสาธารณะ 

  1.6 กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

   วิทยาศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งในสังคมโลกปจจุบันและอนาคต  เพราะ

วิทยาศาสตรเก่ียวของกับทุกคนท้ังในชีวิตประจําวันและการงานอาชีพตางๆ  ตลอดจนเทคโนโลยี  

เครื่องมือเครื่องใชและผลผลิตตางๆท่ีมนุษยไดใชเพ่ืออํานวยความสะดวกในชีวิตและการทํางาน  

เหลานี้ลวนเปนผลของความรูวิทยาศาสตร  ผสมผสานกับความคิดสรางสรรคและศาสตรอ่ืนๆ  

วิทยาศาสตรชวยใหมนุษยไดพัฒนาวิธีคิด  ท้ังความคิดเปนเหตุเปนผล  คิดสรางสรรค  คิดวิเคราะห  

วิจารณ  มีทักษะสําคัญในการคนควาหาความรู  มีความสามารถในการแกปญหาอยางเปนระบบ  

สามารถตัดสินใจโดยใชขอมูลท่ีหลากหลายและมีประจักษพยานท่ีตรวจสอบได  วิทยาศาสตรเปน

วัฒนธรรมของโลกสมัยใหมซ่ึงเปนสังคมแหงการเรียนรู  ดังนั้นทุกคนจึงจําเปนตองไดรับการพัฒนาให

รูวิทยาศาสตร  เพ่ือท่ีจะมีความรูความเขาใจในธรรมชาติและเทคโนโลยีท่ีมนุษยสรางสรรคข้ึน  

สามารถนําความรูไปใชอยางมีเหตุผล  สรางสรรค  และมีคุณธรรม 

   เรียนรูอะไรในวิทยาศาสตร 

   กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรมุงหวังใหผูเรียน  ไดเรียนรูวิทยาศาสตรท่ีเนนการ

เชื่อมโยง  ความรูกับกระบวนการ  มีทักษะสําคัญในการคนควาและสรางองคความรู  โดยใช

กระบวนการในการสืบเสาะหาความรูและแกปญหาท่ีหลากหลาย  ใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนรู

ทุกข้ันตอน  มีการทํากิจกรรมดวยการลงมือปฏิบัติจริงอยางหลากหลายเหมาะสมกับระดับชั้น  โดยได

กําหนดสาระสําคัญไวดังนี้ 

   1. สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต  สิ่งมีชีวิต  หนวยพ้ืนฐานของสิ่งมีชีวิต  

โครงสรางและหนาท่ีระบบตางๆ ของสิ่งมีชีวิต  และกระบวนการดํารงชีวิต  ความหลากหลายทาง

ชีวภาพ  การถายทอดทางพันธุกรรม  การทํางานของระบบตางๆ ของสิ่งมีชีวิต  วิวัฒนาการและความ

หลากหลายของสิ่งมีชีวิตและเทคโนโลยีชีวภาพ 

   2. ชีวิตกับสิ่งแวดลอม  สิ่งมีชีวิตท่ีหลากหลายรอบตัว  ความสัมพันธระหวาง

สิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดลอม  ความสัมพันธของสิ่งมีชีวิตตางๆ ในระบบนิเวศ  ความสําคัญของ

ทรัพยากรธรรมชาติ  การใชการจัดการทรัพยากรธรรมชาติในระดับทองถ่ิน  ประเทศและโลก  ปจจัย

ท่ีมีผลตอการอยูรอดของสิ่งมีชีวิตในสภาพแวดลอมตางๆ 

   3. สารและสมบัติของสาร  สมบัติของวัสดุและสาร  แรงยึดเหนี่ยวระหวางอนุภาค  

การเปลี่ยนสถานะ  การเกิดสารละลายและการเกิดปฏิกิริยาเคมีของสาร  สมการเคมีและการแยกสาร 
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   4. แรงและการเคลื่อนท่ี  ธรรมชาติของแรงแมเหล็กไฟฟา  แรงโนมถวง  แรงนิวเคลียร  

การออกแรงกระทําตอวัตถุ  การเคลื่อนท่ีของวัตถุ  แรงเสียดทาน  โมเมนตการเคลื่อนท่ีแบบตางๆใน

ชีวิตประจําวัน 

   5. พลังงาน  พลังงานกับการดํารงชีวิต  การเปลี่ยนรูปพลังงาน  สมบัติและ

ปรากฎการณของแสง  เสียงและวงจรไฟฟา  คลื่นแมเหล็กไฟฟา  กัมมันตภาพรังสีและปฎิกิริยา

นิวเคลียร  ปฏิสัมพันธระหวางสารและพลังงานการอนุรักษพลังงาน  ผลของการใชพลังงานตอชีวิต

และสิ่งแวดลอม 

   6. กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก  โครงสรางและองคประกอบของโลก  

ทรัพยากรทางธรณี  สมบัติทางกายภาพของดิน  หิน  น้ํา  อากาศ  สมบัติของผิวโลกและบรรยากาศ  

กระบวนการเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก  ปรากฏการณทางธรณี  ปจจัยท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลง

ของบรรยากาศ 

   7. ดาราศาสตรและอวกาศ  วิวัฒนาการของระบบสุริยะ  กาแล็กซ่ี  เอกภพ   

ปฎิสัมพันธและผลตอสิ่งมีชีวิตบนโลก  ความสัมพันธของดวงอาทิตย  ดวงจันทร และโลก  

ความสําคัญของเทคโนโลยีอวกาศ 

   8. ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  กระบวนการทางวิทยาศาสตร  การ

สืบเสาะหาความรู  การแกปญหาและจิตวิทยาศาสตร 

   สาระและมาตรฐานการเรียนรู 

   สาระท่ี  1  สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต   

   มาตรฐาน ว 1.1  เขาใจหนวยพ้ืนฐานของสิ่งมีชีวิต  ความสัมพันธของโครงสราง  

และหนาท่ีของระบบตางๆ ของสิ่งมีชีวิตท่ีทํางานสัมพันธกัน  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูสื่อสาร

สิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชในการดํารงชีวิตของตนเองและดูแลสิ่งมีชีวิต 

   มาตรฐาน ว. 1.2  เขาใจกระบวนการและความสําคัญของการถายทอดลักษณะ

พันธุกรรม  วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต  ความหลากหลายทางชีวภาพ  การใชเทคโนโลยีชีวภาพท่ีมี

ผลกระทบตอมนุษยและสิ่งแวดลอม  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร  สื่อสาร  

สิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

   สาระท่ี  2  ชีวิตกับสิ่งแวดลอม 

   มาตรฐาน  ว  2.1  เขาใจสิ่งแวดลอมในทองถ่ิน  ความสัมพันธระหวางสิ่งแวดลอม

กับสิ่งมีชีวิต  ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตตางๆในระบบนิเวศ  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ

จิตวิทยาศาสตร  สื่อสาร  สิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 
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   มาตรฐาน ว 2.2  เขาใจความสําคัญของทรัพยากรธรรมชาติ  การใช

ทรัพยากรธรรมชาติในระดับทองถ่ิน  ประเทศและโลกนําความรูไปใชในการจัดการ

ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในทองถ่ินอยางยั่งยืน 

   สาระท่ี  3  สารและสมบัติของสาร  

   มาตรฐาน ว 3.1 เขาใจสมบัติของสาร  ความสัมพันธระหวางสมบัติของสารกับ

โครงสรางและแรงยึดเหนี่ยวระหวางอนุภาค มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร  

สื่อสารท่ีเรียนรู  นําความรูไปใชประโยชน 

   มาตรฐาน ว 3.2 เขาใจหลักการและธรรมชาติของการเปลี่ยนแปลงสถานะของสาร  

การเกิดสารละลายการเกิดปฏิกิริยา  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่ง

ท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

   สาระท่ี  4  แรงและการเคลื่อนท่ี  

   มาตรฐาน ว 4.1 เขาใจธรรมชาติของแรงแมเหล็ก แรงโนมถวง และแรงนิวเคลียร มี

กระบวนการสืบเสาะหาความรู สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชนอยางถูกตองและมี

คุณธรรม 

   มาตรฐาน ว 4.2 เขาใจลักษณะการเคลื่อนท่ีแบบตางๆของวัตถุในธรรมชาติมี

กระบวนการสืบเสาะหาความรู สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชนอยางถูกตองและมี

คุณธรรม 

   สาระท่ี  5 พลังงาน 

   มาตรฐาน ว 5.1 เขาใจความสัมพันธระหวางพลังงานกับการดํารงชีวิต การเปลี่ยน

รูปพลังงานปฏิสัมพันธระหวางสารและพลังงาน ผลของการใชพลังงานตอชีวิตและสิ่งแวดลอม มี

กระบวนการสืบเสาะหาความรู สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

   สาระท่ี  6 กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก 

   มาตรฐาน ว 6.1 เขาใจกระบวนการตางๆท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายนอกโลก 

ความสัมพันธของกระบวนการตางๆท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐาน

ของโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใช

ประโยชน 

   สาระท่ี  7  ดาราศาสตรและอวกาศ 

   มาตรฐาน  ว 7.1  เขาใจวิวัฒนาการของระบบสุริยะ กาแล็กซีและเอกภพการ

ปฏิสัมพันธภายในระบบสุริยะและผลตอสิ่งมีชีวิตบนโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ

จิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 
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   มาตรฐาน  ว 7.2 เขาใจธรรมชาติของเทคโนโลยีอวกาศท่ีนํามาใชในการสํารวจ

อวกาศและทรัพยากรธรรมชาติ ดานการเกษตรและการสื่อสาร มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ

จิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

   สาระท่ี  8  ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

    มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตรในการสืบ

เสาะหาความรู การแกปญหา รูวาปรากฏการณธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน 

สามารถอธิบายและตรวจสอบได ภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้นๆเขาใจวา

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม และสิ่งแวดลอม มีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

  สาระท่ีใชทําวิจัย 

  สาระท่ี  3  สารและสมบัติของสาร  

  มาตรฐาน ว 3.1 เขาใจสมบัติของสาร  ความสัมพันธระหวางสมบัติของสารกับ

โครงสรางและแรงยึดเหนี่ยวระหวางอนุภาค มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร  

สื่อสารท่ีเรียนรู  นําความรูไปใชประโยชน 

 

ตารางท่ี 2.1  ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลางสารและสมบัติของสาร มาตรฐาน ว 3.1 

 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ป.6 1. ทดลองและอธิบาย สมบตัิของ

ของแข็ง ของเหลว และแกส   

สารอาจปรากฏในสถานะของแข็ง  ของเหลวหรือ

แกส  สารทั้งสามสถานะมสีมบตัิบางประการ

เหมือนกันและบางประการแตกตางกัน 

2. จําแนกสารเปนกลุมโดยใชสถานะ

หรือเกณฑอ่ืนที่กําหนดเอง   

การจําแนกสารอาจจําแนกโดยใชสถานะ  การนํา

ไฟฟา  การนําความรอน หรือสมบัติอ่ืน เปนเกณฑได 

3. ทดลองและอธิบายวิธีการแยกสาร

บางชนิดที่ผสมกัน โดยการรอน    

การตกตะกอน การกรอง การระเหิด 

การระเหยแหง   

ในการแยกสารบางชนิดทีผ่สมกันออกจากกันตอง

ใชวิธีการตางๆ ที่เหมาะสม ซ่ึงอาจจะทาํไดโดยการ

รอน  การตกตะกอน  การกรอง  การระเหิด การ

ระเหยแหง ทั้งนี้ข้ึนอยูกับสมบัตขิองสารที่เปน

สวนผสมในสารผสมนั้นๆ 

4. สํารวจและจาํแนกประเภทของสาร

ตางๆ ที่ใชในชีวิตประจาํวัน โดยใช

สมบัติและการใชประโยชนของสาร

เปนเกณฑ   

จําแนกประเภทของสารตาง ๆ ที่ใชใน

ชีวิตประจาํวนัตามการใชประโยชน  แบงไดเปนสาร

ปรุงรสอาหาร  สารแตงสีอา หาร สารทําความ

สะอาด  สารกําจัดแมลงและศัตรูพืช  ซึ่งสารแตละ

ประเภทมีความเปนกรด - เบสแตกตางกัน 
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ตารางท่ี 2.1  (ตอ) 

 

ช้ัน ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ป.6 5. อภิปรายการเลือกใชสารแตละ

ประเภทไดอยางถูกตองและปลอดภัย  

การใชสารตาง ๆ ในชีวิตประจําวัน ตองเลือกใชให

ถูกตองตามวัตถุประสงคของการใชงาน ปลอดภัย

ตอสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดลอม 

 

  มาตรฐาน ว 3.2 เขาใจหลักการและธรรมชาติของการเปลี่ยนแปลงสถานะของสาร  

การเกิดสารละลายการเกิดปฏิกิริยา  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่ง

ท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

 

ตารางท่ี 2.2  ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลางสารและสมบัติของสาร มาตรฐาน ว 3.2 

 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ป.6 1. ทดลองและอธิบายสมบตัิของสาร เมื่อ

สารเกิดการละลายและเปลี่ยนสถานะ  

เมื่อสารเกิดการเปลี่ยนแปลงเปน 

สารละลายหรือเปลี่ยนสถานะ สารแตละชนิดยังคง

แสดงสมบตัิของสารเดิม   

2. วิเคราะหและอธิบายการเปลีย่นแปลง

ที่ทําใหเกิดสารใหมและมีสมบัติ

เปลี่ยนแปลงไป      

การเปลี่ยนแปลงทางเคมี หรือการเกิดปฏิกิริยาเคมี 

ทําใหมีสารใหมเกิดข้ึนและสมบตัิของสารจะ

เปลี่ยนแปลงไปจากเดิม 

3. อภิปรายการเปลี่ยนแปลงของสารที่

กอใหเกิดผลตอสิ่งมีชีวิตและ

สิ่งแวดลอม     

การเปลี่ยนแปลงของสาร ทั้งการละลายการเปลี่ยน

สถานะและการเกิดสารใหม ตางก็มีผลตอสิ่งมชีีวิต

และสิ่งแวดลอม 

 

2. แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน 

 

2.1 ความหมายของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 

  การสอนแบบสืบเสาะหาความรู เปนวิธีสอนท่ีมุงใหผูเรียนไดรับความรูและทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร เปนวิธีสอนท่ีสงเสริมใหผูเรียนสืบเสาะหาความรูดวยตนเองโดยใช

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร มีนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการสอนแบบ   

สืบเสาะหาความรู ดังนี้ 
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  มนมนัส สุดสิ้น (2543, น. 39) กลาววา การสอนแบบสืบเสาะหาความรู เปนวิธีการ

หนึ่งท่ีมุงสงเสริมใหผูเรียน รูจักศึกษาคนควาหาความรู คิดและแกปญหาไดดวยตนเองอยางมีระบบ

ของการคิด ใชกระบวนการของการคนควาหาความรู ซ่ึงประกอบ ดวยวิธีการทางวิทยาศาสตร ทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติทางวิทยาศาสตร ครูมีหนาท่ีจัดบรรยากาศการสอนใหเอ้ือ

ตอการเรียนรู คิดแกปญหาโดยใชการทดลองและอภิปรายซักถามเปนกิจกรรมหลักในการสอนดังนั้น

อาจกลาวไดวา การสอนแบบสืบเสาะหาความรู เปนการสอนท่ีสงเสริมใหผูเรียน คิดเปน ทําเปน

แกปญหาเปน โดยใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไดอยางแทจริง 

  กระทรวงศึกษาธิการ (2542, น. 219) ใหนิยามวา กระบวนการสืบเสาะหาความรู

เปนการเรียนรูท่ีไมไดเกิดจากการบอกเลาของครูหรือนักเรียนไมเพียงแตจดจําแนวคิดตาง ๆ เทานั้น 

แตการเรียนรูวิทยาศาสตรตามทฤษฎีการเสริมสรางความรู เปนกระบวนการท่ีนักเรียนจะตองสืบคน

เสาะหา สํารวจตรวจสอบ และคนควาดวยวิธีการตาง ๆ จนทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจและเกิดการ

รับรูนั้นอยางมีความหมาย สามารถสรางองคความรูไดตองผานกระบวนการท่ีเรียกวา การสืบเสาะหา

ความรู 

  พิมพพันธ เดชะคุปต (2544, น. 56) ไดใหความหมายวาวิธีสอนแบบสืบเสาะหา

ความรูเปนการจัดการเรียนการสอนโดยวิธีใหนักเรียนเปนผูคนควาหาความรูดวยตนเองหรือสราง

ความรูดวยตนเอง โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร ครูเปนผูอํานวยความสะดวก เพ่ือใหนักเรียน

บรรลุเปาหมาย วิธีการสืบเสาะหาความรูจะเนนผูเรียนเปนสําคัญ 

  ชาตรี เกิดธรรม (2545, น. 36) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

เปนการจัดการเรียนรูท่ีฝกใหนักเรียนรูจักคนควาหาความรู โดยใชกระบวนการทางความคิดหาเหตุผล

ทําใหคนพบความรูหรือแนวทางแกปญหาท่ีถูกตองดวยตนเอง โดยผูสอนตั้งคําถามประเภทกระตุนให

นักเรียนใชความคิดหาวิธีการแกปญหาไดเอง สามารถนําการแกปญหามาใชประโยชนใน

ชีวิตประจําวันได 

  สุวิทย มูลคําและอรทัย มูลคํา (2545, น. 136) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู เปนกระบวนการเรียนรูท่ีเนนการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาดวยวิธีการฝก

ใหผูเรียนรูจักศึกษาคนควาหาความรู โดยผูสอนตั้งคําถามกระตุนใหผูเรียนใชกระบวนการทาง

ความคิด หาเหตุผลจนคนพบความรูหรือแนวทางในการแกไขปญหาท่ีถูกตองดวยตนเอง  สรุปเปน

หลักการกฎเกณฑหรือวิธีการในการแกปญหาและสามารถนําไปประยุกตใชประโยชนในการควบคุม

ปรับปรุงเปลี่ยนแปลงหรือสรางสรรคสิ่งแวดลอมในสภาพการณตาง ๆ ไดอยางกวางขวาง 

  วัฒนาพร ระงับทุกข (2545, น. 41-42) กลาววา  กระบวนการสืบเสาะหาความรู 

เปนเทคนิคการจัดการเรียนรูท่ีกระตุนใหผูเรียนไดสืบคนหรือคนหาคําตอบในเรื่องหรือประเด็นท่ี

กําหนดเนนใหผูเรียนรับผิดชอบการเรียนรูของตนเอง ครูมีบทบาทเปนผูใหความกระจางและเปนผู



15 

อํานวยความสะดวกซ่ึงจะชวยใหผูเรียน “คนพบ” ขอมูลและจัดระบบความหมายขอมูลของตนเอง 

ครูตองฝกทักษะและกระบวนการสืบเสาะหาความรู (Inquiry Process) ใหกับผูเรียนกอนใหเขา

สืบคนขอความรู หัวขอหรือปญหาท่ีครูเลือกใหผูเรียนศึกษาควรสัมพันธกับหลักสูตรและสอดคลองกับ

พัฒนาการของผูเรียน ครูจะตองตระหนักเสมอวาตองเนนท่ีกระบวนการมากกวา ผลท่ีไดจาก

กระบวนการ และครูตองตรวจสอบวาไดจัดสิ่งอํานวยความสะดวกแกผูเรียนอยางเพียงพอ รวมท้ังมี

สื่อและแหลงเรียนรู ท่ีเหมาะสมท่ีจะเอ้ืออํานวยใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียน 

  ไพฑูรย สุขศรีงาม (2545, น. 137) กลาววา การสืบเสาะเปนการแสวงหาคําตอบ

โดยนักเรียนไมทราบคําตอบของปญหาลวงหนามากอน สวนวิธีการท่ีใชเพ่ือใหไดมาซ่ึงคําตอบมีความ

แตกตางกัน เชน ใชการซักถาม ใชวิธีการแกปญหาแบบวิทยาศาสตร  

  จิรพันธุ ทัศนศรี (2548, น. 24) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

เปนวิธีการหนึ่งท่ีมุงสงเสริมใหผูเรียนรูจักศึกษาคนควาหาความรู คิดและแกปญหาไดดวยตนเองอยาง

มีระบบของการคิดใชกระบวนการของการคนควาหาความรูซ่ึงประกอบดวยวิธีการทางวิทยาศาสตร

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตร ครูมีหนาท่ีจัดบรรยากาศการสอนใหเอ้ือตอ

การเรียนรู คิดแกปญหาโดยใชการทดลอง และอภิปรายซักถามเปนกิจกรรมหลักในการสอน 

  พัชรา  ชวยคํ้าชู (2549, น. 152) ไดใหความหมายของการสอนแบบการสืบเสาะหา

ความรูวาเปนเทคนิคหรือกลวิธีอยางหนึ่งในการจัดใหเกิดการเรียนรูเนื้อหาบางอยางของวิชา

วิทยาศาสตร โดยกระตุนใหนักเรียนมีความอยากรูอยากเห็น เสาะแสวงหาความรูโดยการถามคําถาม 

และพยายามคนหาคําตอบใหพบดวยตนเอง 

  ทิศนา  แขมมณี (2550) ไดใหความหมายของการจัดการเรียนการสอนท่ีเนน

กระบวนการสืบสอบ  หมายถึง การดําเนินการเรียนการสอนโดยผูสอนกระตุนใหผูเรียนเกิดคําถาม

ความคิดและลงมือเสาะแสวงหาความรูเพ่ือนํามาประมวลหาคําตอบหรือขอสรุปดวยตนเอง โดยท่ี

ผูสอนชวยอํานวยความสะดวกในการเรียนรูดานตางๆใหแกผูเรียน เชนในดานการสืบคนหาแหลง

ความรู การศึกษาขอมูล การวิเคราะห การสรุปขอมูล การอภิปรายโตแยงทางวิชาการ และการ

ทํางานรวมกับผูอ่ืน เปนตน 

  นวลจิตต เชาวกีรติพงศ และประจวบจิตร คําจัตุรัส (2555, น. 15-15) ได

ความหมายการจัดการสอนแบบสืบเสาะหาความรู วาเปนวิธีการท่ีผูสอนใชในการชวยใหผูเรียนเกิด

การเรียนรูดวยตนเอง โดยการใชคําถามกระตุนใหผูเรียนคิดแกปญหาอยางมีระบบระเบียบ ผูเรียนจะ

ไดความรูจากการคิดสืบสวนสอบสวน และไดเรียนรูกระบวนการแกปญหาไปดวยพรอมๆ กัน 

  จากท่ีกลาวมาขางตน สรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู

เปนการจัดการเรียนท่ีสงเสริมใหผูเรียนใชกระบวนการทางความคิด หาเหตุผลจนคนพบความรูหรือ
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แนวทางในการแกไขปญหาท่ีถูกตองดวยตนเอง  อยางมีระบบโดยใชทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรในการแกปญหาและนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได 

 2.2 ทฤษฎีการเรียนรูพ้ืนฐานของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 

  ทฤษฎีการเรียนรูกลุมปญญานิยมกับการเรียนการสอน (ประภาพรรณ เอ่ียมสุภาษิต. 

2553, น. 2-23) ทฤษฎีการเรียนรูของนักจิตวิทยากลุมปญญานิยมท่ีพัฒนาข้ึนมานั้นมีรูปแบบและ

จุดเนนท่ีแตกตางกันอยางเห็นไดชัด ดังจะเห็นไดวาทฤษฎีของกลุมเกสตอล ก็จะมุงเนนท่ีการรับรูและ

การเปลี่ยนแปลงการรับรูของบุคคล ในขณะท่ีทฤษฎีของเพียเจตก็จะเนนท่ีข้ันตอนของ

กระบวนการพัฒนาสติปญญา สวนทฤษฎีของบรูเนอร และออสูเบล ก็จะเนนท่ีการจัดสภาพการ

เรียนรูใหมีความหมายตอผูเรียน แตอยางไรก็ตามในความแตกตางของจุดท่ีเนนนั้นก็มีความสอดคลอง

ของแนวคิดพ้ืนฐานท่ีชัดเจน นั่นคือ นักจิตวิทยากลุมนี้มีความเชื่อวาการเรียนรูนั้นเปนกระบวนการท่ี

เกิดข้ึนภายในตัวบุคคลไมสามารถสังเกตเห็นได นอกจากนี้ บุคคลยังมีสิ่งหนึ่งท่ีเรียกวา โครงสรางทาง

ปญญา (Cognitive Structure) ท่ีทําหนาท่ีรับและจัดระบบของความรูท่ีเกิดข้ึนจากการเรียนรู

โครงสรางทางปญญานี้มีลักษณะเปนภาวะสันนิษฐาน (Construct) มีระบบของการทํางานท่ีแนนอน 

เม่ือใดก็ตามท่ีโครงสรางทางปญญาเปลี่ยนแปลง แสดงวาการเรียนรูของบุคคลนั้นไดเกิดข้ึนแลว 

  เนื่องจากมีความแตกตางกันมากในรูปแบบของการพัฒนาทฤษฎีการเรียนรูของ

นักจิตวิทยากลุมนี้จึงเสนอเพียง 2 ทฤษฎีเทานั้น คือ ทฤษฎีการสอนของบรูเนอร และทฤษฎีการ

เรียนรูคําอยางมีความหมาย (Meaningful Verbal Learning Theory) ของออสูเบล 

  แนวคิดของบรูเนอร และออสูเบล 

  1. บรูเนอร : ทฤษฎีการสอน (Bruner:Theory of Instruction) บรูเนอรเรียก

ทฤษฎีของเขาวาทฤษฎีการสอน แทนท่ีจะเปนทฤษฎีการเรียนรู ก็เพราะเขามองวาทฤษฎีการเรียนรู

เปนการอธิบายถึงสิ่งท่ีไดเกิดข้ึนแลว อีกท้ังไมไดอธิบายดวยวาทําอยางไรจึงจะทําใหเกิดข้ึน ซ่ึงเขามอง

วารูปแบบของการเสนอทฤษฎี ดังกลาวไมเปนประโยชนอยางมากตอครูผูสอน เนื่องจากทําให

ครูผูสอนเกิดความในใจข้ึนมาวา “รูแลวจะเอาไปทําอะไร” ดังนั้น เขาจึงเสนอทฤษฎีในรูปแบบท่ีบอก

ครูวาจะทําอยางไรจึงจะทําใหเด็กเกิดการเรียนรู ดวยเหตุนี้เขาจึงเรียกทฤษฎีของเขาวา ทฤษฎีการสอน 

 ทฤษฎีการสอนของบรูเนอรนั้นนั้นเปนทฤษฎีท่ีคอนขางจะเขาใจไดงาย ไม

ซับซอนใดๆ ซ่ึงทฤษฎีของเขานั้นกลาวไววาการท่ีครูจะจัดการเรียนการสอนใหกับเด็กนั้นจะตอง

พิจารณาหลักการ 4 ประการ ดังตอไปนี้ 

 1.1 แรงจูงใจ (Motivation) จัดไดวาเปนเง่ือนไขแรกท่ีมีอยูในตัวของบุคคล อัน

จะสงผลตอความปรารถนาท่ีจะเรียนรูของบุคคลนั้น บรูเนอรเชื่อวามีความจําเปนอยางยิ่งท่ีจะตอง

สรางแรงจูงใจใหเด็กเกิดความปรารถนาท่ีจะเรียนรู ซ่ึงอาจทําไดโดยใชการเสริมแรงหรือการใหรางวัล 

แตวาบรูเนอรไมคอยจะเห็นดวยกับการใชสิ่งจูงใจภายนอกเพ่ือจูงใจใหเด็กเกิดความปรารถนาท่ีจะ
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เรียนรู ปรารถนาท่ีจะเรียนรูของเด็กคงอยูไดไมนาน เขามีความเห็นวาแรงจูงใจท่ีดีท่ีสุดท่ีจะทําใหเกิด

ความปรารถนาท่ีจะเรียนรูนั้นนาจะเปนแรงจูงใจท่ีเกิดข้ึนจากภายในตัวของเด็กเอง เพราะวาแรงจูงใจ

ภายในนั้นจะทําใหความปรารถนาท่ีจะเรียนรูของเด็กคงอยูไดนาน 

 1.2 โครงสรางของความรู (Structure of Knowledge) บรูเนอรหมายความวา

เราสามารถท่ีจะจัดโครงสรางของเนื้อหาวิชาตางๆ ใหอยูในรูปแบบท่ีสามารถจะถายทอดและใหเด็ก

แทบทุกคนเขาใจไดถาเราสามารถจัดไดเหมาะสม โดยท่ีเสนอในรูปแบบท่ีงายเพียงพอท่ีผูเรียนจะ

สามารถเขาใจได จดจําไดแตท้ังนี้ไมไดหมายความวาจะสอนทฤษฎียากๆใหกับเด็กเล็ก เรียนรูอยาง

ละเอียดได แตก็อาจทําใหเด็กเล็กๆเขาใจถึงหลักการของทฤษฎีท่ียากๆได 

 1.3 ลําดับข้ันของการเสนอเนื้อหา (Sequence) ปญหาประการหนึ่งท่ีทําใหเด็ก

เขาใจเนื้อหาวิชาท่ีเรียนไดยากนั้นอาจเปนเพราะวาลําดับข้ันตอนของการเสนอเนื้อหาวิชาของครูนั้น

ไมเปนไปตามข้ันตอน ซ่ึงบรูเนอรเชื่อวาการจะทําใหผูเรียนไดพัฒนาระดับสติปญญาและสามารถ

เขาใจเนื้อหาวิชาไดดีนั้นครูนาจะมีการเสนอเนื้อหาวิชาไดถูกตองตามข้ันตอน ซ่ึงข้ันตอนของการ

เสนอบรูเนอรคิดวาควรตองเสนอในรูปแบบของการกระทําใหมากท่ีสุด ใชคําพูดใหนอยท่ีสุด จากนั้น

คอยเสนอเปนแผนภูมิหรือรูปภาพตางๆสุดทายจึงคอยเสนอสัญลักษณหรือคําพูด  

 1.4 การเสริมแรง (Reinforcement) การเรียนรูจะมีประสิทธิภาพเปนอยางมาก

ถามีการใหการเสริมแรงเม่ือเด็กสามารถแกปญหาไดอยางถูกตองตามเปาหมายท่ีกําหนดไว การให

ขอมูลปอนกลับจัดไดวาเปนการเสริมแรงท่ีดี เพราะจะทําใหเด็กไดรูทันทีวาสิ่งท่ีเขาทําอยูนั้นถูกตอง

หรือควรปรับปรุงเชนใด ซ่ึงเวลาการใหขอมูลปอนกลับก็นับวาสําคัญ ควรใหทันทีท่ีเด็กสามารถบรรลุ

เปาหมายในระดับหนึ่ง ไมควรใหขอมูลปอนกลับเร็วเกินไปเพราะจะทําใหเด็กขาดความม่ันใจแลสับสน

ได ในขณะเดียวกันก็ไมควรใหชาเกินไปเพราะอาจจะผานจุดท่ีจะแกไขไดแลวก็จะไมเปนประโยชนอัน

ใด เด็กอาจจะเรียนรูขอมูลท่ีผิดไป แลวตองทําใหเสียเวลามาแกไขสิ่งท่ีเรียนรูใหมใหกับเด็ก การให

ขอมูลปอนกลับจะตองมีการใหท่ีชัดเจนและเฉพาะเจาะจง เด็กจะไดรูวาผลท่ีตนเองทําไปเปนอยางไร 

เพราะถาใหขอมูลปอนกลับแบบกวางๆแลว เด็กก็ไมรูวาจุดใดดีและจุดใดท่ีควรจะแกไข ก็จะไมมี

ประโยชนอันใดตอการเรียนรูของเด็ก 

 บรูเนอรเชื่อวาการเรียนรูอยางมีความหมายจะเกิดข้ึนไดดวยการเรียนรูโดยการ

คนพบ (Discovery Learning) เด็กเกิดการคนพบดวยตนเองจะทําใหเด็กสามารุจดจําไดเปนเวลา

ยาวนานกวาและนําไปใชในอนาคตไดมากกวาซ่ึงการเรียนรูโดยการคนพบนั้นจะตองใหเด็กไดมีโอกาส

สํารวจทางเลือกตางๆ ดวยตัวของเขาเองโดยท่ีครูจะตองจัดสภาพการณท่ีเอ้ือใหเขาไดทํากิจกรรมการ

สํารวจไดอยางมีทิศทาง 

  2. ออสูเบล: ทฤษฎีการเรียนรูคําอยางมีความหมาย (Ausubel : Theory of 

Meaningful Verbal Learning) ออสูเบลมีความคิดเห็นเหมือนกับนักจิตวิทยากลุมปญญานิยม           
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คนอ่ืนๆ ท่ีมีความเชื่อวาคนเรานั้นทุกคนมีโครงสรางทางปญญา ซ่ึงโครงสรางทางปญญาของแตละ

บุคคลนั้นยอมมีความแตกตางกัน ท้ังนี้ยอมข้ึนอยูกับประสบการณการเรียนรูของแตละคน 

 ในการท่ีจะเขาถึงแนวคิดของออสูเบล จําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองเขาใจถึงลักษณะ

ของการเรียนรู 4 แบบดวยกันไดแก 

1. การเรียนรูโดยการคนพบ (Discovery Learning) การเรียนรูลักษณะนี้เปน

แนวคิดของบรูเนอร การใหเด็กเรียนรูผานกระบวนการแกปญหา หาทางเลือกหลายๆทาง จนกระท่ัง

ไดขอสรุปออกมา ซ่ึงการเรียนรูในลักษณะนี้จะทําใหเด็กสามารถจดจําไดดี 

2. การเรียนรูแบบใหขอสรปุ (Reception Learning) เปนการเรียนรูท่ีผูสอนเปน

ผูรวบรวมสรุปแนวคิดตางๆ แลวบอกกับเด็กโดยการบรรยายหรืออานจากขอเขียนตางๆซ่ึงการเรียนรู

ในลักษณะนี้จะตรงกันขามกับการเรียนรูโดยการคนพบ เพราะวาเด็กไมตองคนหาหรือหาขอสรุปใดๆ

ท้ังสิ้นผูสอนจะเปนผูสรุปใหท้ังหมด การเรียนรูในลักษณะนี้มักเปนท่ีนิยมใชกันมากในการจัดการเรียน

การสอนปจจุบันนี้ 

3. การเรียนรูแบบนกแกวนกขุนทอง (Rote Learning) เปนการเรียนรูท่ีไมมี

หลักเกณฑใดๆ เรียนรูสิ่งใหมโดยไมมีความสัมพันธใดๆกับสิ่งท่ีบุคคลไดเคยเรียนรูมาแลว และท่ีคงอยู

ในโครงสรางทางปญญาของบุคคลนั้น ดังนั้น บุคคลท่ีเรียนรูแบบนกแกวนกขุนทองก็จะตองพยายาม

จําสิ่งท่ีเรียนรูใหมเหลานี้ ผลก็คือทําใหไมสามารถเรียนรูไดดี มีผลทําใหเกิดความคับของใจในขณะท่ี

เรียนรูดวย 

4. การเรียนรูอยางมีความหมาย (Meaningful Learning) เปนการเรียนรูสิ่งใหม

ท่ีผูเรียนพบวาสิ่งเหลานี้มีความสัมพันธหรือเก่ียวของกับขอมูลหรือแนวคิดท่ีเคยเรียนรูมาแลวและ

ยังคงอยูในโครงสรางทางปญญาของตน 

   ออซูเบล เปนนักจิตวิทยาชาวอเมริกัน ไดนําเสนอทฤษฎีการเรียนรูอยางมี

ความหมาย โดยไดชี้ใหเห็นความแตกตางระหวางการเรียนรูแบบทองจําและการเรียนรูอยางมี

ความหมาย (ก่ิงฟา สินธุวงษ และสุจินต วิศวธีรานนท, 2557, น. 6-49) ดังนี้ 

   1. การเรียนรูแบบทองจํา เปนการรับรูสิ่งท่ีเรียน และพยายามจดจําใหได 

   2. การเรียนรูอยางมีความหมาย เปนการเรียนรูโดยการนําสิ่งท่ีเรียนรูเชื่อมโยง

เขากับความรูหรือประสบการณเดิม 

 2.3 กระบวนการสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน 

  การสอนตามแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน ประกอบดวยข้ันตอนท่ีสําคัญ  (ประสาท 

เนืองเฉลิม, 2550, น. 95) ไดกลาวดังนี้ 

1. ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) ครูจะตองทําหนาท่ีในการตั้ง

คําถามเพ่ือกระตุนใหเด็กไดแสดงความรูเดิม คําถามอาจจะเปนประเด็นปญหาท่ีเกิดข้ึนตามสภาพ



19 

สังคมทองถ่ิน หรือประเด็นขอคนพบทางวิทยาศาสตร การนําวิทยาศาสตรมาใชในชีวิตประจําวันและ

เด็กสามารถเชื่อมโยง การเรียนรูไปยังประสบการณท่ีตนมี ทําใหครูไดทราบวาเด็กแตละคนมีความรู

พ้ืนฐานอยางไร ครูควรเต็มสวนใดใหกับนักเรียนและครูยังสามารถวางแผนการจัดการเรียนรูไดอยาง

เหมาะสมสอดคลองกับความตองการของนักเรียน 

 2. ข้ันเราความสนใจ (Engagement Phase) เปนการนําเขาสูเนื้อหาในบทเรียน

หรือเรื่องท่ีนาสนใจ ซ่ึงอาจเกิดความสนใจของนักเรียน หรือเกิดจากการอภิปรายภายในกลุมเรื่องท่ีนา

สนในอาจมาจากเหตุการณ ท่ีกําลังเกิดข้ึนในชวงเวลานั้น หรือเปนเรื่องท่ีเชื่อมโยงกับความรูเดิมท่ีเด็ก

เพ่ิงเรียนรูมาแลว ครูทําหนาท่ีกระตุนใหนักเรียนสรางคําถามยั่วยุใหนักเรียนเกิดความอยากรูอยาก

เห็นและกําหนดประเด็นท่ีจะศึกษาใหกับนักเรียนในกรณีท่ียังไมมีประเด็นท่ีนาสนใจครูอาจใหศึกษา

จากสื่อตางๆ เชน หนังสือพิมพ วารสาร อินเทอรเน็ต เปนตน ซ่ึงทําใหนักเรียนเกิดความคิดขัดแยง

จากสิ่งท่ีนักเรียนเคยรูมากอน ครูเปนผูท่ีทําหนาท่ีกระตุนนักเรียนคิดโดยเสนอประเด็นท่ีสําคัญข้ึนมา

กอน แตไมควรบังคับใหนักเรียนยอมรับประเด็นหรือคําถามท่ีครูกําลังสนใจ 

เปนเรื่องท่ีใหนักเรียนศึกษา เพ่ือนําไปสูการสํารวจตรวจสอบในข้ันตอนตอไป 

   3. ข้ันสํารวจคนหา (Exploration Phase) เม่ือนักเรียนทําความเขาใจในประเด็น

หรือคําถามท่ีสนใจจะศึกษาอยางถองแทแลว ก็มีการวางแผนกําหนดแนวทางการสํารวจ 

ตรวจสอบตั้งสมมติฐาน กําหนดทางเลือกท่ีเปนไปได ลงมือปฏิบัติ เพ่ือเก็บรวบรวมขอมูลขอสนเทศ

หรือปรากฏการณตางๆ วิธีการตรวจสอบ อาจทําไดหลายวิธี เชน สืบคนขอมูล สํารวจ ทดลอง

กิจกรรมภาคสนาม เปนตน เพ่ือใหไดขอมูลอยางพอเพียง ครูทําหนาท่ีกระตุนใหนักเรียนตรวจสอบ

ปญหาและดําเนินการสํารวจตรวจสอบและรวบรวมขอมูลดวยตนเอง 

4. ข้ันอธิบาย (Explanation Phase) เม่ือไดขอมูลมาแลวนักเรียนก็จะนํา 

ขอมูลเหลานั้นมาทําการ วิเคราะห แปลผล สรุปผล และนําเสนอผลท่ีไดในรูปแบบตางๆ เชน บรรยาย

สรุป รูปวาด สรางแบบจําลอง ตาราง กราฟ ฯลฯ ซ่ึงจะชวยใหนักเรียนเห็นแนวโนมหรือ 

ความสัมพันธของขอมูล สรุปและอภิปรายผลการทดลอง โดยอางอิงประจักษพยานอยางชัดเจนเพ่ือ

นําเสนอแนวคิดตอไป ข้ันนี้จะทําใหนักเรียนไดสรางองคความรูใหม การคนพบในข้ันนี้อาจเปนไปได

หลายทาง เชน สนับสนุน สมมุติฐาน แตผลท่ีไดจะอยูในรูปแบบใดก็สามารถสรางความรูและชวย

นักเรียนใหเกิดการเรียนรู 

  5. ข้ันขยายความรู (Elaboration Phase) เปนการนําความรูท่ีสรางข้ึนไปเชื่อมโยง

กับความรูเดิม หรือแนวคิดเดิมท่ีคนควาเพ่ิมเติม หรือนําแบบจําลอง หรือขอสรุปท่ีไดไปใชอธิบาย

สถานการณ หรือเหตุการณอ่ืนๆ ถาใชอธิบายเรื่องราวตางๆ ไดมากก็แสดงวามีขอจํากัดนอยซ่ึงก็จะ

ชวยใหเชื่อมโยงเก่ียวกับเรื่องราวตางๆ และทําใหเกิดความรูกวางขวางข้ีนครูควรจัดกิจกรรมหรือ

สถานการณใหนักเรียนมีความรูมากข้ึน และขยายกรอบแนวคิดของตนเองและตอเติมใหสอดคลองกับ
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ประสบการณเดิม ครูควรสงเสริมใหนักเรียนตั้งประเด็นเพ่ืออภิปรายและแสดงความคิดเห็นเพ่ิมเติมให

ชัดเจนมากยิ่งข้ึน 

  6. ข้ันประเมินผล (Evaluation Phase) เปนการประเมินการเรียนรูดวย

กระบวนการตางๆ วานักเรียนรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพียงใด ข้ันนี้จะชวยใหนักเรียน

สามารถนําความรูท่ีได มาประมวลและปรับประยุกตใชในเรื่องอ่ืนๆ ได ครูควรสงเสริมใหนักเรียนนํา

ความรูใหมท่ีไดไปเชื่อมโยงกับความรูเดิมและสรางเปนองคความรูใหม นอกจากนี้ครูควรเปดโอกาสให

นักเรียนไดตรวจสอบซ่ึงกันและกัน 

  7. ข้ันนําความรูไปใช (Extention Phase) ครูจะตองมีการจัดเตรียมโอกาสให

นักเรียนนําความรูท่ีไดไปประยุกตใชใหเหมาะสมและเกิดประโยชนตอชีวิตประจําวันครูเปนผูทําหนาท่ี

กระตุน ใหนักเรียนสามารถนําความรูไปสรางความรูใหม ซ่ึงจะชวยใหนักเรียนสามารถถานโอนการ

เรียนรูได 

  สุทธิดา จํารัส (2557, น. 8-7) ไดกลาวถึง ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนโดยการ

สืบเสาะทางวิทยาศาสตร 7 ข้ัน ดังนี้ 

  1. ข้ันสรางความสนใจ (Engagement) เปนข้ันท่ีผูสอนกระตุนความสนใจของ

ผูเรียน เพ่ือนําไปสูการดําเนินกิจกรรมเพ่ือสรางแนวคิดใหม สามารถทําไดโดยใชกิจกรรมสั้นๆ เพ่ือ

กระตุนใหผูเรียนเกิดความสงสัย อยากรูอยากเห็นหรือเกิดคําถาม โดยกิจกรรมควรจะเชื่อมโยงประสบ

การเดิมของผูเรียนกับกิจกรรมการเรียนรูท่ีกําลังจะปฏิบัติ ท้ังนี้กิจกรรมตองชวยจัดกรอบแนวคิดของ

ผูเรียนเพ่ือใหสามารถเขาใจหรือรูจุดมุงหมายของการเรียนหรือกิจกรรมท่ีจะปฏิบัติได 

  2. ข้ันคนหาความรูเดิม/ความรูพ้ืนฐาน (Elicit) ข้ันนี้เปนการศึกษาความรูเดิมของ

ผูเรียนในเรื่องหรือในแนวคิดท่ีกําลังจะเรียน เพ่ือใหผูสอนรูถึงแนวคิดท่ีคลาดเคลื่อน 

(misconception) ของผูเรียนรวมไปถึงเชื่อตอระหวางประสบการณเดิมของผูเรียนเพ่ือนําไปสู

กิจกรรมใหม หรือเปนการตอยอดจากสิ่งท่ีผูเรียนรูมากอนแลว เพราะในผูเรียนท่ีมีประสบการณนอย 

(novice learner) ความรูทางวิทยาศาสตรท่ีปรากฏในแบบจําลองในความคิด (mental model) 

ของผูเรียนมักจะไมตรงกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (scientific concept) ท้ังนี้หากผูสอนไมระวังหรือ

ไมไดใหความสนใจกับแนวคิดท่ีคลาดเคลื่อนของผูเรียนกอน ความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนนั้นจะมีผลตอ

การสรางแนวคิดทางวิทยาสตร หรือเกิดผสมผสานเปนแนวคิดท่ีถูกตองเพียงบางสวน (partial 

understanding) ซ่ึงมีผลใหกิจกรรมในแผนการจัดการเรียนรูนั้นไมเปนไปตามท่ีคาดหวัง 

  3. ข้ันสํารวจและคนหา (Exploration) ข้ันนี้เปนหัวใจของการสืบเสาะทาง

วิทยาศาสตร และเปนข้ันท่ีผูสอนตองอาศัยความรูในเนื้อหาวิทยาศาสตรและวิธีสอนในการกําหนด

กิจกรรมสําหรับผูเรียนซ่ึงกิจกรรมในข้ันนี้จะแตกตางกันออกไปข้ึนอยูกับธรรมชาติของเนื้อหา เชน 

เนื้อหาท่ีเปนนามธรรม อาจจะตองใชการสํารวจและคนหาผานกิจกรรมสรางแบบจําลอง หรือเนื้อหา
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ท่ีศึกษาปจจัยหรือตัวแปร อาจจะตองใชกิจกรรมการทดลอง เปนตน ในข้ันนี้ผูเรียนจะไดมีโอกาสใช

ประสบการณทางวิทยาศาสตรไดอยางหลากหลายรวมท้ังการฝกทักษะทางวิทยาศาสตร เชน การ

สังเกต การตั้งสมมติฐาน การกําหนดตัวแปร การออกแบบและดําเนินการทดลอง การเก็บขอมูล การ

สรางแผนภูมิและแผนภาพ การตีความผลการสืบเสาะ การจัดระบบขอมูลท่ีได บทบาทของผูสอนใน

ข้ันนี้มีความสําคัญในฐานะผูตั้งคําถาม แนะนําวิธีการสืบเสาะใหขอเสนอแนะในแตละข้ันของการลง

มือปฏิบัติ 

  4. ข้ันอธิบายและลงขอสรุป (Explanation) ข้ันนี้เปนข้ันท่ีผูเรียนจะไดสะทอนความ

เขาใจโดยการอธิบายเก่ียวกับผลท่ีไดจากกิจกรรมในข้ันสํารวจและคนหา โดยผูสอนตองเชื่อมโยงไปยัง

คําถามท่ีเกิดข้ึนในข้ันนําเขาสูบทเรียน ตองใชคําถามกระตุนเพ่ือใหผูเรียนไดนําเสนอแนวคิด รวมท้ัง

เปรียบเทียบกับแนวคิดท่ีคลาดเคลื่อนของผูเรียนท่ีไดในข้ันคนหาความรูเดิม เพ่ือใหเกิดการ

เปลี่ยนแปลงหรือพัฒนาเปนแนวคิดทางวิทยาศาสตร การอภิปรายหรือนําเสนอสาระสําคัญของ

แผนการเรียนจะปรากฏในข้ันนี้ นอกเหนือจากการอธิบายและลงขอสรุปแนวคิดแลว ผูเรียนสามารถ

แสดงทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหรือเจตคติทางวิทยาศาสตรดวย เพ่ือใหมีรายละเอียด

ครอบคลุมจุดประสงคของบทเรียน 

  5. ข้ันขยายความรู (Elaboration) เปนข้ันท่ีผูสอนจะชวยใหผูเรียนสามารถทําความ

เขาใจแนวคิดและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเพ่ิมเติม โดยสามารถลงรายละเอียดในแนวคิด

นั้น ๆ หรือขยายแนวคิดออกไปเพ่ือใหเห็นภาพรวมของสาระสําคัญท่ีเก่ียวของก็ได เชน เม่ือผูเรียนได

อธิบายและลงขอสรุปเก่ียวกับการสืบพันธุของพืช ผานกระบวนการถายละอองเรณูแลว ผูสอนอาจจะ

ออกแบบกิจกรรมใหผูเรียนเรียนรูลึกซ้ึงมากข้ึนโดยขยายแตละข้ันของการถายละอองเรณู เพ่ือศึกษา

รายละเอียดหรือกลไกของการถายละอองเรณู หรือจะขยายในเชิงกวางคือ การศึกษาการถายละออง

เรณูในธรรมชาติและผลท่ีมีตอสิ่งแวดลอม ท้ังนี้ในข้ันขยายความรูจะมีกิจกรรมเพ่ิมเขามาโดยจะไมใช

วิธีบรรยายหรือใหขอมูลโดยผูสอน 

   6. ข้ันใชความเขาใจในสถานการณใหม (Extension) ข้ันนี้จะแตกตางกับข้ันขยาย

ความรู คือ เปนการใหโอกาสผูเรียนไดใชความรูท่ีไดกับสถานการณใหม เพ่ือใหการเรียนรูนั้นมี

ความหมายมากยิ่งข้ึนรวมท้ังเปดโอกาสใหผูเรียนฝกใชสิ่งท่ีตนเองเรียนรูมาอธิบายปรากฏการณ 

ตาง ๆ ท้ังนี้รวมไปถึงทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและเจตคติทางวิทยาศาสตรดวย 

   7. ข้ันประเมิน (Evaluation) ข้ันประเมินสามารถทําไดในทุก ๆ ข้ัน โดยการ

ประเมินจะทําใหผูเรียนไดตรวจสอบความเขาใจของตนเองอยางตอเนื่อง รวมท้ังเปดโอกาสใหผูสอน

ไดประเมินพัฒนาการของผูเรียน วาเปนไปตามจุดประสงคของบทเรียนหรือไม 
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  จากท่ีกลาวมาขางตน สรุปไดวา กระบวนการสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน ประกอบดวย

ข้ันตอนท่ีสําคัญดังนี้ คือ ข้ันตรวจสอบความรูเดิม ข้ันเราความสนใจ ข้ันสํารวจคนหา ข้ันอธิบายและ

ลงขอสรุป ข้ันขยายความรู ข้ันประเมินผล ข้ันนําความรูไปใช 

2.4 บทบาทของผูสอนและผูเรียนในการจัดการเรียนรู แบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน 

ประสาท เนืองเฉลิม (2550) ไดกลาวไว ดังตอไปนี้ 

 

ตารางท่ี 2.3  บทบาทของครูและนักเรียนในการเรียนรูแบบสืบเสาะ 7 ข้ัน 

 

ขั้นการเรียนรู บทบาทของครู บทบาทของนักเรียน 

1. ข้ันตรวจสอบความรูเดิม 

(Elicitation) เพื่อใหนักเรียน

ไดแสดงออกถึงความรู 

ประสบการณเดิมที่เก่ียวของ

กับสิ่งที่จะเรียนตอไป 

- ตั้งคําถาม/กําหนดประเดน็ปญหา 

- กระตุนใหนักเรียนไดแสดงความรู

เดิม 

- ตรวจสอบความรู/ประสบการณ

เดิมของนักเรียน 

- เติมเต็มประสบการณเดิม 

- วางแผนการจัดการเรียนรู 

- ตอบคําถามตามความเขาใจ

ของตนเอง 

- แสดงความคิดเห็นอยาง

อิสระ 

- อภิปรายรวมกันระหวางครู

กับนักเรียนและนักเรียนกับ

นักเรียน 

2. ข้ันเราความสนใจ 

(Engagement) ใหนักเรียน

เกิดความอยากรูอยากเห็น

และกําหนดประเด็นที่จะ

ศึกษาเพื่อนําไปสูการสาํรวจ

ตรวจสอบในข้ันตอนตอไป 

- สรางความสนใจ 

- กระตุนใหรวมกันคิด 

- ตั้งคําถามกระตุนใหคิด 

- สรางความกระหายใครรู 

- ยกตัวอยางประเด็นที่นาสนใจ 

- จัดสถานการณใหนักเรียนสนใจ 

- ดึงคําตอบทีไ่มชัดเจนนักมาคิดและ

อภิปรายรวมกัน 

- ถามคําถามตามประเด็น 

- แสดงความสนใจใน

เหตุการณ 

- กระหายอยากรู คําตอบ 

- แสดงความคิดเห็นและ

นําเสนอความคิด 

- นําเสนอประเด็น/

สถานการณทีส่นใจ 

- อภิปรายประเด็นทีต่องการ

ทราบ 
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ตารางท่ี 2.3  (ตอ) 

 

ขั้นการเรียนรู บทบาทของครู บทบาทของนักเรียน 

3. ข้ันสาํรวจคนหา 

(Exploration) เพื่อให

นักเรียนตรวจสอบปญหาและ

ดําเนินการสํารวจตรวจสอบ

และรวบรวมขอมูลดวยตนเอง 

 

- สงเสริมใหนักเรียนทํางานรวมกัน

ในการสํารวจตรวจสอบ 

- ซักถามนักเรียนเพื่อไปสูการ

สํารวจคนหา 

- สังเกตและรับฟงความคิดเห็นของ

นักเรียน 

- ใหขอเสนอแนะ คําปรึกษา แก

นักเรียน 

- ใหกําลังใจและเสนอประเดน็ที่

ชี้แนะแนวทางนาํไปสูการสาํรวจ

ตรวจสอบ 

- สงเสริมใหนักเรียนไดสํารวจ

ตรวจสอบโดยใชกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 

- สงเสริมและพฒันาคุณธรรม

จริยธรรมและเจตคติทาง

วิทยาศาสตรแกนักเรียน 

- คิดอยางอิสระแตอยูใน

ขอบเขตของกิจกรรมสํารวจ

ตรวจสอบ 

- ทดสอบการคาดคะเนและ

สมมติฐาน 

- คาดคะเนและตั้งสมมติฐาน

ใหม 

- พยายามหาทางเลือกในการ

แกปญหา 

- ใชทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรในการสาํรวจ

ตรวจสอบ 

- เสริมสรางเจตคติทาง

วิทยาศาสตร 

- มีจรรยาบรรณของ

นักวิทยาศาสตร 

4. ข้ันอธิบาย (Explanation) 

นักเรียนนําขอมูลมาทําการ 

วิเคราะห แปลผล สรุปผล 

และนาํเสนอผลที่ไดในรูปแบบ

ตางๆ ข้ันนี้จะทาํใหนักเรียนได

สรางองคความรูใหม 

- สงเสริมใหนักเรียนไดคิดและ

แสดงความคิดเห็นอยางอิสระ 

- สงเสริมใหนักเรียนอธิบายสิ่งที่

ตนเองสังเกตและความคิดรวบ

ยอดตามความเขาใจของตนเอง 

- ใหนักเรียนแสดงหลักฐาน ให

เหตุผลอยางเหมาะสม 

- สงเสริมใหนักเรียนอธิบายสิ่งทีต่น

สังเกต 

- ใหนักเรียนอธิบายใหคําจํากัด

ความและบงชีป้ระเด็นทีส่ําคัญ

จากปรากฏการณได 

- อธิบายการแกปญหาหรือ

คําตอบที่เปนไปไดโดยใช

ขอมูลที่ไดจากการบันทึก

และสังเกต 

- รับฟงคําอธิบายของคนอ่ืน

อยางสรางสรรค 

- คิดวิเคราะหวิจารณใน

ประเด็นเพื่อนําเสนอ 

- ถามคําถามอยางสรางสรรค

เก่ียวกับสิ่งที่คนอ่ืนไดอธิบาย 

- รับฟงและพยายามทําความ

เขาใจเก่ียวกับสิ่งที่ครูอธิบาย 
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ตารางท่ี 2.3 (ตอ) 

 

ขั้นการเรียนรู บทบาทของครู บทบาทของนักเรียน 

 - ใหนักเรียนใชประสบการณเดิม

ของตนเปนพื้นฐานในการอธิบาย

ความคิดรวบยอด 

- อางอิงกิจกรรมที่ไดปฏิบัติ

มาแลว 

- ใชขอมูลที่ไดจากการบันทึก

การสังเกตประกอบคําอธิบาย 

5. ข้ันขยายความรู 

(Elaboration) เปนการนํา

ความรูที่สรางข้ึนไปเชื่อมโยง

กับความรูเดิม หรือแนวคิด

เดิมที่คนควาเพิ่มเติม หรือนํา

แบบจําลอง หรือขอสรุปที่ได

ไปใชอธิบายสถานการณ 

หรือเหตุการณอ่ืนๆ 

- สงเสริมใหนักเรียนไดนาํความรูที่

ไดเรียนมาไปปรับใชใหเกิด 

ประโยชนอยางสรางสรรคและ

ประยุกตใชกับสถานการณใหมได 

- สงเสริมใหนักเรียนไดใชทักษะ

และกระบวนการที่เรียนรูไปปรับ

ใชตามบริบท 

- เปดโอกาสใหนักเรียนไดอธิบาย

ความรูความเขาใจอยาง

หลากหลาย 

- ใหนกัเรียนอางอิงขอมูลที่มีอยู  

- นําขอมูลที่ไดจากการสํารวจ

ตรวจสอบไปปรับประยุกตใช

ในสถานการณใหมที่คลาย

สถานการณเดิม 

- ใชขอมูลเดิมในการถามตาม

ความมุงหมายของการทดลอง 

- บันทึกการสังเกตและขอ

อธิบาย 

- ตรวจสอบความเขาใจตนเอง     

ดวยการอภิปรายขอคนพบกับ

เพื่อนๆ 

6. ข้ันประเมินผล (Evaluation)  

เปนการประเมินการเรียนรู

ดวยกระบวนการตางๆ วา

นักเรียนรูอะไรบาง อยางไร 

และมากนอยเพียงใด ข้ันนี้จะ

ชวยใหนักเรียนสามารถนํา

ความรูที่ได มาประมวลและ

ปรับประยุกตใชในเร่ืองอ่ืนๆ 

ได  

- สังเกตนักเรียนในการนาํความคิด

รวบยอดและทักษะใหมไปปรับใช 

- ประเมินความรู และทักษะของ

นักเรียน 

- หาหลักฐานที่แสดงวานักเรียนได

เปลี่ยนแปลงความคิดหรือ

พฤติกรรม 

- ใหนักเรียนประเมินตนเอง

เก่ียวกับการเรียนรูและทักษะ

กระบวนการกลุม 

- ถามคําถามปลายเปดในประเดน็

ตางๆ หรือสถานการณที่

กําหนดให  

- ตอบคําถามโดยอาศัย

หลักฐาน และคําอธิบายที่

ยอมรับได 

- แสดงความรูความเขาใจของ

ตนเองจากกิจกรรมการ

สํารวจ ตรวจสอบ 

- ประเมินตนเองวาไดเรียนรู

อะไรบาง 

- เสนอแนะขอคําถามหรือ

ประเด็นที่เก่ียวของ เพื่อ

สงเสริมใหมีการนํา

กระบวนการทาง

วิทยาศาสตรไปใชในการ

สํารวจตรวจสอบตอไป 
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ตารางท่ี 2.3 (ตอ) 

 

ขั้นการเรียนรู บทบาทของครู บทบาทของนักเรียน 

7. ข้ันนาํความรูไปใช 

(Extention) เพื่อใหนักเรียน

นําความรูทีไ่ดไปประยุกตใช

ใหเหมาะสมและเกิด

ประโยชนตอชีวติประจาํวนั 

- กระตุนใหนักเรียนตั้งขอคําถาม

ตามประเด็นที่สอดคลองกับ

บริบท 

- กระตุนใหนําสิ่งที่ไดเรียนรูไป

ปรับใช 

- แนะแนวทางในการนําความรู

เดิมไปสรางเปนองคความรูใหม 

- ปรับปรุงวิธีการจัดการเรียน  

การสอน 

- นําความรูทไีดไปใชอยาง

เหมาะสม 

- ใชทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรในการเชื่อมโยง

เนื้อหาสาระไปสูการแกปญหา 

- มีคุณธรรม จริยธรรม ในการ

นําความรูไปใชใน

ชีวิตประจาํวนั 

 

2.5 ประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  

 การจัดการสอนวิทยาศาสตรแบบ 5E และ 7E ชวยใหผูสอนสามารถจัดการเรียนรูท่ี

เนนการสืบเสาะไดโดยงาย เพราะสามารถจัดข้ันตอนท่ีสามารถครอบคลุมลักษณะสําคัญของการ    

สืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร (scientific inquiry) ได 5 ลักษณะตามท่ี (สุทธิดา จํารัส, 2557,     

น. 8-13) กลาวไวดังตอไปนี้ 

 1. ทําใหผูเรียนเกิดความสนใจท่ีจะสืบเสาะหาความรูจากคําถามทางวิทยาศาสตร 

ซ่ึงอาจจะตั้งโดยผูสอนหรือตั้งโดยผูเรียน เริ่มตนโดยการตั้งคําถามใหผูเรียนกอน เม่ือผูเรียนมีการ

พัฒนาทักษะการตั้งคําถามทางวิทยาศาสตรมากข้ึน ผูสอนสามารถกระตุนใหผูเรียนตั้งคําถามดวย

ตนเองได 

 2. ทําใหผูเรียนนําไปสูการสรางและตรวจสอบคําอธิบายตอคําถามทางวิทยาศาสตร 

สามารถระบุตัวแปรหรือปจจัยท่ีมีผลในการสืบเสาะหาความรู นําไปสูการพัฒนาทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร และการทํางานดานวิทยาศาสตร 

 3. ทําใหผูเรียนสรางคําอธิบายจากหลักฐานหรือขอมูลเพ่ือตอบคําถามทาง

วิทยาศาสตร การเนนลักษณะสําคัญของการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร จะชวยใหผูเรียนไดฝกทักษะ

การตีความ การลงขอสรุป การคิดท่ีเปนเหตุเปนผล 

 4. ทําใหผูเรียนประเมินคําอธิบายของตนเองเชื่อมโยงกับคําอธิบายอ่ืนโดยเฉพาะ

คําอธิบายทางวิทยาศาสตร ซ่ึงจะชวยใหผูเรียนเกิดการเปรียบเทียบคําอธิบายหรือแนวคิดของตนเอง

กับคําอธิบายอ่ืนๆ เพ่ือใหเกิดการปรับเปลี่ยนหรือเปลี่ยนแปลงคําอธิบายเดิมของตนเองใหถูกตองมาก

ข้ึน 
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 5. ทําใหผูเรียนสื่อสารคําอธิบายทางวิทยาศาสตร และสามารถใหเหตุผลคําอธิบาย

เหลานั้นได 

 จากขอความดังกลาวประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ชวยให

ผูเรียนเกิดการเรียนรูท้ังในดานเนื้อหาและกระบวนการแสวงหาความรู ชวยใหผูเรียนเรียนรูแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรไดเร็วข้ึน ซ่ึงจะทําใหความรูแนวคิดของผูเรียนมีความคงทนถายโยงความรูไดดี 

 

3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

3.1 ความหมายและขอบเขตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

 สมนึก ภัททิยธานี (2545, น. 73) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา 

แบบทดสอบวัดสมรรถภาพสมองดานตางๆท่ีนักเรียนไดรับการเรียนรูผานมาแลว 

 สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2549, น. 18) ไดกลาวถึง

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร วา พฤติกรรมการเรียนรูท่ีพึงประสงคดานสติปญญา หรือ

ความรูความคิดในวิชาวิทยาศาสตร  ในการประเมินการเรียนรูดวยสติปญญาหรือดานความรูความคิด

แบงได 4 ดาน คือ 

 1. ความรูความจํา เปนพฤติกรรมท่ีนักเรียนสามารถจดจําคําศัพท ขอเท็จจริง

แนวความคิดกระบวนการ หลักการ ทฤษฎีตางๆ 

 2. ความเขาใจเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียนดาน

ความสามารถในการอธิบาย และใหเหตุผลเก่ียวกับคําศัพท ขอเท็จจริง แนวคิดกระบวนการ หลักการ 

ทฤษฎีตางๆ 

 3. กระบวนการสืบเสาะหาความรูจากขอมูล 

 4. การนําความรู และวิธีการทางวิทยาศาสตร 

 เยาวดี  วิบูลยศรี (2554, น. 28) ไดกลาวถึงผลสัมฤทธิ์วา เปนแบบสอบความรูเชิง

วิชาการ มักใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เนนการวัดความรู ความสามารถจากการเรียนรูในอดีตหรือ

ในสภาพปจจุบันของแตละบุคคล 

 กัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล (2555, น. 9-6) ไดกลาวถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนการ

วัดความรูและทักษะในเนื้อหาสาระท่ีผูเรียนไดเรียนรูไปแลวหลังจากท่ีมีการจัดการเรียนการสอนวา

ผูเรียนมีความรูและทักษะเพ่ิมข้ึนมากนอยเพียงใด  

 จากท่ีกลาวมาขางตน สรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร หมายถึง ผล

การเรียนรูวิทยาศาสตรหลังจากท่ีมีการจัดการเรียนการสอนโดยการวัดพฤติกรรมการเรียนรูท่ีพึง

ประสงคและวัดทักษะทางวิทยาสาสตรวาเพ่ิมข้ึนมากนอยเพียงใด 
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3.2 การสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร  

 กัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล (2555, น. 9-42) ไดกลาววา หลักการสรางและตรวจสอบ

คุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีลําดับข้ันตอนดังนี้  

 1. ศึกษาหลักสูตร และคูมือครู เพ่ือพิจารณามาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัด 

 2. ศึกษาหนังสือเรียน เอกสาร ตําราตางๆ เพ่ือพิจารณาเนื้อหาสาระ 

 3. สรางตารางเฉพาะหรือผังการสรางแบบทดสอบ ซ่ึงมีลักษณะเปนตารางสองทาง 

ทางหนึ่งอยูในแนวตั้งประกอบดวยจุดประสงคการเรียนรูหรือเนื้อหาสาระท่ีตองการวัด อีกทางหนึ่งอยู

ในแนวนอนประกอบดวยระดับผลการเรียนท่ีตองการวัด สําหรับระดับผลการเรียนรูท่ีตองการวัด

โดยท่ัวไป ถายึดตามแนวคิดของบลูมและคณะท่ีปรับปรุงใหมในป 1990 โดยแอนเดอรสันและแครท

โวฮล (Anderson and Krathwohl, 2001) แบงออกเปน ความจํา ความเขาใจ การประยุกต การ

วิเคราะห การประเมิน และการสรางสรรค จุดหมายการสรางผังการสรางแบบทดสอบเพ่ือพิจารณาวา

จุดประสงคการเรียนรูหรือเนื้อหาสาระท่ีตองการวัดนั้น วัดพฤติกรรมระดับใด 

 4. กําหนดลักษณะของขอสอบและจํานวนขอคําถาม การกําหนดลักษณะของขอสอบ

เปนการพิจารณาวา นักวิจัยตองการออกขอสอบลักษณะใดกลาวคือเปนแบบเลือกตอบหรือแบบอัตนัย 

สวนการกําหนดจํานวนขอคําถาม มีจุดมุงหมายเพ่ือใหมีจํานวนขอคําถามสอดคลองกับเวลาท่ีใชในการ

สอบ และสอดคลองกับเนื้อหาท่ีตองการวัด 

 5. สรางขอสอบใหสอดคลองกับผังการสรางแบบทดสอบ 

 6. ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบโดยการพิจารณาความตรงเชิงเนื้อหา โดยการ

ใหผูเชี่ยวชาญพิจารณา ขอคําถามกับผังการสรางแบบทดสอบ 

 7. ปรับแกขอคามในการทดสอบตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ จนกวาขอคําถาม

ทุกขอสอดคลองกับผังการสรางแบบทดสอบ 

 8. นําแบบทดสอบไปทดลองใชกับนักเรียนท่ีมีลักษณะเหมือนกับกลุมตัวอยางท่ี

นักวิจัยตองการเก็บรวบรวมขอมูล 

 9. ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบเปนรายขอ โดยการพิจารณาความยาก และ

อํานาจจําแนก 

 10. ตรวจสอบความเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับ 

 การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 เม่ือจัดทําแบบทดสอบฉบับรางและตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบในเบื้องตนแลวให

นําไปตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบไดแก ความตรง ความเท่ียง ความยาก อํานาจจําแนก ดังนี้    

(กัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล, 2555, น. 9-52) 

1. การตรวจสอบความตรงของเครื่องมือวิจัย 
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1.1 ความตรงเชิงเนื้อหา เปนการพิจารณาวาขอคําถามในเครื่องมือวิจัยตรงตาม

เนื้อหาท่ีตองการวัด หรือไม คําวาเนื้อหา ครอบคลุมถึง ความรู ทักษะ และพฤติกรรมท่ีตองการวัด 

รวมถึงความตรงของขอคําถาม วิธีการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาทําไดโดยการใหผูเชี่ยวชาญ

พิจารณาตรวจสอบโดยเปรียบเทียบขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรูขอเนื้อหาท่ีตองการวัด 

พิจารณาจากความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรู (Index of Item-Objective 

Congruence : IOC) โดยคํานวณจากสูตร ดังนี้ 
 

N
R

IOC ∑=  
  

เม่ือ IOC คือ   ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการ

เรียนรู 

 R คือ   ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

ถาแนใจวาขอคําถามวัดตรงกับจุดประสงคการเรียนรูใหคาเปน +1 

ถาไมแนใจวาขอคําถามวัดตรงกับจุดประสงคการเรียนรูใหคาเปน 0 

ถาแนใจวาขอคําถามวัดไมตรงกับจุดประสงคการเรียนรูใหคา   

เปน -1 

 N คือ   จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

คา IOC มีคาเทากับหรือมากกวา 0.5 แสดงวาขอคําถามวัดสอดคลองกับ

จุดประสงคการเรียนรู 

1.2 ความตรงเชิงโครงสราง เปนการวัดคุณลักษณะทางจิตวิทยา ไมสามารถวัด

ไดโดยตรง แตสังเกตได เชน ความเปนผูนํา เชาวนปญญา ความซ่ือสัตย ความคิดสรางสรรค จึงเหมาะ

สําหรับการวัดคุณลักษณะตางๆ ซ่ึงสามารถตรวจสอบไดท้ังในเชิงเหตุผลและเชิงประจักษ 

1.3 ความตรงเชิงเกณฑสัมพันธ เปนการหาความสัมพันธระหวางคะแนนท่ีไดกับ

เกณฑความตรงเชิงเกณฑสัมพันธแบงเปนความตรงตามสภาพและความตรงเชิงพยากรณ ถาคะแนน

เกณฑและคะแนนท่ีไดจากการสอบไดมาในเวลาเดียวกัน ก็เปนความตรงตามสภาพ แตถาคะแนน

เกณฑและคะแนนท่ีไดจากการสอบไดมาคนละเวลาก็เปนความตรงเชิงพยากรณ วิธีหาความตรงตาม

สภาพและความตรงเชิงพยากรณคือนําคะแนนท่ีไดจากการสอบและคะแนนเกณฑมาหาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธแบบเพียรสัน ดังนี้ 
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เม่ือ XYr  คือ   ความตรงของเครื่องมือวิจัย 

 X      คือ   คะแนนท่ีไดจากการสอบ 

 Y      คือ   คะแนนเกณฑ 

 N      คือ   จํานวนผูสอบ 

2. การตรวจสอบความยากและอํานาจจําแนกของเครื่องมือวิจัย 

เครื่องมือท่ีใชวัดความรูความสามารถ สวนใหญเปนแบบทดสอบ เชน การวัด

ความรูในเนื้อหาสาระท่ีเรียนจะใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การตรวจสอบคุณภาพ

เครื่องมือวิจัยเปนรายขอจะพิจารณาคาสถิติ 2 คา คือ ความยาก (difficulty) และอํานาจจําแนก 

(discriminant)  

ความยาก  คือ สัดสวนของจํานวนผูสอบท่ีตอบขอสอบขอนั้นถูก 

คํานวณไดจากสูตร  
 

T
Rp =  

 

เม่ือ p คือ   คาความยาก 

 R คือ   จํานวนผูสอบท่ีเลือกคําตอบถูก 

 T คือ   จํานวนผูสอบท้ังหมด 

คาความยากของขอสอบมีคาอยูระหวาง 0.00-1.00 ถาขอสอบขอใดมีคนตอบถูก

มากแสดงวาขอสอบขอนั้นงาย แตถาขอสอบขอใดมีผูตอบถูกนอยแสดงวา ขอสอบขอนั้นยาก การ

แปลความหมายของคาความยากแบงชวงได ดังนี้ 

0.81 ถึง 1.00  เปนขอสอบท่ีงายมาก 

0.61 ถึง 0.80  เปนขอสอบท่ีคอนขางงาย 

0.41 ถึง 0.60  เปนขอสอบท่ียากพอเหมาะ 

0.21 ถึง 0.40  เปนขอสอบท่ีคอนขางยาก 

0.00 ถึง 0.20  เปนขอสอบท่ียากมาก 

อํานาจจําแนก  คือ ความสามารถของขอสอบท่ีจะจําแนกผูสอบไดคะแนนสูง

ออกจากผูสอบท่ีไดคะแนนต่ํา สําหรับในกรณีท่ีนําคะแนนผูสอบมาจัดเรียงลําดับจากคะแนนสูงสุดไป

หาคะแนนต่ําสุดการหาคาอํานาจจําแนกสามารถหาไดจากสูตร ดังนี้ 
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การหาคาอํานาจจําแนกของตัวเลือกท่ีเปนตัวถูก 
 

HN
LHr −

=  

 

        หรือ     
LN
LHr −

=  

 

อํานาจจําแนกของตัวเลือกท่ีเปนตัวลวง 
 

HN
HLr −

=  

 

หรือ     
LN
HLr −

=  

 

เม่ือ r       คือ   คาอํานาจจําแนก 

 H      คือ   จํานวนผูตอบในกลุมสูงท่ีเลือกนั้น 

 L      คือ   จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท่ีเลือกนั้น 

 N H   คือ   จํานวนผูตอบในกลุมสูงท้ังหมด 

 N L   คือ   จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท้ังหมด 
   

คาอํานาจจําแนกของขอสอบมีคาตั้งแต -1.00 ถึง 1.00 การแปลความหมายของ

คาอํานาจจําแนก สามารถแปลความได ดังนี้ 

  0.40 ข้ึนไป   เปนขอสอบท่ีดีมาก 

  0.30 ถึง 0.39   เปนขอสอบท่ีดี 

  0.20 ถึง 0.29   เปนขอสอบท่ีอยูในระดับพอใช 

  ต่ํากวา 0.19   เปนขอสอบท่ีไมดีควรแกไขใหม 

สําหรับเกณฑในการพิจารณาวา ขอสอบใดดีหรือไมดีนั้นจะพิจารณาจากคาความ

ยากและอํานาจจําแนก ขอสอบท่ีอยูในเกณฑใชไดจะตองมีคาความยากเทากับ 0.20 ถึง 0.80 และคา

อํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป 

3. การตรวจสอบความเท่ียงของเครื่องมือวิจัย 

การตรวจสอบความเท่ียงสามารถตรวจสอบไดหลายวิธี คือ วิธีการสอบซํ้า  

วิธีการใชฟอรมเทียบเทา  วิธีการหาความสอดคลองภายใน ดังนี้ 

3.1 วิธีการสอบซํ้า เปนการตรวจสอบความเท่ียงโดยการนําเครื่องวิจัยฉบับ

เดียวกันไปสอบกับกลุมเดียวกัน 2 ครั้ง ในชวงเวลาท่ีกําหนด คือ การสอบครั้งท่ี 1 กับการสอบครั้งท่ี 2 
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ชวงเวลาท่ีเวนระหวางการสอบ 2 ครั้ง อาจเปน 7-10 วัน แลวนําผลท่ีไดจากการวัดท้ัง 2 ครั้ง มาหา

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธท่ีไดจะเปนการวัดความคงท่ี   

วิธีการหาความเท่ียงนั้น สามารถหาไดโดยการนําขอมูลท่ีไดจากการสอบ     

2 ครัง้ มาหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson) ในกรณีท่ีขอมูลอยูในมาตรวัดอันตรภาค 

ดังนี้ (กัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล, 2555, น. 9-68) 
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เม่ือ ttr  คือ   ความเท่ียงของเครื่องมือวิจัย 

 N   คือ   จํานวนผูสอบ 

 X   คือ   คะแนนจากการสอบครั้งท่ี 1 

 Y   คือ   คะแนนจากการสอบครั้งท่ี 2 
    

3.2 วิธีการใชฟอรมเทียบเทา เปนวิธีการตรวจสอบความเท่ียงโดยการนํา

เครื่องมือวิจัย 2 ฉบับท่ีมีลักษณะเหมือนกัน ตองวัดตัวแปรเดียวกัน มีจํานวนขอคําถาม โครงสรางของ

ขอคําถาม  ระดับความยากของขอคําถาม  คําชี้แจง  การตรวจใหคะแนนและการแปลความหมาย

ของคะแนนจะตองเหมือนกัน สําหรับกระบวนการในการใชฟอรมเทียบเทามี ดังนี้  

3.2.1 นําเครื่องมือวิจัยฉบับท่ี 1 ใหผูสอบทํา 

3.2.2 เม่ือผูสอบทําเครื่องมือวิจัยฉบับท่ี 1 เสร็จแลว ใหผูสอบทําเครื่องมือ

วิจัยฉบับท่ี 2 

3.2.3 นําคะแนนท่ีไดจากเครื่องมือวิจัยฉบับท่ี 1และฉบับท่ี 2 ของผูสอบ

กลุมเดียวกันมาหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ โดยใชสูตรของเพียรสัน ดังนี้ 
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  เม่ือ ttr  คือ   ความเท่ียงของเครื่องมือวิจัย 

   N คือ   จํานวนผูสอบ 

   X คือ   คะแนนจากการสอบโดยใชเครื่องมือวิจัยฉบับท่ี 1 

   Y คือ   คะแนนจากการสอบโดยใชเครื่องมือวิจัยฉบับท่ี 2 

3.3 วิธีการหาวามสอดคลองภายใน เปนวิธีการหาความเท่ียงจากการใชเครื่องมือ

วิจัยเพียงฉบับเดียวและดําเนินการอบเพียงครั้งเดียว วิธีนี้จะชวยแกปญหาของท้ัง 2 วิธีท่ีกลาวมา
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ขางตนคือไมตองทําการสอบ 2 ครั้ง และไมตองสรางเครื่องมือวิจัย 2 ฉบับ วิธีท่ีใชในการตรวจสอบ

ความเท่ียงโดยการพิจารณาความสอดคลองภายในมี 4 วิธี คือ 1) วิธีแบงครึ่ง (Split-Half Method) 

2) วิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha coefficient Method) 3) วีของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-

Richardson Method) และ 4) วิธีการวิเคราะหความแปรปรวน (Analysis of Variance) 

3.3.1 วิธีแบงครึ่ง เปนวิธีท่ีนําเครื่องมือวิจัยมาแบงออกเปน 2 ฉบับ วิธีท่ี

นิยมใชคือแบงขอคําถามของเครื่องมือวิจัยออกเปนขอคําถามท่ีประกอบดวยขอค่ี และขอคําถามท่ี

ประกอบดวยขอคู สําหรับวิธีการหาคาความเท่ียงนั้นสามารถหาไดโดยนําคะแนนท่ีไดจากขอคําถาม

ขอค่ีกับขอคําถามขอคูมาหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธโดยใชสูตรของเพียรสัน ดังนี้ 
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เม่ือ hhr  คือ   ความเท่ียงของเครื่องมือวิจัยครึ่งฉบับ 

 N  คือ   จํานวนผูสอบ 

 X คือ   คะแนนของขอค่ี 

 Y คือ   คะแนนของขอคู 

3.3.2 วิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา เปนวิธีการท่ีครอนบาค พัฒนาข้ึนในป ค.ศ.1951 

เปนวิธีการท่ีสามารถนํามาประยุกตใชในการหาความเท่ียงของเครื่องมือวิจัย ซ่ึงเปนแบบทดสอบท่ีให

คะแนนแบบตอบถูกให 1 คะแนน และตอบผิดให 0 คะแนนไดดวย ซ่ึงคาท่ีหาจากการใชวิธี

สัมประสิทธิ์แอลฟาจะเทากับการหาโดยใชสูตรคูเดอร-ริชารดสันท่ี 20 รวมท้ังแบบทดสอบแบบสั้นๆ 

หรือแบบทดสอบแบบอัตนัย วิธีการหาความเท่ียงโดยใชสัมประสิทธิ์แอลฟา สามารถทําไดโดยการนํา

เครื่องมือวิจัยไปทดสอบกับกลุมผูสอบเพียงครั้งเดียว และนําคะแนนท่ีไดแทนคาในสูตรดังนี้ 
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เม่ือ  α หรือ ttr   คือ   ความเท่ียงของเครื่องมือการวิจัย 

 k   คือ   จํานวนขอคําถาม 

   iS  คือ   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนในขอคําถามขอท่ี i 

 S   คือ   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนท้ังหมด 

 

 



33 

โดยท่ี    
( )

( )1
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เม่ือ N   คือ   จํานวนผูสอบ 

 X   คือ   คะแนนรวมของผูสอบแตละคน 
 

3.3.3 วิธีของคูเดอร-ริชารดสัน เปนวิธีท่ีคูเดอรและริชารดสัน พัฒนาข้ึนใน 

ป ค.ศ. 1937 สูตรของเขาคือสูตรท่ี 20 จึงใชตัวยอวา KR-20 วิธีนี้เปนรูปแบบหนึ่งของสัมประสิทธิ์

แอลฟา ซ่ึงใชในกรณีท่ีมีการตรวจใหคะแนนเปนแบบ 0 กับ 1 กลาวคือ ตอบผิดให 0 คะแนน และ

ตอบถูกให 1 คะแนน ดังนั้น 

สูตรของคูเดอร-ริชารดสันท่ี 20 จึงมีลักษณะดังนี้ 
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เม่ือ ttr    คือ   ความเท่ียงของเครื่องมือวิจัย 

 S  คือ   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนในเครื่องมือวิจัย 

 p คือ   สัดสวนของผูตอบในแตละขอคําถามถูก 

 q คือ   สัดสวนของผูตอบในแตละขอคําถามผิด                      

ซ่ึงมีคาเทากับ 1-p 

ตอมาคูเดอรและริชารดสัน ไดพัฒนาสูตรข้ึนมาใหมอีกสูตรหนึ่งเปน

สูตรท่ี 21 KR-21 ดังนี้ 
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เม่ือ ttr   คือ   ความเท่ียงของเครื่องมือวิจัย 

 X  คือ   คะแนนเฉลี่ย 

 k   คือ   จํานวนขอคําถาม 

 S   คือ   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนในเครื่องมือวิจัย 

3.3.4 วิธีการวิเคราะหความแปรปรวน เปนวิธีการหาความเท่ียงของ

เครื่องมือวิจัยท่ีพัฒนาโดยฮอยท (Hoyt) ในป ค.ศ. 1941 การหาความเท่ียงโดยใชวิธีการวิเคราะห

ความแปรปรวนนี้ ความแปรปรวนท้ังหมดของคะแนนจะประกอบดวย ความแตกตางระหวางบุคคล 

ความแตกตางระหวางขอ และความแตกตางเนื่องจากปฏิสัมพันธระหวางบุคคลและขอ นั่นคือ ความ
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แปรปรวนของคะแนนจริง หาไดจากความแตกตางระหวางบุคคลและขอ สําหรับสูตรการหาความ

เท่ียง โดยวิธีการวิเคราะหความแปรปรวนมี ดังนี้ 
 

persons

iemspersonspersons
tt MS

MSMS
r ×−
=  

 

   หรือ   2

2

1
p

e
tt S

S
r −=  

 

เม่ือ ttr    คือ   คาความเท่ียงของเครื่องมือวิจัย 

 2
eS   คือ   ความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อน ปฏิสัมพันธ

ระหวางบุคคลและขอ 

 2
pS  คือ   ความแปรปรวนระหวางบุคคล 

 

4. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

ปยวรรณ  ประเสริฐไทย (2551) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดย    

การสอนบรูณาการแบบคูขนานดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน เรื่อง ลําหวยบอง สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการการเรียนการสอนโดย                

การสอนบรูณาการแบบคูขนานดวยวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระ               

การเรียนรูวิทยาศาสตร มีคะแนนเฉลี่ย คิดเปนรอยละ 79.08 ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีกําหนดไวรอยละ 75 

สุรีพร พันธุมาตย (2552) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู เรื่อง สารใน

ชีวิตประจําวัน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยการเรียนรูแบบสืบเสาะ 

7 ข้ัน พบวา นักเรียนมีความกาวหนาดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรอยละ 70.22 และดานทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันพ้ืนฐาน รอยละ 70.95 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 มีทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันพ้ืนฐานหลังเรียนเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .01 

ลักษณา  ศิริมาลา (2553) ไดศึกษาความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 จํานวน 36 คน ท่ีเรียนโดยใชรูปแบบการ

เรียนการสอน 7E ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช

รูปแบบการเรียนการสอน 7E มีนักเรียนไดคะแนนไมต่ํากวารอยละ 70 ของคะแนนเต็ม จํานวน 29 คน 

คิดเปนรอยละ 80.56  ซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดไวและความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้น
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มัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E  พบวา มีนักเรียนไดคะแนนไมต่ํากวา

รอยละ 70 ของคะแนนเต็ม จํานวน 26 คน คิดเปนรอยละ 72.22 ผานเกณฑท่ีกําหนดไว 

ศิริวรรณ  คูนาคํา (2553, น. 80) ไดศึกษาการสอนแบบสืบเสาะเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนวัดกําแพง ผลการวิจยัพบวา การนํารูปแบบ

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะมาใชมีความเหมาะสมกับนักเรียนทําใหนักเรียนสนใจเรียนและ

กระตือรือรนในการทํางานไดลงมือปฏิบัติจริง ทําใหเกิดองคความรูไดดวยตนเองมีปฏิสัมพันธระหวาง

เพ่ือนและครู ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพบวานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึนนักเรียน           

รอยละ 74.32 ของจํานวนนักเรียนท้ังหมดทําคะแนนผานเกณฑท่ีกําหนด ไดคะแนนสูงกวารอยละ 70 

ของคะแนนเต็ม 

ณัฐมน เดชมา (2555) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง สารและสมบัติของสารและ

เจตคติตอวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ดวยการจัดการเรียนรูวัฏจักรการเรียนรู            

7 ข้ันตอนรวมกับการใชแผนผังมโนทัศน พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ในพฤติกรรมดานความเขาใจมาก

ท่ีสุด รองลงมา การนําไปใช และการวิเคราะหตามลําดับ นักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูวัฏจักร

การเรียนรู 7 ข้ันตอนรวมกับการใชแผนผังมโนทัศนมีเจตคติตอวิทยาศาสตรอยูในระดับดี 

วรรณภา  เสรีรักษ (2556) ไดศึกษาผลการใชชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 7Es เรื่อง สาร

ในชีวิตประจําวันท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 

โรงเรียนวัตนาพรม (มนมหาวิริยาคาร) จังหวัดเพชรบุรี ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 

ท่ีเรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 7Es เรื่อง สารในชีวิตประจําวันมีคาคะแนนเฉลี่ย

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเทากับ 23.67 คิดเปนรอยละ 78.89 ซ่ึงเปนไปตามเกณฑท่ีกําหนด 

โคโม (Como, 1992) ไดศึกษาผลการสอนดวยวงจรการเรียนรูท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและพัฒนาการทางสติปญญา กระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติตอวิทยาศาสตร

ของนักเรียนเกรด 7 ของชนบท Northeastem Ohio ประเทศสหรัฐอเมริกา วิธีการวิจัยแบงออกเปน 

3 กลุม กลุมตัวอยางท่ี 1 สอนดวยรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบวงจร กลุมตัวอยางท่ี 2 สอนดวยวิธี

ปกติ เปนกลุมควบคุม ผลการวิจัยพบวา กลุมตัวอยางท่ีเรียนดวยวงจรการเรียนรูมีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนความคงทนในการเรียนรู และเจตคติในการเรียนของนักเรียนกลุมควบคุมและกลุมทดลอง

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 

อิบราฮิม (Ebrahim, 2004) ไดทําการศึกษาวิธีการสอน 2 วิธี ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนและเจตคติตอวิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาของนักเรียนประเทศคูเวต คือวิธีการสอนแบบปกติ 

และวิธีแบบสืบเสาะเปนวัฏจักรการเรียนรู 7E กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 

111 คน กลุมทดลองจํานวน 56 คน ไดรับการสอนแบบสืบเสาะเปนวัฏจักรการเรียนรู 7Eสวนกลุม
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ควบคุม สอนแบบปกติ ผลการวิจัยพบวา วิธีการสอนแบบสืบเสาะเปนวัฏจักรการเรียนรู 7E มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติสูงกวานักเรียนท่ีเรียนดวยวิธีปกติ 

จากการศึกษาเอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวของขางตน พบวา การจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู 7E เปนรูปแบบการเรียนการสอนรูปแบบหนึ่งท่ีชวยพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

และยังพบวาการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E ทําใหนักเรียนสนใจเรียนและกระตือรือรน

ในการทํางานไดลงมือปฏิบัติจริง ทําใหเกิดองคความรูไดดวยตนเองมีปฏิสัมพันธระหวางเพ่ือนและครู  

ชวยใหนักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ผูเรียนแสวงหาความรูไดดวยตนเองอยางมี

ระบบและสามารถนําความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได 
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บทท่ี  3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 

 การวิจัยเรื่อง ผลการใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6  

โรงเรียนบานบุพราหมณ จังหวัดปราจีนบุรี ผูวิจัยไดดําเนินการดังนี้ 

 

1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

 ประชากรและกลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6  

โรงเรียนบานบุพราหมณ อําเภอนาดี จังหวัดปราจีนบุรี  ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559    

รวมท้ังสิ้น 39 คน 

 

2.  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 

 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยในครั้งนี้ มี 2 ชนิด ไดแก 

 2.1 เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง 

  แผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของสาร ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  จํานวน 6 แผน ใชเวลา 12 ชั่วโมง 

 2.2 เครื่องท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 

  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของสาร 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เปนแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ 

  ข้ันตอนในการสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

  1. แผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรเรื่อง สารและสมบัติของสาร ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  ดําเนินการสรางดังนี้ 

   1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เพ่ือให

ทราบเนื้อหาสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6  เพ่ือทําความเขาใจเก่ียวกับ

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และตัวชี้วัด 
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    1.2 ศึกษาหลักสูตรแบบเรียน และครูมือครูรายวิชาวิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาป

ท่ี 6 เรื่องสารและสมบัติของสาร 

     1.3 ศึกษาการเขียนแผนกิจกรรม ซ่ึงประกอบดวยชื่อหนวยการเรียนรู ผลการ

เรียนรู จุดประสงคการเรียนรู สาระสําคัญ กระบวนการจัดกิจกรรม สื่อการเรียนรู การวัดและการ

ประเมินผล 

    1.4 วิเคราะหเนื้อหาบทเรียนท่ีเปนการทดลอง และบทเรียนเรียนในรายวิชา

วิทยาศาสตร หนวยการเรียนรู เรื่องสารและสมบัติของสาร เพ่ือสรางกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู 7E ตามกรอบแนวคิด บทบาทของผูสอน และพฤติกรรมของผูเรียนในการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E ดังตอไปนี้ นวลจิตต เชาวกีรติพงศ และประจวบจิตร คําจัตุรัส 

(2555, น. 15-15) 

 

ตารางท่ี 3.1  กรอบแนวคิด บทบาทของผูสอน และพฤติกรรมของผูเรียนในการจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู 7E 

 

ข้ันตอนสําคัญ ความหมาย บทบาทของผูสอน พฤติกรรมของผูเรียน 

1. การทบทวน

ความรูเดิม 

(Elicit) 

เปนการกระตุนเพ่ือให

นักเรียนไดแสดงความรู

เดิม เพ่ือผูสอน จะไดวาง

แผนการจัดการเรียนรูวา

ผูเรียนควรจะเรียนรู

เนื้อหาใดกอน 

1. ตั้งคําถาม/กําหนด

ประเด็นปญหา 

- กระตุนใหนักเรียนได

แสดงความรูเดิม 

- ตรวจสอบความรู

ประสบการณเดิม/

ทบทวนความรูเดิมโดย

การสอบถามเพ่ือให

ผูเรียนแสดงความรูเดิม

ออกมา 

1. ตอบคําถามตาม

ความเขาใจของ

ตนเอง 

- แสดงความคิดเห็น

อยางอิสระ 

- อภิปรายรวมกัน

ระหวางครูและนักเรียน 

- ทําแบบทดสอบ

กอนเรียน 
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ตารางท่ี 3.1  (ตอ) 

 

ข้ันตอนสําคัญ ความหมาย บทบาทของผูสอน พฤติกรรมของผูเรียน 

2. การสราง

ความสนใจ 

(Engage) 

เปนการนําเขาสูบทเรียน

หรือเรื่องท่ีสนใจจาก

ความสงสัย ความสนใจ

ของผูเรียนหรือเกิดจาก

การอภิปรายภายในกลุม

เรื่องท่ีสนใจอาจมาจาก

เหตุการณท่ีกําลังเกิด

ข้ึนอยูในชวงเวลานั้นหรือ

เปนเรื่องท่ีเชื่อมโยงกับ

ความรูเดิม 

2. จัดกิจกรรมสราง

สถานการณเพ่ือ

กระตุนเกิดความ

อยากรู อยากเห็น 

กระตุนใหผูเรียนตั้ง

คําถาม ลักษณะ

กิจกรรมท่ีทํา เชน 

การทดลอง/การ

นําเสนอขอมูลท่ีนา

สงสัย/การสาธิต/

เหตุการณท่ีนาสงสัย 

2. ตั้งคําถาม/กําหนด

ประเด็นปญหาท่ีนา

ศึกษา สงสัย 

3. การสํารวจ

และคนหา 

(Explore) 

เปนการวางแผนกําหนด

แนวทางการสํารวจ

ตรวจสอบ ตั้งสมมติฐาน

กําหนดทางเลือกท่ีเปนไป

ได ลงมือปฏิบัติเพ่ือเก็บ

รวบรวมขอมูล ขอสนเทศ

หรือปรากฏการณตางๆ

ดวยวิธีการตางๆ เชน ทํา

การทดลอง ทํากิจกรรม

ภาคสนาม การศึกษาหา

ขอมูลจากเอกสารอางอิง

จากแหลงตางๆเพ่ือใหได

ขอมูลอยางเพียงพอ 

3. อํานวยความสะดวก

ใหคําแนะนํา สงเสริม

ใหผูเรียน

ตั้งสมมติฐานและทํา

การทดลอง สืบคน 

และรวบรวมขอมูล

เพ่ือสํารวจตรวจสอบ

สมมติฐานท่ีตั้งไว 

3. สํารวจ ตรวจสอบ

ขอมูลจากขอสงสัย 

- สํารวจขอมูลท่ี

เก่ียวของกับปญหา 

- ตั้งสมมติฐาน 

- ทดลอง สืบคน 

ขอมูลดวยวิธีตางๆ เพ่ือ

ตรวจสอบสมมติฐาน 
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ตารางท่ี 3.1  (ตอ) 

 

ข้ันตอนสําคัญ ความหมาย บทบาทของผูสอน พฤติกรรมของผูเรียน 

4. การอธิบาย

และลงขอสรุป

(Explain) 

เปนการวิเคราะห แปลผล 

สรุปผล และนําเสนอผลท่ี

ไดในรูปตางๆ เชน 

บรรยากาศสรุป สราง

แบบจําลอง รูปวาด สราง

ตาราง ซ่ึงอาจสนับสนุน

สมมติฐานท่ีตั้งไว หรือ

โตแยงกับสมมติฐานท่ีตั้ง

ไว 

4. สงเสริมใหผูเรียน

นําขอมูลมา

วิเคราะห แนะนํา 

วิธีการจัดกระทํา

ขอมูลในรูปของ

ตาราง กราฟ 

แผนภาพ ใช

คําถามกระตุนให

ผูเรียนแสดง

แนวโนม แสดง

ความสัมพันธของ

ขอมูลตั้งคําถาม

นําทางใหผูเรียน

ไดสรุปและ

อภิปรายผลการ

แสดงหลักฐาน

ประกอบ

คําอธิบาย

แสดงผลการ

ตรวจสอบผลการ

ทดลองวา

สอดคลองกับ

สมมติฐานท่ีตั้งไว

หรือ ไม 

4. สรางองคความรูใหม

ดวยตนเองโดยการ

อธิบายพรอมอางอิง

ประจกัษพยานอยาง

ชัดเจนเพ่ือนําเสนอ

แนวคิดตอไป 
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ตารางท่ี 3.1  (ตอ) 

 

ข้ันตอนสําคัญ ความหมาย บทบาทของผูสอน พฤติกรรมของผูเรียน 

5. การขยาย

ความรู 

(Elaborate) 

เปนการนําความรูท่ี

สรางข้ึนไปเชื่อมโยงกับ

ความรูเดิมหรือแนวคิด

เดิมท่ีคนควาเพ่ิมเติม 

หรือนําขอสรุปท่ีไดไป

ใชอธิบายสถานการณ

หรือเหตุการณอ่ืนๆ 

เชื่อมโยงเรื่องราวตางๆ 

5. จัดสถานการณเพ่ือ

กระตุนและอํานวย

ความสะดวกใหผูเรียน

ไดตรวจสอบเพ่ิมเติม 

ขยายกรอบความคิด

ของความรูท่ีสรางข้ึน

ใหม 

- ตั้งประเด็นใหผูเรียน

เกิดความคิดเห็นเพ่ิมเติม

เก่ียวกับความรูใหมท่ี

ผูเรียนนําเสนอไว 

- ซักถามใหผูเรียนเกิด

ความชัดเจนหรือกระจาง

ในความรู ขอคนพบท่ี

ผูเรียนนําเสนอไว 

- ตั้งคําถาม/ประเด็นให

ผูเรียนไดเชื่อมโยงความรู

ใหมท่ีสรางข้ึนกับความรู

เดิม 

5. แสดงการตรวจสอบ 

เพ่ิมเติมความ

สมบูรณขยายกรอบ

ความคิดของความรู

ท่ีสรางข้ึนใหม 

- อธิบายแสดงความ

คิดเห็นเพ่ิมเติมเก่ียวกับ

ความรูใหมท่ีนําเสนอไว 

- ตอบคําถาม /

ขยายความ/ใหตัวอยาง

เพ่ิมเติมในเรื่องของ

ความรู/ขอคนพบท่ีได

นําเสนอไว 

- แสดงการเชื่อมด

ยงความรูใหมท่ีสราง

ข้ึนกับความรูเดิมท่ีมีอยู

ดวยวิธีการตางๆ 

- นําเสนอวิธีการ

และขอมูลท่ีได 

ทําการคนควาเพ่ิมเติม

ตามประเด็นท่ีสนใจ 
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ตารางท่ี 3.1  (ตอ) 

 

ข้ันตอนสําคัญ ความหมาย บทบาทของผูสอน พฤติกรรมของผูเรียน 

6. การ

ประเมินผล 

(Evaluate) 

เปนการประเมินการ

เรียนรูดวย

กระบวนการตางๆวา

นักเรียนวานักเรียนรู

อะไรบาง มากนอย

เพียงใดและนําความรู

ท่ีไดปรับประยุกตใชใน

เรื่องอ่ืนๆได 

6. จัดสถานการณเพ่ือ

กระตุนใหผูเรียนได

ประเมินจุดเดน จุดดอย

ในกระบวนการเสาะ

แสวงหาความรูของ

ตนเอง 

- ใหผูเรียนตรวจสอบ

ความรูของตนเอง 

- ใหผูเรียนพูดถึงวิธีการ

เสาะแสวงหาความรูของ

ตนเอง 

- ใหผูเรียนนําความรู 

หรือแบบจําลอง หรือ

แผนผังความรูไปอธิบาย

หรือประยุกตใชกับ

เหตุการณหรือเรื่องอ่ืนๆ 

6. แสดงการประเมิน

ตรวจสอบประยุกตใช

ความรูท่ีสรางข้ึนและ

เริ่มตนความสนใจใน

การเสาะแสวงหา

ความรูเรื่องใหม 

- ตอบคําถาม

ปลายเปดโดยใชการ

สังเกต หลักฐาน และ

คําอธิบาย 

- พูดอธิบายวิธีการ

เสาะแสวงหาความรูของ

ตนเอง 

- แสดงออกถึงความรู

ความเขาใจเก่ียวกับ

ความคิดรวบยอดหรือ

ทักษะท่ีไดเรียนรู 

- ประเมิน

ความกาวหนาหรือ

ความรูของตนเอง 
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ตารางท่ี 3.1  (ตอ) 

 

ข้ันตอนสําคัญ ความหมาย บทบาทของผูสอน พฤติกรรมของผูเรียน 

7. นําความรู 

ไปใช 

(Extend) 

เปนการนําความรูท่ีได

ไปปรับประยุกตใชให

เหมาะสมและเกิด

ประโยชนตอ

ชีวิตประจําวัน ทําให

เกิดการถายโอนการ

เรียนรู 

7. กระตุนใหนักเรียน

ตั้งขอคําถามตาม

ประเด็นท่ี

สอดคลองกับบริบท  

- กระตุนใหนักเรียน

ไดนําไปปรับใช 

- แนะแนวทางใน

การนําความรูเดิมไป

สรางองคความรู 

7. แสดงถึงการนําความรูไป

ใชได 

- นําความรูท่ีไดไปปรับ

ใชอยางเหมาะสม 

- ใชทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรในการ

เชื่อมโยงเนื้อหาสาระไปสู

การแกปญหา 

- มีคุณธรรมจริยธรรมใน

การนําความรูไปใชใน

ชีวิตประจําวัน 

 

  1.5 เขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E จํานวน 6 แผน 

ใชเวลา 12 ชั่วโมง 

   1.6 นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E ท่ีไดใหอาจารยท่ี

ปรึกษาตรวจสอบความถูกตอง แลวนํามาปรับปรุง 

   1.7 นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 E ท่ีไดปรับปรุงแลว

ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ แลวนํามาปรับปรุงและใหอาจารยท่ีปรึกษาตรวจสอบอีกครัง้หนึ่ง 

   1.8 นําคะแนนจากการประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ซ่ึงมีลักษณะเปนแบบ

มาตรประมาณคา (Rating Scales) มี 5 ระดับ ท่ีไดจากการประเมินของผูเชี่ยวชาญไปวิเคราะหหา

คาเฉลี่ย เพ่ือเปรียบเทียบกับเกณฑ โดยใชเกณฑ ดังนี้ (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2555, น. 76) 

  คาเฉลี่ย 4.51-5.00 หมายถึง มีคุณภาพและเหมาะสมมากท่ีสุด 

  คาเฉลี่ย 3.51-4.50 หมายถึง มีคุณภาพและเหมาะสมมาก 

  คาเฉลี่ย 2.51-3.50 หมายถึง มีคุณภาพและเหมาะสมปานกลาง 

  คาเฉลี่ย 1.51-2.50 หมายถึง มีคุณภาพและเหมาะสมนอย 

  คาเฉลี่ย 1.00-1.50 หมายถึง มีคุณภาพและเหมาะสมนอยท่ีสุด 
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  1.9 ผลการประเมินคุณภาพและความเหมาะสมของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู

ท้ัง 6 แผนของผูเชี่ยวชาญไดคาเฉลี่ย 4.52 แสดงวา แผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสมมากท่ีสุด 

   1.10 นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน ท่ีไดไปทดลอง

ใช และปรับปรุงแกไขใหถูกตองเพ่ือเตรียมเก็บขอมูลตอไป 

       

ตารางท่ี 3.2  แสดงผังการออกแบบแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติ

ของสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6  

 

หนวยการเรียนรู ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 
เวลา

(ช่ัวโมง) 

1. ของแข็ง 

ของเหลวและ

แกส 

ทดลองและอธิบายสมบัติของ 

ของแข็ง ของเหลวและแกส 

สารอาจปรากฏในสถานะ

ของแข็ง ของเหลวหรือแกส 

สารท้ังสามสถานะมีสมบัติบาง

ประการเหมือนกันและบาง

ประการแตกตางกัน 

2 

2. การแยกสาร ทดลองและอธิบายวิธีการแยก

สารบางชนิดท่ีผสมกันโดยการ

รอน การตกตะกอน การกรอง 

การระเหิด การระเหยแหง 

ในการแยกสารบางชนิดท่ีผสม

กันออกจากกัน ตองใชวิธีการ

ตางๆท่ีเหมาะสม ซ่ึงอาจทําได

โดยการรอน การตกตะกอน 

การกรอง การระเหิด การ

ระเหยแหง 

2 

3. สารใน

ชีวิตประจําวัน 

สํารวจและจําแนกประเภทของ

สารตางๆ ท่ีใชในชีวิตประจําวัน

โดยใชสมบัติและการใช

ประโยชนของสารเปนเกณฑ 

จําแนกประเภทของสารตางๆท่ี

ใชในชีวิตประจําวันตามการใช

ประโยชนแบงไดเปนสารปรุง

อาหาร สารแตงสีอาหาร สาร

ทําความสะอาด สารกําจัด

แมลงและศัตรูพืช ซ่ึงสารแตละ

ประเภทมีความเปนกรด-เบส

ตางกัน 

2 
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ตารางท่ี 3.2  (ตอ) 

 

หนวยการเรียนรู ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 
เวลา

(ช่ัวโมง) 

4. การเปลี่ยน

สถานะของสาร 

ทดลองและอธิบายสมบัติของ

สารเม่ือสารเกิดการละลายและ

เปลี่ยนสถานะ 

เม่ือสารเกิดการเปลี่ยนแปลง

เปนสารละลายหรือเปลี่ยน

สถานะ สารแตละชนิดยังคง

แสดงสมบัติของสารเดิม 

2 

5. การเกิดสาร

ใหม 

วิเคราะหและอธิบายการ

เปลี่ยนแปลงท่ีทําใหเกิดสารใหม

และมีสมบัติเปลี่ยนแปลงไป 

การเปลี่ยนแปลงทางเคมี หรือ

การเกิดปฏิกิริยาเคมี ทําใหมี

สารใหมเกิดข้ึนและสมบัติของ

สารจะเปลี่ยนแปลงไปจากเดิม 

2 

6. สารรอบตัวมี

ผลตอชีวิตและ

สิ่งแวดลอม 

อภิปรายการเปลี่ยนแปลงของ

สารท่ีกอใหเกิดผลตอสิ่งมีชีวิต

และสิ่งแวดลอม 

การเปลี่ยนแปลงของสารท้ัง

การละลาย การเปลี่ยนสถานะ

และการเกิดสารใหมตางก็มีผล

ตอสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดลอม 

2 

รวม 12 

  

 2. แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของสาร ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เปนแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ โดยมี

ข้ันตอนการสรางดังนี้ 

  2.1 ศึกษาหลักสูตร คูมือ แบบเรียนวิชาวิทยาศาสตร หนวยการเรียนรูเรื่อง สารและ

สมบัติของสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เพ่ือเปนแนวทางในการทําตารางวิเคราะหเนื้อหา 

และพฤติกรรมการเรียนรูท่ีตองการวัด 6 ดาน คือ ความรูความจํา ความเขาใจ การนําไปใช                 

การวิเคราะห ประเมินคา และการสรางสรรค 

  2.2 ศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับการวัดผลทางการศึกษา และศึกษาวิธีการเขียน

แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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  2.3 สรางขอสอบจากตารางวิเคราะหเนื้อหาและพฤติกรรม โดยแบบทดสอบท่ีสราง

เปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก แตละขอมีคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงขอเดียว รวมจํานวน

ขอสอบท้ังหมด 40 ขอ วัดพฤติกรรม 6 ดาน ดังนี้ 

 2.3.1 ความรูความจํา    จํานวน   2   ขอ 

 2.3.2 ความเขาใจ   จํานวน     18  ขอ 

 2.3.3 การนําไปใช     จํานวน       10 ขอ 

 2.3.4 การวิเคราะห     จํานวน     10  ขอ 

 2.3.5 ประเมินคา      จํานวน       - ขอ 

 2.3.6 สรางสรรค   จํานวน       - ขอ 

 

ตารางท่ี 3.3  แสดงผังการออกขอสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของ

สาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

 

จุดประสงค จํานวนขอสอบตามระดับการวัด ชนิดขอสอบ 

จํา
 

เข
าใ

จ 

นํา
ไป

ใช
 

วิเ
คร

าะ
ห 

ปร
ะเ

มิน
คา

 

สร
าง

สร
รค

 ปรนัย อัตนัย 

1. นักเรียนสามารถจําแนกสาร

ในสถานะของแข็ง ของเหลว 

และแกสได 

1 2 - - - - 3 - 

2. นักเรียนสามารถอธิบาย

เก่ียวกับรูปรางและปริมาตร

ของสารในสถานะของแข็ง 

ของเหลว และแกสได 

- 2 - - - - 2 - 
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ตารางท่ี 3.3  (ตอ)    

 

จุดประสงค จํานวนขอสอบตามระดับการวัด ชนิดขอสอบ 

จํา
 

เข
าใ

จ 

นํา
ไป

ใช
 

วิเ
คร

าะ
ห 

ปร
ะเ

มิน
คา

 

สร
าง

สร
รค

 ปรนัย อัตนัย 

3. นักเรียนสามารถทดลองและ

อธิบายสมบัติของของแข็ง 

ของเหลว และแกส ได 

- - - 2 - - 2 - 

4. นักเรียนสามารถทดลองและ

อธิบายวิธีการแยกสารบาง

ชนิดท่ีผสมกัน โดยการรอน 

การตกตะกอน การกรอง 

การระเหิด การระเหยแหงได 

- 3 2 2 - - 7 - 

5. นักเรียนสามารถสํารวจและ

จําแนกประเภทของสารตางๆ 

ท่ีใชในชีวิตประจําวันโดยใช

สมบัติและการใชประโยชน

ของสารเปนเกณฑ  

- 2 2 - - - 4 - 

6. นักเรียนสามารถยกตัวอยาง

ความเปนกรดเปนเบสของ

สารในชีวิตประจําวันได  

- - 2 1 - - 3 - 

7. นักเรียนสามารถบอก

ความหมายของการ

หลอมเหลว การระเหย การ

แข็งตัว และการควบแนนได  

1 - - - - - 1 - 

8. นักเรียนสามารถยกตัวอยาง

การหลอมเหลว การระเหย 

การแข็งตัว และการควบแนน

- 2 - 1 - - 3 - 
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ได 

ตารางท่ี 3.3  (ตอ)      

 

จุดประสงค จํานวนขอสอบตามระดับการวัด ชนิดขอสอบ 

จํา
 

เข
าใ

จ 

นํา
ไป

ใช
 

วิเ
คร

าะ
ห 

ปร
ะเ

มิน
คา

 

สร
าง

สร
รค

 ปรนัย อัตนัย 

9. นักเรียนสามารถทดลองและ

อธิบายสมบัติของสาร เม่ือ

สารเกิดการละลายและ

เปลี่ยนสถานะได 

- 2 - - - - 2 - 

10. นักเรียนสามารถอธิบายการ

เปลี่ยนแปลงท่ีทําใหเกิดสาร

ใหม และมีสมบัติ

เปลี่ยนแปลงไปได 

- 2 2 2 - - 6 - 

11. นักเรียนสามารถอภิปราย

การเปลี่ยนแปลงของสารท่ี

กอใหเกิดผลตอสิ่งมีชีวิต

และสิ่งแวดลอม 

- 3 2 2 - - 7 - 

รวม 2 18 10 10 - - 40 - 

 

 2.4 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของ

สาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีสรางแลวไปใหอาจารยท่ีปรึกษาตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อ  

แลวนํามาปรับปรุงจึงและนําไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความตรงของแบบทดสอบอีกครั้งหนึ่ง  

 2.5 นําแบบทดสอบท่ีแกไขปรับปรุงแลวเบื้องตน พรอมแบบประเมินเสนอตอ

ผูเชี่ยวชาญท้ัง 3 ทาน เพ่ือพิจารณาความเหมาะสม แลวนํามาหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดย

ยึดเกณฑการตัดสิน คือถาไดคาเฉลี่ยตั้งแต 0.5 ถึง 1.00  ถือวาเปนขอสอบท่ีใชได  ผลปรากฏวามีคา

ดัชนีความสอดคลองอยูท่ีระดับ 1.00 
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 2.6 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของ

สาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีผานการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาจากผูเชี่ยวชาญ และ

แกไขเรียบรอยแลวไปทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1/1 จํานวน 28 คน 

 2.7 นํากระดาษคําตอบของนักเรียนมาตรวจใหคะแนน เม่ือตรวจใหคะแนนเรียบรอย

แลว นําคะแนนท่ีไดมาวิเคราะหหาความยากและคาอํานาจจําแนกแบบทดสอบท่ีมีความซ่ึงมีคาความ

ยาก อยูระหวาง 0.20 -0.76 และคาอํานาจจําแนก ตั้งแต 0.23 – 0.69 หาคาความเท่ียงของ

แบบทดสอบ (Reliability) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหาคาความเท่ียงของ

แบบทดสอบท้ังฉบับโดยมีคาความเท่ียง เทากับ 0.72 

 

3.  การเก็บรวมรวมขอมลู 

 

 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองโดยมีข้ันตอน

ตามลําดับ ดังนี้          

 3.1 ผูวิจัยทดสอบกอนเรียน (Pre-test) ของนักเรียนกลุมทดลอง โดยใชแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา  

ปท่ี 6 จํานวน 40 ขอ 

 3.2 ผูวิจัยดําเนินการสอนดวยตนเองโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E  

จํานวน 12 ชั่วโมง 

 3.3 เม่ือสิ้นสุดการจัดการเรียนรู เรื่อง สารและสมบัติของสาร ใหนักเรียนทําการทดสอบ

หลัง โดยใชแบบทดสอบเดียวกันกับแบบทดสอบกอนเรียน 

 3.4 เปรียบเทียบคําตอบกอนและหลังเรียนโดยการวิเคราะหเชิงเนื้อหา แลวจัดระดับ

ตามเกณฑท่ีกําหนด  บันทึกความถ่ีและคารอยละของนักเรียนแตละคน 

 

4.  การวิเคราะหขอมูล 

 

 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

  4.1 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหหาคุณภาพเครื่องมือ 

       4.1.1 การหาคาความตรงเชิงเนื้อหา (item validity) ของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชสูตรดัชนีความสอดคลอง IOC ดังนี้ (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2555,น.   

9-53) 
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N
R

IOC ∑=  
 

 

   เม่ือ IOC  คือ   ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงค 

     การเรียนรู 

    R คือ   ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

     ถาแนใจวาขอคําถามวัดตรงกับจุดประสงคการเรียนรูให

คาเปน +1 

     ถาไมแนใจวาขอคําถามวัดตรงกับจุดประสงคการเรียนรู

ใหคาเปน 0 

     ถาแนใจวาขอคําถามวัดไมตรงกับจุดประสงคการเรียนรู

ใหคาเปน -1 

    N  คือ   จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 4.1.2 การหาคายาก (difficulty) และอํานาจจําแนก (discriminant) ของ

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชสูตรดังนี้ (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2555, น. 9-58) 
 

T
Rp =  

 

เม่ือ p คือ   คาความยาก 

 R คือ   จํานวนผูสอบท่ีเลือกคําตอบถูก 

 T คือ   จํานวนผูสอบท้ังหมด 
 

  การหาคาอํานาจจําแนกของตัวเลือกท่ีเปนตัวถูก 
 

HN
LHr −

=  

 

     หรือ     
LN
LHr −

=  

 

อํานาจจําแนกของตัวเลือกท่ีเปนตัวลวง 
 

HN
HLr −

=  

 



51 

     หรือ     
LN
HLr −

=  

 

 

เม่ือ r คือ   คาอํานาจจําแนก 

 H คือ   จํานวนผูตอบในกลุมสูงท่ีเลือกนั้น 

 L คือ   จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท่ีเลือกนั้น 

 N H   คือ   จํานวนผูตอบในกลุมสูงท้ังหมด 

 N L   คือ   จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท้ังหมด 
 

 4.1.3 การตรวจสอบความเท่ียง วิธีการสอบซํ้าโดยการนําขอมูลท่ีไดจากการสอบ   

2 ครั้ง มาหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson) ในกรณีท่ีขอมูลอยูในมาตรวัดอันตรภาค 

ดังนี้ (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2555, น. 9-67) 
 

( )[ ] ( )[ ]2222 ∑∑∑∑
∑ ∑ ∑

−−

−
=

YYNXXN

YXXYN
rtt  

 

เม่ือ  ttr  แทน   ความเท่ียงของเครื่องมือวิจัย 

 N แทน   จํานวนผูสอบ 

 X แทน   คะแนนจากการสอบครั้งท่ี 

 c   แทน   คะแนนเกณฑหรือจุดตัดของแบบทดสอบ 
 

4.2 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก 

       4.2.1 รอยละ (Percentage) มีสูตรคํานวณ ดังนี้ 
 

100×=
N
fp  

 

   เม่ือ  p   แทน   รอยละ 

 f   แทน   ความถ่ีท่ีตองการหารอยละ 

 N  แทน   จํานวนขอมูลท้ังหมด 
 

 4.2.2 คาเฉล่ีย (Mean) มีสูตรคํานวณ ดังนี้   
 

N
XX ∑=  
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   เม่ือ  X  แทน   คาเฉลี่ย 

 ∑ X  แทน   ผลรวมของคะแนนทุกสวน 

 N   แทน   จํานวนสมาชิกในกลุมตัวอยาง 

 4.2.3 สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) มีสูตรคํานวณ ดังนี้ 
 

( )
( )1

..
22

−
−

= ∑ ∑
NN

XXNDS  

 

   เม่ือ  ..DS  แทน   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 ∑ X  แทน   ผลรวมของคะแนนท้ังหมด 

 X  แทน   คะแนนแตละตัว 

 N  แทน   จํานวนคะแนนในกลุม 
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บทท่ี  4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 

 ผลการวิจัย เรื่อง ผลการใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทาง       

การเรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียน         

บานบุพราหมณ จังหวัดปราจีนบุรี ผูวิจัยไดเสนอผลการวิจัยดังนี้ 

 

ตอนที่ 1  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรกอนและหลังการจัดการ

เรียนรู โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  

 

 ผลปรากฏดังตารางท่ี 4.1 

 

ตารางท่ี 4.1  ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ย กอนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา   

ปท่ี 6 เรื่อง สารและสมบัติของสาร โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E 

 

ทดสอบ คะแนนเต็ม 

 

จํานวนนักเรียน คะแนนเฉลี่ย 

( X ) 

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) 

รอยละ 

กอนเรียน 40 39 12.92 2.62 32.30 

หลังเรียน 40 39 33.46 4.11 83.65 

 

 จากตารางท่ี 4.1 พบวา นักเรียนท่ีเรียนดวยแผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร  

เรื่อง สารและสมบัติของสาร โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E มีคะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิทยาศาสตรกอนเรียนคะแนนเฉลี่ยเทากับ 12.92  จากคะแนนเต็ม 40 สวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน 2.62  คิดเปนรอยละ 32.30  คะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรหลังเรียน

คะแนนเฉลี่ยเทากับ 33.46  จากคะแนนเต็ม 40 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 4.11  คิดเปนรอยละ 83.65 

ซ่ึงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
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ตอนที่ 2  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรหลังการจัดการเรียนรู      

โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E กับเกณฑรอยละ 80   

 

 ผลปรากฏดังตารางท่ี 4.2 

 

ตารางท่ี 4.2  คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของสาร ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 หลังการสอนโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E 

 

จํานวน

นักเรียน 

(N) 

คะแนนเต็ม คะแนนเฉลี่ย

หลังเรียน 

( X ) 

สวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน 

(S.D.) 

จํานวนคนที่ได

คะแนนไมนอยกวา

รอยละ 80 

รอยละของนักเรียนที่

ไดคะแนนไมนอยกวา 

รอยละ 80 

39 40 33.46 4.11 32 82.05 

 

 จากตารางท่ี 4.2 คาคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและ

สมบัติของสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 หลังการสอนโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 

7E พบวานักเรียนจํานวน 39 คน มีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเทากับ 33.46 จากคะแนนเต็ม 40  

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 4.11  มีนักเรียนไดคะแนนไมนอยกวารอยละ80 ของคะแนนเต็ม  

จํานวน 32 คน คิดเปนรอยละ 82.05 ซ่ึงเปนไปตามเกณฑท่ีตั้งไว 

 

 

 

 

 



บทท่ี  5 

สรุปการวิจัย อภิปรายผล ขอเสนอแนะ 
 

 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่อง สารและสมบัติของสาร หลังการสอนโดยใชกระบวนการสืบเสาะ 

หาความรู 7E โดยเปรียบเทียบกับเกณฑ ผูวิจัยไดสรุปสาระสําคัญและผลการวิจัย ดังนี้ 

 

1. สรุปการวิจัย 

 

1.1 วัตถุประสงคของการวิจัย 

   1.1.1 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่องสารและสมบัติของ

สาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  ระหวางกอนเรียน

และหลังเรยีน   

   1.1.2 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่องสารและสมบัติของ

สาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  หลังเรียนเทียบกับ

เกณฑรอยละ 80 

  1.2 สมมติฐานการวิจัย 

  1.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่องสารและสมบัติของสาร ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

  1.2.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรเรียน เรื่องสารและสมบัติของสาร  

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  หลังเรียนสูงกวาเกณฑ

ท่ีกําหนดรอยละ 80 

1.3 วิธีดําเนินการวิจัย 

1.3.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

    ประชากรและกลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียน

บานบุพราหมณ อําเภอนาดี จังหวัดปราจีนบุรี  ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559 รวมท้ังสิ้น 39 คน 

1.3.2 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

    เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวยเครื่องมือท่ีใชในการทดลอง และ

เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
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1) เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง ไดแก แผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรเรื่อง 

สารและสมบัติของสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  

จํานวน 6 แผน ซ่ึงผลการประเมินคุณภาพและความเหมาะสมของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท้ัง 

6 แผนของผูเชี่ยวชาญไดคาเฉลี่ย 4.52 แสดงวา แผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสมมากท่ีสุด 

2) เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เปนแบบปรนัย 

ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน ซ่ึงมีคาความยาก อยูระหวาง 0.20 -0.76 

และคาอํานาจจําแนก ตั้งแต 0.23 – 0.69 

1.3.3 วิธีดําเนินการวิจัย 

3)  กอนดําเนินการสอนตามรูปแบบท่ีจัดทําข้ึน ผูวิจัยไดชี้แจงใหนักเรียน

เขาใจเก่ียวกับ ข้ันตอน วิธีการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  พรอมท้ังแจง

จุดประสงคใหกับนักเรียน 

4)  ดําเนินการจัดการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  

ตามแผนการจัดการเรียนรู จํานวน 6 แผน เวลา  12  ชัว่โมง 

5)  หลังจากดําเนินการสอนทุกแผนแลว ทําการทดสอบดวยแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีสรางข้ึนเพ่ือนําขอมูลมาวิเคราะหโดยวิธีการทางสถิติ เพ่ือตรวจสอบสมมติฐาน

ตอไป 

1.3.4 สรุปผลการวิจัย 

 ผลการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับสมมติฐานท่ีผูวิจัยตั้งข้ึน ดังนี้ 

   1) ผลการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของสาร โดยใช

กระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรกอนเรียนคะแนนเฉลี่ย

เทากับ 12.92  จากคะแนนเต็ม 40 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.62  คิดเปนรอยละ 32.30  และ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรหลังเรียนคะแนนเฉลี่ยเทากับ 33.46  จากคะแนนเต็ม 40  

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 4.11  คิดเปนรอยละ 83.65 ซ่ึงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูง 

กวากอนเรียน 

   2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของสาร ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 หลังการสอนโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E พบวานักเรียน

จํานวน 39 คน มีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเทากับ 33.46 จากคะแนนเต็ม 40 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

4.11  มีนักเรียนไดคะแนนไมนอยกวารอยละ 80 ของคะแนนเตม็ จํานวน 32 คน คิดเปนรอยละ 

82.05 ซ่ึงเปนไปตามเกณฑท่ีตั้งไว 
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2. อภิปรายผล 

 

จากผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 6 เรื่อง สารและสมบัติของสาร ผานเกณฑรอยละ80 ซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไวท้ังนี้เปน

เพราะการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E เปนกิจกรรมท่ี

สงเสริมใหนักเรียนพัฒนาความคิดของตนเองอยางเปนอิสระท่ีมีระบบ แสวงหาคําตอบโดยใชระเบียบ

วิธีการคนควา ศึกษา เก็บรวบรวมขอมูล อยางเปนข้ันตอน สงเสริมใหนักเรียนแสดงออกตาม

ความสามารถของบุคคล ท้ังดานการงานรวมกันมีการอภิปรายรวมกันสามารถนําความรูท่ีไดเชื่อมโยง

ความรูเดิมกับความรูใหมไปประยุกตใชในสถานการณในชีวิตประจําวันทําใหเกิดการเรียนรูอยางแจม

แจงและมีความคงทนในการเรียนรู สงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอน

เรียนและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรหลังเรียนผานเกณฑท่ีกําหนด ซ่ึงสอดคลองกับทฤษฎี

การเรียนรูแนวคิดของกลุมสรางสรรคความรูนิยม (Constructivism) หรือ คอนสตรักทิวิสต 

ตามท่ีเพียเจต และออซูเบล กระบวนการสืบเสาะหาความรูเปนการเรียนรูท่ีไมไดเกิดจากการบอกเลา

ของครู แตการเรียนรูตามทฤษฎี (Constructivism) นักเรียนจะตองเสาะหาความรู สืบคน ดวยวิธีการ

ตางๆ จนทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจและเกิดการรับรูความรูนั้นอยางมีความหมาย (อางถึงใน สุจินต 

วิศวธีรานนท, 2557, น. 6-34) วา มนุษยเปนผูสรางความรู การไดความรูข้ึนอยูกับปรากฏการณหา

ความรู และความรูท่ีมนุษยมีอยูกอนจะชวยในการแปลความหมายของความรูใหมนั้นผูเรียนสามารถ

สรางความรูโดยจัดระบบความรูและนําความรูไปใชไดอยางคงทนและพัฒนาความรูนั้นอยางไมหยุดยั้ง 

จากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E สงผลใหนักเรียนได

ทบทวนความรูเดิมและถายโอนความรูสามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันไดอยางเหมาะสม  จึง

ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงข้ึนผานเกณฑท่ีกําหนด สอดคลองกับงานวิจัยของ ปยวรรณ  

ประเสริฐไทย (2551) สุรีพร พันธุมาตย (2552) ลักษณา  ศิริมาลา (2553)  วรรณภา  เสรีรักษ 

(2556)  พบวานักเรียนท่ีเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E มีคะแนนเฉลี่ยจากการทดสอบหลัง

เรียนสูงกวากอนเรียน ผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์สูงกวาเกณฑท่ีกําหนดไวรอยละ 70 สอดคลองกับงานวิจัย

ของศิริวรรณ  คูนาคํา (2553, น. 80)  ไดศึกษาการสอนแบบสืบเสาะเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนวัดกําแพง ผลการวิจัยพบวา การนํารูปแบบการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะทําใหนักเรียนสนใจเรียนและกระตือรือรนในการทํางานไดลงมือปฏิบัติจริง 

ทําใหเกิดองคความรูไดดวยตนเองมีปฏิสัมพันธระหวางเพ่ือนและครู ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

พบวานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึนนักเรียนรอยละ 74.32 ของจํานวนนักเรียนท้ังหมดทํา

คะแนนผานเกณฑท่ีกําหนด ไดคะแนนสูงกวารอยละ 70 ของคะแนนเต็ม นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ใน

พฤติกรรมดานความเขาใจ การนําไปใช และการวิเคราะห มีเจตคติท่ีดีตอการเรียนวิทยาศาสตร ทําให
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นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึนเกิดความคงทนในการเรียนรู สอดคลองกับงานวิจัยของ     

ณัฐมน เดชมา (2555)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง สารและสมบัติของสารและเจตคติตอ

วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ดวยการจัดการเรียนรูวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันตอน

รวมกับการใชแผนผังมโนทัศน พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ในพฤติกรรมดานความเขาใจมากท่ีสุด 

รองลงมา การนําไปใช และการวิเคราะหตามลําดับ นักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูวัฏจักรการ

เรียนรู 7 ข้ันตอนรวมกับการใชแผนผังมโนทัศนมีเจตคติตอวิทยาศาสตรอยูในระดับดี สอดคลองกับ

การศึกษาของ อิบราฮิม Ebrahim (2004) พบวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ท่ีสอนวิธีการสอน

แบบสืบเสาะเปนวัฏจักรการเรียนรู 7E มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติสูงกวานักเรียนท่ีเรียน

ดวยวิธีปกติ  

จากการวิจัยแสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E  

เปนรูปแบบการเรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพ สามารถสงเสริมการเรียนรูทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสูงข้ึน ซ่ึงจะพบวาผูเรียนมีการสืบเสาะแสวงหาความรูดวยตนเองสามารถเชื่อมโยงความรูไปใชใน

ชีวิตประจําวันได 

 

3. ขอเสนอแนะ 

 

 จากการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมีขอเสนอแนะท่ีจะเปนประโยชนตอการวิจัย ดังนี้ 

 3.1 ขอเสนอแนะในการนําไปใช 

  จากการวิจัยครั้งนี้พบวา การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรเรื่อง สารและสมบัติของสาร 

โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เปนแผนท่ีมี

ประสิทธิภาพอยูในเกณฑท่ีเหมาะสมมากท่ีสุด สามารถพัฒนาใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ี

สูงข้ึนผูสอนสามารถนํารูปแบบการพัฒนาการจัดการเรียนรูไปใช ดังนั้นผูวิจัยจึงเกิดแนวความคิดวา

การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะเปนเครื่องมืออยางหนึ่งท่ีพัฒนาการ

เรียนการสอน ซ่ึงผูวิจัยมีขอแนะนําดังนี้ 

  3.1.1 ครูผูสอนสามรถปรับเนื้อหาสาระในบางแผนเพ่ือใหเหมาะสมกับระดับชั้นอ่ืน 

ๆ และหลักสูตรสถานศึกษา และจัดกิจกรรมไดทุกระดับชั้น 

  3.1.2 ครูผูสอนควรมีการใชและปรับปรุงแผนการเรียนรูโดยจัดกิจกรรมแบบสืบเสาะ

เพ่ือนําไปใชกับกลุมสาระอ่ืน ๆ และสอดคลองกับบริบทของสถานศึกษา 

  3.1.3 กิจกรรมท่ีมีการทดลองครูควรทําการทดลองตรวจสอบดวยตนเองกอน

ลวงหนาเพ่ือจะไดทราบถึงปญหาและอุปสรรคท่ีเกิดข้ึน เพ่ือนําไปปรับปรุงใหเหมาะสมยิ่งข้ึน 
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  3.1.4 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E นั้นครูควรศึกษาแตละข้ันให

เขาใจลึกซ้ึง จึงสามารถนําไปใชในการจัดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ 

  3.1.5 การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E ในแตละข้ันครูควรให

เวลานักเรียนคิด และลงมือปฏิบัติดวยตนเองใหมากท่ีสุด ใหนักเรียนไดคนพบดวยตนเอง และ

แกปญหาดวยตนเองกอน ควรสงสงเสริมใหนักเรียนชวยเหลือกันในการทํางานกลุม และกลาแสดง

ความคิดเห็นในการอภิปรายกลุม 

 3.2 ขอเสนอแนะในการวิจัยตอไป 

  3.2.1 ควรมีการเปรียบเทียบการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกิจกรรมการเรียนรู 

แบบสืบเสาะกับวิธีจัดกรรมการเรียนอ่ืน ๆ ท่ีเปนนวัตกรรมใหม 

  3.2.2 ควรมีการนํารูปแบบการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 

7E ไปประยุกตใชคูกับรูปแบบการจัดการเรียนรูและเทคนิคการสอนอ่ืน เพ่ือใหมีทางเลือกท่ีหลาก

หลากและมีประสิทธิภาพมากข้ึน 

  3.2.3 ควรมีการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอวิชาวิทยาศาสตร

ของผูเรียนโดยการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของสาร โดยใชกระบวนการ               

สืบเสาะหาความรู 7E ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 

 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร             ช้ันประถมศึกษาปท่ี  6 

หนวยการเรียนรูท่ี 3  เรื่อง สารและสมบัติของสาร     เวลา  12  ช่ัวโมง 

เรื่อง ของแข็ง ของเหลวและแกส       เวลา  2  ช่ัวโมง 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

 

มาตรฐานการเรียนรู/ตัวช้ีวัด 

มาตรฐาน ว 3. 1  เขาใจสมบัติของสาร  ความสัมพันธระหวางสมบัติของสารกับโครงสราง

และแรงยึดเหนี่ยวระหวางอนุภาค มีกระบวนการสืบเสาะ หาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ี

เรียนรู นําความรูไปใชประโยชนตัวชี้วัด 

ตัวช้ีวัด 

ว 3.1  ป.6/1  ทดลองและอธิบาย สมบัติของของแข็ง ของเหลว และแกส   

มาตรฐาน ว 8.1  ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรู

การแกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบาย

และตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี 

สังคม และสิ่งแวดลอม มีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด 

ว 8.1  ป.6/1  ตั้งคําถามเก่ียวกับประเด็น  หรือเรื่อง  หรือสถานการณท่ีจะศึกษาตามท่ี

กําหนดใหและตามความสนใจ 

ว 8.1  ป.6/2  วางแผนการสังเกต เสนอการสํารวจตรวจสอบ หรือศึกษาคนควา  และ

คาดการณสิ่งท่ีจะพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ว 8.1  ป.6/3  เลือกอุปกรณ และวิธีการสํารวจตรวจสอบท่ีถูกตองเหมาะสมใหไดผลท่ี

ครอบคลุมและเชื่อถือได 

ว 8.1  ป.6/4  บันทึกขอมูลในเชิงปริมาณและคุณภาพ วิเคราะห และตรวจสอบผลกับสิ่งท่ี

คาดการณไว นําเสนอผลและขอสรุป 

ว 8.1  ป.6/5  สรางคําถามใหมเพ่ือการสํารวจตรวจสอบตอไป 

ว 8.1  ป.6/6  แสดงความคิดเห็นอยางอิสระ  อธิบาย ลงความเห็นและสรุปสิ่งท่ีไดเรียนรู 

ว 8.1  ป.6/7  บันทึกและอธิบายผลการสาํรวจตรวจสอบตามความเปนจริงมีเหตุผล 

และมีประจักษพยานอางอิง 
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ว 8.1  ป.6/8  นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนรายงานแสดง

กระบวนการและผลของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

สาระการเรียนรูแกนกลาง 

สารอาจปรากฏในสถานะของแข็ง  ของเหลวหรือแกส สารท้ังสามสถานะมีสมบัติบาง

ประการเหมือนกันและบางประการแตกตางกัน 

 

สาระสําคัญ 

 วัตถุสิ่งของรอบตัวเรา มีตัวตน มีมวล และตองการท่ีอยู มี 3 สถานะคือ ของแข็ง ของเหลว 

และแกส มีสมบัติแตกตางกัน ของแข็งมีรูปทรงและปริมาตรท่ีคงท่ีแนนอนไมเปลี่ยนแปลงไปตาม

ภาชนะท่ีบรรจุ ของเหลวมีรูปทรงเปลี่ยนไปตามภาชนะท่ีบรรจุ แตปริมาตรจะคงท่ี แกสมีรูปทรงและ

ปริมาตรไมแนนอน เปลี่ยนแปลงไปตามภาชนะท่ีบรรจุหรือฟุงกระจายอยูในอากาศ อากาศอยูใน

สถานะแกส ฟุงกระจายอยูท่ัวไป อากาศมองไมเห็นแตสัมผัสได 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

ดานความรูความเขาใจ 

1. นักเรียนสามารถจําแนกสารในสถานะของแข็ง ของเหลว และแกสได (K)  

2. นักเรียนสามารถอธิบายเก่ียวกับรูปรางและปริมาตรของสารในสถานะของแข็ง ของเหลว 

และแกสได (K) 

  ดานทักษะกระบวนการ 

นักเรียนสามารถทดลองและอธิบายสมบัติของของแข็ง ของเหลว และแกส ได (P) 

 ดานคุณลักษณะ 

1. นักเรียนเปนคนชางสังเกต ชางคิดชางสงสัย และเปนผูท่ีมีความกระตือรือรนในการเสาะ

แสวงหาความรู (A) 

2. นักเรียนมีเจตคติท่ีดีตอการเรียนวิทยาศาสตร (A) 

 

กระบวนการจัดการเรียนรู  (ตามข้ันตอน 7E) 

 1. ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) 

          ครูกระตุนใหนักเรียนไดแสดงความรูเดิมโดยตั้งคําถามดังนี้ 

 - สารคืออะไร 

 - สารมีก่ีสถานะ 
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2. ข้ันเราความสนใจ (Engagement Phase) 

 ใหนักเรียนสังเกตวัสดุสิ่งของเครื่องใชท่ีทําดวยวัสดุตางๆ และอยูในสถานะตางๆ เชน  

ดินน้ํามัน น้ํา น้ําหอม  ปากกา ยาสีฟน สบู แปง น้ําปลา น้ําอัดลม ลูกโปง จากนั้นครูแบงสารออกเปน

กลุมๆ แลวใหนักเรียนชวยกันคิดและวิเคราะหดวยคําถามตอไปนี้ 

- ครูใชเกณฑอะไรในการจัดกลุมสาร 

- สิ่งท่ีครูจัดถูกตองหรือไม 

- ถานักเรียนตองการจัดกลุมของสารตางๆ จากวัสดุสิ่งของเครื่องใชในชีวิตประจําวัน จะ

จัดไดเปนก่ีกลุม และใชเกณฑอะไรในการจัดกลุม 

- นักเรียนรูไหมวาสิ่งท่ีมีสถานะตางกันมีอะไรท่ีตางกันบาง 

3. ข้ันสํารวจคนหา (Exploration Phase) 

    3.1 ใหนักเรียนแบงกลุมๆละ 4-5 คน 

    3.2 ใหนักเรียนแตละกลุม นําดินน้ํามันรูปทรงสี่เหลี่ยมผืนผาใหนักเรียนแตละกลุม วางบน

โตะในตําแหนงตางๆ แลวใหนักเรียนสังเกต 

 3.3 ใหนักเรียนนําดินน้ํามันรูปทรงสี่เหลี่ยมผืนผามา วัดขนาดความกวาง  ความยาว  

ความสูงแลวหาปริมาตร จากนั้นเชิญนักเรียนมาตัดดินน้ํามันออกเปนสี่สวนเทาๆ กันแลวแบงใหเพ่ือน

หาปริมาตรดินน้ํามันนั้นแลวนําคาของปริมาตรดินน้ํามันท้ัง 4 กอนมารวมกัน แลวเทียบกับปริมาตร

เริ่มตน  

 3.4 ใหนักเรียนแตละกลุมนําน้ําสีผสมอาหารไวในบีกเกอร จากนั้นเทลงในภาชนะใสท่ีมี

รูปรางตางกันดังนี้ กระบอกตวง  ขวดชมพู  ขวดแกว แลวใหนักเรียนสังเกต 

 3.5 ใหนักเรียนแตละกลุมนําน้ําสีผสมอาหารไวในบีกเกอรแลวหาปริมาตร จากนั้นเทลงใน 

กระบอกตวงแลวหาปริมาตร  แลวเปลี่ยนเทลงในขวดชมพูแลวหาปริมาตร  และเปลี่ยนเทลงใน    

ขวดแกวแลวหาปริมาตร   

 3.6 ใหนักเรียนแตละกลุมเปาลูกโปง 2 ลูก  

 ลูกท่ี 1 เปาลมเขาไปในลูกโปง ใหลูกโปงพองข้ึนขนาดใหญ แลวใชหนังยางรัดแลว

สังเกต 

 ลูกท่ี 2 เปาลมเขาไปในลูกโปงใหมีขนาดใหญเทากับลูกท่ี 1 แลวนําลูกโปงไวขางแกม

เพ่ือนและคอยปลอยดึงบริเวณปากลูกโปงออกแลวสังเกตลูกโปงสองลูก 

 3.7 นักเรียนบันทึกผลการทดลองลงในใบงาน เรื่อง ของแข็ง ของเหลวและแกส  

4. ข้ันอธิบาย (Explanation Phase) 

 4.1 ครูตั้งประเด็นคําถามใหนักเรียนอธิบายดังนี้ 

  4.1.1 ดินน้ํามันมีสถานะใดเปนของแข็ง ของเหลว หรือ แกส  
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  4.1.2 น้ําสีผสมอาหารมีสถานะใดเปนของแข็ง ของเหลว หรือ แกส 

  4.1.3 ลมในลูกโปงมีสถานะใดเปนของแข็ง ของเหลว หรือ แกส 

 4.1.4 ดินน้ํามันรูปทรงสี่เหลี่ยมผืนผา กวาง ยาว สูง เทาใด และมีปริมาตรเทาใด 

 4.1.5 ดินน้ํามันเม่ือถูกแบงออกจากกันยังมีสถานะใด 

 4.1.6 เม่ือแบงดินน้ํามันออกเปน 4 สวน แตละสวนมีปริมาตรเทาใด และเม่ือนํามา

รวมกันมีปริมาตรเทาใด 

 4.1.7 เม่ือเทน้ําสีผสมอาหารในบีกเกอรมีรูปรางลักษณะอยางไรและมีปริมาตรเทาใด 

 4.1.8 เม่ือเทน้ําสีผสมอาหารลงในกระบอกตวงมีรูปรางลักษณะอยางไรและมีปริมาตร

เทาใด 

 4.1.9 เม่ือเทน้ําสีผสมอาหารลงในขวดรูปชมพูมีรูปรางลักษณะอยางไรและมีปริมาตร

เทาใด 

 4.1.10 เม่ือเทน้ําสีผสมอาหารเทลงในขวดแกวมีรูปรางลักษณะอยางไรและมีปริมาตร

เทาใด 

 4.1.11 เม่ือเทน้ําสีผสมอาหารลงในภาชนะใสท่ีมีรูปรางแตกตางกันจะมีรูปรางและมี

ปริมาตรอยางไร 

 4.1.12 เม่ือเปาลูกโปงท้ังสองลูกกอนการทดลองมีขนาดเทากันหรือไม 

 .1.13 ขนาดของลูกโปงท้ังสองหลังการทดลองมีขนาดเทากันหรือไม 

  4.1.14 ปรมิาตรของอากาศในลูกโปงกอนและหลังมีการเปลี่ยนแปลงอยางไร 

5. ข้ันขยายความรู (Elaboration Phase) 

 ใหนักเรียนไดศึกษากิจกรรมเพ่ิมเติมดังนี้ 

 5.1 ใหนักเรียนแตละกลุมนําเมล็ดถ่ัวเขียวลงในขวดแกว 3 ขวด ดังนี้ 

      ขวดท่ี 1 บรรจุเมล็ดถ่ัวเขียวลงในขวดแกวใหเต็มขวดแลวปดฝาขวด เขยาและสังเกต 

      ขวดท่ี 2 บรรจุเมล็ดถ่ัวเขียวลงในขวดแกวใหครึ่งขวดแลวปดฝาขวด เขยาและสังเกต 

      ขวดท่ี 3 บรรจุเมล็ดถ่ัวเขียวลงในขวดแกวใหครึ่งขวดแลวปดฝาขวด เขยาและสังเกต 

 5.2 ใหนักเรียนแตละกลุมตอบคําถามตอไปนี้ 

  5.2.1 เม่ือเขยาขวดท่ี 1 มีการเปลี่ยนแปลงอยางไร 

  5.2.2 เม่ือเขยาขวดท่ี 2 มีการเปลี่ยนแปลงอยางไร 

  5.2.3 เม่ือเขยาขวดท่ี 3 มีการเปลี่ยนแปลงอยางไร 

  5.2.4 เม่ือเขยาขวดท่ี 1 อนุภาคของสารยึดเกาะกันอยางไร 

  5.2.5 เม่ือเขยาขวดท่ี 2 อนุภาคของสารยึดเกาะกันอยางไร 

  5.2.6 เม่ือเขยาขวดท่ี 3 อนุภาคของสารยึดเกาะกันอยางไร 
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 5.3 นักเรียนและครูรวมกันอภิปรายเก่ียวกับอนุภาคของสารท้ังของแข็ง ของเหลว และ

แกส 

6. ข้ันประเมินผล (Evaluation Phase) 

         ใหนักเรียนประเมินตนเองวาไดเรียนรูอะไรบาง สรุปขอมูลความรูเก่ียวกับ ของแข็ง 

ของเหลว แกส  สมบัติของสารท้ัง 3 สถานะท้ังรูปรางและปริมาตร แลวติดไวผนังหอง 

7. ข้ันนําความรูไปใช (Extention Phase) 

              กระตุนใหนําสิ่งท่ีไดเรียนรูไปปรับใชในชีวิตประจําวัน ครูนํานมโรงเรียนท่ีบรรจุในถุง และ

นมโรงเรียนท่ีบรรจใุนกลองมาใหนักเรียนเปรียบเทียบกัน นักเรียนคิดวาอันไหมมีปริมาตรมากกวากัน 

ถาใหนักเรียนเลือกจะเลือกอันไหน เพราะอะไร  

 

ส่ือ/แหลงการเรียนรู 

 1. น้ําเปลา น้ําหอม  ปากกา ยาสีฟน สบู แปง น้ําปลา น้ําอัดลม ลูกโปง น้ําสีผสมอาหาร   

ดินน้ํามัน เมล็ดถ่ัวเขียว 

 2. กระบอกตวง ขวดชมพู บีกเกอร ขวดแกวรูปทรงตางๆ 

 

กระบวนการวัดผลประเมินผล 

1. วิธีการวัด 

1.1 สังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 

1.2 การตรวจผลงาน 

2. เครื่องมือในการวัด 

2.1 แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 

2.2 แบบประเมินการตรวจผลงาน 

3. เกณฑการประเมิน 

3.1 สังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม ผานเกณฑอยางนอยรอยละ 70 

3.2 การตรวจผลงาน ผานเกณฑอยางนอยรอยละ  70 
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ใบงาน เรื่อง ของแข็ง ของเหลว และแกส 

 

คําช้ีแจง : ใหนักเรียนบันทึกขอมูลการเปลี่ยนแปลงของสารลงในตาราง 

 

สาร สถานะ การเปล่ียนแปลงของสาร 

กอน หลัง 

รูปราง ปริมาตร รูปราง ปริมาตร 

ดินน้ํามัน   

 

   

น้ําส ี   

 

   

อากาศใน

ลูกโปง 

  

 

   

 

จงตอบคําถามตอไปนี้ 

1. ดินน้ํามันมีสถานะใดเปนของแข็ง ของเหลว หรือ แกส .............................................................. 

2. น้ําสีผสมอาหารมีสถานะใดเปนของแข็ง ของเหลว หรือ แกส.................................................... 

3. ลมในลูกโปงมีสถานะใดเปนของแข็ง ของเหลว หรือ แกส......................................................... 

4. ดินน้ํามันรูปทรงสี่เหลี่ยมผืนผา กวาง ยาว สูง เทาใด และมีปริมาตรเทาใด 

............................................................................................................................................................. 

5. ดินน้ํามันเม่ือถูกแบงออกจากกันยังมีสถานะใด............................................................................... 

6. เม่ือแบงดินน้ํามันออกเปน 4 สวน แตละสวนมีปริมาตรเทาใด และเม่ือนํามารวมกันมีปริมาตร

เทาใด 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

7. เม่ือเทน้ําสีผสมอาหารในบีกเกอรมีรูปรางลักษณะอยางไรและมีปริมาตรเทาใด 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

8. เม่ือเทน้ําสีผสมอาหารลงในกระบอกตวงมีรูปรางลักษณะอยางไรและมีปริมาตรเทาใด 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 
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9. เม่ือเทน้ําสีผสมอาหารลงในขวดรูปชมพูมีรูปรางลักษณะอยางไรและมีปริมาตรเทาใด 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

10. เม่ือเทน้ําสีผสมอาหารเทลงในขวดแกวมีรูปรางลักษณะอยางไรและมีปริมาตรเทาใด 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

11. เม่ือเทน้ําสีผสมอาหารลงในภาชนะใสท่ีมีรูปรางแตกตางกันจะมีรูปรางและมีปริมาตรอยางไร 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

12. เม่ือเปาลูกโปงท้ังสองลูกกอนการทดลองมีขนาดเทากันหรือไม 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

13. ขนาดของลูกโปงท้ังสองหลังการทดลองมีขนาดเทากันหรือไม 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

14. ปริมาตรของอากาศในลูกโปงกอนและหลังมีการเปลี่ยนแปลงอยางไร 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 

 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร             ช้ันประถมศึกษาปท่ี  6 

หนวยการเรียนรูท่ี 3  เรื่อง สารและสมบัติของสาร     เวลา  12  ช่ัวโมง 

เรื่อง การแยกสาร        เวลา  2  ช่ัวโมง 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

  

มาตรฐานการเรียนรู/ตัวช้ีวัด 

มาตรฐาน ว 3. 1  เขาใจสมบัติของสาร ความสัมพันธระหวางสมบัติของสารกับโครงสราง

และแรงยึดเหนี่ยวระหวางอนุภาค มีกระบวนการสืบเสาะ หาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ี

เรียนรู นําความรูไปใชประโยชนตัวชี้วัด 

ตัวช้ีวัด 

ว 3.1  ป.6/3  ทดลองและอธิบายวิธีการแยกสารบางชนิดท่ีผสมกันโดยการรอน การ

ตกตะกอน การกรอง การระเหิด การระเหยแหง 

มาตรฐาน ว 8.1  ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตรในการสบืเสาะหาความรู

การแกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบาย

และตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี 

สังคม และสิ่งแวดลอม มีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด 

ว 8.1  ป.6/1  ตั้งคําถามเก่ียวกับประเด็น หรือเรื่อง หรือสถานการณ ท่ีจะศึกษา    

ตามท่ีกําหนดใหและตามความสนใจ 

ว 8.1  ป.6/2  วางแผนการสังเกต เสนอการสํารวจตรวจสอบ หรือศึกษาคนควา  และ

คาดการณสิ่งท่ีจะพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ว 8.1  ป.6/3  เลือกอุปกรณ และวิธีการสํารวจตรวจสอบท่ีถูกตองเหมาะสมใหไดผลท่ี

ครอบคลุมและเชื่อถือได 

ว 8.1  ป.6/4  บันทึกขอมูลในเชิงปริมาณและคุณภาพ วิเคราะห และตรวจสอบผลกับสิ่งท่ี

คาดการณไว นําเสนอผลและขอสรุป 

ว 8.1  ป.6/5  สรางคําถามใหมเพ่ือการสํารวจตรวจสอบตอไป 

ว 8.1  ป.6/6  แสดงความคิดเห็นอยางอิสระ อธิบาย ลงความเห็นและสรุปสิ่งท่ีไดเรียนรู 

ว 8.1  ป.6/7  บันทึกและอธิบายผลการสํารวจตรวจสอบตามความเปนจริงมีเหตุผล และมี

ประจักษพยานอางอิง 
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ว 8.1  ป.6/8  จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนรายงานแสดงกระบวนการ

และผลของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ในการแยกสารบางชนิดท่ีผสมกันออกจากกัน ตองใชวิธีการตางๆ ท่ีเหมาะสม ซ่ึงอาจทําได

โดยการรอน การตกตะกอน การกรอง การระเหิด การระเหยแหง 

 

สาระสําคัญ 

วิธีแยกสารมีหลายวิธี เชน การรอน การใชแมเหล็กดูด การกรอง การระเหยแหง การ

ตกตะกอน และการระเหิด การจะเลือกใชวิธีแยกสารวิธีใดก็ข้ึนอยูกับสมบัติแตกตางกันของสารท่ี

ตองการจะแยก 

การรอน เปนวิธีแยกของแข็งท่ีมีขนาดไมเทากันออกจากกันโดยใชตะแกรง 

การกรอง เปนวิธีการแยกสารท่ีมีสถานะเปนของเหลวออกจากของแข็ง 

การตกตะกอน เปนวิธีการแยกสารผสมเนื้อผสมท่ีเปนของแข็งแขวนลอยอยูในของเหลว ทํา

ไดโดยวางท้ิงไวใหสารแขวนลอยคอยๆ ตกตะกอนนอนกน 

การระเหิด เปนวิธีการแยกสารท่ีอยูในสถานะของแข็งท่ีระเหิดไดกับของแข็งท่ีระเหิดไมได 

ซ่ึงของแข็งท่ีเกิดการระเหิดไดจะเปลี่ยนสถานะจากของแข็งกลายเปนไอ 

การระเหยแหง เปนการแยกสารผสมท่ีเปนของเหลวซ่ึงมีของแข็งเจือปนอยู 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

ดานความรูความเขาใจ 

1. นักเรียนสามารถบอกหลักการแยกสารโดยการรอนได (K) 

2. นักเรียนสามารถยกตัวอยางการแยกสารโดยการรอนได (K) 

3. นักเรียนสามารถบอกหลักการแยกสารโดยการกรองได (K) 

4. นักเรียนสามารถยกตัวอยางการแยกสารโดยการกรองได (K) 

5. นักเรียนสามารถบอกหลักการแยกสารโดยการตกตะกอนได (K) 

6. นักเรียนสามารถยกตัวอยางการแยกสารโดยการตกตะกอนได (K) 

7. นักเรียนสามารถบอกหลักการแยกสารโดยการระเหิดได (K) 

8. นักเรียนสามารถยกตัวอยางการแยกสารโดยการระเหิดได (K) 

9. นักเรียนสามารถบอกหลักการแยกสารโดยการระเหยแหงได (K) 

10. นักเรียนสามารถยกตัวอยางการแยกสารโดยการระเหยแหงได (K)  
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  ดานทักษะกระบวนการ 

นักเรียนสามารถทดลองและอธิบายวิธีการแยกสารบางชนิดท่ีผสมกัน โดยการรอน การ

ตกตะกอน การกรอง การระเหิด การระเหยแหง การใชแมเหล็กดูด ได (P) 

 ดานคุณลักษณะ 

1. นักเรียนเปนคนชางสังเกต ชางคิดชางสงสัย และเปนผูท่ีมีความกระตือรือรนในการเสาะ

แสวงหาความรู (A) 

2. นักเรียนมีเจตคติท่ีดีตอการเรียนวิทยาศาสตร (A) 

 

กระบวนการจัดการเรียนรู  (ตามข้ันตอน 7E) 

1. ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) 

        สนทนากับนักเรียนและตั้งคําถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนไดแสดงความรูเดิม เชน ใน

ชีวิตประจําวันนักเรียนมีวิธีการแยกสารอะไรออกจากกันบางใหนักเรียนยกตัวอยางมาไมซํ้ากัน 

ประมาณ 4 คน 

2. ข้ันเราความสนใจ (Engagement Phase) 

2.1 ครูนําผงตะไบเหล็กผสมกับเกลือ แลวนําผาขาวหอแมเหล็กเอาไว ใหนักเรียนสังเกต

ผา แลวบอกวาดูนะวาครูจะใชผาวิเศษนี้แยกผงตะไบเหล็กออกจากเกลือไดหรือไม เชิญนักเรียนมา

หนึ่งคนหยิบผาท่ีครูเตรียมไวนํามาใกลๆจานผงตะไบเหล็กและเกลือ ใหนักเรียนสังเกตสิ่งท่ีเกิดข้ึน 

2.2 นักเรียนรวมกันอภิปรายวาผงตะไบเหล็กแยกออกจากเกลือไดอยางไร 

2.3 ครูบอกนักเรียนวา ยังมีวิธีการแยกสารออกจากกันโดยวิธีอ่ืนอีกท่ีนาสนใจ 

3. ข้ันสํารวจคนหา (Exploration Phase) 

 3.1 ใหนักเรียนแบงกลุมๆละ 4 คน ตั้งเปนกลุมบาน 

 3.2 ใหนักเรียนกลุมบานแตละกลุมแยกกันไปศึกษาการแยกสาร  ดังนี้ 

 3.2.1 การรอน โดยการแยกทรายกับกอนหินออกจากกัน และแยกปลายขาวกับเมล็ด

ขาวสารออกจากกัน ใหนักเรียนรวมกันคิดวิธีการแยกสารออกจากกันโดยการเลือกอุปกรณในการแยก

สารท่ีครูจัดเตรียมไวใหเหมาะสม 

 3.2.2 การกรองโดยการแยกกากมะพราวกับน้ํากะทิออกจากกันและแยกน้ํากับใบเตย

ปนออกจากกัน ใหนักเรียนรวมกันคิดวิธีการแยกสารออกจากกันโดยการเลือกอุปกรณในการแยกสาร

ท่ีครูจัดเตรียมไวใหเหมาะสม 

 3.2.3 การตกตะกอนโดยการแยกน้ําคลองท่ีขุนกับน้ําใสออกจากกันและแยกน้ําอบ

ไทยท่ีขุนกับน้ําใสออกจากกัน ใหนักเรียนรวมกันคิดวิธีการแยกสารออกจากกันโดยการเลือกอุปกรณ

ในการแยกสารท่ีครูจัดเตรียมไวใหเหมาะสม 
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 3.2.4 การระเหยแหงโดยการแยกเกลือกับน้ําออกจากกันและการแยกน้ําตาลกับน้ํา

ออกจากกัน ใหนักเรียนรวมกันคิดวิธีการแยกสารออกจากกันโดยการเลือกอุปกรณในการแยกสารท่ี

ครูจัดเตรียมไวใหเหมาะสม 

 3.3 ใหแตละคนปฏิบัติกิจกรรมและบันทึกขอมูลแลวกลับแลกเปลี่ยนท่ีกลุมบาน 

 3.4 แตละกลุมทําแผนผังการแยกสารและติดแสดงผลงานไวหลังหอง 

 3.5 นักเรียนแตละกลุมออกมาอธิบายวา วิธีแยกสารท่ีกลุมของตนไดศึกษาใชแยกสารท่ีมี

ลักษณะอยางไร ใชอุปกรณหรือสิ่งใดเปนเครื่องมือท่ีใชแยกสาร  มีวิธีการแยกสารอยางไร 

4. ข้ันอธิบาย (Explanation Phase) 

 4.1 ครูตั้งประเด็นคําถามใหนักเรียนอธิบายสิ่งท่ีตนเองไดสังเกตตามความเขาใจของ

ตนเอง 

4.1.1 ทรายกับกอนหินมีอะไรท่ีเหมือนและแตกตางกันอยางไร 

4.1.2 ปลายขาวกับเมล็ดขาวสารมีอะไรท่ีเหมือนและแตกตางกันอยางไร 

4.1.3 การแยกทรายกับกอนหิน และการแยกปลายขาวกับเมล็ดขาวสาร แยกโดยวิธี

ใดและใชอะไรในการแยก 

4.1.4 การแยกสารโดยการรอน หมายความวาอยางไร  

4.1.5 กากมะพราวกับน้ํากะทิ มีอะไรท่ีแตกตางกัน 

4.1.6 น้ํากับใบเตยปนมีอะไรท่ีแตกตางกัน 

4.1.7 การแยกกากมะพราวกับน้ํากะทิ และการแยกน้ํากับใบเตยปน แยกโดยวิธีใด

และใชอะไรในการแยก 

4.1.8 การแยกสารโดยการกรอง หมายความวาอยางไร 

4.1.9 น้ําคลองกับน้ําอบไทย มีอะไรท่ีเหมือนและแตกตางกันอยางไร 

4.1.10 การแยกน้ําคลองท่ีขุนกับน้ําใสและแยกน้ําอบไทยท่ีขุนกับน้ําใสแยกโดยวิธีใด

และใชอะไรในการแยก 

4.1.11 การแยกสารโดยการตกตะกอนหมายความวาอยางไร 

4.1.12 เกลือกับน้ํา มีอะไรท่ีแตกตางกัน 

4.1.13 น้ําตาลกับน้ํา มีอะไรท่ีแตกตางกัน 

4.1.14 การแยกเกลือกับน้ําและการแยกน้ําตาลกับน้ํา แยกโดยวิธีใดและใชอะไรใน

การแยก 

4.1.15 การแยกสารโดยการระเหยแหง หมายความวาอยางไร 

 4.2 นักเรียนและครูรวมกันอภิปรายและสรุปการแยกสาร 
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5. ข้ันขยายความรู (Elaboration Phase) 

    ครูอธิบายและยกตัวอยางการแยกสารโดยการระเหิด (การบูรกับทราย) , (พิมเสนกับ

เกลือ) 

6. ข้ันประเมินผล (Evaluation Phase) 

    นักเรียนสรุปวิธีการแยกสารจากความรูท่ีไดเรียนมาโดยทําเปนแผนผังความคิด  

7. ข้ันนําความรูไปใช (Extention Phase) 

              ใหนักเรียนอภิปรายกระบวนการทํานาเกลือและการนําไปใชประโยชน 

 

ส่ือ/แหลงการเรียนรู 

 1. ทราย กรวด ปลายขาว เมล็ดขาวสาร ตะแกรง กากมะพราว น้ํากะทิ ใบเตยปน น้ําคลอง  

น้ําอบไทย ผาขาวบาง น้ํา น้ําตาล สารสม เกลือ ตะเกียง การบูร พิมเสน 

 2. หนังสือวิทยาศาสตร ป.6 

 

กระบวนการวัดผลประเมินผล 

 1. วิธีการวัด 

 1.1 สังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 

 1.2 การตรวจผลงาน 

 2. เครื่องมือในการวัด 

 2.1 แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 

 2.2 แบบประเมินการตรวจผลงาน 

 3. เกณฑการประเมิน 

 3.1 สังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม ผานเกณฑอยางนอยรอยละ 70 

3.2 การตรวจผลงาน ผานเกณฑอยางนอยรอยละ 70 
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ใบงานเรื่อง  การแยกสาร 

 

คําช้ีแจง : ใหนักเรียนทดลองแยกสารท่ีผสมกันออกจากกัน  แลวบันทึกขอมูลลงในตาราง 

 

สารท่ีผสมกัน อุปกรณท่ีใช วิธีการท่ีใชแยกสาร ผลท่ีได 

1. ทรายกับกอนหิน  

 

  

2. ปลายขาวกับ       

เมล็ดขาวสาร 

   

3. กากมะพราวกับ

น้ํากะทิ 

 

 

  

4. น้ํากับใบเตยปน  

 

  

5. น้ําคลองขุน  

 

  

6. น้ําอบไทย  

 

  

7. เกลือกับน้ํา  

 

  

8. น้ําตาลกับน้ํา  

 

  

 

ตอบคําถามตอไปนี้ 

1. ทรายกับกอนหินมีอะไรท่ีเหมือนและแตกตางกันอยางไร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

2. ปลายขาวกับเมล็ดขาวสารมีอะไรท่ีเหมือนและแตกตางกันอยางไร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 
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3. การแยกทรายกับกอนหิน และการแยกปลายขาวกับเมล็ดขาวสาร แยกโดยวิธีใดและใชอะไรในการ

แยก 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

4. การแยกสารโดยการรอน หมายความวาอยางไร  

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

5. กากมะพราวกับน้ํากะทิ มีอะไรท่ีแตกตางกัน 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

6. น้ํากับใบเตยปนมีอะไรท่ีแตกตางกัน 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

7. การแยกกากมะพราวกับน้ํากะทิ และการแยกน้ํากับใบเตยปน แยกโดยวิธีใดและใชอะไรในการแยก 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

8. การแยกสารโดยการกรอง หมายความวาอยางไร 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

9.  น้ําคลองกับน้ําอบไทย มีอะไรท่ีเหมือนและแตกตางกันอยางไร 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

10. การแยกน้ําคลองท่ีขุนกับน้ําใสและแยกน้ําอบไทยท่ีขุนกับน้ําใสแยกโดยวิธีใดและใชอะไรในการแยก

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

11. การแยกสารโดยการตกตะกอนหมายความวาอยางไร 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

12. เกลือกับน้ํา มีอะไรท่ีแตกตางกัน 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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13. น้ําตาลกับน้ํา มีอะไรท่ีแตกตางกัน 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

14. การแยกเกลือกับน้ําและการแยกน้ําตาลกับน้ํา แยกโดยวิธีใดและใชอะไรในการแยก 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

15. การแยกสารโดยการระเหยแหง หมายความวาอยางไร 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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ภาคผนวก ค 

แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่อง สารและสมบัติของสาร 

โดยใชกระบวนการแบบสืบเสาะหาความรู (7E) 
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แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร   

เรื่อง สารและสมบัติของสาร 

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

 

คําช้ีแจง : ขอสอบเปนแบบปรนยัเลือกตอบ  จํานวน 40 ขอ 

ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงขอเดียว แลวกากบาท (x) ลงใน    

กระดาษคําตอบท่ีแจกให 

 

1. สารในขอใดมีสถานะแตกตางจากพวก 

ก. น้ําเชื่อม ข. น้ําแข็ง 

ค. นมขนหวาน ง. ซีอ๊ิว 

2. ขอใดมีสารท่ีมีสถานะเดียวกันท้ังหมด 

ก. กาแฟ        นมสด       เตาหูยี้ 

ข. ผงชอลก   แปงมัน     น้ําอบ 

ค. เกลือ         น้ําแข็ง      น้ําตาลทราย 

ง. ซีอ๊ิว         น้ําปลา       น้ําตาลทราย 

3. สารกลุมใดมีสถานะเดียวกันท้ังหมด 

ก. ออกซิเจน   ลม   น้ําอัดลม 

ข. น้ํามัน  น้ําตาล   น้ําปลา 

ค. ทองคําเปลว  ปรอท   ทองเหลือง 

ง. ปรอท   น้ําเชื่อม   น้ําอัดลม 

4. ขอใดเปนสมบัติท่ีเหมือนกันของสารในสถานะของแข็งและของเหลว 

ก. เปนของไหล  

ข. มีปริมาตรคงท่ี 

ค. มีรูปรางคงท่ี  

ง. ผิวหนาอยูในแนวราบ 
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5. จงพิจารณาขอมูลตอไปนี้แลวตอบคําถาม 

 

  

  

 

 

 

 สาร  A , B  และ  C  ควรมีสถานะอยางไรท่ีอุณหภูมิหองตามลําดับ  

  ก. ของแข็ง  ของเหลว  แกส     ข. แกส  แกส  ของแข็ง 

 ค. แกส  ของแข็ง  ของเหลว     ง. ของแข็ง  ของแข็ง  ของเหลว  

6. ขอใดเปนการจําแนกสารโดยใชสถานะเปนเกณฑ 

  ก. ผงชอลก  แปงมัน น้ําอบ   ข. กาแฟ  นมสด  น้ําตาลทราย 

  ค. ซีอ๊ิว  น้ําปลา  เตาหูยี้    ง. เกลือ  น้ําตาลทราย  น้ําแข็ง 

7. การเททองหลอพระพุทธรูป เปนการเปลี่ยนสถานะของสารซ่ึงเปนไปตามขอใด 

ก. ของเหลว – แก็ส – ของแข็ง  ข. ของเหลว – ของแข็ง – ของเหลว 

ค. ของแข็ง – ของเหลว – แก็ส  ง. ของแข็ง – ของเหลว – ของแข็ง 

8. การนําใบเตยมาขยําน้ําสะอาด เพ่ือจะนําน้ําสีเขียวของใบเตยไปทําขนมเปยกปูน การแยกสีใบเตย

ดวยวิธีการตามขอใด 

 ก. การระเหย 

 ข. การกรอง 

 ค. การกลั่น 

 ง. การตกตะกอน 

9. ถาน้ําประปาท่ีบานมีลักษณะขุน สีเหลือง นักเรียนจะเลือกใชวิธีการในขอใดทําใหน้ําประปา

ดังกลาว มีลักษณะใส เพ่ือนําไปใชในการอุปโภค  

  ก. กรองดวยผาขาวบาง     ข. รอนดวยตะแกรง  

  ค. ระเหยแหงโดยใชความรอน   ง. ตกตะกอนโดยใชสารสม 

10. การแยกสารวิธีใดมี ความรอน เขามาเก่ียวของดวย 

    ก. การกรอง  

    ข. การระเหยแหง 

    ค. การทําใหตกตะกอน  

    ง. การรอน 

สาร จุดหลอมเหลว  (°C) จุดเดือน  (°C) 

A 

B 

C 

110 

0 

-100 

450 

100 

-35 
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11. สารในขอใดตอไปนี้ไมสามารถแยกจากกันโดยการระเหิดได 

    ก. พิมเสนกับการบูร  

     ข. ลูกเหม็นกับเกลือ 

    ค. พิมเสนกับเกลือ  

    ง. การบูรกับเม็ดทราย 

12. ขอใดกลาวถูกตองเก่ียวกับการกรอง 

    ก. แยกสารท่ีไมละลายน้ําออกจากสารท่ีละลายน้ําได 

    ข. แยกของแข็งท่ีมีขนาดไมเทากันออกจากกัน  

    ค. การใหความรอนเพ่ือระเหยน้ําออกไป  

    ง. แยกของแข็งท่ีละลายน้ําออกจากน้ํา 

13. การแยกสารเนื้อผสมโดยวิธีการระเหิด ควรใชแยกสารคูใดออกจากกัน 

    ก. เกลือกับผงถาน  

   ข. แปงมันกับพิมเสน 

   ค. การบูรกับลูกเหม็น  

    ง. ผงตะไบเหล็กกับผงกํามะถัน 

14. สารท่ีแมเหล็กดูดติดสามารถแยกสารออกจากสารอ่ืนไดดวยวิธีการใด 

   ก. ใชแมเหล็กดูด  

    ข. ใชวิธีการรอน  

  ค. ใชวิธีการกรอง  

    ง. ใชวิธีการระเหยแหง 

15. ขอใดนําสารในชีวิตประจําวันมาใชไมเหมาะสม 

 ก. ยาสีฟนใชทําความสะอาดในชองปาก       

 ข. ยาสระผมใชทําความสะอาดเสนผม  

  ค. สบูใชทําความสะอาดสวนตางๆของรางกาย   

 ง. ผงซักฟอกใชทําความสะอาดภาชนะ 

16. ถาตองการทําอาหารท่ีมีสีเหลืองควรใชสีธรรมชาติจากอะไร 

    ก. ครั่ง  

 ข. ขม้ิน  

    ค. ดอกอัญชัน 

  ง. กาบมะพราวเผา 
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17. สารชวยกรอบขอใดดีท่ีสุด 

 ก. สารสม 

 ข. น้ําปูนใส 

    ค. น้ําสมสายทอง 

  ง. น้ําประสานทอง 

18. สีดําธรรมชาติท่ีใสในขนมเปยกปูนไดจากขอใด 

    ก. ครั่ง      ข. ขม้ิน  

    ค. ดอกอัญชัน     ง. กาบมะพราวเผา 

19. การท่ียาลดกรดชวยบรรเทาอาการปวดแผลในกระเพาะได  เพราะเหตุใด  

 ก. จะไปทําใหน้ํายอยในกระเพาะอาหารมี  pH  ต่ํากวา  4  

 ข. จะชวยเพ่ิม  pH  ใหน้ํายอยในกระเพาะอาหาร  

 ค. จะทําปฏิกิริยากับเกลือในกระเพาะอาหาร  ชวยเพ่ิม  pH  

 ง. จะไปทําปฏิกิริยากับเบส  ทําให  pH  เปนกลาง  

20.  เม่ือนําสาร  A , B , C  และ  D  มาทดสอบดวยกระดาษลิตมัส  จะไดผลดังตาราง  

 

 สาร การเปล่ียนแปลงกระดาษลิตมัส 

A 

B 

C 

D 

น้ําเงิน → แดง 

ไมเกิดการเปลี่ยนแปลง 

น้ําเงิน → แดง 

แดง  →  น้ําเงิน 

 

 ขอสรุปใด  ไมถูกตอง  

 ก. สาร  A  และ  C  มีสมบัติเปนกรด  

 ข. สาร  B  แสดงสมบัติเปนกลาง  

 ค. สาร  D  แสดงสมบัติเปนเบส  

 ง. สาร  D  แสดงสมบัติเปนกรด  สวนสาร  A  และ  C  แสดงสมบัติเปนเบส  
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21. ขอใดปฏิบัติไดถูกตองเก่ียวกับการทดสอบความเปนกรด - เบส  ของดิน  โดยใชกระดาษยูนิเวอร

แซลอินดิเคเตอร  

 ก. ใชกระดาษยูนิเวอรแซลอินดิเคเตอรจุมลงในดิน  

 ข. ใชวิธีใดก็ไดแตตองใหกระดาษยูนิเวอรแซลอินดิเคเตอรสัมผัสกับดิน  

 ค. ใชแทงแกวจุมของเหลวท่ีไดจากน้ําผสมดินนํามาแตะกับกระดาษยูนิเวอรแซลอินดิเคเตอร  

 ง. นําของเหลวท่ีไดจากน้ําผสมดินมาตมใหเดือด  แลวใชกระดาษยูนิเวอรแซล 

อินดิเคเตอรจุมลงในของเหลว  

22. การเปลี่ยนแปลงตอไปนี้ ขอใดจัดเปนการระเหิด 

 ก. สาร A  เปนของแข็ง            ของเหลว             ไอ  

 ข. สาร B  เปนของเหลว            ไอ                        ของแข็ง 

 ค. สาร C  เปนไอ                      ของเหลว              ของแข็ง 

 ง. สาร D  เปนของแข็ง              ไอ 

23. ขอใดหมายถึงการเปลี่ยนสถานะของของเหลวไปเปนแกส 

ก.การแข็งตัว   

ข. การควบแนน   

ค. การหลอมเหลว      

ง. การกลายเปนไอ 

24. น้ําเม่ือไดรับความรอนกลายเปนไอเรียกการเปลี่ยนแปลงนี้วาอยางไร 

 ก. การระเหิด     ข. การหลอมเหลว 

 ค. การแข็งตัว    ง. การระเหย  

25. กระบวนการท่ีสารเปลี่ยนแปลงสถานะจากกาซไปเปนของเหลวเราเรียกวาอะไร 

ก. การตกตะกอน  

ข. การควบแนน    

ค. การกรอง   

ง. การระเหิด 

26. สารในขอใดเม่ือใสลงไปในน้ําแลวจะละลายเปนเนื้อเดียวกับน้ํา                    

ก. ดิน                ข. น้ํามันพืช 

ค. ข้ีเถา                     ง. น้ําตาลทราย 

 

 



89 

27. หลักในการพิจารณาวา สารใดเปนตัวทําละลาย สารใดเปนตัวละลาย เม่ือสารอยูในสถานะ

เดียวกัน จะใชเกณฑตามขอใด 

 ก. สารท่ีมีปริมาณมากกวาเปนตัวทําละลาย 

 ข. สารท่ีมีปริมาณนอยกวาเปนตัวทําละลาย 

 ค. สารท่ีมีราคาถูกกวาเปนตัวทําละลาย 

 ง. สารท่ีมีความเขมขนกวาเปนตัวทําละลาย 

28. ขอใดกลาวถูกตอง 

 ก. การเปลี่ยนแปลงทางเคมีทําใหเกิดสารใหม   

 ข. การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพสมบัติของสารเปลี่ยนไป 

 ค. การเปลี่ยนแปลงทางกายทําใหกลับสูสภาพเดิมไมได 

 ง. การเปลี่ยนแปลงทางเคมีองคประกอบทางเคมีคงเดิมไมเปลี่ยนแปลง 

29. การเปลี่ยนแปลงของสารในขอใดทําใหเกิดสารใหม 

ก. น้ําท่ีแข็งตัว    ข. เทียนไขท่ีหลอมเหลว 

  ค. กระดาษท่ีฉีกขาด     ง. ไมท่ีถูกเผา 

30. การกระทําในขอใดเปนการเปลี่ยนแปลงทางเคมี    

ก. การละลายของน้ําแข็ง               

ข. น้ําแข็งแหงกลายเปนไอ 

ค. การเกิดสนิมเหล็ก                

ง. การตัดกระดาษ 

31. เหตุการณใดเปนการเปลี่ยนแปลงทางเคมี 

ก. ตมน้ําเกลือ      

ข. ลูกเหม็นในตูเสื้อผามีขนาดเล็กลง  

ค. เทวิกซอลลงบนพ้ืนหองน้ํา    

ง. น้ําแข็งละลายเปนน้ํา 

32. ขอใดเปนลักษณะสําคัญของการเปลี่ยนแปลงทางเคมี   

ก. สามารถเปลี่ยนกลับไปกลับมาได   

ข. องคประกอบไมเปลี่ยนแปลง   

ค. สมบัติของสารยังคงเดิม     

ง. เกิดสารใหม  
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33. การเปลี่ยนแปลงของสารในขอใดเปนการเปลี่ยนแปลงทางเคมี 

 ก. การทําแหนมหมู  

 ข. การหั่นผักชิ้นเล็ก 

 ค. การเลนกีตารไฟฟา 

 ง. การข่ีจักรยานลงภูเขา 

34. การฉีดพนสารเคมีกําจัดศัตรูพืช ควรปฏิบัติตนในลักษณะใดจึงจะมีความปลอดภัยท่ีสุด 

 ก. พนสารเคมีทวนลม 

 ข. สูบบุหรี่ขณะฉีดพนสารเคมี 

 ค. แตงกายใหมิดชิดขณะฉีดพนสารเคมี 

 ง. นําภาชนะใสสารเคมีท่ีลางแลวกลับมาใชใหม 

35.กระปองสารกําจัดแมลงท่ีใชหมดแลวควรกําจัดอยางไร 

 ก. ท้ิงลงน้ํา   

ข. เผาไฟ   

ค. แยกท้ิงเฉพาะไมรวมกับวัสดุอ่ืนๆ    

ง. ทุบใหแบนแลวท้ิงปนกับขยะอ่ืนๆ 

36. การท้ิงน้ําผงซักฟอกลงในแหลงน้ําสงผลอยางไร 

ก. เพ่ิมออกซิเจนในน้ํา   

ข. ทําใหวัชพืชน้ําเจริญเติบโตไดดี แหลงน้ําเนาเสีย  

ค. ทําใหสัตวน้ําเจริญเติบโตไดดี    

ง. แหลงน้ําใสสะอาด 

37. การท้ิงกระปองสารกําจัดแมลงท่ีใชหมดแลวลงในแมน้ําลําคลอง  กอใหเกิดผลกระทบตอ

สิ่งแวดลอม ยกเวนขอใด 

ก. มีคาออกซิเจนในน้ํามาก  

ข. น้ําเนาเสียและมีสารพิษเจือปน 

ค. สิ่งมีชีวิตในแมน้ําไดรับสารพิษและลดจํานวนลง 

ง. ประชาชนริมฝงแมน้ําอาจไดรับสารพิษจากการใชน้ําและบริโภคสิ่งมีชีวิตในน้ํา 

38. การฉีดพนสารกําจัดศัตรูพืชท่ีถูกตอง ควรปฏิบัติอยางไรจึงจะปลอดภัยท่ีสุด 

ก. ฉีดสารในปริมาณมาก เพ่ือจะไดกําจัดศัตรูพืชไดท้ังหมด   

ข. ควรฉีดพนสารซํ้ากันหลายๆครั้ง เพ่ือใหสารออกฤทธิ์ไดดี 

ค. ควรยืนอยูเหนือลมขณะฉีดพนสารเพ่ือปองกันไมใหสารปลิวมาสัมผัสตัว 

ง. ฉีดพนสารในเวลาเชาตรู เพ่ือปองกันไมใหสารถูกแสงแดด เพราะอาจทําใหสารเสื่อม 
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39. การปลอยควันจากทอไอเสียรถยนตท่ีมีการเผาไหมไมสมบูรณ จัดวาเปนการเปลี่ยนแปลงทางเคมี

ซ่ึงจะสงผลกระทบตอสิ่งแวดลอมอยางไร 

ก. ทําใหเกิดภาวะโลกรอน 

ข. ทําใหอากาศเสีย มีสารพิษเจือปน 

ค. ทําใหเกิดผลกระทบตอระบบขับถายของสิ่งมีชีวิต 

ง. ท้ังขอ ก และ ข 

40. การเปลี่ยนแปลงของสารในขอใดสงผลตอสิ่งแวดลอมท่ีทําใหเกิดดินเปรี้ยว 

 ก. การเกิดฝนกรด  

 ข. การเผาไหมเชื้อเพลิง 

 ค. การระเบิดของสารเคมี 

 ง. การเกิดสนิมเหล็ก 
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เฉลยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร  

เรื่อง สารและสมบัติของสาร 

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 

ขอ เฉลย ขอ เฉลย ขอ เฉลย ขอ เฉลย 

1 ข 11 ก 21 ค 31 ค 

2 ค 12 ก 22 ง 32 ง 

3 ง 13 ข 23 ง 33 ก 

4 ข 14 ก 24 ง 34 ค 

5 ก 15 ง 25 ข 35 ค 

6 ง 16 ข 26 ง 36 ข 

7 ง 17 ข 27 ก 37 ก 

8 ข 18 ง 28 ก 38 ค 

9 ง 19 ค 29 ง 39 ง 

10 ข 20 ง 30 ค 40 ก 
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ภาคผนวก ง 

ผลการประเมินคาความสอดคลองระหวางจุดประสงคการเรียนรูและขอสอบ คา IOC 

เรื่อง สารและสมบัติของสาร โดยผูเชี่ยวชาญ 
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ตารางแสดงผลการประเมินคาความสอดคลองระหวางจุดประสงคการเรียนรูและขอสอบ คา IOC 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สารและสมบัติของสาร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) สําหรับผูเชี่ยวชาญ (จํานวน 40 ขอ ) 

 

ขอท่ี ผูเช่ียวชาญ ∑R  IOC การแปลผล 

 คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 1 1 1 3 1 ใชได 

2 1 1 1 3 1 ใชได 

3 1 1 1 3 1 ใชได 

4 1 1 1 3 1 ใชได 

5 1 1 1 3 1 ใชได 

6 1 1 1 3 1 ใชได 

7 1 1 1 3 1 ใชได 

8 1 1 1 3 1 ใชได 

9 1 1 1 3 1 ใชได 

10 1 1 1 3 1 ใชได 

11 1 1 1 3 1 ใชได 

12 1 1 1 3 1 ใชได 

13 1 1 1 3 1 ใชได 

14 1 1 1 3 1 ใชได 

15 1 1 1 3 1 ใชได 

16 1 1 1 3 1 ใชได 

17 1 1 1 3 1 ใชได 

18 1 1 1 3 1 ใชได 

19 1 1 1 3 1 ใชได 

20 1 1 1 3 1 ใชได 

21 1 1 1 3 1 ใชได 

22 1 1 1 3 1 ใชได 

23 1 1 1 3 1 ใชได 
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ตารางผลการประเมินคาความสอดคลองระหวางจุดประสงคการเรียนรูและขอสอบ คา IOC 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สารและสมบัติของสาร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) สําหรับผูเชี่ยวชาญ (จํานวน 40 ขอ ) 

 

ขอท่ี ผูเช่ียวชาญ ∑R  IOC การแปลผล 

 คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

24 1 1 1 3 1 ใชได 

25 1 1 1 3 1 ใชได 

26 1 1 1 3 1 ใชได 

27 1 1 1 3 1 ใชได 

28 1 1 1 3 1 ใชได 

29 1 1 1 3 1 ใชได 

30 1 1 1 3 1 ใชได 

31 1 1 1 3 1 ใชได 

32 1 1 1 3 1 ใชได 

33 1 1 1 3 1 ใชได 

34 1 1 1 3 1 ใชได 

35 1 1 1 3 1 ใชได 

36 1 1 1 3 1 ใชได 

37 1 1 1 3 1 ใชได 

38 1 1 1 3 1 ใชได 

39 1 1 1 3 1 ใชได 

40 1 1 1 3 1 ใชได 
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ภาคผนวก จ 

คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
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ตารางเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรกอนเรียนและหลังเรียน  

เรื่องสารและสมบัติของสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6  

โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E 

 

เลขท่ี คะแนนกอนเรียน 

Pre-test 

คะแนนหลังเรียน 

Post-test 

คะแนนผลตาง 

(D) 

1 17 35 18 

2 14 36 22 

3 11 25 14 

4 9 38 29 

5 10 33 23 

6 12 30 18 

7 8 24 16 

8 12 22 10 

9 13 35 22 

10 14 37 23 

11 18 32 14 

12 17 36 19 

13 15 35 20 

14 12 37 25 

15 13 23 10 

16 14 34 20 

17 15 31 16 

18 12 32 20 

19 16 33 17 

20 18 34 16 

21 12 35 23 

22 12 27 15 

23 12 33 21 

24 15 38 23 
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ตารางเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรกอนเรียนและหลังเรียน 

เรื่องสารและสมบัติของสาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 7E 

 

เลขท่ี คะแนนกอนเรียน 

Pre-test 

คะแนนหลังเรียน 

Post-test 

คะแนนผลตาง 

(D) 

25 14 33 19 

26 20 35 15 

27 12 36 24 

28 12 35 23 

29 11 33 22 

30 10 35 25 

31 12 33 21 

32 13 36 23 

33 12 38 26 

34 10 37 27 

35 10 35 25 

36 12 35 23 

37 13 36 23 

38 12 38 26 

39 10 35 25 

sum 504 1305 801 

mean 12.92 33.46 20.53 

S.D. 2.62 4.11 4.53 

รอยละ 32.30 83.65 51.35 
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 ประวัติผูศึกษา  

 

 

ช่ือ นางสาวณัฎฐิยานุช  เหนียวบบุผา 

วัน เดือน ปเกิด 1  มีนาคม  2530 

สถานท่ีเกิด อําเภอเกษตรวิสัย  จังหวัดรอยเอ็ด 

ประวัติการศึกษา ปริญญาการศึกษาบัณฑิต มหาวิทยาลัยมหาสารคาม พ.ศ. 2552 

สถานท่ีทํางาน โรงเรียนบานบุพราหมณ ตําบลบุพราหมณ อําเภอนาดี จังหวัดปราจีนบุรี 

ตําแหนง ครู ค.ศ.1 
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