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บทคัดย่อ 
 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาเคมีพ้ืนฐาน 
เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ไม่เน้นวิทยาศาสตร์ โรงเรียนสัน
ป่าตองวิทยาคม จังหวัดเชียงใหม่ ที่เรียนด้วยสื่อประสมกับเกณฑ์ร้อยละ 70 

กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนสันป่าตองวิทยาคม ที่
เรียนในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 จ านวน 1 ห้อง 31 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือ
ที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่องธาตุและสารประกอบส าหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษา ปีที่ 4 ที่ไม่เน้นวิทยาศาสตร์โดยใช้สื่อประสม และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่องธาตุและสารประกอบ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที 

ผลการวิจัยปรากฏว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเรื่องธาตุและสารประกอบของ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ไม่เน้นวิทยาศาสตร์ โรงเรียนสันป่าตองวิทยาคม ที่เรียนโดยใช้
สื่อประสม สูงผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70   
 
 
 
 
 
 
 
ค าส าคัญ  สื่อประสม  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  มัธยมศึกษา 
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Abstract 
 

The purpose of this research was to compare against the 70 percent criterion 
the learning achievement in Basic Chemistry Course topic of Elements and Compounds of 
Mathayom Suksa IV students in programs focusing not on science at Sanpatong 
Wittayakom School in Chiang Mai province after learning from learning activities using 
multimedia.  

The research sample consisted of 31 Mathayom Suksa IV students in an intact 
classroom of Sanpatong Wittayakom School in Chiang Mai province who were studying in 
the second semester of the 2015 academic year, obtained by cluster random sampling.  
The instruments used in this research were learning management plans using multimedia 
in Basic Chemistry Course topic of Elements and Compounds for Mathayom Suksa IV 
students in programs focusing not on science, and a learning achievement test in the Basic 
Chemistry Course topic of Elements and Compounds.  Statistics used for data analysis 
were the percentage, mean, standard deviation, and t-test. 

The research results showed that  the post-learning achievement in the topic 
of Elements and Compounds of Mathayom Suksa IV students in programs focusing not on 
science at Sanpatong Wittayakom School, who learned from learning activities using 
multimedia, was significantly high and passed the 70 percent criterion. 
 
 
Keywords: Multimedia, Learning achievement, Mathayom Suksa 
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 รายงานการศึกษาค้นคว้าอิสระฉบับนี้ส าเร็จได้ด้วยความอนุเคราะห์จาก  
รองศาสตราจารย์ ดร. นวลจิตต์ เชาวกีรติพงศ์  อาจารย์ที่ปรึกษาได้กรุณาให้ค าปรึกษา ค าแนะน า  
ให้ข้อคิด และตรวจสอบแก้ไขข้อบกพร่องต่างๆ อย่างละเอียดทุกขั้นตอน รวมทั้งให้ก าลังใจ ซึ่งเป็น
ประโยชน์ต่อการศึกษาค้นคว้าอิสระครั้งนี้ ผู้ศึกษาค้นคว้าขอขอบพระคุณเป็นอย่างสูงไว้ ณ โอกาสนี้ 
และ รองศาสตราจารย์ ดร. สุจินต์ วิศวธีรานนท์  กรรมการสอบ ที่ได้ให้ค าแนะน าในการตรวจสอบ
เพ่ือการปรับปรุงแก้ไขงานวิจัยฉบับนี้ให้มีคุณภาพ ผู้วิจัยรู้สึกซาบซึ้งในความกรุณา และขอกราบ
ขอบพระคุณเป็นอย่างสูง 

ขอขอบพระคุณ คุณครูสอน ค าประวัน  คุณครูบรรเจิด ไชยมงคล และ 
คุณครูลาวัณย์ แหวนเพชร  ที่กรุณาเป็นผู้เชี่ยวชาญ ช่วยตรวจสอบแก้ไขข้อบกพร่อง และให้
ค าแนะน าในการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้สื่อประสม เรื่อง ธาตุและสารประกอบ และแบบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ อันท าให้รายงานการศึกษาค้นคว้าอิสระฉบับนี้
สมบูรณ์ยิ่งขึ้น 
 ขอขอบพระคุณ ฝ่ายบริหารโรงเรียนสันป่าตองวิทยาคม ที่กรุณาอ านวยความสะดวก
และให้ค าปรึกษา ขอบคุณหัวหน้ากลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ คณะครูกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
ทุกท่านที่เป็นก าลังใจ ขอบใจนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 และ 5 ปีการศึกษา 2558 ที่ให้ความ
ร่วมมือในการทดลอง และเก็บรวบรวมข้อมูลครั้งนี้ส าเร็จลุล่วงไปด้วยดี 
 คุณค่าและประโยชน์อันพึงเกิดจากรายงานการศึกษาค้นคว้าอิสระฉบับนี้ ขอมอบเป็น 
เครื่องบูชาพระคุณของบิดา มารดา ครูอาจารย์ทุกท่านที่อบรมสั่งสอน และวางรากฐานทางการศึกษา
ให้กับผู้ศึกษา ขอขอบคุณครอบครัวดวงลาภา ที่เห็นความส าคัญของการศึกษาครั้งนี้และเป็นก าลังใจ
ให้จนส าเร็จด้วยดี 
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บทท่ี  1 

บทนํา 
 

 

1. ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 

 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 (ฉบับปรับปรุง 2545)  กลาววาการจัดการ

เรียนการสอนตองเนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยถือวาผูเรียนทุกคนนั้นสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได 

ดังนั้นกระบวนการจัดการเรียนรูจะตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาไปตามธรรมชาติและเต็มตาม

ศักยภาพ การจัดกระบวนการเรียนรูใหจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมท่ีสอดคลองกับ ความสนใจ ความ

ถนัดของผูเรียน และความแตกตางระหวางบุคคล รวมท้ังใหฝกทักษะ  กระบวนการคิด  การจัดการการ

เผชิญสถานการณและการประยุกตความรูมาใชปองกันและแกปญหา จัดกิจกรรมใหผูเรียนฝกปฏิบัติจริง 

ผสมผสานสาระความรูดานตาง ๆ อยางสมดุล และปลูกฝงคุณธรรม  คานิยมท่ีดีและคุณลักษณะท่ี

พึงประสงค (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544, น. 12) และจากการศึกษาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรในหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสันปาตองวิทยาคม พุทธศักราช 2553 ตามหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มุงพัฒนานักเรียนทุกคน  ใหมีทักษะในการแสวงหา

ความรูโดยใชวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี พัฒนาชีวิตอยางสรางสรรค และเปนพลเมืองโลกอยูรวมกับ

สังคมโลกอยางเทาทัน โดยครูผูสอนมีบทบาทในการวางแผนการจัดการเรียนรูท่ีเนนกระบวนการนําไปสู

การสรางองคความรู  กระตุน แนะนํา ชวยเหลือใหนักเรียนเกิดการเรียนรู  มีสวนรวมในการเรียน ไดทํา

กิจกรรมหลากหลายท้ังเปนกลุมและเปนรายบุคคล  มีการวางแผนและลงมือปฏิบัติ การสํารวจตรวจสอบ

ดวยกระบวนการท่ีหลากหลาย ซ่ึงจะนําไปสูการสรางองคความรู และนําทักษะความรูไปประยุกตใชใน

การศึกษาตอ  การประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต  ตามความแตกตางระหวางบุคคลไดเต็มตาม

ศักยภาพ  ซ่ึงสอดคลองกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  มุงพัฒนา

นักเรียนทุกคนใหเปนมนุษยท่ีมีความสมดุลท้ังดานรางกาย  ความรู  คุณธรรม  มีจิตสํานึกในความเปน

พลเมืองไทยและเปนพลโลก  ยึดม่ันในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรง

เปนประมุข  มีความรูและทักษะพ้ืนฐาน รวมท้ังเจตคติท่ีจําเปนตอการศึกษาตอ การประกอบอาชีพและ

การศึกษาตลอดชีวิต  โดยมุงเนนนักเรียนเปนสําคัญ อยูบนพ้ืนฐานความเชื่อวาทุกคนสามารถเรียนและ

พัฒนาตนเองไดเต็มศักยภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 4) ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนให

นักเรียนไดรับความรูและมีทักษะในการคนควาหาความรูตาง ๆ ดวยตนเองโดยใชวิธีการทางวิทยาศาสตร 

ปลูกฝงอบรมใหเกิดคานิยมและเจตคติเชิงวิทยาศาสตรท่ีเหมาะสม ครูจําเปนตองเปลี่ยนแปลงบทบาท
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จากการเปนผูชี้ใหจํา มาเปนผูใหการชวยเหลือสงเสริมสนับสนุน ใหนักเรียนแสวงหาความรู  จูงใจให

นักเรียนมีเจตคติท่ีดีตอการเรียนการสอน เปดโอกาสใหไดศึกษาคนควาจากธรรมชาติ  ชุมชน  รูจักคิด

วิเคราะหดวยตนเองและทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข  อีกท้ังใหครูตระหนักถึงความรูพ้ืนฐาน

และประสบการณเดิมท่ีนักเรียนไดรับมาแลวกอนเขาหองเรียน จึงจําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองเรงรัดพัฒนา

และสงเสริมใหครูไดมีความรูและประสบการณท่ีเก่ียวกับเทคนิคและวิธีสอนใหม ๆ ใหเหมาะสมกับสภาพ

สังคมในยุคโลกาภิวัฒน (วรรณทิพา รอดแรงคา, 2540, น. 42) 

จากประสบการณการเปนครูวิทยาศาสตรในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายพบปญหาวาดวย

กระทรวงศึกษาธิการไดดําเนินการจัดทํามาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัดและสาระเรียนรูแกนกลาง กลุม

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และ

มอบหมายใหสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท.) จัดทําหนังสือเรียนพ้ืนฐาน 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  สาระท่ี 3 สารและสมบัติของสาร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอน

ปลายท่ีไมเนนวิทยาศาสตร ในปการศึกษา 2553 ในฐานะครูผูรับผิดชอบ รายวิชา เคมีพ้ืนฐาน ว 30103 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตร ในโรงเรียน สันปาตองวิทยาคม  ไดนํา

หนังสือเรียนพ้ืนฐานเปนหนังสือเรียนหลัก แตเนื่องจากโรงเรียนสันปาตองวิทยาคม  ซ่ึงเปนโรงเรียน

ขนาดใหญ  เปดทําการสอนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ระดับชั้นละ 10 หองเรียน โดยประกอบดวย

หองเรียนท่ีเนนวิทยาศาสตรจํานวน 5 หอง และไมเนนวิทยาศาสตรหรือเดิมเรียกวาสายศิลป จํานวน 

5 หอง ไดแก ศิลปคํานวณ 2 หอง ศิลป-จีน 1 หอง ศิลป-ญี่ปุน 1 หอง ศิลป-ฝรั่งเศส 1 หอง และศิลป-

สังคม 1 หอง พบวานักเรียนสายศิลปไมใหความสนใจและทําความเขาใจกับเนื้อหาสาระ สารและ

สมบัติของสาร ไดชากวานักเรียนท่ีเนนวิทยาศาสตร นอกจากนี้ยังไมเห็นความสําคัญของการจัดการเรียน

การสอนในรายวิชาวิทยาศาสตรพ้ืนฐาน ไดแก รายวิชาเคมีพ้ืนฐาน ชีววิทยาพ้ืนฐาน ฟสิกสพ้ืนฐานและ

รายวิชาโลก ดาราศาสตร  เทาท่ีควร สงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชาดังกลาวต่ํา   

ตลอดจนผลการประเมินหลังการจัดการเรียนรูในรายวิชาเคมีพ้ืนฐาน (ว30103)ของผูวิจัย ท่ีนักเรียนสวน

ใหญ ประเมินวา  การจัดกิจกรรมการเรียนรูของครูไมมีความหลากหลายเนนวิชาการ สวนใหญครูผูสอน

ใชวิธีการสอนแบบบรรยาย  ขาดสื่อเทคโนโลยี   ทําใหไมนาสนใจ ไมสงเสริมใหนักเรียนเกิดกระบวนการ

คิดและสืบเสาะหาความรู เพ่ือสรางองคความรูดวยตนเองและนําหลักการความรูท่ี0ไดไปประยุกตใชใน

ชีวิตประจําวันได  

จากการวิเคราะหสภาพปญหาการจัดกิจกรรมการเรียนรูของผูวิจัยดังกลาวขางตน ทําให

ผูวิจัยจําเปนตองปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการจัดกิจกรรมการเรียนรูของตนเอง  ดวยตระหนักวาพฤติกรรม

การสอนและการจัดกิจกรรมการเรียนรูของครูในชั้นเรียน  เปนองคประกอบสําคัญท่ีจะสงผลถึงคุณภาพ

การศึกษาและกระบวนการเรียนรูของนักเรียนโดยตรง  ท้ังนี้เนื่องจากการเรียนรูของนักเรียนจะเกิดข้ึนได

ดีตองมีการกระตุนใหเกิดความสนใจ ไดลงมือปฏิบัติ สรางบรรยากาศและสภาพการณใหชวยสราง
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ประสบการณ รูปธรรม แนวคิด ดังนั้น การพิจารณาเลือกรูปแบบวิธีการสอนและสื่อ  เพ่ือนําไปออกแบบ

กิจกรรมการเรียนรูใหหลากหลาย เหมาะสมกับเนื้อหาสาระท่ีเรียน จะชวยใหเกิดการเรียนรูวิชาเคมี 

เรื่องธาตุและสารประกอบซ่ึงมีเนื้อหาเก่ียวกับอะตอมและโครงสรางอะตอมซ่ึงมีขนาดเล็ก  ตลอดจนเรื่อง

การจัดเรียงอิเล็กตรอนซ่ึงเปนนามธรรมใหเปนรูปธรรมชัดเจนข้ึนจากการศึกษาคนควา เอกสาร ตํารา  

งานวิชาการ  งานวิจัย  เพ่ือมาใชเปนแนวคิด หลักการในการพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอน  พบวามี

สื่อประสม  อันไดแก วัสดุ อุปกรณ วิธีการสอน อันหลากหลายรูปแบบสามารถนํามาออกแบบพัฒนา

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  เพ่ือสงเสริมใหการจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากข้ึน   

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารตลอดจนงานวิจัยท่ีเก่ียวของพบวามีสื่อการเรียนการสอนหลากหลาย

ชนดิ เชน วัสดุ อุปกรณ วิธีการสอน ซ่ึงไดแก สิ่งพิมพ ของจริง อุปกรณปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร 

ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว พรอมเสียง(คลิปวิดิทัศน) เอกสาร โปรแกรมคอมพิวเตอรพาวเวอรพอยท

(power point) ระบบอินเทอรเน็ต เปนตน  และถานําสื่อดังกลาวมาออกแบบการจัดการการเรียนรูท่ี

หลากหลายได เชน การสอนแบบสืบเสาะหาความรู  ตามแนวของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตร

และเทคโนโลยี ซ่ึงมี 5 ข้ัน หรือ 5 Es คือ ข้ันสรางความสนใจ (Engage)  ข้ันสํารวจและคนหา (Explore)  

ข้ันอธิบายและลงขอสรุป (Explain)  ข้ันขยายความรู (Elaborate) และข้ันประเมิน (Elaborate)  วิธีการ

สอนแบบสืบเสาะหาความรู 7 Es มี 7 ข้ันตอน ไดแก ข้ันทบทวนตรวจสอบความรูเดิม (Elicit)  ข้ันสราง

ความสนใจ (Engage)  ข้ันสํารวจและคนหา (Explore)  ข้ันอธิบายและลงขอสรุป (Explain)  ข้ันขยาย

ความรู (Elaborate)  ประเมินผล (Evalulate)  และข้ันการนําความรูไปใช (Extend)  วิธีการสอนการ

ทดลอง ซ่ึงมีข้ันตอนดังนี้  ข้ันกําหนดปญหา  ข้ันการตั้งสมมติฐาน ข้ันลงมือปฏิบัติ  ข้ันการบันทึกและ

นําเสนอขอมูล ข้ันการแปลความหมาย การประเมินและการลงขอสรุป วิธีการสอนแบบนิรนัยมีลําดับ

ดังนี้  ข้ันถายทอดความรู  ข้ันยกตัวอยาง ข้ันฝกปฏิบัติ  ข้ันวิเคราะหและอภิปรายการเรียนรูท่ีเกิดข้ึน 

วิธีการสอนแบบสาธิตและทดลอง เปนตน  วิธีการสอนท่ีกลาวมาขางตนเปนวิธีการท่ีเหมาะสมและ

สอดคลองกับระเบียบวิธีการทางวิทยาศาสตร  สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหสูงข้ึน ผูวิจัยจึง

สนใจศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ดวยการจัดการเรียนรูดวยโดยใชสื่อประสม 

เรื่องธาตุและสารประกอบ ซ่ึงเปนเนื้อหาสาระในรายวิชาเคมีพ้ืนฐาน (ว33103)  ระดับชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 4 ใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนรูและพัฒนาการจัดการเรียนการสอนวิชาเคมีพ้ืนฐาน (ว33103)  

สําหรับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4  อีกท้ังพัฒนาการจัดการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพ  

และเกิดประโยชนกับนักเรียนมากท่ีสุด 

 

 

 



 4 

2. วัตถุประสงคการวิจัย 

 

เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนรายวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่องธาตุและ 

สารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรท่ีเรียนดวยสื่อประสมกับเกณฑ

รอยละ 70 

 

3. กรอบแนวคิดการวิจัย 

  

 ตัวแปรตน       ตัวแปรตาม 

                                                                      

 

 

 

4. สมมติฐานการวิจัย  

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนรายวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียน

ระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรท่ีเรียนดวยสื่อประสมผานเกณฑท่ีกําหนดรอยละ 70 

 

5. ขอบเขตการวิจัย 

 

5.1 ประชากร คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม อําเภอ

สันปาตอง จังหวัดเชียงใหม  สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 34  ท่ีเรียนในภาคเรียนท่ี 2      

ปการศึกษา 2558  จํานวน 5 หองเรียน  จํานวน 183 คน  จัดหองเรียนแบบคละความสามารถ 

5.2 กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม 

จังหวัดเชียงใหม  สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 34  ท่ีเรียนในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 

2558  จํานวน 1 หอง จํานวน 31 คน ไดมาโดยการสุมแบบกลุม 

5.3 ตัวแปรท่ีศึกษา 

  5.3.1 ตัวแปรอิสระ คือ แผนจัดการเรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียน

ระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อประสม 

การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวย 

สื่อประสม 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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  5.3.2 ตัวแปรตาม  คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่อง ธาตุและ

สารประกอบ 

5.4 ขอบเขตดานเนื้อหา  เนื้อหาท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้เปนเนื้อหาในกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4  เรื่องธาตุและสารประกอบ หนวยการเรียนรูเรื่อง ธาตุและ

สารประกอบ ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ของกระทรวงศึกษาธิการ  

5.5 ระยะเวลาในการศึกษา  16 พฤศจิกายน 2558 – 25 ธันวาคม  2558 

 

6. นิยามศัพทเฉพาะ 

 

6.1 การจัดการเรียนรู รายวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชส่ือประสม หมายถึง การจัดการเรียนรูโดยใช วิธีการ

สอนแบบตางๆ ของจริง อุปกรณปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร  ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว พรอมเสียง (คลิป

วิดิทัศน) เอกสารใบงาน แบบฝก โปรแกรมคอมพิวเตอรพาวเวอรพอยท (power point) และระบบ

อินเทอรเน็ตเปนตน ในการจัดการเรียนรูรายวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่อง ธาตุและสารประกอบ ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตร 

6.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร หมายถึง ความรูความเขาใจของนักเรียน

เก่ียวกับ  เรื่อง ธาตุและสารประกอบ ซ่ึงวัดไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ท่ีประกอบดวยการวัด

พฤติกรรม ดานจํา เขาใจ ประยุกตใช วิเคราะห ประเมินคา และคิดสรางสรรคตามแบบพฤติกรรมการ

เรียนรูดานพุทธิพิสัยของบลูมเปนแบบทดสอบชนิดปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน  

 

7. ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

7.1 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตร โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม 

จังหวัดเชียงใหม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง ธาตุและสารประกอบ สูงข้ึน 

7.2 ครูผูสอนมีแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยสื่อประสม เรื่อง ธาตุและสารประกอบ  

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตร ใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูไดจริง 

7.3 ครูผูสอนมีแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร เรื่อง ธาตุและ

สารประกอบ  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาชั้นปท่ี 4 ไมเนนวิทยาศาสตร ท่ีสามารถวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนไดจริง 

7.4 สถานศึกษาไดครูและนักเรียนท่ีไดรับการพัฒนา 
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บทท่ี  2 

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ 
 

 

 ในการศึกษา ผลการใชสื่อประสมในการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่อง ธาตุ

และสารประกอบท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียน ระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ี

ไมเนนวิทยาศาสตร โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม จังหวัดเชียงใหม  ผูวิจัยไดศึกษา คนควา เอกสาร 

และงานวิจัยท่ีเก่ียวของในเรื่องตาง ๆ ดังนี้ 

1. สื่อประสม 

1.1 ความหมายของสื่อประสม 

1.2 ประเภทของสื่อประสม 

1.3 ทฤษฎกีารเรียนรูท่ีเก่ียวกับการจัดการเรียนรูโดยสื่อประสม 

1.4 ประโยชนของสื่อ 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

2.1 ความหมายและขอบเขตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

2.2 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

2.3 การตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

3. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 

1.  สื่อประสม 

 

 1.1 ความหมายของส่ือประสม 

  ราชบัณฑิตยสถาน (2542) ไดบัญญัติคําศัพทคําวา  “Multimedia” เปนศัพท

บัญญัติเทคโนโลยีสารสนเทศไววา 1) สื่อประสม 2) สื่อหลายแบบ 

  ชัยยงค พรหมวงศ และคณะ (2551, น. 10-13) สรุปวาสื่อประสมเปนการนําสื่อ 

การสอนหลายอยางมาสัมพันธกันเพ่ือถายทอดเนื้อหาสาระในลักษณะท่ีสื่อแตละชิ้นสงเสริมและ

สนับสนุนกันและกัน 

  กิดานันท มลิทอง (2543, น.  267) กลาวถึงความหมายของสื่อประสมวา หมายถึง 

การนําเอาสื่อการสอนหลายๆ อยางมาสัมพันธกันและมีคุณคาท่ี สงเสริมซ่ึงกันและกันสื่อการสอน

อยางหนึ่งอาจใชเพ่ือเราความสนใจ ขณะท่ีอีกอยางหนึ่งใชเพ่ือ อธิบายขอเท็จจริงของเนื้อหา และอีก
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ชนิดหนึ่งอาจใชเพ่ือกอใหเกิดความเขาใจท่ีลึกซ่ึงและปองกันการเขาใจความหมายผิด การใชสื่อ

ประสมจะชวยใหผูเรียนมีประสบการณจากประสาทสัมผัสท่ี ผสมผสานกันไดคนพบวิธีการท่ีจะเรียน

ในสิ่งท่ีตองการไดดวยตนเองมากยิ่งข้ึน   

  อิริคสัน กลาววา “สื่อประสม” หมายถึง การนําเอาสื่อการสอนหลายอยางมา

สัมพันธกันซ่ึงมีคุณคาท่ีสงเสริมซ่ึงกันและกัน สื่อการสอนอีกอยางหนึ่งอาจใชเพ่ือเราความสนใจใน

ขณะท่ีสื่อการสอนอีกอยางหนึ่งใชเพ่ืออธิบายขอเท็จจริงของเนื้อหา และอีกชนิดหนึ่งอาจใชเพ่ือใหเกิด

ความเขาใจท่ีลึกซ้ึงและปองกันการเขาใจความหมายผิด การใชสื่อประสมจะชวยใหผูเรียนมี

ประสบการณจากประสาทสัมผัสท่ีผสมผสานกันไดวิธีการท่ีจะเรียนในสิ่งท่ีตองการไดดวยตนเองมาก

ยิ่งข้ึน “(อางใน ชัยยงค พรหมวงศ และคณะ, 2551, น. 109-110)” 

จากความหมายของสื่อประสมท่ีกลาวมา พอสรุปเปนความหมายของสื่อประสม 

ไดวา หมายถึง การนําสื่อการเรียนการสอนในรูป วัสดุ อุปกรณ และวิธีการตั้งแตสองอยางข้ึนไป  มา

บูรณาการเขาดวยกันอยางเหมาะสมเพ่ือทําการถายทอดเนื้อหาสาระตามลําดับข้ันตอนในลักษณะท่ี

สื่อสงเสริมและสนับสนุนซ่ึงกันและกันโดยมีวัตถุประสงคเพ่ือใหผูเรียนมีประสบการณจากประสาท

สัมผัสท่ีผสมผสานกันไดอยางเต็มศักยภาพ 

1.2 ประเภทของส่ือประสม 

 ชัยยงค พรหมวงศ และคณะ (2551, น. 13-14)  ไดจําแนกสื่อประสมตาม

จุดมุงหมายและลักษณะการใชไดดังนี้ คือ จําแนกตามจุดมุงหมายแบงออกเปน 2 ประเภท ใชเพ่ือ

จุดมุงหมายหลายอยาง และเพ่ือจุดมุงหมายเฉพาะอยาง ใชเพ่ือจุดมุงหมายหลายอยาง มักอยูในรูป

ของสื่อหลายชนิดมาอยูรวมกัน และใชสอนไดหลายเรื่อง ใชเพ่ือจุดมุงหมายเฉพาะอยางมักอยูในรูป

สื่อหลายชนิดมารวมกันแตสอนไดเพียงเรื่องเดียว จําแนกตามลักษณะของสื่อและลักษณะการใช แบง

ออกเปนสองประเภท คือ การสอนโดยใชสื่อประสมและการเสนอสื่อประสม การสอนโดยใชสื่อ

ประสมเปนการสอนท่ีใชสื่อหลายอยางท้ังท่ีเปน สื่อ วัสดุอุปกรณและวิธีการ สวนการเสนอ สื่อประสม

หรือ “Multi Media Presentation” เปนการนําเสนอสื่อประเภทฉาย เชนสไลด ภาพยนตร ควบคู

กับสื่อเสียง นอกจากนี้อาจมีการจําแนกสื่อประสมออกเปน สื่อเบา คือสื่อท่ีไมตองใชเครื่องมืออุปกรณ 

และสื่อหนัก ไดแก สื่อประสมท่ีตองใชเครื่องฉายและเครื่องเสียงเปนตน 

เอกวิทย  แกวประดิษฐ  (2545, น.  250-252)  กลาววา  สื่อประสมไดถูกจําแนกไว 

ตางๆ  กัน แตโดยท่ัวไปสื่อประสมอาจแบงออกตามลักษณะการประสมของสื่อและคุณลักษณะการใช  

3 ประเภทใหญๆ  คือ            

1. ประสมสื่อท่ีเปนวัสดุ  อุปกรณและกระบวนการเขาดวยกัน  นํามาใชสําหรับการ

เรียนการสอนปกติท่ัวไป  เชน  ชุดอุปกรณ  ชุดการเรียนการสอน  บทเรียนแบบโปรแกรม  โปรแกรม
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สไลด และศูนยการเรียน  เปนตน  สื่อประสมแตละชนิดท่ีจัดอยูในประเภทนี้มีหลักการและลักษณะ

เดนแตกตางกันออกไป  คือ  

  1.1 สามารถใหผูเรียนไดประสบการณดวยตัวเอง  คือ มีสวนรวมในการกระทํา

หรือปฏิบัติกิจกรรมเปนการเราใจแกผูเรียน  เชน  ศูนยการเรียน  บทเรียนโปรแกรม  เปนตน 

  1.2 สามารถใหผูเรียนไดเรียนรูตามความสามารถและความแตกตางของแตละ 

 บุคคล เชน  บทเรียนแบบโปรแกรม  ชุดการสอน เปนตน  

 1.3 สามารถใหผูเรียนไดเรียนดวยตนเองหรือใชเม่ือขาดครูไดเชน  บทเรียน 

โปรแกรม  ชุดการสอนรายบุคคล  เปนตน  

 1.4 สามารถใหผูเรียนไดรับผลตอบกลับทันทีและไดรับความรูสึกภาคภูมิใจ  

ในความสําเร็จ  เชน  ศูนยการเรียน  ชุดการสอน  เปนตน  

 1.5 สามารถใชสงเสริมสมรรถภาพการสอนของครู  เชน  ชุดการสอน 

ประกอบคํา บรรยาย  เปนตน    

2. ประสมสื่อประเภทฉาย  เปนการประสมสื่อโดยมีขอจํากัดท่ีความสามารถ 

และคุณสมบัติเฉพาะตัวของอุปกรณเครื่องฉายเปนสําคัญ  เชน  สไลดประกอบเสียง วีดิทัศนประกอบ 

เสียงสไลดและแผนโปรงใส  เปนตน  การเสนอดวยสื่อประเภทฉายนี้  แมนวาในบางครั้งราคาการ

ผลิตอาจจะสูงและการผลิตซับซอนกวาการผลิตสื่อประสมประเภทแรก  แตผลท่ีไดรับจากการ

นําเสนอสื่อประสมประเภทฉายใหผลตรงท่ีมีคุณสมบัติเฉพาะตัวท่ีสื่ออ่ืนๆ ไมสามารถทําไดคือ  ผลใน

ความรูสึก  อารมณสุนทรีภาพ  ชวยดึงดูดความสนใจใหผูชมไดติดตามอยางตื่นตาตื่นใจและ มี

ประสิทธิภาพเปนการชวยในการเรียนการสอน สื่อประสมประเภทนี้มีคุณสมบัติเหมาะแกการนํามาใช

ในการเรียนการสอน  ไดแก      

2.1 ใชเม่ือมีการเปรียบเทียบความคลายคลึงกัน  เปนการงายสําหรับผูเรียนใน

การสังเกตและเรียนรูสิ่งท่ีคลายคลึงกันจากสื่อตางๆ  เม่ือภาพของสิ่งนั้นปรากฏบนจอพรอมกัน  

2.2 ใชสอนใหเห็นความแตกตาง และการตัดกันเม่ือภาพหลาย ๆ ภาพปรากฏ

พรอมๆ  กัน   

2.3 ใชแสดงภาพดําเนินเปนข้ันตอนและสามารถเลียนแบบการเคลื่อนไหวได 

2.4 ใชแสดงสิ่งท่ีเกิดข้ึนตามลําดับกอนหลัง เกิดความตอเนื่องท่ีดีมีความสัมพันธ

ระหวางภาพและเวลา ประกอบกับการจัดภาพใหมีขนาดตางกันเปนการงายตอการจดจํา   

2.5 ใชเนนจุดใดจุดหนึ่งโดยตรงได โดยการกําหนดจุดสนใจท่ีตองการใหอยูใน

ตําแหนงและรูปแบบท่ีตางกัน  หรืออาจทําโดยใชภาพท่ีซํ้า ๆ กันปรากฏบนจอพรอม ๆ  กัน   

2.6 ใชยืดเวลาการเสนอจุดหรือสวนท่ีสําคัญของเนื้อหา  เชน  ภาพท่ีสําคัญ

สามารถปรากฏอยูบนจอตอไป  ขณะท่ีรายละเอียดหรือสวนท่ีเก่ียวของไดเปลี่ยนไปในจอถัดไป  
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2.7 ลักษณะพิเศษประการสุดทายท่ีเดนของสื่อประสมประเภทนี้  คือ สามารถ

แสดงเนื้อหาไดมากในระยะเวลาท่ีจํากัด  ลักษณะพิเศษนี้ผูสอนอาจใชสื่อประสมนี้ทํา เปนบทนํา หรือ

บทสรุปได    

3. ประสมระบบการสื่อสารกับเทคโนโลยีสารสนเทศ  โดยการใชคอมพิวเตอร 

รวมกับอุปกรณอ่ืน  เพ่ือใหคอมพิวเตอรสามารถทํา การคํานวณคนหาขอมูล  แสดงภาพวีดิทัศนและมี

เสียงตาง ๆ การทํางานของสื่อหลาย ๆ อยาง  ในสื่อประสมประกอบดวยการทํางานของระบบ เสียง   

ภาพนิ่ง  ภาพเคลื่อนไหว  วีดิทัศนและไฮเปอรเท็กซ  ซ่ึงขอมูลท่ีใชในไฮเปอรเท็กซจะแสดง เนื้อหา

หลักของเรื่องราวท่ีกําลังอานขณะนั้นโดยเนนเปนเนื้อหา  ถาคําใดสามารถเชื่อมจากจุดหนึ่งในเนื้อหา

ไปยังเนื้อหาอ่ืนไดก็จะทํา เปนตัวหนาหรือขีดเสนใต  เม่ือผูใชหรือผูอานตองการจะดู เนื้อหาก็สามารถ

ใชเมาสคลิกไปยังขอมูลหรือคําเหลานั้นเพ่ือเรียกมาดูรายละเอียดของเนื้อหาได 

 กิดานันท  มลิทอง (2548) ไดแบงลักษณะการใชสื่อประสมออกเปน 2 กลุม คือ         

สื่อประสมท่ีใชโดยการเสนอสื่อหลายประเภทมาใชรวมกันในการเรียนการสอน และสื่อประสมท่ีใช

คอมพิวเตอรเปนฐานในการเสนอสารสนเทศหรือการผลิตสื่อเพ่ือเสนอขอมูลประเภทตางๆ ซ่ึงมี

รายละเอียดดังนี้ 

 1. สื่อประสม I (Multimedia I) เปนสื่อท่ีใชโดยการนําสื่อหลายประเภทมาใช

รวมกันในการเรียนการสอน เชน นําวีดีทัศน มาสอนประกอบการบรรยายของผูสอน โดยมีการสื่อ

สิ่งพิมพประกอบดวย หรือสื่อประสมในชุดการเรียน หรือชุดการสอน การใชสื่อประสม I นี้ ผูเรียน

และสื่อจะไมมีปฏิสัมพันธโตตอบกัน และจะมีลักษณะเปน “สื่อหลายแบบ” ตามศัพทบัญญัติของ

ราชบัณฑิตยสถาน 

 2. สื่อประสม II (Multimedia II) เปนสื่อประสมท่ีใชคอมพิวเตอรเปนฐานในการ

เสนอสารสนเทศ หรือการผลิตเพ่ือเสนอขอมูลประเภทตางๆ เชน ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว ตัวอักษร 

และเสียง ในลักษณะของสื่อหลายมิติ โดยท่ีผูใชมีการโตตอบกับสื่อโดยตรง โดยการใชคอมพิวเตอร 

ในสื่อประสม II ใชไดสองลักษณะ คือ  

 2.1 การใชคอมพิวเตอรเปนฐานในการสอนสารสนเทศโดยการควบคุม อุปกรณ

รวมตางๆ  ในการทํางาน เชน ควบคุมการทํางานของอุปการณในสถานีงานสื่อประสม ควบคุมการ

เสนอภาพสไลดมัลติวิชั่น และการนําเสนอในรูปแบบของแผนวีดีทัศนเชิงโตตอบ (Interactive Video) 

การใชในลักษณะนี้คอมพิวเตอรจะเปนตัวกลางในการควบคุมการทํางานของเครื่องเลน แผนวีดิทัศน 

และเครื่องเลนซีดีรอม ใหเสนอภาพนิ่ง และภาพเคลื่อนไหวตามเนื้อหา บทเรียนท่ีเปนตัวอักษรท่ี

ปรากฏอยูบนจอภาพคอมพิวเตอร รวมถึงควบคุมเครื่องพิมพในการพิมพขอมูลตางๆ ของบทเรียน 

และผลการเรียนของผูเรียนแตละคนดวย 
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 2.2 การใชคอมพิวเตอรเปนฐานในการผลิตแฟมสื่อประสมโดยการใช โปรแกรม

สําเร็จรูปตางๆ เชน Tool  Book  และ Authorwara  และนําเสนอแฟมบทเรียนท่ีผลิตแลว แก

ผูเรียนโปรแกรมสําเสร็จรูปเหลานี้จะชวยในการผลิตแฟมบทเรียน ฝกอบรม หรือการสอนงานใน

ลักษณะของสื่อหลายมิติ โดยในแตละบทเรียนจะมีเนื้อหาในตัวอักษร ภาพกราฟก ภาพการฟก

เคลื่อนไหว ภาพเคลื่อนไหวแบบวีดีทัศนและเสียงรวมอยูในแฟมเดียวกัน บทเรียนท่ีผลิตเหลานี้ เรียน

วา  “ บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน ” หรือ “ CAI ”  

 การนําเสนอขอมูลของสื่อประสม II นี้จะเปนไปในลักษณะสื่อหลายมิติท่ีเนนเชิง

โตตอบ ซ่ึงชวยใหผูใชสามารถดูขอมูลบนจอภาพไดหลายลักษณะ คือ ท้ังตัวอักษร ภาพ เสียง และถา

ตองการจะทราบขอมูลมากวานี้ ผูใชก็เพียงแตคลิกท่ีคํา หรือสัญลักษณรูปเปนปุมในการเชื่อมโยงก็จะ

มีภาพ เสียง หรือขอความอธิบายปรากฏข้ึนมา 

 พรพิไล เลิศวิชา (2550, น. 84-123) ไดกลาวไว พอสรุปไดวา เม่ือเทคโนโลยีสื่อ

ประสมพัฒนาข้ึนมา อาจจําแนกสื่อประสมเพ่ือการศึกษาออกเปน 6 ประเภท ดังนี้ 

 1. สื่อประสมเพ่ือการศึกษาท่ีมุงสอนเนื้อหาสาระ เรียกกันท่ัวไปวา Tutorial  เนน

สาระสําคัญของเนื้อหาและขอความตางๆ 

 2. สื่อประสมเพ่ือการศึกษาประเภทการฝกฝนปฏิบัติซํ้าๆ หรือฝกทักษะ เนนให

ผูเรียนนําความรูไปใชไดอยางถูกตอง คลองแคลว รวดเร็วและแมนยํา เชนโปรแกรมฝกทักษะ

ภาษาตางประเทศและโปรแกรมฝกทักษะคณิตศาสตร 

 3. สื่อประสมเพ่ือการศึกษาประเภทสรางสถานการณจําลอง เชน การเรียนรูข้ันตอน

และกระบวนการทํางานของเครื่องมือตางๆ การแกไขสถานการณตางๆ ในการทํางาน 

 4. สื่อประสมท่ีเนนหรือออกแบบเปนเกม  เปนสื่อท่ีสรางความสนุกสนานเพ่ือฝก

ทักษะหรือแกไขปญหามักมีภาพเคลื่อนไหว 

 5. สื่อประสมเพ่ือการศึกษาท่ีเนนการสาธิต  เนนการแสดงข้ันตอนกระบวนการ

ตางๆ สําหรับวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรท่ีตองการใหผูเรียนเขาใจความรูอยางมีลําดับข้ันตอน

โดยละเอียด 

 6. สื่อประสมเพ่ือการศึกษาประเภทใหความรูท่ัวไปและความรูอางอิง เนนการจัด

หัวขอเปนหมวดหมูท่ีสามารถเทียบเคียงกับหนังสือประเภทสารานุกรมแตการใชงานสะดวกมากข้ึน 

  ดุสิต ขาวเหลือง (2549) ไดกลาววา การบูรณาการใชสื่อประสมและสื่อหลายมิติเพ่ือ

การสอนและการเรียนรูเปนกระบวนการท่ีมีความสําคัญควรไปประยุกตปรับใชในสถาบันการศึกษา 

เพราะสื่อประสม สื่อหลายมิติมีคุณสมบัติท่ีชวยเอ้ือประโยชนตอการเรียนการสอนหลายประการ 

ผูเรียนสามารถควบคุมจังหวะการเรียนของตนเองได สื่อประสม สื่อหลายมิติกระตุนใหผูเรียนมี



 11 

ปฏิสัมพันธเชิงโตตอบกับบทเรียน ชวยสงเสริมใหผูเรียนมีสวนรวมอยางกระฉับกระเฉง สนับสนุนให

ผูเรียนมีความกระตือรือรนหาขอมูลสารสนเทศไดหลากหลายรูปแบบ      

   จากคํากลาวขางตน พอจะสรุปไดวา ประเภทของสื่อประสมสามารถจําแนกโดยใช

เกณฑตางๆ ไดหลายแบบ ไดแก จําแนกตามจุดมุงหมายและลักษณะการใช หรือจําแนกตามการเสนอ

สื่อหลายประเภทมาใชรวมกันในการเรียนการสอน และสื่อประสมท่ีใชคอมพิวเตอรเปนฐานในการ

เสนอสารสนเทศหรือการผลิตสื่อเปนตน  ซ่ึงการจําแนกสื่อประสมท้ังนี้ตองคํานึงถึงความ

เจริญกาวหนาทางเทคโนโลยีท่ีเกิดใหมข้ึนทุกวันรวมดวย 

  และจากการศึกษาวรรณกรรมท่ีเก่ียวของกับประเภทสื่อประสมขางตน ผูวิจัยได

เลือกใชสื่อประเภทตางๆ ซ่ึงอาจเปน วัสดุ อุปกรณหรือวิธีการ ตามลักษณะ, ขอดีและความเหมาะสม

กับกิจกรรมการจัดการเรียนรู สื่อประสมในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก  

  1. ของจริง ขอดี สรางความสนใจไดดี  เปนรูปธรรม สังเกตไดดวยประสาทสัมผัส  

เชื่อมโยงกับชีวิตประจําวัน เหมาะสําหรับกิจกรรมการสังเกต การวิเคราะห การสังเคราะห การสืบคน 

  2. อุปกรณปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร ขอดีเปนรูปธรรม ผูเรียนมีโอกาสฝกปฏิบัติ

จริงเกิดประสบการณตรง มีความคงทนในการเรียนรูสูงเหมาะสําหรับกิจกรรมการทดลอง 

  3. รูปภาพ แผนภูมิ ผังมโนทัศน ขอดี หางาย สรางความสนใจไดดี  ลดเวลาในการ

อธิบาย ใชแทนคําอธิบายสิ่งท่ีไมสามารถเห็นของจริงไดเหมาะสําหรับกิจกรรม การนําเขาสูบทเรียน 

การสรางความสนใจ การอธิบายใหความรู การลงขอสรุป การขยายความรู การวัดผลประเมินผล 

          4. เอกสาร สื่อ สิ่งพิมพ หนังสือ ใบความรู ใบงาน แบบฝกหัด แบบทดสอบ ขอดี  

สะดวกในการจัดกิจกรรมผูเรียนไดฝกทักษะการอาน คิด วิเคราะห และการเขียน เหมาะสําหรับ

กิจกรรมการฝกทักษะ การสืบคน การสรุปองคความรู การวัดผลประเมินผล 

  5. สื่อโสตทัศนูปกรณ  เชน  เครื่องฉาย จอโปรเจคเตอร เครื่องเสียง คอมพิวเตอร 

โปรแกรมพาวเวอรพอยต คลิปวิดิทัศน ขอดี สรางความสนใจไดดีมาก เพราะมีท้ังภาพนิ่ง

ภาพเคลื่อนไหวและเสียง ลดเวลาในการอธิบาย จําลองสิ่งท่ีเปนนามธรรมใหเปนรูปธรรมได  เหมาะ

สําหรับกิจกรรมการนําเขาสูบทเรียน การสรางความสนใจ การอธิบายใหความรู การลงขอสรุป การ

ขยายความรู การวัดผลประเมินผล 

  6. วิธีการจัดการเรียนรู เชน 

6.1 แบบสืบเสาะหาความรู  (5 Es)  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ 

เทคโนโลย ี(2549) สรุปไดวาวิธีการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  (5 Es)  มี  5 ข้ันตอนคือ  

   6.1.1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน (Engagement)  

   6.1.2 ข้ันสํารวจ (Exploration)  

   6.1.3 ข้ันการอธิบาย (Explanation)  
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   6.1.4 ข้ันลงขอสรุป (Elaboration)  

   6.1.5 ข้ันประเมินผล (Evaluation)  

 ขอดี  เหมาะสําหรับการจัดการเรียนรูรายวิชาวิทยาศาสตร ท่ีเนนผูเรียนเปน 

สําคัญผูเรียนไดแสวงหาความรู และคนพบความจริงตางๆ ดวยตนเอง ทําใหผูเรียนไดประสบการณ

ตรง และแกปญหาดวยตนเองอยางมีข้ันตอนและเปนระบบ โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปน

เครื่องมือในการสืบเสาะหาความรู 

   6.2 แบบสืบเสาะหาความรู  7 ข้ัน (7 Es)  ไดแก  ข้ันของการเรียนรูตามแนวคิด

ของ Eisenkraft (2003, p. 58) มีเนื้อหาสาระ ดังนี้  

   6.2.1 ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase)  

   6.2.2 ข้ันเราความสนใจ (Engagement Phase)  

   6.2.3 ข้ันสํารวจและคนหา (Exploration Phase)   

   6.2.4 ข้ันอธิบาย (Explanation Phase)   

   6.2.5 ข้ันขยายความคิด (Expansion Phase/Elaboration Phase)  

   6.2.6 ข้ันประเมินผล (Evaluation Phase) 

   6.2.7 ข้ันนําความรูไปใช (Extension Phase)  

   ขอดี จากข้ันตอนตาง ๆ จะเห็นไดวารูปแบบการสอนโดยใชวิธีการสอนแบบ

แบบวัฎจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7 Es) จะใหความสําคัญกับการตรวจสอบความรูเดิมของเด็กและจะเนน

การถายโอนการเรียนรู ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูอยางมีความหมายและไมเกิดแนวความคิดท่ีผิดพลาด 

นอกจากนี้ยังเนนใหนักเรียนสามารถนําความรูท่ีไดรับไประยุกตใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวันได 

   6.3 วิธีการสอนปฏิบัติการทดลอง   

 นวลจิตต  เชาวกีรติพงศ (2551) กลาวไว พอสรุปไดวา ข้ันตอนวิธีการสอน 

ปฏิบัติการทดลองมีดังตอไปนี้   ข้ันตอนวิธีการสอนปฏิบัติการทดลองประกอบดวยข้ันตอนสําคัญ 3 

สวน คือ                           

 1. ข้ันเตรียมการกอนใหผูเรียนปฏิบัติการทดลอง  ซ่ึงครูเปนผูวิเคราะหงาน 

และเตรียมดําเนินการเปนสวนใหญ   

 2. ข้ันดําเนินการปฏิบัติการทดลอง ไดแก การกําหนดปญหา สมมติฐาน

การทดลอง การใหความรูและกําหนดข้ันการทดลอง ลงมือปฏิบัติการทดลอง   

 3. ข้ันอภิปรายเพ่ือสรุปผลจากการทดลอง ไดแก วิเคราะห สรุปผลการ 

ทดลอง อภิปรายและสรุปการเรียนรู  

   วิธีการสอนแบบนี้เหมาะสําหรับกระบวนการจัดการเรียนการสอนท่ีมุงให

นักเรียนไดคนควาดวยตนเองจากการ ฝกปฏิบัติจริงโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรเนนการ
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แกปญหาเปนเกิดประสบการณตรง มีความคงทนในการเรียนรูสูงเหมาะสําหรับกิจกรรมการทดลอง

ทางวิทยาศาสตร 

6.4 วิธีการสอนแบบนิรนยั    

ทิศนา แขมมณี (2552) กลาวพอสรุปไดวา วิธีการสอนแบบนิรนัยเปนการ

สอนท่ีผูสอนชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคเก่ียวกับทฤษฎี หลักการ กฎ ขอสรุปในเรื่อง

ท่ีเรียน แลวจึงยกตัวอยาง หลายๆ ตัวอยางหรือฝกใหผูเรียนนําความรูท่ีไดไปในสถานการณใหมๆ 

หรือเปนการเรียนรูจากหลักการไปสูตัวอยางยอย ๆ  มีข้ันตอนดังนี้   

1. ผูสอนถายทอดความรู ทฤษฎี หลักการ กฎ ขอสรุปท่ีตองการใหผูเรียนได

เรียนรู ดวยวีการตางๆ ตามความเหมาะสม  

2. ผูสอนใหตัวอยางสถานการณหลากหลาย ท่ีสามารถนําความรูท่ีไดเรียน

มาไปใช 

3. ผูสอนใหผูเรียนฝกปฎิบัตินําความรูความเขาใจท่ีเกิดข้ันไปใชใน

สถานการณใหม 

4. ผูสอนใหผูเรียนวิเคราะหและอภิปรายการเรียนรูท่ีเกิดข้ึน 

5. ผูสอนวัดและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน  

ขอดีเปนวิธีการสอนท่ีชวยถายทอดเนื้อหาสาระไดอยางรวดเร็วไมยุงยาก

ผูเรียนมีโอกาสไดฝกฝนการนําทฤษฎี หลักการไปใชในสถานการณใหมและเอ้ือใหผูเรียนท่ีเรียนรูได

เร็ว ขอเสีย ผูสอนจําเปนตองเตรียมตัวอยาง ปญหาท่ีหลายหลาย และข้ึนอยูกับความเขาใจ 

ความสามารถของผูสอนและผูเรียนท่ีเรียนรูไดชาอาจเกิดปญหาในการเรียนรู 

 1.3 ทฤษฎีการเรียนรูท่ีเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูโดยส่ือประสม 

  การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชสื่อประสม  เพ่ือสงเสริมการเรียนรูใหกับนักเรียน

นั้น ครูผูสอนจําเปนตองศึกษาทฤษฎีการเรียนรูท่ีเก่ียวของ เพ่ือนํามาใชในการจัดการเรียนการสอนให

เหมาะสมกับวัยของนักเรียน ตามความสามารถและความสนใจ ทฤษฎีการเรียนรูท่ีเก่ียวของกับการ

จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชสื่อประสม ไดแก ทฤษฎีการเรียนรูกลุมปญญานิยมกับการเรียนการสอน  

ตามแนวคิดของบรูเนอร และออสูเบล   ทฤษฎีการเรียนรูกลุมผสมผสานกับการเรียนการสอนตาม

แนวคิดของกานเย  และ“กรวยแหงประสบการณ”ของ ดร.เอ็ดการ เดล แหงมหาวิทยาลัยโอไฮโอ   

  เปนดังรายละเอียดตอไปนี้ 

  1.3.1 ทฤษฎีการเรียนรูกลุมปญญานิยมกับการเรียนการสอน  ตามแนวคิดของ    

บรูเนอร (Bruner) และออสูเบล (Ausubel) ไดแก   

   1. ทฤษฎีการสอนของบรูเนอร (Bruner : Thgory of  Instruction) 
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   ประภาพรรณ  เอ่ียมสุภาษิต (2553, น.  23-34) ไดกลาวถึงทฤษฎีการ

สอนของบรูเนอรวาเปนทฤษฎีในรูปแบบท่ีบอกครูวาควรทําอยางไรใหเด็กเกิดการเรียนรู และเปน

ทฤษฏีท่ีมีหลักการ 4 ประการ ดังตอไปนี้ 

   1. แรงจูงใจ (Motivation) จัดวาเปนเง่ือนไขแรกท่ีมีอยูในตัวบุคคล อันจะ

สงผลตอความปรารถนาท่ีจะเรียนรูของบุคคลนั้น บรูเนอรเชื่อวามีความจําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองสราง

แรงจูงใจใหเด็กเกิดความปรารถนาท่ีจะเรียนรูและเปนแรงจูงใจท่ีเกิดจากภายในของตัวเด็กเองทําให

ความปรารถนาท่ีจะเรียนรูของเด็กคงอยูไดนาน  ไดแก ความอยากรูอยากเห็น ความตองการ

ความสําเร็จ ความตองการท่ีจะเขารวมกับผูอ่ืนซ่ึงอาจกลายมาเปนรางวัลไดดวยตัวของมันเอง ครูตอง

จัดสภาพการณใหเอ้ือใหเด็กไดแกปญหาและเรียนรูหาคําตอบไดหลายทาง กิจกรรมท่ีจัดควรมี 3 ชวง 

ดวยกัน คือ การกระตุนใหตองการสํารวจ การทําใหความตองการสํารวจคงอยู และการสํารวจอยางมี

ทิศทาง 

   2. โครงสรางของความรู (Structure of Knowledge) บรูเนอรเสนอวา

โครงสรางของความรูจัดได 3 ลักษณะ คือ 1) ลักษณะของการนําเสนอเนื้อหา โดยการใหกระทํา โดย

การใชรูปภาพและการใชสัญลักษณ  2) การเสนออยางกระชับและประหยัด ซ่ึงวิธีการท่ีดีท่ีสุดคือ การ

ใหผูเรียนไดสรุปเนื้อหาวิชาท่ีเรียน และ 3) การเสนออยางมีอํานาจคือการเสนออยางเรียบงาย

มองเห็นความสัมพันธของสิ่งท่ีเรียนรู 

   3. ลําดับข้ันการนําเสนอเนื้อหา (Sequence) บรูเนอร กลาววาควรเสนอ

เปนการกระทําใหมากท่ีสุดใชคําพูดใหนอยท่ีสุด จากนั้นคอยนําเสนอเปนแผนภูมิหรือรูปภาพ สุดทาย

นําเสนอเปนสัญลักษณหรือคําพูด 

   4. การเสริมแรง (Reinforcement) บรูเนอรกลาววาการเรียนรูจะมี

ประสิทธิภาพเปนอยางมากถามีการเสริมแรงเม่ือเด็กแกปญหาไดอยางถูกตองตามเปาหมายท่ีกําหนด

ไวและควรเสริมแรงในเวลาท่ีเหมาะสมไมเร็วหรือชาจนเกินไป 

   2. ทฤษฎกีารเรียนรูคําอยางมีความหมายของออซูเบล (Ausubel : Thgory 

of  Meaningful Verbal Learning) 

   ประภาพรรณ  เอ่ียมสุภาษิต (2553, น. 23-34)ไดกลาวสรุปถึงแนวคิดของ 

ออสูเบล มีสาระสําคัญ ดังตอไปนี้ 

ทฤษฎีของออสูเบล เนนความสําคัญวา การเรียนรูเกิดข้ันเม่ือผูเรียนได

ปฏิสัมพันธหรือเชื่อมโยง (subsumme) สิ่งท่ีเรียนรูใหมหรือขอมูลใหม ซ่ึงอาจจะเปนความคิดรวบยอด 

(concept) หรือความรูท่ีไดรับใหมกับความรูเดิมท่ีอยูในในโครงสรางทางปญญาของผูเรียนอยูแลว  

ออสูเบลไดเสนอแนะเก่ียวกับ Advance  Organizer เปนเทคนิคการจัดระบบเนื้อหาใหมลวงหนาท่ี

ชวยใหผูเรียนไดเรียนรูอยางมีความหมายจากการสอนหรือบรรยายของผูสอน  
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  1.3.2 ทฤษฎีการเรียนรูกลุมผสมผสานกับการเรียนการสอน 

   ประภาพรรณ  เอ่ียมสุภาษิต (2553, น.  53-63) กลาววา  ผูนําในกลุมทฤษฎี

การเรียนรูกลุมผสมผสานกับการเรียนการสอนกลุมนี้ คือ  โรเบิรต กานเย (Robert Gagne) กานเยได

ศึกษาแนวคิดทฤษฎีการเรียนรูของนักจิตวิทยากลุมพฤติกรรมนิยม ปญญานิยมและมนุษยนิยมและนํา

แนวคิดเหลานี้มาประยุกตใชในการอธิบายพฤติกรรมของมนุษยในสังคม ซ่ึงไดแก 

   1. ทฤษฎีการเรียนรูการวางเง่ือนไข (The Condition of Learning) กานเย

แบงผลการเรียนรูเปน 5 ลักษณะใหญดวยกันคือ 

   1.1 ขอมูลดานถอยคํา (Verbal Information)  เปนการเรียนรูคําท่ีตอง

ตีความ ขอมูลท่ีเปนจริงและเนื้อหาความรูตางๆ 

   1.2 ทักษะทางสติปญญา (Intellectual Skills) เปนความสามารถท่ีทําให

มนุษยดํารงตนอยูในสังคมได เชน ความสามารถในการวิเคราะหขาว การใชภาษาไดเหมาะสม การ

คํานวณเล็กๆ นอยๆ เปนตน ซ่ึงตองอาศัยทักษะการเรียนรู 4 ประการ ไดแก การเรียนรูการจําแนก 

การเรียนรูมดนมติ การเรียนรูกฎเกณฑและการเรียนรูการแกปญหา 

   1.3 ทักษะการเคลื่อนไหว (Motor Skills) เปนความสามารถท่ีบุคคล

แสดงออกโดยอาศัยอวัยวะตางๆ ของรางกาย 

   1.4 ทัศนคติ (Attitudes) เปนความสามารถท่ีมีอิทธิพลตอการเลือก

ลักษณะการกระทําของบุคคล 

   1.5 กลวิธีทางปญญา (Cognitive Strategies)  เปนความสามารถของ

บุคคลท่ีจะจัดการการเรียนรู การจํา การคิกของตนเอง เปนตัวกําหนดใหบุคคลสนใจในสิ่งเราตางๆ 

ตลอดจนกําหนดรหัสเพ่ือการจําในโครงสรางทางปญญา 

   ผลการเรียนรูท้ัง 5 ลักษณะ เกิดจากวิถีการเรียนรู ทักษะ และ

กระบวนการทางปญญาท่ีแตกตางกันซ่ึงกานเย เรียกสิ่งเหลานี้วาเง่ือนไขการรับรูภายใน และสิ่งเรา

ภายนอกท่ีสนับสนุนกระบวนการทางปญญาของผูเรียน เรียกวาเง่ือนไขการเรียนรูภายนอก  และผล

การเรียนรูท้ัง 5 ลักษณะมีกระบวนการข้ันตอนทางปญญาซ่ึงแบงออกเปน 9 ข้ันตอน และกานเยแบง

ออกเปน 3 กลุมใหญ คือ 1) การเตรียมการเรียนรู 2) การเรียนรูและการแสดงออก 3) การถายโยง

การเรียนรู 

   1. การเตรียมการเรียนรู แบงออกเปน 3 ข้ันตอน คือ การทําใหเกิดความ

สนใจ การทําใหเกิดความคาดหวัง และการนําเอาขอมูลและทักษะท่ีเก่ียวของออกมาจากความทรงจํา

ระยะยาว 
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   2. การเรียนรูและการแสดงออก แบงออกเปน 4 ข้ันตอน คือ การเลือก

การเรียนรู การกําหนดรหัสอยางมีความหมาย การนําความรูจากหนวยความจํามาใชในการตอบสนอง 

และการเสริมแรง 

   3. การถายโยงการเรียนรูแบงออกเปน 2 ข้ันตอน คือ การใหสัญญานใน

การดึงความรูมาใช และการแผขยายการเรียนรู 

  1.3.3 กรวยแหงประสบการณ ดร.เอ็ดการ เดล แหงมหาวิทยาลัยโอไฮโอ (อางถึงใน

ชัยยงค พรหมวงศ และคณะ (2551, น.  8-13))  ไดอธิบายประสบการณการเรียนรูของมนุษย

ตามลําดับความเปนรูปธรรมและนามธรรมเปนรูปกรวย เรียกวา “กรวยแหงประสบการณ” และได

กําหนดหลักการไววา “มนุษยจะเรียนรูไดดีข้ึนหากการเรียนรูนั้นเกิดจากประสบการณรูปธรรมและ

การเรียนรูจะนอยลงหากการเรียนนั้นเกิดจากประสบการณนามธรรม” โดยการกําหนด ประสบการณ

ท่ีเปนรูปธรรมมากท่ีสุดไวท่ีฐานกรวยและประสบการณท่ีเปนนามธรรมมากท่ีสุดไวท่ียอดกรวย 

 

  

สัญลักษณ 

ของภาษา 

ทัศนสัญลักษณ 

ภาพน่ิง/วิทยุ/และแผนเสยีง 

ภาพยนตร โทรทัศน 

นิทรรศการ 

การศึกษานอกสถานท่ี 

การสาธิตทดลอง 

การรวมแสดงละคร 

การจําลองสถานการณ หุนจําลอง 

ประสบการณตรงท่ีเกิดข้ึนตามผูเรยีนเจตนา 

 

ภาพท่ี 2.1  แบบจําลองกรวยแหงประสบการณ  เอ็ดการ เดล 

 

ท่ีมา : ชัยยงค  พรหมวงศ และคณะ. (2551). สื่อการเรียนการสอน ใน ประมวลสาระชุดการพัฒนา

หลักสูตรและสื่อการเรียนการสอน. หนวยท่ี 10. หนา 10-11. นนทบุรี: 

มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 
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 ดร.เอ็ดการ เดล ไดแบงลําดับประสบการณเปน 10 ข้ัน ดังนี้ 

 1. ประสบการณตรงท่ีเกิดข้ึนตามผูเรียนเจตนา เปนประสบการณท่ีผูเรียนได

ประสบสัมผัสดวยประสาทท้ัง 5 โดยตองมีเจตนาและวัตถุประสงคท่ีแนนอน ผูเรียนมีโอกาสเขาไปอยู

ในสถานการณ ลงมือปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ดวยตัวเอง  เชน การทดลองวิทยาศาสตรในหองปฏิบัติการ 

 2. ประสบการณจากการจําลองสถานการณ เชน การทดลองผาตัดกับ

หุนจําลอง 

 3. ประสบการณจากการแสดงบทบาท หรือละครท่ีใหผูชมเขาใจเรื่องราว ซ่ึง

ไมจําเปนตองมีการจําลองสภาพแวดลอมแบบสถานการณจําลอง 

 4. ประสบการณจากการสาธิต เปนประสบการณท่ีเรียนรู จากการชมการ

แสดงหลักการ ข้ันตอน การผลิต การใช วิธีการตางๆ ผูเรียนใชการสังเกตอยางละเอียดและปฏิบัติ

ตามได 

 5. ประสบการณจากการทัศนศึกษา  ไดจากการเดินทางศึกษาสถานท่ีตางๆ 

ถามีกําหนดการ มีการเตรียมคําถาม จะทําใหเกิดการเรียนรูไดมากข้ึน 

 6. ประสบการณจากการชม การจัดนิทรรศการ เปนประสบการณจากการ

รวบรวมนําประสบการณ ถายทอดลงสื่อตางๆ  

 7. ภาพยนตรและโทรทัศน เปนการนําเสนอภาพเคลื่อนไหวพรอมเสียง ท้ัง

การจําลองเหตุการณตางๆ ในอดีต อนาคต เรื่องจริง 

 8. ภาพนิ่ง วิทยุ การบันทึกเสียง  เปนประสบการณจากการดู หรือ ฟง เพียง

อยางเดียว 

 9. ทัศนสัญลักษณหรือสัญลักษณทางภาพ  ไดแก การดูภาพลายเสน แผนภูมิ 

กราฟ แผนท่ี หรือสัญลักษณท่ีมนุษยสรางข้ึน  

 10. พจนสัญลักษณหรือสัญลักษณทางภาษาพูด เปนประสบการณจากการฟง 

หรือ อาน เรื่องเลา ตองจินตนาการเอง ซ่ึงอานตีความไดแตกตางกัน 

 สรุปไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการใช สื่อประสม นั้นไมวาตั้งอยูบน 

ทฤษฎีการเรียนรูกลุมปญญานิยมกับการเรียนการสอน  ตามแนวคิดของบรูเนอร และออสูเบล   

ทฤษฎีการเรียนรูกลุมผสมผสานกับการเรียนการสอนตามแนวคิดของกานเย  ตลอดจน“กรวยแหง

ประสบการณ” ของเดล แตละแนวคิด มีความคลายคลึงกัน  คือ การเรียนรูตองเรียนรูจาก

ประสบการณโดยประสาทสัมผัสและผูเรียนมีความรูเดิมมากอน ครูควรทําความเขาใจความรูเดิมของ

นักเรียนซ่ึงจะทําใหครูสามารถออกแบบการการสอน และเลือกสื่อตางๆ มาใชประกอบการจัด

กิจกรรมการเรียนรูเพ่ือสรางแรงจูงใจใหผูเรียนเกิดความสนใจ สรางประสบการณใหผูเรียนโดย มี



 18 

โครงสรางความรูเปนลําดับข้ันตอนจากงายไปยาก ไดอยางเหมาะสม สงผลใหผูเรียนเปนผูสรางองค

ความรูใหมไดดวยตนเอง 

 1.4 ประโยชนของส่ือ 

  ชัยยงค  พรหมวงศ  (2554)  ไดกลาววา สื่อการสอนเปนตัวกลางท่ีครูใชสําหรับนํา

เนื้อหา ความรู ความคิดของครูใหนักเรียน โดยมีบทบาทตอการเรียนของผูเรียนดังนี้  

  1. เปนตัวกระตุนความสนใจของผูเรียนตอเรื่องท่ีจะเรียน เม่ือนักเรียนสนใจจะ

พยายามเรียนรูดวยตนเอง 

  2. เปนเครื่องมือท่ีจะใหผูเรียนไดเรียนรูดวยการลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 

  3. ชวยใหประสบการณรูปธรรมแกผูเรียนโดยการขยายประสบการณตรง แนวคิด 

ไดเห็นภาพ ไดยินเสียง เห็นการเคลื่อนไหวเปนตน 

  4. เปนตัวแบบท่ีดีสําหรับการเรียนโดยเฉพาะรายละเอียด กระบวนการตามข้ันตอน

ตางๆ 

  5. สรางบรรยากาศในความเปนกันเอง  มีความสุขในการเรียนรูจากกิจกรรมและ

วิธีการตางๆ 

  6. สรางบรรยากาศท่ีเปดกวางตอการเรียนรูของนักเรียน ดวยการกลาซักถาม ทําให

คนพบสิ่งใหม ๆ 

  นอกจากนี้ยังสรุปวา สื่อการสอนเปนตัวกลางท่ีครูใชสําหรับนําเนื้อหา ความรู 

ความคิดของครูใหนักเรียนไดรับรูโดยงาย รวดเร็วและถูกตอง ชวยเปลี่ยนสิ่งท่ีเปนนามธรรมใหเปน

รูปธรรมได ทําใหประสาทสัมผัสรับรูไดมากข้ึนและชัดเจนยิ่งข้ึน ครูสามารถใชประโยชนไดมากมาย

หลายวิธีและใชประโยชนไดหลายดาน ไดแก 

  1. ชวยใหความรูท่ีเปนนามธรรมเปลี่ยนเปนรูปธรรมมากข้ึน 

  2. ชวยลดระยะเวลาของการเรียนรูใหนอยลงแตไดเนื้อหามากข้ึน 

  3. ชวยใหผูเรียนรับรูไดหลายทางยิ่งข้ึน 

  4. ชวยใหผูเรียนเขาใจไดงายข้ึน 

  โดยสื่อการสอนมีความจําเปนตอการจัดการเรียนรู ในฐานะตัวกลางท่ีชวย

เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียน ชวยแกปญหาพ้ืนฐานหรือภูมิหลังของนักเรียนท่ีแตกตางกันจากการ

เสียเปรียบทางโอกาสใหทัดเทียมมากข้ึน และสําหรับเพ่ิมประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรูของครูให

บรรลุจุดประสงคไดดีมากข้ึน 

  กิดานันท  มลิทอง (2543) กลาวพอสรุปไดวา สื่อการสอนสามารถใชประโยชนไดท้ัง

ผูเรียนและผูสอนดังตอไปนี้ 
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  1. สื่อกับผูเรียน สื่อเปนสิ่งท่ีชวยใหการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ เพราะจะชวยให

ผูเรียนเกิดความเขาใจเนื้อหาบทเรียนท่ียุงยากซับซอนไดงายข้ึนในระยะเวลาอันสั้น และสามารถชวย

ใหเกิดความคิดรวบยอดในเรื่องนั้นไดอยางถูกตองและรวดเร็ว สื่อจะชวยกระตุนและสรางความสนใจ

ใหกับผูเรียน ทําใหเกิดความสนุกสนานและไมรูสึกเบื่อหนายการเรียน การใชสื่อจะทําใหผูเรียนมี

ความเขาใจตรงกัน และเกิดประสบการณรวมกันในวิชาท่ีเรียนนั้น   ชวยใหผูเรียนมีสวนรวมใน

กิจกรรมการเรียนการสอนมากข้ึน ทําใหเกิดมนุษยสัมพันธอันดีในระหวางผูเรียนดวยกันเองและกับ

ผูสอนดวย   ชวยสรางเสริมลักษณะท่ีดีในการศึกษาคนควาหาความรู ชวยใหผูเรียนเกิดความคิด

สรางสรรคจากการใชสื่อเหลานั้น และสื่อชวยแกปญหาเรื่องของความแตกตางระหวางบุคคลโดยการ

จัดใหมีการใชสื่อในการศึกษารายบุคคล 

  2. สื่อกับผูสอน  ผูสอนสามารถใชสื่อวัสดุอุปกรณตางๆ ประกอบการเรียนการสอน 

เปนการชวยใหบรรยากาศในการสอนนาสนใจยิ่งข้ึน ทําใหผูสอนมีความสนุกสนานในการสอนมากกวา

วิธีการท่ีเคยใชการบรรยายแตเพียงอยางเดียว และเปนการสรางความเชื่อม่ันในตัวเองใหเพ่ิมข้ึนดวย   

สื่อจะชวยแบงเบาภาระของผูสอนในดานการเตรียมเนื้อหา เพราะบางครั้งอาจใหผูเรียนศึกษาเนื้อหา

จากสื่อไดเอง  เปนการกระตุนใหผูสอนตื่นตัวอยูเสมอในการเตรียมและผลิตวัสดุใหมๆ เพ่ือใชเปนสื่อ

การสอน ตลอดจนคิดคนเทคนิควิธีการตางๆ เพ่ือใหการเรียนรูนาสนใจยิ่งข้ึน  สื่อชวยใหการจัด

กิจกรรมการสอนบรรลุผลตามจุดมุงหมาย และวัตถุประสงคท่ีวางไว0  

  จากการศึกษาขางตน พบวาเนื่องจากการจัดการเรียนรูมีความจําเปนในการนําเสนอ

เนื้อหาท่ีแตกตางกันดังนั้นจึงควรนําเสนอดวยสื่อการสอนท่ีแตกตางกันดวย  บทบาท ความสําคัญและ

ประโยชนของสื่อประสม  ทําใหผูเรียนสามารถเรียนรูเนื้อหาไดดีเกือบทุกเรื่องจากแหลงหลายแหลง 

ซ่ึงอาจสรุปไดวา สื่อประสมมีประโยชนดังนี้ 

  1. ชวยใหผูเรียนสามารถเรียนรูเนื้อหาไดดีเกือบทุกเรื่องจากแหลงหลายแหลง โดย

ถือวาสื่อแตละอยางมีเนื้อหาท่ีแตกตางกัน 

  2. ชวยประหยัดเวลาท้ังผูสอนและผูเรียน 

  3. ชวยใหนักเรียนท้ังเกงและออนไดรับความรูตามความสามารถ และความพรอม

ของแตละบุคคล 
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2.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

 

 2.1 ความหมายและขอบเขตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

  สถาบันสงเสริมวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ (2541) กลาววา 

เก่ียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร สรุปไดวา คือพฤติกรรมการเรียนรูท่ีพึงประสงคดาน

สติปญญาหรือความรูความคิดในวิทยาศาสตรซ่ึงสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี

ไดยึดแนวทางของ Klopfer (1971) ในการประเมินผลการเรียนรูดานสติปญญาหรือดานความรู 

ความคิด แบงได 4 ดาน ดังนี้ 

  1. ดานความรูความจํา เปนพฤติกรรมท่ีผูเรียนสามารถจดจําคําศัพท ขอเท็จจริง 

หลักการ แนวความคิด กระบวนการ ทฤษฎีตาง ๆ 

 2. ดานความเขาใจ เปนพฤติกรรมของผูเรียนดานความสามารถในการอธิบาย และ

ใหเหตุผลเก่ียวกับคําศัพท ขอเท็จจริง แนวความคิด กระบวนการ หลักการ ทฤษฎีตาง ๆ 

 3. ดานกระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร เปนพฤติกรรมของผูเรียน

ดานความสามารถในการสังเกต การวัด การมองเห็นปญหาและการหาวิธีใชปญหา การแปล

ความหมายขอมูลและการสรางขอสรุป 

 4. ดานการนําความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใช เปนพฤติกรรมท่ีผูเรียน 

สามารถนําความรูท่ีไดเรียนมาแกปญหา 

  ภพ  เลาหไพบูลย ( 2542, น. 389) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

หมายถึง ความสามารถในการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรท่ีวัดไดจากการใชเครื่องมือในการวัดโดยเนน

พฤติกรรมท่ีพึงประสงค ไดแก พฤติกรรมดานความรูความจํา ความเขาใจทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรและการนําความรูไปใชซ่ึงลักษณะของแบบวัดความรูความจําจะเปนการถามใหนักเรียน 

ระลึกถึงสิ่งท่ีเคยเรียนมาแลว ดานความเขาใจ อาจเขียนไดหลากหลายเชน กําหนดสถานการณใหมมา

ใหแลวใหผูเรียนระบุขอเท็จจริง มโนมติ หลักการ กฎหรือทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับสถานการณนั้น สวน

พฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ประกอบดวยพฤติกรรม โดยแบบทดสอบท่ีวัดแต

ละพฤติกรรมจะมีลักษณะแตกตางกันออกไป สวนการวัดดานการนําความรูไปใชจะมีลักษณะกําหนด

ปญหาใหมๆ มาใหนักเรียนแกโดยอาศัยความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรท่ีไดเรียนมาแลว 

  พิมพันธ  เดชะคุปต (2545, น. 109) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

หมายถึง ขนาดของความสามารถท่ีไดจากกระบวนการเรียนการสอน 

  จากท่ีกลาวมาขางตน สามารถสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร

หมายถึง การมุงวัดความรูทางดานเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร และกระบวนการในการแสวงหาความรู 
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โดยใชเครื่องมือวัดและตองวัดพฤติกรรมการเรียนรูดานความรูความจํา ดานความเขาใจ ดาน

กระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร และดานการนําความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใช 

 2.2 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 ในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตละครั้ง จะตองพิจารณา

รายละเอียดดังตอไปนี้ 

  2.2.1 ขอบเขตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

   การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหครอบคลุมจุดมุงหมาย

ของการเรียนรู  และแบบทดสอบท้ังฉบับควรมีขอสอบท่ีใชวัดพฤติกรรม ตาง ๆ อยางไดสัดสวนกันอีก

ดวย ซ่ึงพฤติกรรมทางวิทยาศาสตรของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2526, 

น. 1 – 5) แบงออกเปน 4 ดาน ดังนี้ 

   1. ดานความรูความจํา  หมายถึง  ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งท่ีเรียนรู

เก่ียวกับขอเท็จจริง  ศัพทวิทยาศาสตร  มโนมติ  ขอตกลง  ลําดับข้ันและแนวโนม  การจัดจําแนก

และเกณฑตาง ๆ  เทคนิคและกรรมวิธีทางวิทยาศาสตรและทฤษฎี 

2. ความเขาใจ  หมายถึง  ความสามารถจําแนกหรืออธิบายความรูไดเม่ือ

ปรากฏในรูปใหมและแปลความรูจากสัญลักษณหนึ่งไปสูอีกสัญลักษณหนึ่ง 

3. การนําความรูไปใช  หมายถึง  ความสามารถในการนําความรู  วิธีการทาง

วิทยาศาสตรไปใชในสถานการณใหมท่ีแตกตางออกไป โดยเฉพาะอยางยิ่งในสวนท่ีเก่ียวของกับ

ชีวิตประจําวัน 

4. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความสามารถในการ

ปฏิบัติการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรอยางคลองแคลวและชํานาญ 

  2.2.2 ข้ันตอนในการวางแผนสรางขอสอบ 

   ในการสรางแบบทดสอบมีข้ันตอนในการวางแผนสรางขอสอบ รูปแบบการ

เขียนขอสอบแบบเลือกตอบ และการเขียนโจทยและตัวเลือกของขอสอบ   

  สุภมาศ อังศุโชติ (2543, น. 39-44) กลาวถึงข้ันตอนในการวางแผนสราง

ขอสอบวาประกอบดวยข้ันตอนตาง ๆ ดังนี้  

 ข้ันตอนในการวางแผนสรางขอสอบ 

 1. การกําหนดวัตถุประสงคของชุดวิชา/หนวย/ตอน จุดมุงหมายของ

การศึกษา ซ่ึงเปนแนวทางท่ีผูสอนยึดถือในการวางแผนการสอน เพ่ือใหเกิดพฤติกรรมการเรียนรูกับ

ผูเรียน แบงออกเปน 3 กลุม (domain) คือพุทธิพิสัย เจตพิสัย และทักษะพิสัย พฤติกรรมการเรียนรู

กลุมพุทธิพิสัยในการศึกษา ใชในการเรียนการสอนอยางกวางขวาง เพราะเปนพฤติกรรมท่ีสําคัญใน
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การเรียนการสอน สามารถสังเกตหรือสรางเครื่องมือวัดไดงาย และยังเปนพฤติกรรมการเรียนรู

เบื้องตนในการจะนําไปสูพฤติกรรมการเรียนรูกลุมเจตพิสัยและทักษะพิสัยดวย  

 2. การจัดทําตารางโครงสรางเนื้อหาและวัตถุประสงคประจําหนวย ใน

ข้ันตอนนี้ประกอบดวย 2 ข้ันตอน คือ การทําตารางโครงสรางเนื้อหาและวัตถุประสงคประจําหนวย 

และการจัดทําตารางโครงสรางเนื้อหาและวัตถุประสงคของชุดวิชา  

2.1 การจัดทําตารางโครงสรางเนื้อหาและวัตถุประสงคประจําหนวย คือ 

การนําวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมท่ีเขียนไวในแตละตอนของหนวยมาวิเคราะหวาวัตถุประสงค  นั้น ๆ 

เนนวัตถุประสงคดานพุทธิพิสัย จะตองออกขอสอบวัดพฤติกรรมระดับใด แตบางครั้งวัตถุประสงคเชิง

พฤติกรรมท่ีเขียนไวมีวัตถุประสงคยอยวัตถุประสงคอยูในขอเดียวกันผูออกขอสอบก็ควรแตก

วัตถุประสงคยอยเสียกอน  

2.2 การจัดทําตารางโครงสรางเนื้อหาและวัตถุประสงคของเนื้อหาชุดวิชา 

คือ การนําวัตถุประสงคท่ีแตกยอยและวิเคราะหระดับพฤติกรรมแลวท้ังชุดวิชา มารวมกัน เพ่ือ

พิจารณาภาพรวมชุดวิชา เรียกข้ันตอนนี้วาการสรางตารางแผนผังการสรางขอสอบ ซ่ึงเปน หัวใจ

สําคัญของการสรางขอสอบ ตารางนี้เปนเครื่องกําหนดทิศทางใหแกผูสรางขอสอบวาจะเลือก เอา

เนื้อหาใด หรือเนนการวัดพฤติกรรมระดับใด การสรางขอสอบใหตรงกับแผนผังการสราง ขอสอบจะ

ทําใหขอสอบนั้นมีความตรงทางเนื้อหาและตรงตามโครงสรางดวย ตารางขางตนเรียกวา ตาราง

แผนผังการสรางขอสอบ    

2.3 การกําหนดน้ําหนักและจํานวนขอ คือ การกําหนดวาจะออก ขอสอบ

วัดพฤติกรรมระดับตาง ๆ เปนจํานวนเทาใด จํานวนขอสอบท้ังฉบับมีก่ีขอ เปนปรนัยและอัตนัยอยาง

ละก่ีขอ กระจายไปยังหนวยตาง ๆ อยางไร”  

   2.2.3 รูปแบบการเขียนขอสอบแบบเลือกตอบ  

แบบทดสอบแบบเลือกตอบเปนแบบทดสอบประเภทหนึ่งท่ีจะใชวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน ซ่ึงสุภมาส อังศุโชติ (2543, น. 48-49) ไดกลาวถึงรูปแบบการเขียน

ขอสอบแบบเลือกตอบดังนี้  

1. รูปแบบการเขียนขอสอบแบบเลือกตอบ มีสวนประกอบสองสวน คือ สวน

ของคําถาม และสวนของตัวเลือกซ่ึงประกอบดวยตัวลวงได 4 รูปแบบดังนี้   

1.1 แบบคําถามเดี่ยว (single question) เปนขอสอบท่ีมีโจทยปญหา

เดียวและมีตัวเลือกเพียงชุดเดียว   

1.2 แบบตัวเลือกคงท่ี (constant choices) เปนขอสอบเลือกตอบท่ีมีชุด 

ตัวเลือกอยูชุดหนึ่ง กําหนดโจทยปญหาหลายขอใหตอบโดยใชตัวเลือกชุดนั้น  
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1.3 แบบสถานการณ (situational test) เปนการสรางขอสอบท่ีเก่ียวของ 

กับ ท่ีไดเรียนรูแลว ถามความคิดเห็นท่ีเก่ียวกับสถานการณท่ีสรางข้ึน สถานการณอาจเปนไดท้ัง 

ขอความ บทประพันธ ภาพ สิง่ของ เรื่องราวตาง ๆ  

1.4 แบบตวัเลือกซอน (double multiple choice) เปนขอสอบท่ีสราง

ข้ึนเพ่ือหลีกเลี่ยงการใชตัวเลือก ถูกทุกขอ ขอ 1 และ 3 ถูก หรือ 1 2 และ 3 ถูกเหมาะสําหรับขอสอบ

ท่ีตองการถามท่ีเก่ียวกับคุณสมบัติองคประกอบหรือปจจัยท่ีคําตอบมีไดมากกวาหนึ่ง”  

การเขียนโจทยและตัวเลือกของขอสอบ ในการประเมินผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียน เพ่ือวัดความรูเนื้อหาวิชา ผูประเมินตองมีการวางแผนดําเนินการสรางเทคนิคการเขียนโจทย

และตัวเลือกใหมีประสิทธิภาพ ดังท่ีสุภมาส อังศุโชติ (2543, น. 50–63) ไดกลาวถึงการสรางเทคนิค

การเขียนโจทยและตัวเลือกใหมีประสิทธิภาพ คือ ขอสอบแบบเลือกตอบจะตองชัดเจน เขาใจงาย ผูท่ี

ตอบถูกจะตองเปนผูท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูเรื่องนั้น ๆ  

2. เทคนิคการเขียนโจทยและตัวเลือกใหมีประสิทธิภาพ  

2.1 การวัดวัตถุประสงคท่ีสําคัญ ประเด็นคําถามของขอสอบแตละขอ

จะตองวัดวัตถุประสงคท่ีสําคัญและสอดคลองกับวัตถุประสงคของการเรียนเรื่องนั้น ๆ หลีกเลี่ยงการ

ถามประเด็นปลีกยอยเล็ก ๆ นอย ๆ ท่ีไมเก่ียวของกับวัตถุประสงคของการเรียนเรื่องนั้น ๆ ขอสอบ 

(บางขอวัดความรูพ้ืนฐานมากเกินไป) ในการออกขอสอบใหมุงไปท่ีประเด็นสําคัญขอเท็จจริงและ

หลักการ หลีกเลี่ยงการทําใหขอสอบยากดวยการใชคําคลุมเครือและไมเก่ียวของกับความรูท่ีตองการ

วัด ขอสอบแตละขอจะตองเปนสิ่งยั่วยุใหผูสอบแสดงวาเขาวาเขาเปนผูมีความรูในวัตถุประสงคนั้น ๆ 

หรือไม  

2. มีประเด็นคําถามเพียงประเด็นเดียว เม่ือผูสอบอานโจทยเสร็จก็เขาใจ

วา ผูออกขอสอบตองการถามอะไร โดยไมตองอานตัวเลือก วิธีการตรวจวาขอสอบมีความชัดเจน และ

สมบูรณหรือไม คือ ผูสอบอานคําถามแลวสามารถตอบขอสอบไดโดยไมตองมีตัวเลือกหรือตอบไดโดย

ไมตองอานตัวเลือกกอน  

2.3 เขียนโจทยใหเขาใจงายและภาษาชัดเจน การเขียนโจทยควรใชภาษา

งาย ๆ อยาใชประโยคท่ีมีคําขยายมาก ๆ ถาผูสอบมีความรูท่ีวัดนั้นเขาสามารถเลือกคําตอบท่ีถูกตอง

ไดโดยไมหลงทาง การใชภาษากํากวมอาจทําใหผูมีความรูตอบขอสอบขอนั้นผิด การใชคําถามท่ีใช

ประโยคท่ียืดยาวมีคําขยายมากจะเปนการวัดความเขาใจภาษามากกวาวัดเนื้อหาตามวัตถุประสงค

การเรียนรู  

2.4 นําขอความตาง ๆ  มาไวในโจทยมากท่ีสุด  หลีกเลี่ยงการใชขอความ 

ซํ้า ๆ ในตัวเลือก ถามีขอความท่ีซํ้ากันในตัวเลือก ใหนํามาไวในโจทยจะทําใหคําถามชัดเจนและ

ประหยัดเวลาในการอานตัวเลือก  
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2.5 เขียนโจทยในเชิงบอกเลา ขอสอบท่ีเปนประโยคบอกเลา จะวัด

วัตถุประสงคของการเรียนรูไดดีกวาขอสอบท่ีเปนปฏิเสธ เพราะในการเรียนการสอนจะมุงสอนในแง

บวก เชน สอนวาอะไรเปนวิธีท่ีดีท่ีสุด หรืออะไรเก่ียวของมากท่ีสุด แทนการเรียนวาวิธีใดไมดีท่ีสุดหรือ

อะไรไมเก่ียวของท่ีสุด  

2.6 โจทยท่ีเปนคําถามปฏิเสธควรเนนคําปฏิเสธท่ีชัดเจน ในบางกรณีการ

ใชคําถามก็เปนพ้ืนฐานในการวัดวัตถุประสงคของการเรียนรูท่ีสําคัญ  เชน สอนวา “อยาท้ิงขยะลง

แมน้ํา” ซ่ึงเปนสิ่งจะตองสอนและจะตองสอบ หรือในสถานการณท่ีเปนอันตรายตองเขียนโจทยเปน

คําปฏิเสธ  

2.7 หลีกเลี่ยงการชี้แนะคําตอบโดยไมเจตนา เพราะจะทําใหผูสอบท่ี 

เฉลียวฉลาดเดาคําตอบถูกไดหรือตัดตัวเลือกท่ีไมถูกตองออก ซ่ึงสาเหตุสําคัญมาจากการใชคําในโจทย  

2.8 ขอสอบแตละขอตองเปนอิสระตอกัน สาเหตุท่ีทาใหขอสอบไมเปน

อิสระตอกัน คือ สถานการณท่ีใหในโจทยของขอหนึ่ง อาจแนะคําตอบของอีกขอหนึ่ง และการใช

สถานการณรวมท่ีตองการหาคําตอบท่ีใหในขอตน ๆ ไดกอน จึงนําไปหาคาตอบของขอตอ ๆ ไป  

2.9 ตองกําหนดเง่ือนไขในโจทยใหครบถวนพอดีจะตอบคําถามได  

2.10 ไมควรเขียนคําถามเปนปฏิเสธซอนปฏิเสธ เพราะจะทําใหผูสอบตอง

ตีความกลับไปกลับมาวาจริงๆ แลว โจทยตองการถามอะไร  

2.11 ไมควรถามความคิดเห็นของผูสอบ เพราะการออกขอสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะตองมีการตัดสินใหคะแนน แตการถามความคิดเห็นจะไมมีการตัดสินวา

ตอบถูกหรือตอบผิด  

2.12 ตัวเลือกตองสอดคลองกับโจทย  

2.13 ตรวจสอบคําตอบท่ีถูกตองอยางรอบคอบวาเปนคําตอบท่ีถูกตอง

และชัดเจนท่ีสุด  

2.14 ตัวลวงตองเปนไปไดและยั่วยุใหผูสอบไมมีความรูเลือก  

2.15 ความยาวของตัวถูกควรพอ ๆ กับตัวลวงอ่ืน  

2.16 หลีกเลี่ยงการใชตัวเลือกสุดทายวา “ถูกทุกขอ” หรือไมมีขอถูก” 

หรือถูกท้ังขอ 1 และ 2 ” 

 2.3 การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 การสรางและพัฒนาเครื่องมือท่ีใชในการศึกษาท่ีมีประสิทธิภาพ สามารถนําไปใชใน

การเก็บรวบรวมขอมูลท่ีนํามาวิเคราะหเพ่ือตอบปญหาการศึกษาไดเปนอยางดี ยอมทําใหผลการศึกษามี

ความนาเชื่อถือ ดังนั้น ผูศึกษาจึงควรตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือท่ีสรางวามีคุณภาพดีหรือไม  

กอนท่ีจะนําไปเก็บรวบรวมขอมูลในการศึกษา ในการศึกษาครั้งนี้ เครื่องมือท่ีใชในการศึกษา คือ
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เครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนแบบทดสอบปรนัยเลือกตอบ ตัวเลือก ในท่ีนี้จะกลาวถึง

เฉพาะการตรวจสอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบเลือกตอบ ซ่ึงผูทําวิจัยใชเปน

เครื่องมือในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  (กัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล, 2553, น. 9-59) 

2.3.1 การตรวจสอบความตรง    

 ความตรงเชิงเนื้อหา  เปนการพิจารณาวาขอคําถามในเครื่องมือวิจัยตรงตาม

เนื้อหาท่ีตองการวัดหรือไม ทําไดโดยใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบโดยการเปรียบเทียบคําถามกับ

จุดประสงคการเรียนรูของเนื้อหาท่ีตองการวัดใหชัดเจนตลอดจนรายละเอียดตางๆ และระบุวาขอ

คําถามใดสรางตามจุดประสงคการเรียนรูการเรียนรูของเนื้อหาท่ีตองการวัดหรือไม โดยการพิจารณา

จากความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรู(Index of Item-Objective 

Congruence : IOC) โดยคํานวณจากสูตร  ดังนี้ 
 

IOC =  
   

เม่ือ IOC คือ ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงค 

การเรียนรู 

เม่ือ  IOC  แทน  ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับ 

จุดประสงคการเรียนรู 

 R แทน  ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ   

 N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญท้ังหมด 

คา IOC มีคาเทากับหรือมากกวา 0.5 แสดงวาขอคําถามวัดสอดคลองกับ

จุดประสงคการเรียนรู 

2.3.2 การตรวจสอบความยาก   

ความยาก (Difficulty) คือ สัดสวนของจํานวนผูสอบท่ีตอบขอสอบขอนั้นถูก 

สามารถเขียนเปนสูตรท่ัวไปได ดังนี้ 
 

p =  
 

เม่ือ p คือ คาความยาก 

 R คือ จํานวนผูสอบท่ีเลือกคําตอบถูก 

 T คือ จํานวนผูสอบท้ังหมด 
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สําหรับในกรณีท่ีมีผูสอบมาก จะนําคะแนนของผูสอบมาจัดเรียงลําดับจาก

คะแนนสูงสุดไปหาคะแนนต่ําสุด แลวแบงผูสอบออกเปนกลุมคะแนนสูง และกลุมคะแนนต่ํา ดวย

เทคนิค 50%  27%  25% แลวแตความเหมาะสม  โดยปกติถาผูสอบนอย เชน 20 คน ก็ควรใช

เกณฑ 50%  ถาผูสอบ 40 คน อาจใชเกณฑ 25% สามารถหาไดจากสูตร ดังนี้ 
 

p =  
 

เม่ือ p คือ คาความยาก 

 H คือ จํานวนผูตอบในกลุมสูงท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 

 L คือ จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 

 NH คือ จํานวนผูตอบในกลุมสูงท้ังหมด 

 NL คือ จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท้ังหมด 
 

คาความยากของขอสอบมีคาอยูระหวาง 0.00 - 1.00 ถาขอสอบขอใดมี

ผูตอบถูกมากแสดงวาขอสอบขอนั้นงาย ถาขอสอบขอใดมีผูตอบถูกนอย แสดงวาขอสอบขอนั้นยาก 

การแปลความหมายของคาความยาก อาจแบงเปนชวงได ดังนี้ 

 

ตารางท่ี 2.1  คาความยากของขอสอบและการแปลความหมาย 

 

คาความยาก การแปลความหมาย 

0.81 ถึง 1.00 

0.61 ถึง 0.80 

0.41 ถึง 0.60 

0.21 ถึง 0.40 

0.00 ถึง 0.20 

เปนขอสอบท่ีงายมาก 

เปนขอสอบท่ีคอนขางงาย 

เปนขอสอบท่ียากพอเหมาะ 

เปนขอสอบท่ีคอนขางยาก 

เปนขอสอบท่ียากมาก 

 

2.3.3 การตรวจสอบอํานาจจําแนก    

 อํานาจจําแนก (Discriminant) คือ ความ สามารถของขอสอบท่ีจะจําแนก

ผูสอบท่ีไดคะแนนต่ํา สําหรับกรณีท่ีนําคะแนนของผูสอบมาจัดเรียงตามลําดับจากคะแนนสูงสุดไปหา

คะแนนต่ําสุด  การหาคาจําแนกสามารถหาคาไดจากสูตร  ดังนี้ 
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อํานาจจําแนกของตัวเลือกท่ีเปนตัวถูก 
 

r =  
 

หรือ r  =  
 

อํานาจจําแนกของตัวเลือกท่ีเปนตัวลวง 
 

r =  
 

หรือ r =  
 

เม่ือ r คือ คาอํานาจจําแนก 

 H คือ จํานวนผูตอบในกลุมสูงท่ีเลือกตัวนั้น 

 L คือ จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท่ีเลือกตัวนั้น 

 NH คือ จํานวนผูตอบในกลุมสูงท้ังหมด 

 NL คือ จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท้ังหมด 

   คาอํานาจจําแนกของขอสอบมีคาตั้งแต -1.00 ถึง 1.00 การแปลความหมาย

ของคาอํานาจจําแนก สามารถแปลความได ดังนี้ 

 

ตารางท่ี 2.2  คาอํานาจจําแนกของขอสอบและการแปลความหมาย 

 

คาอํานาจจําแนก การแปลความหมาย 

0.40 และสูงกวา 

0.30 ถึง 0.39 

0.20 ถึง 0.29 

ต่ํากวา 0.19 

เปนขอสอบท่ีดีมาก 

เปนขอสอบท่ีดี 

เปนขอสอบท่ีอยูในระดับพอใช 

เปนขอสอบท่ีไมดีควรแกไขใหม 

 

   สําหรับเกณฑการพิจารณาวา ขอสอบใดดีหรือไมดีนั้นจะพิจารณาจากคา

ความยากและอํานาจจําแนก กลาวคือ ขอสอบท่ีอยูในเกณฑใชไดจะตองมีคาความยากของตัวเลือกท่ี

เปนตัวถูกเทากับ 0.20 ถึง 0.80 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป สวนตัวลวงจะตองมีคา

ความยากพอสมควร คือประมาณ 5% คาอํานาจจําแนกตองไมเปน 0 หรือมีคาติดลบ 



 28 

2.3.4 คาความเท่ียง (Reliability)   

  การวิเคราะหหาความเท่ียงของแบบทดสอบ เปนข้ันตอนท่ีเลือกขอสอบท่ีมี

ความยาก คาอํานาจจําแนกและคา IOC ท่ีมีคุณภาพตามเกณฑ แลวนําแบบทดสอบท่ีคัดเลือกไวไปหา

คาความเท่ียงของแบบทดสอบโดยใชสูตร KR-20 โดยนํากระดาษคําตอบของนักเรียนท้ังหมดท่ีเขา

สอบมาตรวจคําตอบของขอสอบท้ังหมดท่ีเลือกไว โดยพิจารณาทีละขอวาแตละคนตอบถูกหรือตอบ

ผิด ถาตอบถูกให 1 คะแนน ตอบผิดให 0 คะแนน จนครบทุกขอ แลวนําคาท่ีไดมาคํานวณตามสูตร 

KR-20 ดังนี้ (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ, 2552, น. 129)  
 

rtt  =   
 

เม่ือ rtt   แทน คาความเท่ียงของเครื่องมือ 

 K แทน จํานวนขอของเครื่องมือวัด 

 p แทน สัดสวนของผูตอบถูกหรือความยากของแตละขอ 

 q   แทน สัดสวนของผูสอบผิด ซ่ึงเทากับ 1 – p 

  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมท้ังฉบับ 

 

               =  
 

เม่ือ  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมท้ังฉบับ 

    แทน จํานวนผูสอบ 

     แทน กําลังสองคะแนนรวม 

   แทน คะแนนรวม 
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3.  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 3.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของในประเทศ  

  พูนสุข  เพียรรอดวงษ  (2549) ไดทําการวิจัยสรางบทเรียนสื่อประสม เรื่อง

โครงสรางอะตอม สําหรับซอมเสริม วิชาเคมี ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 และเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนซอมเสริมโดยใชบทเรียนสื่อประสมท่ีสรางข้ึนมีประสิทธิภาพเทากับ 

81.85/93.33 กลุมทดลองท่ีไดรับการซอมเสริมโดยใชบทเรียนสื่อประสมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

สูงกวากลุมควบคุมท่ีไดรับการซอมเสริมโดยการสอนแบบปกติ 

  สุวรรณา  คูณทัน (2550)  ไดทําการวิจัย เรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาชีววิทยา เรื่อง การแบงเซลลโดยใชชุดการสอนสื่อประสม  ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 

4พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน โดยการจัดการเรียนรูดวยชุดสื่อประสมโดยการจัดการ

เรียนรูดวยชุดสื่อประสมหลังเรียนสูงกวากอนเรียน และคาความคิดเห็นอยูในระดับมาก 

  ภัทรพร ภูมาศ (2552) ไดศึกษา เรื่องผลการใชสื่อประสมเชิงโตตอบ เรื่อง ลม ฟา 

อากาศ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 พบวาผลการเปรียบเทียบคะแนนทดสอบหลังเรียนสูง

กวาคะแนนทดสอบกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.05  และนักเรียนมีความคิดเห็นตอสื่อ

ประสมเชิงโตตอบในระดับเหมาะสมมากท่ีสุด  

  กฤษณาพร  จันทะพันธ (2553) ไดทําการวิจัยเรื่อง ผลของการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือรวมกับการใชสื่อประสมท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ตารางธาตุ ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 

โรงเรียนผักไหมวิทยานุกูล อําเภอหวยทับทัน จังหวัดศรีสะเกษ พบวานักเรียนท่ีไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบรวมมือรวมกับการใชสื่อประสม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ตารางธาตุ หลังเรียน          

สูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และนักเรียนมีความพึงพอใจตอการจัดการ

เรียนรูแบบรวมมืออยูในระดับมากสุด 

  พรพันธุ  อนุพันธ (2553) ไดทําการวิจัยเรื่อง การพัฒนาชุดสื่อประสมวิชา

วิทยาศาสตรพ้ืนฐาน(สารและสมบัติของสาร) เรื่องปฏิกิริยาเคมี นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 พบวา

ชุดสื่อประสมมีประสิทธิภาพเทากับ 83.63/85.67 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนดวยชุดสื่อ

ประสมมีคาเฉลี่ยสูงกวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .04 

  จันทรจิรา  ชาวบานเกาะ (2554, น. 117-118) ไดทําการวิจัย เรื่อง การพัฒนาชุด

สื่อประสม เรื่อง ระบบยอยอาหารของสิ่งมีชีวิต กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 4 พบวา 1) ประสิทธิภาพของชุดสื่อประสม เรื่อง ระบบยอยอาหารของสิ่งมีชีวิตมี

ประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑ 80/80  2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน โดยการจัดการเรียนรูดวย
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ชุดสื่อประสมโดยการจัดการเรียนรูดวยชุดสื่อประสมหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ี .01  3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนโดยการจัดการเรียนรูดวยชุดสื่อประสมหลังเรียน

สูงกวาการเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01  4) เจตคติตอการเรียนวิทยาศาสตรของ

นักเรียนโดยการจัดการเรียนรูดวยชุดสื่อประสมโดยการจัดการเรียนรูดวยชุดสื่อประสมหลังเรียนสูง

กวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01  5) เจตคติตอการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนโดย

การจัดการเรียนรูดวยชุดสื่อประสมโดยการจัดการเรียนรูดวยชุดสื่อประสมหลังเรียนสูงกวาการเรียน

แบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01   

  ดวงอุไร สระเพ็ชร  (2554)  ไดทําการวิจัย เรื่อง การพัฒนาสื่อประสมเรื่อง 

สารละลายกรด – เบส  กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 พบวานักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  นักเรียนมี

ความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูดวยสื่อประสมในระดับมาก และความคงทนของการเรียนรูท่ีเรียน

ดวยสื่อประสมอยูในเกณฑท่ีกําหนด 

  อิทธิชัย  อุปริวงศ (2554)  ไดทําการวิจัย เรื่อง การพัฒนาสื่อประสมเชิงโตตอบ 

เรื่อง งานและพลังงานสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 พบวานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  นักเรียนมีความพึงพอใจตอการ

จัดการเรียนรูดวยสื่อประสมในระดับมากท่ีสุด คือ ลักษณะและสีตัวอักษร ภาพประกอบ ปุมควบคุม

และสัญลักษณตามลําดับ 

  สมัย  บัวหยาด (2556)  ไดทําการวิจัย เรื่อง การพัฒนาบทเรียนสื่อประสม เรื่อง       

ของไหล รายวิชาฟสิกส พบวา บทเรียนสื่อประสม เรื่อง ของไหลรายวิชาฟสิกส นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  นักเรียนมีความพึงพอใจ

ตอการจัดการเรียนรูดวยสื่อประสมในระดับมากท่ีสุด 

  ชัยชาญ  นาสุวรรณ (2556) ไดรายงานเรื่อง ผลการใชชุดกิจกรรมสื่อประสมรายวิชา

เคมี เรื่อง พันธะเคมีท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอวิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 4  โรงเรียนอนุกูลนารี จังหวัดกาฬสินธุ พบวา  1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีท่ีเรียนโดยใช

ชุดกิจกรรมสื่อประสมสูงกวานักเรียนท่ีเรียนภายใตการสอนปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.05  

2) เจตคติตอวิชาเคมีหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนโดยใชชุดกิจกรรมสื่อประสมดีกวากอนเรียน และ 3) 

เจตคติตอวิชาเคมีของนักเรียนท่ีเรียนโดยใชชุดกิจกรรมสื่อประสมดีกวานักเรียนท่ีเรียนภายใตการสอน

ปกติ 

 3.2 งานวิจัยเกี่ยวของตางประเทศ 

  คาลลาเวย (Callaway, 1997, p. 113-A) ไดทําการวิจัย เพ่ือศึกษาผลของการใชชุด

สื่อประสมปฏิสัมพันธตอการเรียนรูของนักเรียนในการเรียน เรื่อง การสังเคราะหดวยแสง ผลการวิจัย 
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พบวา กลุมทดลองท่ีเรียนโดยใชชุดการสอนสื่อประสมปฏิสัมพันธ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวา

กลุมควบคุมท่ีเรียนจากวิดิทัศนอยางเดียว อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

  วอง (Wang Tsung Juang, 2010, pp. 47-57) ไดทําการวิจัยเรื่อง ประโยชนของ

ชุดการสอนสื่อประสมในการจัดการเรียนการสอน โดยทดลองใชชุดสื่อประสมในการจัดการเรียนการ

สอนวิทยาศาสตร เปรียบเทียบกับวิธีการสอนปกติ เพ่ือชวยใหผูเรียนสามารถเรียนรูและโตตอบใน

กระบวนการเรียนการสอนได ซ่ึงผลการทดลอง พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากอน

เรียนและนักเรียนมีความพึงพอใจในการเรียนวิทยาศาสตรมากข้ึน  

 จากงานวิจัยดังท่ีกลาวขางตน สรุปไดวามีผูทําวิจัยเก่ียวกับสื่อประสมในรายวิชา

วิทยาศาสตรในหลากหลายสาขา ท้ังในรายวิชาฟสิกส เคมี ชีววิทยา โลก ดาราศาสตร ท้ังในระดับชั้น

มัธยมศึกษาตอนตนและตอนปลาย  ท้ังในประเทศไทยและตางประเทศ พบวา สื่อประสมทําใหผูเรียน 

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน  
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บทท่ี  3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 

 การศึกษา ผลการใชสื่อประสมในการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่อง ธาตุ

และสารประกอบท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียน ระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4  ท่ี

ไมเนนวิทยาศาสตร  โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม  จังหวัดเชียงใหม  ในการดําเนินงานเพ่ือใหไดขอมูล

ตาง ๆ มาประกอบการศึกษาครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินงานตามข้ันตอนดังนี้ 

 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2. เครื่องมือท่ีใชในการศึกษา 

 3. ข้ันตอนการดําเนินการศึกษา 

 4. การเก็บรวบรวมขอมูล 

 5. การวิเคราะหขอมูล 

 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

1.1 ประชากร คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม 

อําเภอสันปาตอง จังหวัดเชียงใหม  สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 34  ท่ีเรียนในภาคเรียน

ท่ี 2   ปการศึกษา 2558  จํานวน 5 หองเรียน  จํานวน 183 คน จัดหองเรียนแบบคละความสามารถ 

1.2 กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม

อําเภอสันปาตอง จังหวัดเชียงใหม  สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 34  ท่ีเรียนในภาคเรียน

ท่ี 2 ปการศึกษา 2558  จํานวน 1 หอง จํานวน 31  คน ไดมาโดยการสุมแบบกลุม โดยการจับฉลาก 

 

2. เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 

2.1 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

2.1.1 แผนจัดการเรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา 

ปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อประสม จํานวน 7 แผน  16 คาบ 

2.1.2 แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่อง ธาตุและ

สารประกอบ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาชั้นปท่ี 4 เปนแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ   
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2.2 วิธีสรางเครื่องมือท่ีใชในการศึกษาคนควา 

2.2.1 การสรางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ผูวิจัยดําเนินการข้ันตอนตอไปนี้ 

   1) ข้ันเตรียมการ 

(1) ศึกษาหลักสูตร จุดมุงหมายหลักสูตร มาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัด 

ขอบขายของเนื้อหาและเวลา กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรพ้ืนฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียน

สันปาตองวิทยาคม อําเภอสันปาตอง จังหวัดเชียงใหม พุทธศักราช 2551 

(2) ศึกษาขอมูลลักษณะพิเศษและความเหมาะสมกับสถานการณในการ

เลือกใชสื่อชนิดตางๆ ในเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร 

(3) ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ เก่ียวกับสื่อประสม และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

(4) ศึกษาและวิเคราะหรายละเอียดของคําอธิบายรายวิชา และสาระการ

เรียนรูวิทยาศาสตรพ้ืนฐาน ชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 4 

(5) กําหนดหนวยการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรพ้ืนฐาน ชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 4 ซ่ึงมีสาระการเรียนรู 5 หนวยการเรียนรู ประกอบดวย 

หนวยการเรียนรูท่ี 1 ธาตุและสารประกอบ  

หนวยการเรียนรูท่ี 2 ปฏิกิริยาเคมี 

หนวยการเรียนรูท่ี 3 สารชีวโมเลกุล 

หนวยการเรียนรูท่ี 4 ปโตรเลียม 

หนวยการเรียนรูท่ี 5 พอลิเมอร 

    ผูศึกษาคนควาไดเลือกหนวยการเรียนรูท่ี 1 เรื่อง ธาตุและ

สารประกอบ เพ่ือใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ 

(6) วิเคราะหโครงสรางแผนการจัดการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โดยใชแผนจัดการเรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียน

ระดับมัธยมศึกษา ปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อประสม  ดังตารางท่ี 3.1 
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ตารางท่ี 3.1  โครงสรางแผนการจัดการเรียนรู รายวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่อง ธาตุและสารประกอบ       

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 

 

แผน

จัดการ

เรียนรูท่ี 

เร่ือง จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา สื่อประสม เวลา

(คาบ) 

1 การจัด

จําแนกสาร 

  

 

1. อธิบายหลักการจดั

จําแนกสารโดยใชเน้ือ

สารเปนเกณฑได 

2. บอกลักษณะของธาตุ

แตละประเภทโดย

อาศัยสมบัติของธาตุ

เหลาน้ันเปนเกณฑได 

3. อธิบายความสําคญั

ของสารท่ีมีตอการ

ดํารงชีวิตได 

การจําแนกสาร 

โดยอาศัยเกณฑ 

เชน การใช

สถานะ และ

ลักษณะเน้ือสาร

เปนเกณฑ 

สื่อวิธีการ 

วิธีสอนแบบสืบเสาะห

ความรู  แบบ 5 Es  

และวิธีการสอนแบบ

ทดลอง 

สื่อวัสดุอุปกรณ 

1. ของจริง  

2. แบบฝก 

3. พาวเวอรพอยต  

4. ใบงาน  

5. คลิปวิดิทัศน  

6. วัสดุอุปกรณการ

ทดลอง  

3 

2 ชนิดของ

ธาตุ 

1. จําแนกประเภทของ

ธาตุได 

2. บอกสมบัติของธาตุ 

โลหะ อโลหะ และก่ึง

โลหะ ได 

3. ยกตัวอยางประโยชน

ของธาตุใน

ชีวิตประจําวันได 

ธาตุสามารถ

จําแนกเปน 3 

ชนิด  โดยอาศัย

การนําไฟฟาเปน

เกณฑ ไดแก 

โลหะ อโลหะ 

และก่ึงโลหะ 

สื่อวิธีการ 

วิธีสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู  แบบ 7 Es   

สื่อวัสดุอุปกรณ 

1. ผังการจําแนกธาต ุ

2. คลิปวิดิทัศน 

3. พาวเวอรพอยต   

4. แบบฝก  

5. หนังสือเรียน 

6. แหลงเรียนรู เชน 

หองสมุด และ

อินเทอรเน็ต 

7. กระดาษคลิปชารต 

ปากกาเมจิก 

 

1 
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ตารางท่ี 3.1  (ตอ)  

 

แผน

จัดการ

เรียนรูท่ี 

เร่ือง จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา สื่อประสม เวลา

(คาบ) 

3 ตารางธาต ุ

 

1. บอกลักษณะของ

ตารางธาตไุด 

2. อธิบายวิธีการจัด

หมวดหมูของธาตุใน

ตารางธาตไุด 

3. บอกความสัมพันธ

ระหวางความเปน

โลหะและความเปน

อโลหะกับความวองไว

ในการเกิดปฏิกิริยา

ของธาตุหมูตางๆ ได 

4. สรุปแนวโนมของความ

เปนโลหะและอโลหะ

ตามหมูและตามคาบ

ได 

ตารางธาตุใน

ปจจุบันจัดเรียง

ตามเลขอะตอม

และอาศัยสมบัติ

ท่ีคลายกันทําให

สามารถทํานาย

แนวโนมสมบัติ

ของธาตุใน

ตารางธาตไุด 

 

สื่อวิธีการ 

วิธีสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู แบบ 7 Es  และ

วิธีการสอนแบบทดลอง 

สื่อวัสดุอุปกรณ 

1. พาวเวอรพอยต   

2. คลิปวิดิทัศน  

3. ตารางธาต ุ

4. แบบฝก  

5. ใบงานกิจกรรม  

6. ของจริง  เชน แผน

สังกะสี ทองแดง 

อะลูมิเนียม  

7. กระดาษคลิปชารต 

และปากกาเมจิก 

8. ชุดอุปกรณการ

ทดลอง  

3 

4 ประโยชน

ของธาตุ 

 

1. บอกหลักการการนํา

โลหะ และอโลหะไป

ใชประโยชนใน

ชีวิตประจําวันได 

2. ยกตัวอยางประโยชน

ของโลหะใน

ชีวิตประจําวันได 

3. ยกตัวอยางประโยชน

ของอโลหะใน

ชีวิตประจําวันได 

 

 

การใชประโยชน

ของธาตุแตละ

ชนิดข้ึนอยูกับ

สมบัติของธาตุท่ี

แตกตางกัน 

สื่อวิธีการ 

วิธีสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู  แบบ 7 Es   

สื่อวัสดุอุปกรณ 

1. ผังการจําแนกธาต ุ

2. ตารางธาต ุ

3. ภาพ 

4. พาวเวอรพอยต   

5. แบบฝก 

6. หนังสือเรียน 

7. แหลงเรียนรู เชน 

หองสมุด และ

อินเทอรเน็ต 

1 
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ตารางท่ี 3.1  (ตอ)  

 

แผน

จัดการ

เรียนรูท่ี 

เร่ือง จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา สื่อประสม เวลา

(คาบ) 

5 อะตอมและ

โครงสราง

อะตอม 

 

1. อธิบายความหมายของ

แบบจําลองอะตอมได 

2. อธิบายโครงสราง

อะตอมและอธิบาย

สมบัตเิฉพาะตัวของ

อนุภาคมูลฐานของ

อะตอมได 

3. เขียนสัญลักษณ

นิวเคลียรของธาตุได 

4. บอกความหมายของ

ไอโซโทปของธาตไุด 

5. บอกวิธีการจัดเรียง

อิเล็กตรอนใน

โครงสรางอะตอมได 

 

อะตอมมีแบบจาํลอง

ไดหลายแบบ ซึ่งมี

การเปลีย่นแปลงมา

ตลอดจนถึงปจจุบัน 

โดยภายในอะตอม

จะมีอนุภาคมูลฐาน 

คือ โปรตอน  

นิวตรอน และ

อิเล็กตรอน 

สัญลักษณนิวเคลียร

เปนความสมัพันธ

ของเลขมวลกับ 

เลขอะตอม 

สื่อวิธีการ 

วิธีสอนแบบนิรนัย 

สื่อวัสดุอุปกรณ 

1. คลิปวิดิทัศน  

2. พาวเวอรพอยต   

3. แบบฝก  

 

 

 

 

 

4 

6 พันธะเคมี

และแรงยดึ

เหน่ียว

ระหวาง

โมเลกุล 

1. บอกความหมายของ

พันธะเคมีได 

2. อธิบายการเกิดพันธะ

โลหะ  

3. อธิบายการเกิดพันธะ

ไอออนิกได  

4. อธิบายการเกิดพันธะ

โคเวเลนตได 

5. อธิบายแรงยึดเหน่ียว

ในโครงผลึกและ

โมเลกุลของสารได  

พันธะเคมีและแรง

ยึดเหน่ียวระหวาง

โมเลกุล ประเภท

ของพันธะเคมี ไดแก 

พันธะโลหะ  

พันธะไอออนิกและ

พันธะโคเวเลนต  

 

สื่อวิธีการ 

วิธีสอนแบบนิรนัย 

สื่อวัสดุอุปกรณ 

1. พาวเวอรพอยต   

2. คลิปวิดิทัศน  

3. แบบฝก  

4. บัตรคํา 

 

 

2 
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ตารางท่ี 3.1  (ตอ)  

 

แผน

จัดการ

เรียนรูท่ี 

เร่ือง จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา สื่อประสม เวลา

(คาบ) 

7 สมบัติของ

โลหะ  สาร 

ประกอบ

ไออนิกและ

สาร 

ประกอบ

โคเวเลนต 

1. อธิบายสมบัติบาง

ประการของโลหะได 

2. อธิบายสมบัติบาง

ประการของ

สารประกอบไอออนิก

ได 

3. อธิบายสมบัติบาง

ประการของ

สารประกอบโคเว

เลนตได 

4. ยกตัวอยางสารท่ีมี

พันธะโลหะ พันธะไอ

ออนิก และพันธะ        

โคเวเลนตได 

สมบัติของโลหะ  

สารประกอบไออนิก

และสารประกอบ 

โคเวเลนต 

 

สื่อวิธีการ 

วิธีสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู  

แบบ 7 Es   

สื่อวัสดุอุปกรณ 

1. ของจริง 

2. กระดาษคลิป

ชารต ปากกาเม

จิก 

3. แบบฝก  

2 

 

(7) ศึกษาวิธีการเขียนแผนการจัดการเรียนรู องคประกอบ รูปแบบและ

เทคนิควิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและการวัดผลประเมินผล เพ่ือนํามาประยุกตใช จาก

เอกสารคูมือท่ีเก่ียวของกับหนวยงานตางๆ (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 2544 

และสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 2546) 

(8) กําหนดรูปแบบ สาระการเรียนรู คาบเวลาเรียน การพัฒนาแผนการ

จัดการเรียนรูโดยใชสื่อประสม ในแตละแผนการจัดการเรียนรู จํานวน 7  แผน เวลา 16 คาบ  

   2) ข้ันการสรางแผนการจัดการเรียนรู 

(1) ผูวิจัย เขียนแผนการจัดการเรียนรู เรื่อง ธาตุและสารประกอบโดยใช

สื่อประสม จํานวน 7 แผน จํานวน 16 คาบ ตามองคประกอบของแผนการจัดการเรียนรูแบบตางๆ  

ดังนี้ 

ก. มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัดสาระสําคัญ 

ข. จุดประสงคการเรียนรู 

ค. สาระการเรียนรู 
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ง. สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 

จ. คุณลักษณะอันพึงประสงค 

ฉ. กิจกรรมการเรียนรูแบบตางๆ  

ช. สื่อ/แหลงการเรียนรู 

ซ. การวัดและประเมินผล 

(2) นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีผูวิจัยสรางข้ึน เสนอตออาจารยท่ีปรึกษา

เพ่ือพิจารณาตรวจสอบและใหคําแนะนําในการปรับปรุง 

3) การหาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู 

การหาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรูวิชาเคมีพ้ืนฐาน ชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 4 เรื่อง ธาตุและสารประกอบ มีข้ันตอนดังนี้ 

(1) ศึกษารูปแบบการประเมินแผนการจัดการเรียนรู เพ่ือนําเสนอ

ผูทรงคุณวุฒิในการประเมินกอนนําแผนการจัดการเรียนรูไปใช โดยใชแบบฟอรมการตรวจสอบความ

เหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู โดยพิจารณาความเหมาะสมระหวางกิจกรรมในแผนการจัดการ

เรียนรูและข้ันตอนการสอนดวยสื่อประสมกับกรอบโครงสรางความเหมาะสมของสื่อแตละชนิด (ดู

ภาคผนวก ค) และใหขอเสนอแนะ   

(2) นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีไดรับการปรับปรุงจากขอแนะนําของ

อาจารยท่ีปรึกษา พรอมท้ังแบบตรวจสอบและประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู ให

ผูทรงคุณวุฒิพิจารณาเครื่องมือวิจัย ท้ัง 3 ทาน ตรวจสอบและปร 0ะเมิน 

(3) นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีผานการตรวจสอบและขอเสนอแนะจาก

ผูทรงคุณวุฒิ มาสรุปผลการประเมิน  

(4) ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรูตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ 

(5) นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีไดรับการปรับปรุงแกไขแลว ไปสอน 

นักเรียนกลุมตัวอยาง  

  2.2.2. การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    

  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รายวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่อง ธาตุและ

สารประกอบ เปนแบบทดสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ซ่ึงผูวิจัยดําเนินการข้ันตอน

ตอไปนี้ 

   1) ข้ันเตรียมการ 

(1) ศึกษาเอกสารเก่ียวกับการวัดผลและประเมินผล แนวคิด ทฤษฏีใน

การสรางแบบทดสอบ (สมนึก  ภัททิยธนี, 2551, น. 82-97) 
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(2) ศึกษาจุดประสงคการเรียนรู และสาระการเรียนรู เรื่อง ธาตุและ

สารประกอบ กําหนดจุดประสงคการเรียนรูและพฤติกรรมการเรียนรู เปนแบบทดสอบแบบปรนัย 4 

ตัวเลือก กําหนดพฤติกรรมการเรียนรูในดานความรูความจํา ความเขาใจ การประยุกตใช การ

วิเคราะห การประเมินคาและการสรางสรรค 

(3) สรางตารางวิเคราะหความสัมพันธระหวางเนื้อหาและจุดประสงคการ

เรียนรูสาระการเรียนรูและจํานวนขอสอบ เรื่องธาตุและสารประกอบ  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 เพ่ือสราง

ขอสอบใหครอบคลุมเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรู แบบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 60 ขอ 

   2) ข้ันสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

(1) สรางแบบทดสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก ใหสอดคลองกับตาราง

วิเคราะหขอสอบ จํานวน 60 ขอ 

(2) นําแบบทดสอบท่ีสรางข้ึน เสนอตออาจารยท่ีปรึกษาเพ่ือพิจารณา

ตรวจสอบ แนะนําเพ่ือการแกไขปรับปรุง 

   3) การหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

การหาคุณภาพของแบบทดสอบสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการการวิชาเคมี

พ้ืนฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 เรื่อง ธาตุและสารประกอบ  มีข้ันตอนดังนี้ 

(1) ศึกษารูปแบบการประเมินแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

เพ่ือนําเสนอผูทรงคุณวุฒิในการประเมินกอนนําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไปใช  โดย

ประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู และความสอดคลองระหวาง

ขอสอบกับระดับพฤติกรรม พิจารณา 3 ระดับคือ สอดคลอง ไมแนใจ และไมสอดคลอง 

(2) นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ท่ีไดรับการปรับปรุงจาก

ขอแนะนําของอาจารยท่ีปรึกษา พรอมท้ังแบบประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค

การเรียนรู และความสอดคลองระหวางขอสอบกับระดับพฤติกรรม ใหผูทรงคุณวุฒิ ท้ัง 3 ทาน 

ตรวจสอบและประเมิน โดยพิจารณาหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ตามเกณฑดังนี้ 

 +1     =   สอดคลองหรือแนใจวาขอสอบขอนั้นวัดจุดประสงคเชิง

พฤติกรรมท่ีระบุไวจริง 

   0     =   ไมแนใจวาขอสอบขอนั้นวัดจุดประสงค เชิงพฤติกรรมท่ี

ระบุไว 

   -1    =   ไมสอดคลองหรือแนใจวาขอสอบขอนั้นไมไดวัด

จุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ีระบุไว  

(3) นําแบบทดสอบท่ีผานการปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม ท่ีไดผานการเรียนเรื่องนี้มาแลว จํานวน 40 คน 
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(4) นําแบบทดสอบมาตรวจใหคะแนน โดยให 1 คะแนน สําหรับขอท่ี

นักเรียนตอบถูก และให 0 คะแนน สําหรับขอท่ีนักเรียนตอบผิด ไมตอบหรือตอบเกิน 1 คําตอบ 

(5) นําผลท่ีไดจากการตรวจมาวิเคราะหความยาก (p) และคาอํานาจ

จําแนก (r) เปนรายขอ เลือกขอสอบท่ีมีคาความยากระหวาง 0.25 – 0.81 และคาอํานาจจําแนก

ตั้งแต 0.20 ข้ึนไป  จํานวน 30 ขอ เพ่ือนําไปใชเปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

(6) นําแบบทดสอบ จํานวน 30 ขอมาหาคาความเท่ียงของแบบทดสอบ 

(reliability) โดยใชสูตร KR-20 ของคูเดอร – ริชารดสัน ไดคาความเท่ียงเปน 0.6047 

(7) จัดทําแบบทดสอบตามรูปแบบท่ีกําหนด โดยมีการปรับปรุงคําถาม

และตัวเลือกใหสมบูรณยิ่งข้ึน 

(8) นําแบบทดสอบไปใชกับกลุมตัวอยาง 

 

3. การเก็บรวมรวมขอมูล 

 

 ผูศึกษาคนควาไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลการวิจัยตามข้ันตอนดังตอไปนี้ 

3.1 สุมแบบกลุมนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2558 

โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม จํานวน 1 หองจาก 5 หอง ซ่ึงจัดหองเรียนแบบคละความสามารถ 

ดําเนินการสอนวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่อง ธาตุและสารประกอบ  กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 

โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2558 ท่ีเปนกลุมตัวอยาง โดยกลุมทดลอง

ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูเรื่อง ธาตุและสารประกอบโดยใชสื่อประสม จํานวน 7 แผน 16 คาบ 

ตามแผนท่ีกําหนดไวดังตารางท่ี 3.2  
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ตารางท่ี 3.2  การจัดกิจกรรมการเรียนรูเรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา ปท่ี 

4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อประสม  

 

วันท่ี เวลา(คาบ) แผนการจัดการ

เรียนรูท่ี 

ช่ือแผนการจัดการเรียนรู 

5 พฤศจิกายน 2558 1 1 การจัดจําแนกสาร 

11 พฤศจิกายน 2558 2-3 1 การจัดจําแนกสาร 

12 พฤศจิกายน 2558 4 2 ชนิดของธาตุ 

18 พฤศจิกายน 2558 5-6 3 ตารางธาตุ 

19 พฤศจิกายน 2558 7 3 ตารางธาตุ 

25 พฤศจิกายน 2558 8-9 4,5 ประโยชนของธาตุ 

อะตอมและโครงสรางอะตอม 

26 พฤศจิกายน 2558 10 5 อะตอมและโครงสรางอะตอม 

2 ธันวาคม 2558 11-12 5 อะตอมและโครงสรางอะตอม 

3 ธันวาคม 2558 13 6 พันธะเคมีและแรงยึดเหนี่ยว

ระหวางโมเลกุล 

9 ธันวาคม 2558 14-15 6 พันธะเคมีและแรงยึดเหนี่ยว

ระหวางโมเลกุล 

16ธันวาคม 2558 16 7 สมบัติของโลหะ   

สารประกอบไออนิกและ 

สารประกอบโคเวเลนต 

 

3.2 เม่ือดําเนินการสอนจบทุกแผนการจัดการเรียนรูแลว นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน จํานวน 30 ขอ ไปทดสอบหลังเรียนกับกลุมตัวอยาง 

3.3 นําคะแนนท่ีไดมาหาคารอยละของนักเรียนท่ีผานเกณฑ  
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4. การวิเคราะหขอมูล 

 

 ในการวิเคราะหขอมูลผูศึกษาคนควาดําเนินการตามลําดับ ดังนี้ 

4.1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่อง ธาตุและสารประกอบ 

หลังเรียน โดยใช t-test แบบ Independent ซ่ึงคํานวณโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป 

4.2 ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีไดรับการเรียนรูดวยแผนการจัดการ

เรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อ

ประสม ไมนอยกวารอยละ 70 ของจํานวนนักเรียนท้ังหมด มีผลสัมฤทธิ์ผานเกณฑ รอยละ 70  

4.3 พิจารณาความถ่ีของนักเรียนท่ีผานเกณฑและไมผานเกณฑ 

4.4 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

4.4.1 สถิติพ้ืนฐาน 

1) รอยละ (Percentage) ใชสูตร (บุญชม  ศรีสะอาด, 2545, น. 101) ดังนี้ 
 

P =   
N
f

x  100 
 

เม่ือ  P  แทน   รอยละ 

f  แทน   ความถ่ีท่ีตองการแปลงใหเปนรอยละ 

N  แทน   จํานวนความถ่ีท้ังหมด 
 

2) คาเฉลี่ย (X) ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (นพพร  ชัยขันธ, 2544, 

น. 11) 

สูตร               µ        =
      N

X∑  
 

เม่ือ µ แทน   คะแนนเฉลี่ย 

 ΣX   แทน   ผลรวมของคะแนนท้ังหมด 

 N แทน   จํานวนผูเรียน 
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3) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (σ) (Standard Deviation)  (นพพร  ชัยขันธ, 

2544) 

                                      
  

( )
N

2
i

i=1
x -μ

σ=
N

∑
 

 

เม่ือ σ แทน   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 X  แทน   คะแนนการสอบ 

 µ   แทน   คาเฉลี่ย 

 N แทน   จํานวนประชากร 
 

4.4.2 สถิติท่ีใชตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ (กัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล, 2553, น. 9-59) 

1) การตรวจสอบความตรง  โดยการพิจารณาจากความสอดคลองระหวางขอ

คําถามกับจุดประสงคการเรียนรู(Index of Item-Objective Congruence : IOC) โดยคํานวณจาก

สูตร  ดังนี้ 
 

IOC =  
   

เม่ือ IOC คือ     ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงค 

การเรียนรู 

เม่ือ  IOC  แทน   ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับ 

จุดประสงคการเรียนรู 

R แทน   ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ   

N แทน   จํานวนผูเชี่ยวชาญท้ังหมด 

2) การตรวจสอบความยาก  ความยาก (Difficulty) คือ สัดสวนของจํานวน

ผูสอบท่ีตอบขอสอบขอนั้นถูก สามารถเขียนเปนสูตรท่ัวไปได  ดังนี้ 
 

p =  
 

เม่ือ p คือ คาความยาก 

 R คือ จํานวนผูสอบท่ีเลือกคําตอบถูก 

 T คือ จํานวนผูสอบท้ังหมด 
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สําหรับในกรณีท่ีมีผูสอบมาก จะนําคะแนนของผูสอบมาจัดเรียงลําดับจาก

คะแนนสูงสุดไปหาคะแนนต่ําสุด แลวแบงผูสอบออกเปนกลุมคะแนนสูง และกลุมคะแนนต่ํา ดวย

เทคนิค 27%  สามารถหาไดจากสูตร ดังนี้ 
 

p =  
 

เม่ือ p คือ คาความยาก 

 H คือ จํานวนผูตอบในกลุมสูงท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 

 L คือ จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 

 NH คือ จํานวนผูตอบในกลุมสูงท้ังหมด 

 NL คือ จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท้ังหมด 
 

3) การตรวจสอบอํานาจจําแนก  อํานาจจําแนก (Discriminant) คือ ความ 

สามารถของขอสอบท่ีจะจําแนกผูสอบท่ีไดคะแนนต่ํา สําหรับกรณีท่ีนําคะแนนของผูสอบมาจัดเรียง

ตามลําดับจากคะแนนสูงสุดไปหาคะแนนต่ําสุด  การหาคาจําแนกสามารถหาคาไดจากสูตร  ดังนี้ 

อํานาจจําแนกของตัวเลือกท่ีเปนตัวถูก 
 

r =  
 

หรือ r =  
 

อํานาจจําแนกของตัวเลือกท่ีเปนตัวลวง 
 

r  =  
 

หรือ r =  
 

เม่ือ r คือ คาอํานาจจําแนก 

 H คือ จํานวนผูตอบในกลุมสูงท่ีเลือกตัวนั้น 

 L คือ จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท่ีเลือกตัวนั้น 

 NH คือ จํานวนผูตอบในกลุมสูงท้ังหมด 

 NL คือ จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท้ังหมด 

   



 45 

  4) คาความเท่ียง (Reliability) การวิเคราะหหาความเท่ียงของแบบทดสอบ 

เปนข้ันตอนท่ีเลือกขอสอบท่ีมีความยาก คาอํานาจจําแนกและคา IOC ท่ีมีคุณภาพตามเกณฑจํานวน 

30 ขอ แลวนําแบบทดสอบท่ีคัดเลือกไวจํานวน 30 ขอไปหาคาความเท่ียงของแบบทดสอบโดยใชสูตร 

KR-20 โดยนํากระดาษคําตอบของนักเรียนท้ังหมดท่ีเขาสอบมาตรวจคําตอบของขอสอบท้ังหมดท่ี

เลือกไว โดยพิจารณาทีละขอวาแตละคนตอบถูกหรือตอบผิด ถาตอบถูกให 1 คะแนน ตอบผิดให 0 

คะแนน จนครบ 30 ขอ แลวนําคาท่ีไดมาคํานวณตามสูตร KR-20 ดังนี้ (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ, 

2552, น. 129) ไดคาความเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับ คือ 0.60 
 

rtt  =   
 

เม่ือ rtt   แทน คาความเท่ียงของเครื่องมือ 

 K แทน จํานวนขอของเครื่องมือวัด 

 p แทน สัดสวนของผูตอบถูกหรือความยากของแตละขอ 

 q   แทน สัดสวนของผูสอบผิด ซ่ึงเทากับ 1 – p 

  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมท้ังฉบับ 

 

   =    
 

เม่ือ    แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมท้ังฉบับ 

     แทน  จํานวนผูสอบ 

   แทน กําลังสองคะแนนรวม 

   แทน คะแนนรวม 

 

4.4.3 สถิติท่ีใชในการตรวจสอบสมมติฐาน 

สถิติท่ีใชในการทดสอบสมมติฐาน การทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ย 

กรณีกลุมตัวอยางกลุมเดียวดวยสถิติทดสอบที (t-test one sample) ซ่ึงคํานวณโดยใชโปรแกรม

สําเร็จรูป (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2554, น. 108) 

nS

X
t

µ−=  ;  df = n - 1 
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บทท่ี  4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดดําเนินการ วิจัยเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน

ของนักเรียนท่ีเรียนแผนจัดการเรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4 

ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อประสม เรื่องธาตุและสารประกอบ กับเกณฑท่ีกําหนดรอยละ 70     

ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนดวยแผนจัดการเรียนรู เรื่อง

ธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา ปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อประสม 

เทียบกับเกณฑท่ีกําหนด คือเกณฑ รอยละ 70  ปรากฏดังตารางท่ี 4.1 

 

ตารางท่ี 4.1  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนดวยแผนจัดการเรียนรู 

เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตร

โดยใชสื่อประสม กับเกณฑ รอยละ 70 (21.0 คะแนน) 

 

การทดสอบ N คะแนนเต็ม 

 

X S.D. 

% of 

Mean 

t Sig 

หลังเรียน 31 30 21.87 4.51 72.90 2.03* 0.0257 

 

 จากตารางท่ี 4.1  พบวา กลุมตัวอยางท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยแผนจัดการ

เรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา ปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อ

ประสม มีคาคะแนนเฉลี่ยรอยละ 21.87 คะแนน  คิดเปนรอยละ 72.90 ซ่ึงสูงกวาเกณฑรอยละ 70

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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 พิจารณาความถ่ีของนักเรียนท่ีผานเกณฑและไมผานเกณฑรอยละ70 ปรากฏดังตารางท่ี 4.2 

 

ตารางท่ี 4.2  ความถ่ีของนักเรียนท่ีผานเกณฑและไมผานเกณฑ 

 

จํานวนนักเรียนท้ังหมด 

(คน) 

จํานวนนักเรียนท่ีผานเกณฑ

(คน) 

จํานวนนักเรียน                     

ท่ีไมผานเกณฑ (คน) 

31 17 14 

 

จากตารางท่ี 4.2 ปรากฏผลวาจากนักเรียนท้ังหมด 31 คน มีนักเรียนท่ีสอบผานเกณฑ

รอยละ 70 จํานวน 17 คน  
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บทท่ี  5 

สรุปการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 

 การศึกษาครั้งนี้เปนการศึกษาเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของ

นักเรียนท่ีเรียนดวยแผนจัดการเรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4 

ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อประสม เทียบกับเกณฑท่ีกําหนด ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ี

ไมเนนวิทยาศาสตร  โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม อําเภอสันปาตอง จังหวัดเชียงใหม ผูวิจัยไดสรุปการ

วิจัย อภิปราย และขอเสนอแนะ ดังนี้ 

 

1. สรุปการวิจัย 

 

1.1 วัตถุประสงคการวิจัย 

 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่องธาตุและ

สารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรท่ีเรียนดวยสื่อประสมกับ

เกณฑรอยละ 70 

 1.2 สมมติฐานการวิจัย 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนรายวิชาเคมีพ้ืนฐาน เรื่องธาตุและสารประกอบ 

ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรท่ีเรียนดวยสื่อประสมผานเกณฑท่ีกําหนด

รอยละ 70 

 1.3 วิธีดําเนินการวิจัย 

  1.3.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

   1) ประชากร คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา 4 โรงเรียนสันปาตอง

วิทยาคม อําเภอสันปาตอง จังหวัดเชียงใหม  สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 34 ท่ีเรียนใน

ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2558  จํานวน 5 หองเรียน จํานวน 183 คน จัดหองเรียนแบบคละ

ความสามารถ 

   2) กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา 4 โรงเรียนสันปาตอง

วิทยาคม ท่ีเรียนในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2558 จํานวน 1 หอง 31 คนไดมาโดยการสุมแบบกลุม  
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  1.3.2 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

1) แผนจัดการเรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษา ปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อประสม  จํานวน  7 แผน 16 คาบ 

2) แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร เรื่อง ธาตุและ

สารประกอบ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาชั้นปท่ี 4 เปนแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ   

  1.3.3 การเก็บรวบรวมขอมูล 

1) สุมแบบกลุมนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 

2558 โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม จํานวน 1 หอง ซ่ึงจัดหองเรียนแบบคละความสามารถ  

2) ดําเนินการสอนวิชาเคมีพ้ืนฐานเรื่อง ธาตุและสารประกอบ กับนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2558 ท่ีเปนกลุม

ตัวอยาง โดยไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแผนจัดการเรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบของ

นักเรียนระดับมัธยมศึกษา ปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อประสม  

3) เม่ือดําเนินการสอนจบทุกแผนการจัดการเรียนรูแลว นําแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน จํานวน 30 ขอ ไปทดสอบหลังเรียนกับกลุมตัวอยาง 

4) นําคะแนนท่ีไดมาหาคารอยละของนักเรียนท่ีผานเกณฑ  

  1.3.4 การวิเคราะหขอมูล  

 การวิจัยครั้งนี้ ผูศึกษาคนควาไดวิเคราะหขอมูลเพ่ือตรวจสอบสมมติฐาน ดังนี้ 

 ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีไดรับการเรียนรูแผนจัดการ

เรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา ปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อ

ประสม เปรียบเทียบกับเกณฑรอยละ 70 โดยใช t-test one sample ซ่ึงคํานวณโดยใชโปรแกรม

สําเร็จรูป และศึกษาความถ่ีของนักเรียนท่ีผานเกณฑและไมผานเกณฑ 

 1.4 ผลการวิจัย 

นักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแผนจัดการเรียนรู เรื่องธาตุและ 

สารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา ปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อประสม มีคาคะแนน

เฉลี่ย 21.87 เปรียบเทียบระหวางเกณฑรอยละ  72.90 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.39  ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนสูงกวาเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

และเม่ือพิจารณาความถ่ีของนักเรียนท่ีผานเกณฑเปนจํานวน 17 คน และไมผานเกณฑจํานวน 14 คน  
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2.  อภิปรายผล 

 

 ผลการวิจัยท่ีได สามารถนํามาวิเคราะหอภิปรายผลไดดังนี้ 

 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนดวยแผนการ

จัดการเรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา ปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตร

โดยใชสื่อประสม เทียบกับเกณฑรอยละ 70 พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนท่ี

เรียนดวยแผนจัดการเรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา ปท่ี 4            

ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อประสม สูงผานเกณฑรอยละ 70 เปนไปตามสมมติฐาน ท่ีเปนเชนนี้ 

เพราะวา การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยแผนจัดการเรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบ ของนักเรียน

ระดับมัธยมศึกษา ปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อประสม ผูวิจัยไดมีการศึกษาคนควา

วรรณกรรมท่ีเก่ียวของกับสื่อประสม  พิจารณาเลือกสรร สื่อการสอนตางๆ ในแงของขอดี ขอจํากัด 

ประโยชนและออกแบบการจัดการเรียนรูท่ีเตรียมวางแผนไวลวงหนาดวยสื่อประสมหลากหลายท้ัง

วัสดุ อุปกรณและวิธีการ ท่ีเหมาะสมลําดับข้ันตอนของการเรียนรู โดยเฉพาะหัวขอเรื่อง ธาตุและ

สารประกอบ ในรายวิชาดังกลาวมีเนื้อหาเก่ียวกับอะตอม โครงสรางอะตอม การจัดเรียงอิเล็กตรอน

ซ่ึงมีขนาดเล็ก  ไมสามารถใชประสาทสัมผัสได เปนเรื่องของนามธรรม ผูเรียนจําเปนตองมีจินตนาการ

สูงจึงจะสามารถเรียนรูไดอยางเขาใจไดถองแท  ทําใหเปนเรื่องท่ีไมนาสนใจ  สื่อประสมท่ีหลากหลาย

ไดแก ของจริง วัสดุ อุปกรณทางวิทยาศาสตร  สื่อโสตทัศนูปกรณ  คอมพิวเตอร พาวเวอรพอยท 

คลิปวิดิทัศน แบบฝก และวิธีการท่ีเหมาะสมนํามาจัดการการเรียนรู ตามลําดับข้ันตอน สามารถเปน

ตัวชวยครูผูสอนสรางบรรยากาศแหงการเรียนรู กระตุนความสนใจใหผูเรียนเกิดแรงจูงใจในการรับ

เนื้อหาสาระ  ถายทอดความรูความเขาใจใหผูเรียน เชื่อมโยงกับความรูเดิม จําลองสิ่งท่ีเปนนามธรรม

ใหเปนรูปธรรม ลดเวลาในการเรียนการสอน ผูเรียนไดลงมือปฏิบัติจริงในการทดลอง ไดลงมือฝก

ทักษะในแบบฝก สามารถสรุปทบทวนไดตามความแตกตางของผูเรียน สื่อประสมชวยเพ่ิมความจําท่ี

คงทนไดมากข้ึนและผูเรียนสามารถนําความรูความคิด หลักการนําไปใชแกปญหาในชีวิตประจําวันได   

ซ่ึงสอดคลองกับทฤษฎีการเรียนรูของนักการศึกษาหลายทาน เชน สอดคลองกับ ทฤษฎีการสอน

ของบรูเนอร (อางถึงใน ประภาพรรณ เอ่ียมสุภาษิต, 2553, น. 23-34) ท่ีกลาววาทฤษฎีมีหลักการ        

4 ประการ ประการแรกไดแก  แรงจูงใจ  ท่ีเชื่อวามีความจําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองสรางแรงจูงใจใหเด็ก

เกิดความปรารถนาท่ีจะเรียนรูและเปนแรงจูงใจท่ีเกิดจากภายในของตัวเด็กเองทําใหความปรารถนาท่ี

จะเรียนรูของเด็กคงอยูไดนาน  ไดแก ความอยากรูอยากเห็น ความตองการความสําเร็จ ความ

ตองการท่ีจะเขารวมกับผูอ่ืน ครูตองจัดสภาพการณใหเอ้ือใหเด็กไดแกปญหาและเรียนรูหาคําตอบได

หลายทาง กิจกรรมท่ีจัดควรมี 3 ชวง คือ การกระตุนใหตองการสํารวจ การทําใหความตองการสํารวจ



 51 

คงอยู และการสํารวจอยางมีทิศทาง   ซ่ึงสื่อประสม เชน ของจริง รูปภาพ คลิปวิดิทัศน สามารถสราง

แรงจูงใจไดดี และวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 7 ES ท่ีเนนการตรวจสอบความรูเดิม และสื่อ

ประสมของจริงท่ีใช สอดคลองกับทฤษฎีการเรียนรูคําอยางมีความหมายของ เดวิด ออสูเบล  (อางถึง

ใน ประภาพรรณ  เอ่ียมสุภาษิต, 2553, น. 23-34) โดยออสูเบลเชื่อวา การเรียนรูจะมีความหมายแก

ผูเรียน หากการเรียนรูนั้นสามารถเชื่อมโยงกับสิ่งใดสิ่งหนึ่งท่ีรูมากอน  ซ่ึงอาจจะเปนความคิดรวบยอด 

หรือความรูท่ีไดรับใหมในโครงสรางสติปญญากับความรูเดิมท่ีอยูในสมองของผูเรียนอยูแลวและจะ

สามารถนํามาใชในอนาคต  และสอดคลองกับกลุมทฤษฎีการเรียนรูกลุมผสมผสานโดย โรเบิรต    

กานเย (อางถึงใน ประภาพรรณ  เอ่ียมสุภาษิต, 2553, น. 53-63)  ซ่ึงกลาววาผลการเรียนรูท้ัง 5 

ลักษณะ มีกระบวนการข้ันตอนทางปญญาซ่ึงแบงออกเปน 9 ข้ันตอน และ กานเยแบงออกเปน 3 

กลุมใหญ คือ 1) การเตรียมการเรียนรู 2) การเรียนรูและการแสดงออก 3) การถายโยงการเรียนรู 

ตลอดจนสอดคลองกับ “กรวยแหงประสบการณ” ของ เอ็ดการ เดล (อางถึงใน ชัยยงค พรหมวงศ 

และคณะ, 2550, น. 8-13) ซ่ึงกลาววาการเรียนรูตองเรียนรูจากวิธีการสรางประสบการณโดย

ประสาทสัมผัสจากรูปธรรมไปหานามธรรมตามลําดับ  นอกจากนี้ยังสอดคลองกับงานวิจัยของนัก

การศึกษาอีกหลายทานท่ีวิจัยเก่ียวกับการใชสื่อประสมในการจัดกิจกรรมการเรียนรูรายวิชา

วิทยาศาสตร เชน ระดับชั้น  มัธยมศึกษาตอนตนไดแก ภัทรพร ภูมาศ (2552)  ดวงอุไร สระเพ็ชร  

(2554)  และระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายในรายวิชาเคมี ไดแก  พูนสุข  เพียรรอดวงษ  (2549) 

พรพันธุ  อนุพันธ (2553) กฤษณาพร  จันทะพันธ (2553) และชัยชาญ  นาสุวรรณ (2556)  ใน

รายวิชาฟสิกส ไดแก  อิทธิชัย  อุปริวงศ (2554) สมัย  บัวหยาด (2556) และรายวิชาชีววทิยา  ไดแก 

สุวรรณา  คูณทัน (2550) จันทรจิรา  ชาวบานเกาะ (2554) ท่ีนําสื่อประสมไปใชในกิจกรรมการ

จัดการเรียนรูในหลายรูปแบบ เชน ในการสรางสื่อประสม การสรางบทเรียนสื่อประสม การพัฒนา  

สื่อประสม การสรางชุดกิจกรรม สื่อประสม  ซ่ึงเนื้อหาสาระวิทยาศาสตรดังกลาวเปนรูปธรรมยากตอ

การเขาใจ  พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมตัวอยางสูงกวากลุมควบคุมท่ีไดรับการสอนแบบ

ปกติ นักเรียนมีความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูอยูในระดับมากสุด นักเรียนมีเจตคติตอวิชาตอวิชา

วิทยาศาสตรทุกสาขาในระดับดี  และมีความคงทนของการเรียนรูท่ีเรียนดวยสื่อประสมอยูในเกณฑท่ี

กําหนด 
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3.  ขอเสนอแนะ 

 

3.1 ขอเสนอแนะในการนําผลการศึกษาคนควาไปใช 

3.1.1 การนําแผนจัดการเรียนรู โดยใชสื่อประสมไปใช ครูผูสอนควรศึกษาบริบท

ของเนื้อหาท่ีจะสอน ลักษณะของผูเรียน  หลักการ  ลักษณะ ประโยชนและขอดีของสื่อแตละประเภท 

โดยละเอียดตลอดจัดเตรียมเลือกสรรสื่อประสมตามลําดับข้ัน ท่ีสนับสนุนและสงเสริมซ่ึงกันและกันให

เหมาะสมมากท่ีสุด  เพ่ือท่ีจะสงผลใหการเรียนการสอนดวยแผนจัดการเรียนรู โดยใชสื่อประสม เกิด

ประโยชนอยางแทจริง  

3.1.2 แผนจัดการเรียนรู เรื่องธาตุและสารประกอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา 

ปท่ี 4 ท่ีไมเนนวิทยาศาสตรโดยใชสื่อประสม ทําใหนักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน

สูงกวากอนเรียน ดังนั้น ครูผูสอนควรนําแผนจัดการโดยใชสื่อประสม ไปใชในการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูในเรื่องอ่ืนใหมากข้ึน  

3.2 ขอเสนอแนะในการศึกษาคนควาครั้งตอไป 

3.2.1 ควรมีการสืบคน เลือกสรร พัฒนาสื่อประสมใหมีประสิทธิภาพใหมากข้ึน   

ตามสถานการณ ความกาวหนาของเทคโนโลยี  

3.2.2 ควรมีการสืบคน เลือกสรร พัฒนาสื่อประสมใหทันสถานการณโลกท่ี

เปลี่ยนแปลงตลอดเวลาเพ่ือเชื่อมโยงวิทยาศาสตรกับการดําเนินชีวิตประจําวันใหนาเกิดความนาสนใจ

ในบทเรียน ใหเกิดความเขาใจท่ีคงทน สามารถนําไปประยุกตใชแกปญหาในชีวิตประจําวันทันตอ

สถานการณปจจุบันของโลกไดตอไป 
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2.   ชื่อ นายบรรเจิด  ไชยมงคล 

 สถานท่ีทํางาน  โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม อําเภอสันปาตอง จังหวัดเชียงใหม 50120 

 วุฒิการศึกษา  ศษ.บ  วิทยาศาสตร-เคมี  วท.ม การสอนเคมี  มหาวิทยาลัยเชียงใหม

 ประสบการณหรือความชํานาญ  

    -  ประสบการณการสอนวิทยาศาสตร 30 ป 

    -  ตําแหนง ครู วิทยฐานะ ชํานาญการพิเศษ 

 

3.   ชื่อ นางลาวัณย  แหวนเพชร 

     สถานท่ีทํางาน  โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม อําเภอสันปาตอง จังหวัดเชียงใหม 50120 

     วุฒิการศึกษา  ศษ.บ. วิทยาศาสตร-เคมี  วท.ม.การสอนเคมี มหาวิทยาลัยเชียงใหม 

     ประสบการณหรือความชํานาญ  

   -  ประสบการณการสอนวิทยาศาสตร 23 ป 

    -  ตําแหนง ครู วิทยฐานะ ชํานาญการ 
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ภาคผนวก ข 

แผนการจัดการเรียนรู 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 3  รายวิชา เคมีพ้ืนฐาน ว 30103 

หนวยการเรียนรูที่ 1 ธาตุและสารประกอบ เร่ือง ตารางธาตุ 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5   เวลา  3  คาบ 

------------------------------ 

 

1. จุดประสงคการเรียนรู 

  1. บอกลักษณะของตารางธาตุได 

  2.   อธิบายวิธีการจัดหมวดหมูของธาตุในตารางธาตุได 

  3. บอกความสัมพันธระหวางความเปนโลหะและความเปนอโลหะกับความวองไวในการ

เกิดปฏิกิริยาของธาตุหมูตางๆ ได 

  4. สรุปแนวโนมของความเปนโลหะและอโลหะตามหมูและตามคาบได 

 

2. สาระสําคัญ/ความคิดรวบยอด 

  ตารางธาตุในปจจุบันจัดเรียงตามเลขอะตอมและอาศัยสมบัติท่ีคลายกันทําใหสามารถทํานาย

แนวโนมสมบัติของธาตุในตารางธาตุได 

 

3. เนื้อหา  

  ตารางธาตุเปนการจัดเรียงธาตุเปนหมวดหมูเพ่ือใหงายตอการศึกษา โดย ดิมิทรี อิวาโนวิช       

เมเดเลเยฟ  ซ่ึงแบงธาตุตามแนวดิ่งเปน 18 หมู และเจ็ดแถวหรือคาบ ในตารางธาตุเรียกธาตุ 2 กลุม

ใหญ คือ กลุม A มี 8 หมู กลุม B  มี 10 หมู ตรงกลางตารางธาตุเปนกลุม B  8 หมูเรียกพวกพวก

ธาตุแทรนสิชัน  

  ธาตุหมู 1 A  เรียกวาโลหะอัลคาไลมีความวองไวสูง เม่ือละลายน้ํามีสมบัติเปนเบส 

  ธาตุหมู 2 A  เรียกวาโลหะอัลคาไลเอิรทมีความวองไวสูงแตนอยกวาหมู 1 เม่ือละลายน้ํามี

สมบัติเปนเบส 

  ธาตุหมู 7 A เรียกวาพวกแฮโลเจน 

  ธาตุหมู 8 A เรียกวาพวกแกสเฉ่ือย เพราะมีความเสถียรไมไวตอการเกิดปฏิกิริยา 
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กิจกรรมการเรียนรูวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรูแบบ 7 Es และ 

วิธีการสอนแบบทดลอง และส่ือท่ีใช 

 

ข้ันตอน กิจกรรม ส่ือท่ีใช 

1. ข้ันทบทวน

ตรวจสอบ

ความรูเดิม 

(Elicit) (5 นาที) 

 

 

 

 

 

2. ข้ันสรางความ

สนใจ (Engage) 

(15 นาที) 

 

 

 

 

 

 

3. ข้ันสํารวจและ

คนหา 

(Explore)         

(30 นาที) 

 

 

 

 

 

ครูสอบถามนักเรียนเก่ียวกับชนิดของ

ธาตุตางๆ ดวยการศึกษาพาวเวอรพอยต  

เรื่อง ชนิดของธาตุ เปนการทบทวนเรื่องท่ี

เรียนผานมา โดยใชคําถามดังตอไปนี้ 

- เราแบงธาตุออกเปนก่ีชนิดไดแกอะไรบาง  

(3 ชนิด ไดแก โลหะ อโลหะ ก่ึงโลหะ) 

- ธาตุในปจจุบันมีมากมาย ทําอยางไรจึงจะ

งายตอการศึกษา (การจําแนกธาตุ เปน

ตารางธาตุ) 

ครูใหนักเรียนดูคลิปวิดิทัศน เรื่อง The 

Element  Song และใชคําถามดังตอไปนี้ 

- นักเรียนสังเกตเห็นการจัดเรียงธาตุเปน

หมวดหมูในคลิปวิดิทัศนหรือไม (เห็น) 

- มีการจัดเรียงธาตุอยางไร (เปนตาราง) 

- ตารางธาตุท่ีเห็นแบงอยางไร(เปนแนวดิ่ง

และแนวนอน) 

- ใครเปนคนเริ่มจัดหมวดหมูของธาตุ 

 

ครูใหนักเรียนแตละคนสืบคนขอมูลใน

ตารางธาตุและทํากิจกรรมในแบบฝก 1.2 

เรื่องตารางธาตุ ตอนท่ี 1 และตอนท่ี 2 

ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายผลการ

ทํากิจกรรมแบบฝก 1.2 ตอนท่ี 1 และตอนท่ี 2 

ครูใหนักเรียนแตละกลุมแลกเปลี่ยน

แบบฝก เพ่ือเตรียมประเมิน 

               

 

1. พาวเวอรพอยต  เรื่อง 

ชนิดของธาตุ 

 

 

 

 

 

 

 

2. คลิปวิดิทัศน เรื่อง The 

Element Song 

 

 

 

 

 

 

 

3. ตารางธาตุ 

4. แบบฝก 1.2 เรื่องตาราง

ธาตุ ตอนท่ี 1 และ 

ตอนท่ี 2 
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ข้ันตอน กิจกรรม ส่ือท่ีใช 

4. ข้ันอธิบายและ

ลงขอสรุป  

(Explain)             

(20 นาที) 

5.ข้ันขยายความรู 

(Elaborate)  

(30 นาที) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเฉลยและ

ประเมินแบบฝก 1.2 ตอนท่ี 1 และตอนท่ี 2 

ของเพ่ือน พรอมท้ังครูบันทึกคะแนนท่ีได 

 

วิธีการสอนแบบทดลอง  

ครูนําอธิบายเพ่ือเตรียมทํากิจกรรม 1.2 

การทดลองปฏิกิริยาของโลหะบางชนิดกับน้ํา 

ครูแบงกลุมนักเรียนออกเปน 6 กลุม ให

นักเรียนทํากิจกรรมตามแบบฝกตอนท่ี 3 การ

ทดลองปฏิกิริยาของโลหะบางชนิดกับน้ํา  

โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

1. กําหนดปญหา 

ครูใหนักเรียนศึกษาแผนสังกะสี ทองแดง 

อะลูมิเนียม ตะปูเหล็ก ตะปูเหล็กท่ีแชน้ําท้ิง

ไว ลวด เครื่องประดับจากเงิน ทองคํา 

กระปองเครื่องดื่ม สายไฟ ฝอยเหล็ก และใช

คําถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนนําไปสูประเด็น

ความสงสัยดังตอไปนี้ 

- สายไฟทําจากโลหะชนิดใด (ทองแดง) 

 -เพราะเหตุใด (นําไฟฟาได) 

- เพราะเหตุใดจึงไมใชโลหะเงิน (โลหะเงิน

ราคาสูง ไมคุมคา) 

- เพราะเหตุใดจึงนิยมเครื่องประดับจาก

ทองคํา (สีสวยงาม ไมเปลี่ยนสีงาย) 

- โลหะแตละชนิด มีสมบัติเหมือนหรือ

แตกตางกัน (ตางกัน)  

- ถาเรานําตะปูเหล็ก แชน้ําไวจะเกิดการ

เปลี่ยนแปลงอยางไร (ข้ึนสนิม) 

 

 

 

 

 

 

 

5. ใบงานกิจกรรม 1.2 การ

ทดลองปฏิกิริยาของ

โลหะบางชนิดกับน้ํา 

6. แผนสังกะสี ทองแดง 

อะลูมิเนียม ตะปูเหล็ก  

ลวด เครื่องประดับจาก

เงิน ทองคํา  กระปอง

เครื่องดื่ม สายไฟ ฝอย

เหล็ก 
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ข้ันตอน กิจกรรม ส่ือท่ีใช 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. การตั้งสมมติฐาน 

ครูใชคําถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนนําไปสู

การออกแบบการทดลองและตั้งสมมติฐาน

ดังนี้ 

- เราจะทดสอบไดอยางไรวา โลหะโซเดียม 

แมกนีเซียม อะลูมิเนียม โพแทสเซียม                

มีสมบัติแตกตางกัน เม่ือแชน้ํา 

ครูใหนักเรียนออกแบบการทดลองและ 

เขียนแผนการทดลองในกระดาษคลิปชารต

แลวนําเสนอเพ่ือเปรียบเทียบกันระหวางกลุม 

3. ลงมือปฏิบัติ   

ครูแนะนําข้ันตอนการทดลองเรื่อง

ปฏิกิริยาของโลหะบางชนิดกับน้ํา   

การทําการทดลองโดย พาวเวอรพอยต    

เรื่องการทดลองปฏิกิริยาของโลหะบางชนิด

กับน้ํา และใชคําถามดังตอไปนี้ 

- นักเรียนคิดวาโซเดียมทําปฏิกิริยากับน้ํา

หรือไม 

- เม่ือใสโซเดียมลงในน้ําเกิดการเปลี่ยน

อยางไร ใหสังเกตและบันทึกผล 

- นักเรียนคิดวาแมกนีเซียมทําปฏิกิริยากับน้ํา

หรือไม 

- เม่ือใสแมกนีเซียมลงในน้ําท่ีอุณหภูมิหองจะ

เกิดการเปลี่ยนแปลงอยางไร ใหสังเกตและ

บันทึกผล 

- เม่ือใสแมกนีเซียมลงในน้ํารอนจะเกิดการ

เปลี่ยนแปลงอยางไร ใหสังเกตและบันทึกผล 

- เม่ือใสอลูมิเนียมลงในน้ําท่ีอุณหภูมิหองและ

น้ํารอนจะเกิดการเปลี่ยนแปลงอยางไร ให

สังเกตและบันทึกผล 

 

 

 

 

 

 

 

7. กระดาษคลิปชารต และ

ปากกาเมจิก 

8. พาวเวอรพอยต เรื่อง

การทดลองปฏิกิริยา

ของโลหะบางชนิดกับ

น้ํา   

 

9. ชุดอุปกรณการทดลอง 

เรื่องปฏิกิริยาของโลหะ

บางชนิดกับน้ํา  ไดแก 

โซเดียม แมกนีเซียม 

อลูมิเนียม น้ํา น้ําอุน 

หลอดทดลอง ตะแกรง

ตั้งหลอด 

 

10. คลิปวิดิทัศน การ

ทดลองปฏิกิริยาของ

โลหะบางชนิดกับน้ํา 

(เนื่องจากอาจเกิด

อันตรายจากการ

ทดลอง) 
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ข้ันตอน กิจกรรม ส่ือท่ีใช 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- นักเรียนแตละกลุมทําการทดลองปฏิกิริยา

ของโลหะบางชนิดกับน้ํา  

- นักเรียนศึกษาการทดลองจาก คลิป วิดิทัศน

การทําปฏิกิริยาระหวางลิเทียมกับน้ํา และ

นักเรียนรวมกันอภิปราย 

4. การบันทึกและนําเสนอขอมูล  

    นักเรียนบันทึกผลการทดลองจากการ

ทดลองและขอมูลท่ีไดรับจากการชมการ

ทดลองระหวางลิเทียมกับน้ําคลิปวิดิทัศน 

5. การแปลความหมาย การประเมินและ

การลงขอสรุป  

    ครูใชคําถามนํานักเรียนเพ่ือนําขอมูลท่ี

ไดมาวิเคราะห อภิปราย สรุปผลการทดลอง

และนําเสนอ โดยใชคําถามตอไปนี้ 

- สารละลายหลังการเกิดปฏิกิริยาของธาตุแต

ละชนิดมีสมบัติเปนกรดหรือเบส 

- แกสท่ีเกิดข้ึนจากปฏิกิริยาเนาจะเปนแกส

อะไร ทดสอบไดโดยวิธีใด 

- ถาเรียงลําดับความวองไวในการ

เกิดปฏิกิริยากับน้ําของธาตุโซเดียม 

แมกนีเซียมและอลูมิเนียมธาตุในคาบ

เดียวกันจะเปนอยางไร 

- ถาเรียงลําดับความวองไวในการ

เกิดปฏิกิริยากับน้ําของธาตุโซเดียมและ

โพแทสเซียม ธาตุในหมูเดียวกันจะเปน

อยางไร 

- สรุปผลการทดลองวา แนวโนมความเปน

โลหะในคาบเดียวกันจากซายไปขวาของ

ตารางธาตุจะแนวโนมความเปนโลหะในหมู

เดียวกันจากบนลงลางของตารางธาตุจะ
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ข้ันตอน กิจกรรม ส่ือท่ีใช 

 

 

 

6.ข้ันประเมินผล 

(Evalulate) 

 (20 นาที) 

 

 

 

 

7.ข้ันการนํา

ความรูไปใช  

(Extend)            

( 5 นาที) 

 

 

เปนอยางไร ใหนักเรียนเขียนคําตอบเปน

แผนผังโดยเขียนใสกระดาษคลิปชารตแลว

นําเสนอ 

ข้ันประเมินผล  

นักเรียนแตละกลุมนําเสนอผล

การศึกษาหนาชั้นเรียน 

ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายผล

การศึกษาการทดลอง ของแตละกลุม  

ครูสังเกตกระบวนการกลุม และ

ประเมินผลจากแบบฝก 

ครูใชคําถามเพ่ือนํานักเรียนสูการนํา

ความรูไปใช 

- เม่ือเรารูจักสมบัติของโลหะโซเดียมวาเปน

โลหะท่ีเกิดปฏิกิริยารุนแรง เราควรมีวิธีการ

เก็บรักษาอยางไร (ปองกันไมใหถูกน้ํา) 

- สารท่ีพบในชีวิตประจําวัน มีอะไรอีกบางท่ี

เกิดปฏิกิริยารุนแรง (น้ํายาลางหองน้ําชนิด

เขมขน พลุ ปะทัด ดอกไมไฟ) 

- การเก็บสารดังกลาวควรทําอยางไร             

(น้ํายาลางหองน้ํา ตองอานคําเตือนและ

ปฏิบัติตาม ระวังไมใหถูก รางกาย เก็บไวใน

ท่ีสูง พลุ ปะทัด ดอกไมไฟ เก็บไวในท่ีแหง 

เย็น ใหหางไกลจากชุมชุน ฯลฯ) 

 

 

 

 

 

10. กระดาษคลิปชารต 

และปากกาเมจิก 
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4. การวัดและประเมินผล 

 

วิธีการ เครื่องมือ เกณฑ 

นักเรียนทําแบบฝกท่ี 1. 2 แบบฝกท่ี 1.2 ตอนท่ี 1-  

ตอนท่ี 2 

รอยละ 60  ผานเกณฑ 

นักเรียนทํากิจกรรมใบงานท่ี 1.2 ใบงานท่ี 1.2 รอยละ 60  ผานเกณฑ 

สังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม แบบสังเกตพฤติกรรมการ

ทํางานกลุม 

ระดับคุณภาพ 2 ผานเกณฑ 

 

5. แหลงขอมูลสารสนเทศ 

 http://www.eduzones.com/knowledge-2-5-29408.html 

 http://www.school.net.th/library/create-web/10000/science/10000-4849.html 

http://school.obec.go.th/banluang/Vit/Covo/COVO.htm  

http://www.thaigoodview.com/node/17385 

http://www.youtube.com  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.eduzones.com/knowledge-2-5-29408.html
http://www.thaigoodview.com/node/17385
http://www.thaigoodview.com/node/17385
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แบบฝก 1.2  เรื่อง ตารางธาตุ 

ช่ือ..........................................................................ม.5/..........เลขท่ี...................... 

 

ตอนท่ี 1 จงเติมคําลงในชองวางใหถูกตอง 

1. การจัดหมวดหมูของธาตุในปจจุบันเรียงตามลําดับจากนอยไปมากของจํานวน                        

    ............................. หรือ............................ 

2. บิดาแหงตารางธาตุ คือ.................................................................. 

3. การจัดเรียงธาตุในแนวดิ่งเดียวกัน เรียกวา.......อยูในแถวแนวนอนเดียวกันเรียกวา....... 

 

ตอนท่ี 2 จงเติมเลขประจําหมูและช่ือหมูของธาตุลงในชองวางใหถูกตอง 

....   ....                                                               ....      .…    …      …     …     … 

   

   

 

............................................................ 

      

      

     

     

    

   

 

 

 

 

• หมู 1A เรียกวา......................................เพราะ...................................................................... 

• หมู 2A เรียกวา......................................เพราะ...................................................................... 

• หมู 7A เรียกวา......................................เพราะ..................................................................... 

• หมู 8A เรียกวา......................................เพราะ..................................................................... 
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ใบงาน 1.2  กิจกรรมปฏิกิริยาของโลหะบางชนิดกับน้ํา 

วันท่ี............เดือน.................................พ.ศ.................. 

 

รายช่ือสมาชิกในกลุมท่ี............ 

1. .................................................................. 2. .................................................................. 

3. .................................................................. 4. .................................................................. 

5. .................................................................. 6. .................................................................. 

7. .................................................................. 8. .................................................................. 

จุดประสงค 

1. .......................................................................................................................................................... 

2. .......................................................................................................................................................... 

วัสดุอุปกรณและสารเคมี 

1. .................................................................. 2. .................................................................. 

3. .................................................................. 4. .................................................................. 

5. .................................................................. 6. .................................................................. 

7. .................................................................. 8. .................................................................. 

วิธีทํา  

1. สังเกตบริเวณผิวรอบนอกภายนอกของกอนโซเดียมท่ีแชในน้ํามัน โดยหามสัมผัสกับกอน

โซเดียม บันทึกผล 

2. ใชคีมคีบกอนโซเดียมแลวตัดเปนชิ้นเล็กๆ ขนาดเทาเม็ดถ่ัวเขียว สังเกตรอยตัดใหมๆ 

บันทึกผล 

3. ใสน้ํากลั่นประมาณ 25 Cm³ ลงในบีกเกอรขนาด 50 Cm³ แตละใบจํานวน 3 ใบ แลวทํา

การทดลองดังนี้ 

3.1 ใชคีมคีบชิ้นโซเดียมท่ีซับใหแหงดวยกระดาษทิชชู ใสลงในบีกเกอรใบท่ี 1        ปด

ปากบีกเกอรดวยกระจกนาฬิกาทันที สังเกตการณเปลี่ยนแปลง หลังปฏิกิริยาสิ้นสุด  ใชกระดาษ

ลิตมัสสีแดงและน้ําเงินทดสอบสารละลายในบีกเกอร สังเกต บันทึกผล 

3.2 นําลวดแมกนีเซียมท่ีขัดสะอาดขนาด 0.5 cm x 1.0 cm ใสลงในบีกเกอรใบท่ี 2 

สังเกตการณเปลี่ยนแปลง บันทึกผล นําไปตั้งไฟท่ีอุณหภูมิประมาณ 60  C นาที สังเกตการ

เปลี่ยนแปลง ใชกระดาษลิตมัสสีแดงและสีน้ําเงินทดสอบสารละลายในบีกเกอร สังเกต บันทึกผล 

3.3 ทําการทดลองเชนเดียวกับบีกเกอรใบท่ี 2 แตเปลี่ยนจากลวดแมกนีเซียมเปนแผน

อะลูมิเนียม สังเกต บันทึกผล 
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4. อภิปราย วิเคราะห สรุปผลการทดลองประกอบกับขอมูลท่ีใหตารางทายการทดลอง 

 

ขอควรระวัง : เนื่องจากโลหะโซเดียมเกิดปฏิกิริยารุนแรงกับน้ํา อาจทําใหเกิดอันตรายได นักเรียน

ตองทดลองดวยความระมัดระวัง ภายใตการดูแลของครูอยางใกลชิด 

 

ตารางบันทึกผลการทดลอง 

 

ชนิดของโลหะ ลักษณะท่ีสังเกตได การเปล่ียนแปลงท่ีสังเกตไดเม่ือทําปฏิกิริยา

กับน้ํา 

ท่ีอุณหภูมิหอง ท่ีอุณหภูมิ 60 ºC 

1. โซเดียม (Na)  

 

 ไมไดทดลอง 

2. แมกนีเซียม 

(Mg) 

 

 

  

3. อะลูมิเนียม 

(Al) 

 

 

  

4. โพแทสเซียม 

(K) 

ของแข็งสีขาว เนื้อออนใชมีด

ตัดได รอยตัดใหมมันวาว  

เม่ือตั้งท้ิงไวจะมีสีขาว 

เกิดข้ึนท่ีผิว 

กอนโพแทสเซียมวิ่งบน

ผิวน้ํา และทําปฏิกิริยา

กับน้ํารุนแรงกวา

โซเดียมมีประกายไฟ

และควันสีขาวเกิดข้ึน 

สารละลายเปลี่ยนสี

กระดาษลิตมัสสีแดง

เปนสีน้ําเงิน 

ไมไดทดลอง 

 

สารละลายหลังการเกิดปฏิกิริยาของธาตุแตละชนิดมีสมบัติ........................................................ 

แกสท่ีเกิดข้ึนจากปฏิกิริยาเปนแกส........................................ .....................................................

ทดสอบไดโดย............................................................................................................................. 
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จงเรียงลําดับความวองไวในการเกิดปฏิกิริยากับน้ําของธาตุโซเดียม แมกนีเซียมและอลูมิเนียมธาตุใน

คาบเดียวกันจากเร็วไปหาชา............................................................................................. 

จงเรียงลําดับความวองไวในการเกิดปฏิกิริยากับน้ําของธาตุโซเดียมและโพแทสเซียม ธาตุในหมู

เดียวกัน จากเร็วไปหาชา........................................................................................................ 

สรุปผลการทดลอง  

แนวโนมความเปนโลหะในคาบเดียวกันจากซายไปขวาของตารางธาตุจะ........................................ 

แนวโนมความเปนโลหะในหมูเดียวกันจากบนลงลางของตารางธาตุจะ........................................... 

 

เฉลยแบบฝก 1.2  

ตอนท่ี 1 (คะแนนเต็ม 5 คะแนน) 

 รายการประเมิน ตอบถูกชองละ 1 คะแนน 

 

1. การจัดหมวดหมูของธาตุในปจจุบันเรียงตามลําดับจากนอยไปมากของจํานวนโปรตอน  หรือ  เลข

อะตอม  

2. บิดาแหงตารางธาตุ คือ ดิมีตรี อิวาโนวิช เมนเดเลเยฟ  

3. การจัดเรียงธาตุในแนวดิ่งเดียวกัน เรียกวา หมู  อยูในแถวแนวนอนเดียวกันเรียกวา  คาบ  

 

ตอนท่ี 2  (คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

ตอบถูกได 1 คะแนน  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

IA     IIA                                                                                       IIIA   IVA   VA   VIA  VIIA  VIIIA 

   

โล
ห

ะอ
ัลค

าไ
ลน์

 

โล
ห

ะอ
ัลค

าไ
ลน์

เอ
ิร์ธ

 

 

 

โลหะทรานซิชัน 

      

      

     

     

    

   

 

แลนทาไนด์ 

แอกทิไนด์ 

 

H 
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� หมู 1A เรียกวา โลหะอัลคาไลน (Alkali Metals) เพราะ วองไวตอการเกิดปฏิกิริยามาก  

� หมู 2A เรียกวา โลหะอัลคาไลนเอิรธ (alkaline earth metal) เพราะ วองไวตอการ

เกิดปฏิกิริยาและพบบนพ้ืนโลก  

� หมู 7A เรียกวา แฮโลเจน (halogens) เพราะ แฮโลเจน แปลวา สิ่งท่ีทําใหเกิดเกลือ มาจาก

คําภาษากรีก 2 คําคือ halo แปลวาเกลือ และ gen แปลวาสราง  

� หมู 8A เรียกวา แกสเฉ่ีอย (inert gases) เพราะ สามารถทําปฏิกิริยาเคมีไดบาง แตก็ทํา

ปฏิกิริยาไดยาก  

 

แนวคําตอบ ใบงาน 1.2 กิจกรรมปฏิกิริยาของโลหะบางชนิดกับน้ํา 

(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) ตอบไดถูกตองขอละ 1 คะแนน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ชนิดของโลหะ ลักษณะที�สังเกตได้ การเปลี�ยนแปลงที�สังเกตได้เมื�อทําปฏิกิริยากับน�ํา 

ที�อุณหภูมิห้อง ที�อุณหภูมิ 60  ºC 

1. โซเดียม (Na) เป�นของแข็งเนื�ออ่อน ใช้มีดตัด

ได้ ผิวบริเวณรอยตัดใหม่ๆ 

เป�นมันวาว 

 

ก้อนโซเดียมวิ�งบนผิวน�ําและทํา

ปฏิกิริยากับน�ําอย่างรวดเร็ว มี

ประกายไฟและควันสีขาวเกิดขึ�น 

เมื�อจับบีกเกอร์จะรู้สึกร้อน 

ไม่ได้ทดลอง 

2. แมกนีเซียม 

(Mg) 

เป�นของแข็ง สีเงิน ผิวมันวาว 

 

เกิดฟองแก๊สเล็กน้อยเกาะที�แผ่น

แมกนีเซียม 

เกิดฟองแก๊สมาก

ขึ�น 

 

3. อะลูมิเนียม 

(Al) 

เป�นของแข็ง สีเงิน ผิวมันวาว 

 

ไม่เห็นการเปลี�ยนแปลง ไม่เห็นการ

เปลี�ยนแปลง 

4. โพแทสเซียม 

(K) 

ของแข็งสีขาว เนื�ออ่อนใช้มีด

ตัดได้ รอยตัดใหม่มันวาว  

เมื�อตั�งทิ�งไว้จะมีสีขาว 

เกิดขึ�นที�ผิว 

ก้อนโพแทสเซียมวิ�งบนผิวน�ํา 

และทําปฏิกิริยากับน�ํารุนแรงกว่า

โซเดียมมีประกายไฟและควันสี

ขาวเกิดขึ�น สารละลายเปลี�ยนสี

กระดาษลิตมัสสีแดงเป�นสีน�ําเงิน 

ไม่ได้ทดลอง 
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• สารละลายหลังการเกิดปฏิกิริยาของธาตุแต่ละชนิดมีสมบัติเป�น เบส 

• แก๊สที�เกิดขึ�นจากปฏิกิริยาเป�นแก๊ส ไฮโดรเจน 

• ทดสอบได้โดย. ก้อนโซเดียมเกิดสะเก็ดไฟและระเบิด ซึ�ง ไฮโดรเจนจะเผาไหม้ในอากาศด้วยการ

ระเบิด 

• จงเรียงลําดับความว่องไวในการเกิดปฏิกิริยากับน�ําของธาตุโซเดียม แมกนีเซียมและอลูมิเนียมธาตุ

ในคาบเดียวกันจากเร็วไปหาช้า Na > Mg > Al 

• จงเรียงลําดับความว่องไวในการเกิดปฏิกิริยากับน�ําของธาตุโซเดียมและโพแทสเซียม ธาตุในหมู่

เดียวกัน จากเร็วไปหาช้า  K > Na 

สรุปผลการทดลอง แนวโน้มความเป�นโลหะในคาบเดียวกันจากซ้ายไปขวาของตารางธาตุจะ เรียงจากมาก

ไปน้อย 

แนวโน้มความเป�นโลหะในหมู่เดียวกันจากบนลงล่างของตารางธาตุจะ เรียงจากน้อยไปมาก 
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ภาคผนวก  ค 

การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ และผลการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
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ตารางการวิเคราะหความเหมาะสมของส่ือประสม ในแผนการจัดการเรียนรู 

หนวยการเรียนรูเรื่อง ธาตุและสารประกอบ 

 

รายการท่ีใชในการ

พิจารณาความเหมาะสม 

แผนการจัดการเรียนรู 

1 2 3 4 5 6 7 

1. จุดประสงค 1 1 1 1 1 1 1 

2. เนื้อหา 1 1 1 1 1 1 1 

3. กิจกรรมการจัดการ

เรียนรู 

1.1 ข้ันนํา 

1 1 1 1 1 1 1 

1.2 ข้ันสอน 1 1 1 1 1 1 1 

1.3 ข้ันสรุป 1 1 1 1 1 1 1 

 

หมายเหตุ 

 1 หมายถึง  เหมาะสม 

 0 หมายถึง  ไมแนใจ 

 -1 หมายถึง  ไมเหมาะสม 
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ตารางวิเคราะหความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรูและระดับพฤติกรรม 

 

 

ขอท่ี 

ความสอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงคการเรียนรู 

ความสอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 

คะแนนผูเช่ียวชาญคนท่ี IOC คะแนนผูเช่ียวชาญคนท่ี IOC 

1 2 3 1 2 3 

1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

2 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

3 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

4 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

5 0 +1 +1 0.67 +1 +1 +1 1.00 

6 0 +1 +1 0.67 +1 +1 +1 1.00 

7 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

8 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

9 0 0 +1 0.33 0 +1 +1 0.67 

10 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

11 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

12 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

13 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

14 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

15 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

16 +1 +1 +1 1.00 +1 0 +1 0.67 

17 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

18 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

19 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

20 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

21 0 +1 +1 0.67 0 +1 +1 0.67 

22 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

23 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

24 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 
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ขอท่ี 

ความสอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงคการเรียนรู 

ความสอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 

คะแนนผูเช่ียวชาญคนท่ี IOC คะแนนผูเช่ียวชาญคนท่ี IOC 

1 2 3 1 2 3 

25 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

26 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

27 +1 +1 +1 1.00 +1 0 +1 0.67 

28 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

29 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

30 +1 +1 +1 1.00 0 +1 +1 0.67 

31 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

32 +1 +1 +1 1.00 0 +1 0 0.33 

33 +1 +1 +1 1.00 0 +1 0 0.33 

34 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

35 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

36 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

37 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

38 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

39 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

40 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

41 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 0 0.67 

42 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 0 0.67 

43 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

44 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

45 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

46 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

47 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

48 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

49 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

50 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 
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ขอท่ี 

ความสอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงคการเรียนรู 

ความสอดคลองระหวางขอสอบกับ

ระดับพฤติกรรม 

คะแนนผูเช่ียวชาญคนท่ี IOC คะแนนผูเช่ียวชาญคนท่ี IOC 

1 2 3 1 2 3 

51 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

52 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

53 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

54 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

55 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

56 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

57 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

58 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

59 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 

60 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 1.00 
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ตารางแสดงคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) ของขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    

เรื่อง ธาตุและสารประกอบ  

 

ขอท่ี p r ขอท่ี p r 

1 0.30 0.47 31 0.33 0.47 

2 0.98 0.16 32 0.18 0.38 

3 0.55 0.50 33 0.58 0.50 

4 0.53 0.51 34 0.70 0.46 

5 0.13 0.34 35 0.60 0.49 

6 0.65 0.48 36 0.73 0.45 

7 0.25 0.44 37 0.40 0.50 

8 0.55 0.50 38 0.50 0.50 

9 0.08 0.27 39 0.26 0.43 

10 0.20 0.41 40 0.26 0.43 

11 0.70 0.46 41 0.50 0.22 

12 0.50 0.50 42 0.45 0.50 

13 0.88 0.33 43 0.08 0.27 

14 0.85 0.36 44 0.20 0.41 

15 0.43 0.50 45 0.28 0.45 

16 0.58 0.50 46 0.65 0.48 

17 0.70 0.46 47 0.60 0.50 

18 0.40 0.50 48 0.23 0.43 

19 0.58 0.50 49 0.50 0.50 

20 0.33 0.47 50 0.45 0.50 

21 0.53 0.51 51 0.58 0.50 

22 0.73 0.45 52 0.38 0.50 

23 1.00 0.00 53 0.28 0.45 

24 0.38 0.49 54 0.33 0.47 

25 0.18 0.38 55 0.28 0.45 

26 0.35 0.48 56 0.30 0.46 
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ขอท่ี p r ขอท่ี p r 

27 0.58 0.50 57 0.45 0.50 

28 0.43 0.50 58 0.40 0.50 

29 0.68 0.47 59 0.18 0.38 

30 0.83 0.38 60 0.35 0.48 

 

คาความเท่ียงของแบบทดสอบคือ   0.6864 
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ภาคผนวก  ง 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ธาตุและสารประกอบ 

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 
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คําช้ีแจง  จงพิจารณาเลือกขอท่ีถูกท่ีสุดเพียงขอเดียวแลวทําเครื่องหมายลงในกระดาษคําตอบให

ถูกตอง 

 

1. สารในขอใดไมใชสารเนื้อเดียว 

ก. โลหะผสม  

ข. หินหนืดในโลก 

ค. หินแกรนิต 

ง. น้ําเชื่อม 

 

2. ขอใดเปนสารบริสุทธิ์ 

ก. น้ําตาลทรายขาว 

ข. น้ําอัดลม 

ค. น้ําทะเล  

ง. ดินเหนียว 

 

3. สารใดตอไปนี้เปนสารเนื้อผสมท้ังหมด 

ก. ลอดชองน้ํากะทิ, น้ําอัดลม, สมตํา 

ข. ยําสลัด, วุนไข, เฉากวยในน้ําเชื่อม 

ค. นมสด, น้ําเกลือ, แปงมัน 

ง. ขาวสาร, แกงจืดวุนเสน, น้ําปลา 

 

4. ขอใดกลาวถูกตอง 

ก. ผงฟูชวยใหไฟดับไดเพราะสลายตัวใหแกสออกซิเจน 

ข. ผงฟูชวยใหไฟติดไดเพราะสลายตัวใหแกสออกซิเจน 

ค. ผงฟูชวยใหไฟดับไดเพราะสลายตัวใหแกสคารบอนไดออกไซด 

ง. ผงฟูชวยใหไฟติดไดเพราะสลายตัวใหแกสคารบอนไดออกไซด 

แบบทดสอบรายวิชาเคมีพ้ืนฐาน ว 30103  ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 

หนวยการเรียนรูที่ 1 เร่ือง ธาตุและสารประกอบ 

จํานวน 30 ขอ  เวลา 30 นาที 
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5. สารในขอใดท่ีมีความจําเปนตอการดํารงชีวิตทุกสาร 

ก. แกสออกซิเจน, คลอรีน, เงิน 

ข. แกสออกซิเจน, น้ํา, ฮีโมโกลบิน 

ค. แกสไนโตรเจน, ไขมัน, แอลกอฮอล 

ง. แกสไฮโดรเจน, แค ลเซียม, ฟูลออรีน  

 

6. ธาตุ Z มีตําแหนงอยูบริเวณเสนข้ันบันไดในตารางธาตุธาตุ Z ควรมีสมบัติอยางไร 

ก. โลหะ เชน อลูมิเนียม ดีบุก บิสมัท 

ข. โลหะ เชน ทองคํา ทองแดง เงิน 

ค. ก่ึงโลหะ เชน ซิลิคอน สารหนู พลวง 

ง. อโลหะ เชน คารบอน ฟอสฟอรัส ไอโอดีน 

 

7. ขอใดกลาวผิด 

ก. ธาตุหมูเดียวกัน คือ ธาตุในแนวดิ่งจากบนลงลาง 

ข. ธาตุคาบเดียวกัน คือธาตุในแนวนอนจากซายไปขวา 

ค. ธาตุหมูเดียวกันมีสมบัติใกลเคียงกันกวาธาตุคาบเดียวกัน 

ง. ธาตุคาบเดียวกันมีสมบัติใกลเคียงกันกวาธาตุหมูเดียวกัน 

 

8. ธาตุท่ีมีความวองไวในการเกิดปฏิกิริยาไดดีท่ีสุดอยูบริเวณใดของตารางธาตุ 

ก. มุมลางทางซาย 

ข. มุมลางทางขวา 

ค. มุมบนทางซาย 

ง. มุมบนทางขวา 

 

9. ธาตุ W, X, Y และ Z มีเลขอะตอม  3, 6, 7, 9 ตามลําดับธาตุใดมีจุดเดือดและจุดหลอมเหลว            

สูงท่ีสุด 

ก. W 

ข. X 

ค. Y 

ง. Z 
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10. W, X ,Y และ Z  มีเลขอะตอมดังนี้ 12 ,13, 19  และ 20 ธาตุคูใดมีสมบัติคลายคลึงกัน  

ก. W  กับ X 

ข. W  กับ Z 

ค. X  กับ Y 

ง. Y  กับ Z 

 

11. ธาตุ Y มีเลขอะตอม 20 แสดงวาธาตุ Y จัดวาเปนธาตุชนิดใด 

ก. อโลหะ 

ข. โลหะอัลคาไล 

ค. โลหะอัลคาไลเอิรท 

ง. โลหะทรานซิชัน 

 

12. ธาตุกลุมใดท่ีมีการจัดอิเล็กตรอนเต็มในทุกระดับพลังงานยอย 

ก. อัลคาไล 

ข. อัลคาไลเอิรท 

ค. แฮโลเจน 

ง. แกสเฉ่ือย 

 

13. ธาตุท่ีนํามาใชฆาเชื้อโรคในน้ําประปามีสมบัติตามขอใด 

ก. เปนอโลหะ 

ข. เปนก่ึงโลหะ 

ค. เปนโลหะออน 

ง. เปนโลหะหนัก 

 

14. ขอใดตอไปนี้เปนการใชประโยชนของธาตุหมู 8 A 

ก. ใชทําสายไฟฟา 

ข. ใชทําหลอดไฟฟา 

ค. ใชบรรจุในหลอดไฟ 

ง. ใชเคลือบสายลอฟาปองกันการเกิดฟาผา 
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15. ความแตกตางระหวางแบบจําลองอะตอมของทอมสันและรัทเทอรฟอรดคือขอใด 

ก. ชนิดของอนุภาคท่ีอยูในอะตอม 

ข. ตําแหนงของอนุภาคท่ีอยูในอะตอม 

ค. จํานวนอนุภาคท่ีอยูในอะตอม 

ง. ขนาดของอนุภาคท่ีอยูในอะตอม 

 

16. มวลของอะตอม  อยูบริเวณใดของอะตอม 

ก. นิวเคลียส   

ข. นิวตรอน 

ค. รอบๆ นิวเคลียส  

ง. อยูท่ีอะตอมท้ังหมด 

 

17. ขอใดคือขอความท่ีถูกตองท่ีสุด 

ก. อะตอมของธาตุชนิดเดียวกันมีมวลเทากัน 

ข. อะตอมของธาตุชนิดเดียวกันมีเลขมวลเทากัน 

ค. อะตอมของธาตุชนิดเดียวกันมีจํานวนนิวตรอนเทากัน 

ง. อะตอมของธาตุชนิดเดียวกันมีจํานวนอิเล็กตรอนเทากัน 

 

18. อะตอมของธาตุตางชนิดกันอาจมีสิ่งใดเทากันได 

ก. จํานวนโปรตอน 

ข. จํานวนนิวตรอน 

ค. ผลบวกของโปรตอนกับนิวตรอน 

ง. ผลบวกของโปรตอนกับอิเล็กตรอน 

 

19. ธาตุฟูลออรีนมีสัญลักษณนิวเคลียรดังนี้   

      19
 9 F  ขอใดกลาว ไมถูกตอง 

ก. อยูหมู 7 คาบ 2 

ข. มีเลขมวล 19 เลขอะตอม 9 

ค. จํานวนนิวตรอนเทากับ 10 

ง. จํานวนโปรตอนและอิเล็กตรอนเทากับ 19 
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20. 12
6 C และ 24

12 Mg สองอะตอมนี้มีอะไรเหมือนกัน 

ก. จํานวนโปรตอน 

ข. จํานวนนิวตรอน      

ค. จํานวนโปรตอนเทากับนิวตรอน  

ง. ผลรวมนิวตรอนกับโปรตอน 

 

21. ขอใดเปนการจัดเรียงธาตุพวกแกสเฉ่ือย 

ก. 2 , 8 , 3                          

ข. 2 , 8 , 5        

ค. 2 , 8 , 7                         

ง. 2 , 8 ,  8 

 

22. ธาตุ K , L และ M มีเลขอะตอม 10 , 14 และ 20  

     ตามลําดับธาตุท้ัง 3 ควรอยูในหมูใด  และคาบใด ตามลําดับ 

ก. หมู  2, 4 , 8  และคาบ  2,  3, 4     

ข. หมู  4 , 8 , 2 และคาบ  3,  2, 4 

ค. หมู  4 , 2, 8  และคาบ  4, 3 , 2     

ง. หมู  8, 4 , 2  และคาบ  2, 3,  4 

 

23. ธาตุหมู 1A และ 2 A มีจุดเดือดสูงเพราะเหตุใด 

ก. เปนของแข็ง 

ข. เปนพันธะโลหะ 

ค. เปนพันธะไอออนิก 

ง. เปนพันธะโคเวเลนต 

 

24. ขอใดเรียงลําดับความแข็งแรงของพันธะจากมากไปหานอยไดถูกตอง 

ก. พันธะโลหะ  พันธะโคเวเลนต  พันธะไอออนิก   

ข. พันธะไอออนิก  พันธะโลหะ  พันธะโคเวเลนต 

ค. พันธะโลหะ  พันธะไอออนิก  พันธะโคเวเลนต 

ง. พันธะโคเวเลนต  พันธะโลหะ  พันธะไอออนิก 
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25. การเกิดพันธะไอออนิก ธาตุโลหะทําหนาท่ีอะไร 

ก. รับอิเล็กตรอนเปลี่ยนเปน ไอออนบวก 

ข. รับอิเล็กตรอนเปลี่ยนเปน ไอออนลบ 

ค. เสียอิเล็กตรอนเปลี่ยนเปน ไอออนบวก 

ง. เสียอิเล็กตรอนเปลี่ยนเปน ไอออนลบ 

 

26. ตอไปนี้เปนสมบัติของสารประกอบไอออนิก ยกเวน ขอใด 

ก. ยึดเหนี่ยวกันดวยแรงดึงดูดระหวางประจุไฟฟา 

ข. เม่ือหลอมเหลวหรือละลายน้ําสามารถนําไฟฟาได 

ค. มีการเรียงตัวสลับกันระหวางไอออนบวกและไอออนลบ 

ง. เหนียวสามารถดึงเปนเสนหรือตีแผเปน แผนบางๆ ได 

 

27. ขอใดกลาวไมถูกตองเก่ียวกับ NaCl 

ก. มีพันธะไออนิก 

ข. มีอิเล็กตรอนเคลื่อนท่ีอยางอิสระท่ัวผลึก 

ค. มีแรงยึดเหนี่ยวระหวางโลหะและอโลหะ 

ง. โครงผลึกสลับกันระหวางไอออนบวกและไอออนลบ     

 

28. ขอใดเรียงลําดับ จุดเดือด จากสูงไปหาต่ําของสารตอไปนี้ไดถูกตอง  

ก. Au  H2O  H2   NaCl 

ข. H2O   Au  H2   NaCl    

ค. Au   NaCl   H2O  H2 

ง. H2  Au   NaCl   H2O   

 

29. ขอใดตอไปนี้เปนสารประกอบโคเวเลนต ท้ังหมด 

ก. เพชร, แกรไฟต, เงิน 

ข. น้ําตาล, กรดน้ําสม, เกลือแกง 

ค. น้ํา , ปูนขาว, คารบอนไดออกไซด 

ง. เอทานอล, กํามะถัน, ปรอท 
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30. จงพิจารณาวามีพันธะใดใน สาร   HCl  (เลขอะตอมของ H และ Cl เทากับ 1 และ 17 

ตามลําดับ) 

ก. พันธะโลหะ 

ข. พันธะอโลหะ 

ค. พันธะไอออนิก 

ง. พันธะโคเวเลนต 
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เฉลยขอสอบ 

       

ขอ เฉลย ขอ เฉลย ขอ เฉลย 

1 ค 11 ค 21 ง 

2 ก 12 ง 22 ง 

3 ข 13 ก 23 ข 

4 ค 14 ค 24 ค 

5 ข 15 ข 25 ค 

6 ค 16 ก 26 ง 

7 ง 17 ง 27 ข 

8 ก 18 ข 28 ค 

9 ก 19 ง 29 ค 

10 ข 20 ค 30 ง 
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 ประวัติผูศึกษา  

 

 

ช่ือ นางดวงใจ  ดวงลาภา 

วัน เดือน ปเกิด 10 เมษายน 2509 

สถานท่ีเกิด อําเภอปว  จังหวัดนาน 

ประวัติการศึกษา ศึกษาศาสตรบัณฑิต  มหาวิทยาลัยเชียงใหม 

สถานท่ีทํางาน โรงเรียนสันปาตองวิทยาคม  จังหวัดเชียงใหม 

ตําแหนง ครู วิทยฐานะชํานาญการพิเศษ 
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