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บทคัดย่อ 
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ดงักล่าวก่อนไดรั้บการจดัประสบการณ์อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05  
 
  
 
 
 
 
 
 
ค าส าคัญ การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง  การคิดวเิคราะห์  เด็กปฐมวยั 



จ 

Independent Study title: The Effects of Storyline Learning Experiences on 

Analytical Thinking Abilities of Preschool Children at 

Wat Thungkru (Phuengsai Anusorn) School in Bangkok 

Metropolis 

Author: Mrs. Duangdao Tiamsiri; ID: 2542101643; 

Degree: Master of Education (Curriculum and Instruction);  

Independent Study advisor: Dr. Arunee Horadal, Associate Professor; 

Academic year: 2013 

 

 

Abstract 

 

The objective of this study was to compare analytical thinking abilities of 

preschool children at Wat Thungkru (Phuengsai Anusorn) School in Bangkok 

Metropolis before and after undertaking the storyline learning experiences. 

The sample comprised 30 preschool children, 5-6 years old, who were 

studying at the second kindergarten level in the second semester of the 2013 academic 

year at Wat Thungkru (Phuengsai Anusorn) School in Bangkok Metropolis, obtained 

by cluster sampling. The research instruments used were experience management 

plans for storyline learning experiences, and an analytical thinking ability test.  The 

statistics employed for data analysis were the mean, standard deviation, and t-test. 

Research findings showed that the post-experiment analytical thinking 

abilities of preschool children at Wat Thungkru (Phuengsai Anusorn) School, who 

undertook storyline learning experiences, were significantly higher than their pre- 

experiment counterpart abilities at the .05 level. 
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บทที่  1 

บทน ำ 
 
 

1.  ควำมเป็นมำและควำมส ำคญัของปัญหำ 
 
การคิดวิเคราะห์มีความส าคัญอย่างยิ่งต่อการเรียนรู้และการด ารงชีวิตในปัจจุบัน 

เน่ืองจากความรู้ทางดา้นวทิยาศาสตร์และเทคโนโลยทีี่มีความเจริญกา้วหน้าอยา่งรวดเร็ว ส่งผลให้
สังคมไทยเกิดการเปล่ียนแปลงกลายเป็นสังคมแห่งขอ้มูลข่าวสาร เครือข่ายการส่ือสารและการ
คมนาคมที่มีความสะดวกสบายมากขึ้นจากภาวะไร้พรมแดนของโลกเปิดกวา้งให้ขอ้มูลข่าวสาร
แพร่กระจายอยา่งรวดเร็วผา่นส่ือต่างๆ เช่น หนงัสือพมิพ ์วทิย ุโทรทศัน์ และอินเทอร์เน็ต ซ่ึงขอ้มูล
ข่าวสารที่ถูกเผยแพร่จากส่ือเหล่าน้ีมีทั้งขอ้มูลที่ถูกตอ้งตามความเป็นจริงและขอ้มูลที่ถูกบิดเบือน
จากความเป็นจริง บุคคลผูรั้บขอ้มูลจึงจ าเป็นตอ้งใชก้ารคิดวิเคราะห์ในการจ าแนกแยกแยะขอ้มูล
ข่าวสารที่เป็นเร่ืองราว เหตุการณ์ การกระท า ความคิด และพจิารณาตรวจสอบหลกัการหรือแนวคิด
หลกัของขอ้มูลเหล่านั้น เพือ่ใหส้ามารถสรุปส่ิงที่ไดรั้บจากขอ้มูลข่าวสารอยา่งสมเหตุสมผล ไม่เช่ือ
ตามค าบอกเล่าของส่ือโดยปราศจากเหตุผล อันจะส่งผลให้เกิดการตดัสินใจที่ผิดพลาด อีกทั้ ง 
การคิดวเิคราะห์ยงัเป็นพื้นฐานของการคิดอ่ืนๆ อีกหลายรูปแบบ เช่น การคิดเปรียบเทียบ การคิด-
สร้างสรรค์ และการคิดวิจารณญาณ ดังนั้นบุคคลที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จึงเป็น
คุณลักษณะที่พึงประสงคใ์นสังคมทั้งปัจจุบนัและอนาคต ดงัที่ เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศ์ศกัด์ิ (2546:  
ค  าน า) กล่าววา่ การคิดวเิคราะห์เป็นความคิดพื้นฐานส าหรับการคิดมิติอ่ืนๆ ต่อไป ไม่วา่จะเป็น การ
คิดเชิงกลยุทธ์ การคิดเชิงเปรียบเทียบ การคิดสร้างสรรค์ เพราะช่วยให้รู้ข้อเท็จจริง รู้เหตุผล
เบื้องหลังของส่ิงที่เกิดขึ้น เขา้ใจความเป็นไปของเหตุการณ์ต่างๆ รู้ว่าเร่ืองนั้นมีองค์ประกอบ
อะไรบา้ง ท าใหไ้ดข้อ้เทจ็จริงที่เป็นฐานความรู้ในการน าไปใชป้ระเมิน แกปั้ญหา ตดัสินใจต่างๆ ได้
อยา่งถูกตอ้ง สอดคลอ้งกบัวีระ  สุดสังข ์(2550: 22) ที่กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์เป็นวิธีคิดที่ท  าให้ผู ้
คิดมีความช านาญในการคิด สามารถก่อให้เกิดผลผลิตทางปัญญาที่ดีกว่า และสามารถประเมินผล
งานทางด้านสติปัญญาได้ดี ส่งผลให้การกระท าต่างๆ มีเหตุผลดีขึ้น มีประสิทธิภาพมากขึ้น ทั้ง
ทางดา้นการด าเนินชีวติและการท างานต่างๆ การคิดวิเคราะห์เป็นทกัษะที่ทุกคนสามารถพฒันาได ้
รวมทั้งสามารถสร้างสรรคส่ิ์งใหม่ๆ ใหเ้กิดขึ้นได ้จึงมีความส าคญัและจ าเป็นอยา่งยิง่ที่จะปูพื้นฐาน
และส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ตั้งแต่ระดับปฐมวยั เน่ืองจากการได้รับการพฒันาการคิดวิเคราะห์
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ตั้งแต่เยาวว์ยัจะช่วยพฒันาความคิดให้กา้วหน้า ส่งผลให้สติปัญญา เฉียบแหลม เป็นคนรอบคอบ
ตดัสินใจไดถู้กตอ้ง สามารถแกไ้ขปัญหาต่างๆ ในชีวติไดดี้ เป็นบุคคลที่มีคุณภาพ สามารถด ารงชีวิต
ในสังคมไดอ้ยา่งเป็นสุข (ประพนัธ์ศิริ  สุเสารัจ 2553: 12-13) สอดคลอ้งกบั เอนก  พ. อนุกูลบุตร 
และแสงเดือน  เถาวเ์พชร (2554: 32) ที่ได้กล่าวถึงการคิด-วิเคราะห์ว่า เป็นจุดมุ่งหมายของ
การศึกษาที่มุ่งให้เกิดขึ้นในตวัผูเ้รียนตั้ งแต่ระดับปฐมวยัจนถึงปริญญาเอก ในทุกสาขาวิชาทั้ ง
วชิาชีพและวชิาสามญัทัว่ไป เพราะการคิดวเิคราะห์เป็นส่วนประกอบส าคญัของการคิดวิจารณญาณ
หรือความมีเหตุผล ท าใหเ้ป็นบุคคลที่สามารถมองเร่ืองราวต่างๆ ไดอ้ยา่งสมเหตุสมผล 

จุดหมายของหลักสูตรการศึกษาปฐมวยั พุทธศักราช 2546 ได้ก าหนดมาตรฐาน
คุณลักษณะที่พึงประสงค์ของเด็กปฐมวยัในส่วนที่เก่ียวขอ้งกบัการคิดไวใ้นมาตรฐานที่ 10 ว่า มี
ความสามารถในการคิดและการแกปั้ญหาไดเ้หมาะสมกบัวยั และระบุกิจกรรมพฒันาการคิดใน
ขอบข่ายของกิจกรรมประจ าวนัไวโ้ดยสรุปว่า การจดัประสบการณ์เพื่อให้เด็กไดพ้ฒันาความคิด
รวบยอด สงัเกต จ าแนก เปรียบเทียบ จดัหมวดหมู่ เรียงล าดบัเหตุการณ์ แกปั้ญหา ควรจดักิจกรรม
ให้เด็กไดส้นทนา อภิปราย แลกเปล่ียนความคิดเห็น คน้ควา้ความรู้จากแหล่งขอ้มูลต่างๆ ทดลอง 
ศึกษานอกสถานที่ ฝึกการแกปั้ญหาในชีวติประจ าวนัและในการท ากิจกรรมทั้งที่เป็นกลุ่มยอ่ย กลุ่ม
ใหญ่ หรือรายบุคคล (กระทรวงศึกษาธิการ 2546: 42) ซ่ึงทกัษะที่กล่าวมาขา้งตน้เป็นทกัษะการคิด
พื้นฐานที่จ  าเป็นต้องใช้ในการคิดวิเคราะห์และใช้ในการด ารงชีวิตประจ าวนัอยู่เสมอ (ฆนัท   
ธาตุทอง 2554: 31) เน่ืองจากการคิดวิเคราะห์ประกอบดว้ย 3 ส่วน คือ การวิเคราะห์ส่วนประกอบ 
ซ่ึงเป็นการจ าแนกแยกแยะเร่ืองราวออกเป็นส่วนยอ่ย  จึงจ าเป็นตอ้งใชก้ารสังเกต การจ าแนก และ
การเปรียบเทียบ การวเิคราะห์ความสัมพนัธ์คือ การหาความสัมพนัธ์เช่ือมโยงของเร่ืองราว ซ่ึงตอ้ง
ใชก้ารจดัหมวดหมู่และการเรียงล าดบัเหตุการณ์ และการวิเคราะห์หลกัการคือ การระบุหลกัการที่
เช่ือมโยงเร่ืองราวต่างๆ ซ่ึงสามารถน าไปใชใ้นการแกปั้ญหา (ประพนัธศิ์ริ  สุเสารัจ 2553: 27)  

อย่างไรก็ดี จากผลการประเมินคุณภาพภายนอกของสถานศึกษาระดับปฐมวยั ของ
ส านักงานรับรองมาตรฐานและการประเมินคุณภาพการศึกษา (สมศ.) พบว่า ในภาพรวมของ
ประเทศ การจดัการศึกษาปฐมวยัส่วนใหญ่ยงัคงมีปัญหา โดยเฉพาะในดา้นผูเ้รียนมีความสามารถ
ในการคิดวเิคราะห์ คิดสงัเคราะห์ คิดอยา่งมีวิจารณญาณ มีความคิดสร้างสรรค ์คิดไตร่ตรองและมี
วสิยัทศัน์ ซ่ึงมีผลการประเมินในระดบัดีและดีมากเพียงร้อยละ 61.81 (ส านักงานรับรองมาตรฐาน
และประเมินคุณภาพการศึกษา 2549 อา้งถึงใน ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา 2552: 122) และ
เป็นมาตรฐานที่ตอ้งมีการปรับปรุงสูงสุดในดา้นผูเ้รียน อีกทั้งผลการประเมินพฒันาการเด็กปฐมวยั
ที่ใชห้ลกัสูตรการศึกษาปฐมวยั พทุธศกัราช 2546 ปีการศึกษา 2549 พบวา่ พฒันาการดา้นสติปัญญา
มีพฒันาการในระดบัดีอยูใ่นเกณฑค์่อนขา้งต ่า คือ ประมาณร้อยละ 50 (กระทรวงศึกษาธิการ 2550 
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อา้งถึงใน ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา 2552: 63) ดงันั้นส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษาจึง
ไดมี้การเสนอใหป้รับปรุงการเรียนการสอนเพื่อพฒันาความสามารถของเด็กปฐมวยั ในดา้นการคิด 
(ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา 2552: 132)   

การที่เด็กปฐมวยัมีปัญหาดา้นการคิดในลกัษณะต่างๆ อาจเกิดจากปัญหาหลายประการ
ดว้ยกนั เช่น กิจกรรมการเรียนการสอนของครูไม่หลากหลายและไม่เน้นเด็กเป็นส าคญั และตวัเด็ก
เองยงัไม่มีความพร้อมทางดา้นสติปัญญาในส่วนของการคิด  เห็นไดจ้ากผลการประเมินคุณภาพ
สถานศึกษาระดับปฐมวัย ของโรงเรียนวัดทุ่งครุ (พึ่ งสายอนุสรณ์)  ส านักงานเขตทุ่งครุ 
กรุงเทพมหานคร ซ่ึงประเมินโดย สมศ. ที่พบว่าเทคนิควิธีการในการจดักิจกรรมการเรียนรู้ของครู
ยงัไม่หลากหลายและไม่สอดคล้องกับพฒันาการด้านต่างๆ ของเด็ก จึงไดมี้ขอ้เสนอแนะให้ครู
ส่งเสริมการเรียนรู้ที่ตอบสนองต่อธรรมชาติและพฒันาการของเด็กให้มีความหลากหลาย โดย 
การจดักิจกรรมแบบบูรณาการที่เด็กได้เล่นและลงมือกระท า (ส านักงานรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคุณภาพการศึกษา 2554: 2-3) และผลการประเมินพฒันาการดา้นสติปัญญาส่วนที่เก่ียวขอ้ง
กับการคิดของเด็ กปฐมวัย  โรงเ รี ยนวัดทุ่ งค รุ  (พึ่ งสายอนุสรณ์)  ส านักงานเขตทุ่ งค รุ 
กรุงเทพมหานคร ในภาคการศึกษาที่ 2 ปีการศึกษา 2555 ที่มีผลการประเมินในระดบัดีร้อยละ 73.50 
ซ่ึงเป็นผลการประเมินที่ต  ่าที่สุดในการประเมินพฒันาการดา้นสติปัญญา 

ดงันั้นเพือ่ส่งเสริมใหเ้ด็กปฐมวยัมีความสามารถในการคิดวเิคราะห์ จ  าเป็นตอ้งน า
นวตักรรมมาใชใ้นการจดักิจกรรมการเรียนการสอนอยา่งหลากหลาย ดงัที่ สุคนธ ์ สินธพานนท ์
และคณะ (2555: 43) กล่าววา่ การจดักิจกรรมการเรียนรู้เพือ่ใหน้กัเรียนเกิดการคิดวเิคราะห์นั้นจะใช้
วธีิการสอนที่หลากหลายเพือ่พฒันาเด็กและเยาวชนใหมี้คุณภาพ ตามเป้าหมายของพระราชบญัญตัิ
การศึกษาแห่งชาติฉบบัปัจจุบนั สอดคลอ้งกบัประพนัธศ์ิริ  สุเสารัจ (2551: 59) ที่ไดก้ล่าววา่ ทกัษะ
การคิดวเิคราะห์เป็นทกัษะที่สามารถพฒันาไดจ้ากประสบการณ์อนัหลากหลายและบรรยากาศการ
เรียนรู้ร่วมกนัของผูเ้รียน กิจกรรมที่ควรจดัใหผู้เ้รียนจะอยูใ่นรูปแบบการ 

ตั้งค  าถาม การสงัเกต การสืบคน้ และการท านาย นอกจากน้ี ทิศนา  แขมมณี (2548 ข: 
223-271, 2549: 25-28 อ้างถึงในสุวฒัน์  วิวฒันานนท ์2552: 62-63) ยงัได้กล่าวถึงการส่งเสริม
พฒันาการคิดวิเคราะห์โดยใช้รูปแบบและเทคนิคการสอนเพื่อส่งเสริมการคิดอย่างหลากหลาย 
รูปแบบการเรียนการสอนรูปแบบหน่ึงที่ได้กล่าวถึงว่าสามารถส่งเสริมการคิด คือ การสอน 
แบบเดินเร่ือง หรือการสอนแบบสร้างเร่ือง หรือการสอนแบบสตอร่ีไลน์ ดงัผลการวิจยัของ พิพร  
เชาวน์ประยรู (2550: 70-78) ที่ไดน้ าการสอนแบบสตอร่ีไลน์มาส่งเสริมความคิดสร้างสรรคข์องเด็ก
ปฐมวยั พบวา่ เด็กปฐมวยัที่ไดรั้บการสอนแบบสตอร่ีไลน์มีพฤติกรรมสร้างสรรคแ์ละความสามารถ
ในการสร้างผลงานสร้างสรรคเ์พิม่มากขึ้น 
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การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง เป็นวิธีการสอนแบบบูรณาการที่ใช้
กิจกรรมเป็นฐานการเรียน โดยน าเอาสาระการเรียนรู้ต่างๆ อาทิ สงัคมศกึษา ภาษาไทย คณิตศาสตร์ 
วทิยาศาสตร์ มาสอนรวมกนัภายใตห้วัขอ้เร่ืองเดียวกนั ครูเป็นผูว้างแผนเน้ือหา  ผกูเร่ืองให้เป็นตอน 
เร่ืองแต่ละตอนจะต่อเน่ืองกนัตามกรอบของเส้นทางการเดินเร่ือง เด็กเป็นผูด้  าเนินการลงมือท า
กิจกรรมคน้หาขอ้มูลรายละเอียดต่างๆ ด้วยตนเอง จากการน าความรู้หรือประสบการณ์เดิมของ
ตนเองมาวิเคราะห์เช่ือมโยงเพื่อตอบค าถามหลักของครู ซ่ึงค  าถามหลักจะท าหน้าที่เช่ือมโยง 
การด าเนินเร่ืองในแต่ละตอนและเป็นตวักระตุน้ใหเ้ด็กไดค้ิดวเิคราะห์ และลงมือปฏิบติักิจกรรมซ่ึง
จะน าไปสู่การเรียนรู้ในตอนต่อไป สอดคลอ้งกับสตีฟ  เบลล์ (Steve Bell, 1998 อ้างถึงใน วลัย  
พานิช 2545: 4,23-24) ที่กล่าวถึงการด าเนินเร่ืองในสตอร่ีไลน์ ว่า ครูเป็นผูส้ร้างสตอร่ีไลน์ และเด็ก
เป็นผูป้ฏิบติักิจกรรม โดยครูสร้างเสน้ทางการเดินเร่ืองที่ประกอบดว้ย ฉาก ตวัละคร การด าเนินชีวิต 
และมีเหตุการณ์ส าคญัหรือปัญหาที่ตอ้งแกไ้ข ซ่ึงใชค้  าถามหลกัเป็นตวัเช่ือมโยงแต่ละฉากให้เด็กได้
ใชก้ารคิดเพื่อปฏิบติักิจกรรมในการคน้หาค าตอบ ค  าถามหลกัแต่ละขอ้จะเก่ียวขอ้งกบัแต่ละตอน
หรือฉาก แต่ละฉากในสตอร่ีไลน์เป็นสถานการณ์ที่ ให้เด็กได้สืบค้นแสวงหาค าตอบจาก
ประสบการณ์โดยตรง และเม่ือเด็กไดเ้รียนรู้และบรรลุความส าเร็จตามความแตกต่างของระดับ
ศกัยภาพของตนเองแลว้ ทุกคนตอ้งกลบัมาตอบค าถามหลกัเพื่อหาค าตอบในสตอร่ีไลน์ฉากอ่ืนๆ 
ต่อไป ซ่ึงวิธีการด าเนินเร่ืองของสตอร่ีไลน์น้ี  เป็นวิธีการจัดกิจกรรมให้เด็กได้เรียนรู้จาก
ประสบการณ์จริง ฝึกปฏิบตัิให้ท  าได ้คิดเป็น ท าเป็น รวมทั้งเป็นการฝึกทกัษะการคิด การจดัการ 
และการแกปั้ญหา จากค าถามหลกัซ่ึงเป็นปัจจยัส าคญัที่ท  าให้เด็กใช้การคิดวิเคราะห์ จินตนาการ 
สืบคน้ขอ้มูล สรุปและประเมิน ดงันั้นการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง จึงเป็นลกัษณะ
การจัดการเรียนรู้ที่มีจุดเน้น เทคนิค กระบวนการ ที่ มุ่งส่งเสริมส่งเสริมประสบการณ์อย่าง
หลากหลายแก่เด็ก โดยเฉพาะอยา่งยิง่การฝึกใหเ้ด็กไดค้ิดวเิคราะห์ 

จากความส าคญัที่กล่าวมาขา้งตน้จะเห็นไดว้่า การคิดวิเคราะห์มีความส าคญัที่จะช่วย
ใหเ้ด็กปฐมวยัเติบโตขึ้นเป็นผูใ้หญ่ที่มีประสิทธิภาพ จึงควรมีการส่งเสริมและพฒันาให้เกิดขึ้นใน
ตวัเด็กตั้งแต่ระดบัปฐมวยั โดยการจดัประสบการณ์และกิจกรรมต่างๆ ที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ ผูว้ิจยัจึง
สนใจที่จะศึกษาผลการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองที่มีต่อความสามารถในการคิด
วเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์)  รุงเทพมหานคร  เพื่อศึกษาว่าเม่ือน า
การจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองมาใช้ในการจัดกิจกรรมให้เด็กปฐมวัยแล้ว 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) จะสูงขึ้ น
หรือไม่ เพือ่เป็นแนวทางในการพฒันาและส่งเสริมความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั
ต่อไป 
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2.  วตัถุประสงค์กำรวจิัย 
 
เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ  

(พึ่งสายอนุสรณ์) กรุงเทพมหานคร ก่อนและหลงัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 

3.  สมมติฐำนกำรวจิยั 
 
เด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ที่ไดรั้บการจดัประสบการณ์การเรียนรู้

แบบเดินเร่ืองมีความสามารถในการคิดวเิคราะห์สูงกวา่ก่อนจดัประสบการณ์ 
 

4.  ขอบเขตกำรวิจยั 
 
4.1 ประชำกร ประชากรที่ใชใ้นการวิจยั คือ เด็กปฐมวยัที่มีอายรุะหว่าง 5-6 ปี ก าลัง

ศึกษาอยูช่ั้นอนุบาลปีที่ 2 โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) กรุงเทพมหานคร 
4.2 กิจกรรมที่ใช้ในกำรวิจัย กิจกรรมที่ใช้ในการวิจยั คือ การจดัประสบการณ์การ

เรียนรู้แบบเดินเร่ือง จ านวน 3 เร่ือง ไดแ้ก่ เร่ืองขยะในโรงเรียน ร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม และวดั
ของเรา โดยใชช่้วงเวลาของกิจกรรมเสริมประสบการณ์ เวลา 10.00-10.40 น. 

4.3 ระยะเวลำที่วิจัย ด าเนินการวิจยัปีการศึกษา 2556 โดยด าเนินการทดลองในภาค
การศึกษาที่ 2 ปีการศึกษา 2556 เป็นระยะเวลา 6 สปัดาห์ สปัดาห์ละ 5 วนั วนัละ 40 นาที 

4.4 ตัวแปรที่ศึกษำ 

 4.4.1 ตัวแปรอิสระ ไดแ้ก่ การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 4.4.2 ตัวแปรตาม ไดแ้ก่ ความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 
 

5.  นิยำมศัพท์เฉพำะ 
 
5.1 กำรจัดประสบกำรณ์กำรเรียนรู้แบบเดินเร่ือง หมายถึง การจดักิจกรรมการเรียน

การสอนให้เด็กมีประสบการณ์ตรงจากการลงมือปฏิบติั โดยก าหนดเน้ือหาที่ตอ้งเรียนเป็นตอนๆ 
จากเร่ืองราวและส่ิงแวดลอ้มที่เด็กพบเห็นจากชีวิตจริง ผูกเร่ืองแต่ละตอนให้เกิดขึ้นอยา่งต่อเน่ือง 
โดยใชค้  าถามส าคญัเป็นตวักระตุน้ใหเ้ด็กไดใ้ชก้ารคิดวเิคราะห์ ไตร่ตรองหาแนวทางในการปฏิบติั
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กิจกรรมอยา่งหลากหลาย เพื่อตอบค าถามผ่านองคป์ระกอบส าคญัคือ ฉาก ตวัละคร วิถีชีวิต และ
เหตุการณ์ส าคญั โดยมีขั้นตอนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 6 ขั้นตอน ดงัน้ี 

 ขั้นที่ 1 การจดัฉาก เป็นขั้นที่ครูใชค้  าถามเพือ่สร้างความเร้าใจใหเ้ด็กไดส้ร้างสรรค์
ฉาก ระบุเวลา สถานที่ และส่ิงแวดลอ้มที่เกิดเหตุการณ์ให้ชดัเจน เพื่อตอบค าถามส าคญั อาทิ เกิด
เร่ืองราวที่ไหน เวลาใด ลกัษณะอยา่งไร  มีองคป์ระกอบอะไรบา้ง 

 ขั้นที่ 2 ตวัละคร เป็นขั้นที่เด็กประดิษฐ์ตวัละครตามที่ก  าหนดไวใ้นหัวเร่ืองตาม
จินตนาการ และก าหนดบทบาทของตวัละครวา่ เป็นใคร อายเุท่าไร เพศใด รูปร่างลกัษณะอยา่งไร มี
ความสามารถอะไร ท างานอะไร 

 ขั้นที่ 3 การด าเนินเร่ือง เป็นขั้นที่ตวัละครในเร่ืองด าเนินชีวิตไปตามปกติ  ตาม
สถานที่ และเวลาที่ฉากก าหนดวา่ตอ้งท ากิจกรรมใด 

 ขั้นที่ 4 เหตุการณ์ส าคญัหรือปัญหาที่ตอ้งแก้ไข เป็นขั้นที่ครูใชค้  าถามกระตุน้ให้
เด็กเสนอแนะวธีิการที่จะน ามาใชใ้นการแกปั้ญหา 

 ขั้นที่ 5 การปิดฉาก เป็นขั้นที่เป็นการจบเร่ือง โดยการออกไปสถานที่จริง 
 ขั้นที่ 6 การทบทวนและสะทอ้นความคิด เป็นขั้นที่ครูน าอภิปรายเพื่อสรุปองค์

ความรู้ที่ไดค้น้พบจากการปฏิบติักิจกรรมว่าเด็กๆ เรียนรู้อะไรมาบา้ง มีขอ้สงสัยหรือไม่ ตอ้งการ
เรียนรู้อะไรเพิม่อีก 

5.2 ควำมสำมำรถในกำรคิดวิเครำะห์ หมายถึง ความสามารถในการจ าแนกแยกแยะ
ส่วนประกอบ ความสมัพนัธ ์และหลกัการของส่ิงใดส่ิงหน่ึงหรือเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง ซ่ึงสามารถวดัได้
จากแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัที่ผูว้ิจยัสร้างขึ้น โดยจ าแนก
ความสามารถในการคิดวเิคราะห์ออกเป็น 3 ดา้น ดงัน้ี 

 5.2.1 วิเคราะห์ส่วนประกอบ หมายถึง ความสามารถในการสังเกตและจ าแนก
แยกแยะส่ิงต่างๆ หรือเร่ืองราวต่างๆ ออกเป็นส่วนย่อย รวมทั้งเปรียบเทียบความเหมือน ความ
แตกต่างของส่ิงต่างๆ หรือเร่ืองราวต่างๆ 

 5.2.2 วิเคราะห์ความสัมพันธ์ หมายถึง ความสามารถในการหาความสัมพนัธ์
เช่ือมโยงเพือ่จดัหมวดหมู่ของส่ิงต่างๆ หรือเรียงล าดบัเหตุการณ์เร่ืองราวต่างๆ 

 5.2.3 วิเคราะห์หลักการ  หมายถึง ความสามารถในการระบุแนวปฏิบัติหรือ
หลกัการที่เช่ือมโยงส่ิงต่างๆ หรือเร่ืองราวต่างๆ เพือ่น าไปใชใ้นการแกปั้ญหา 
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6.  ประโยชน์ทีค่ำดว่ำจะได้รับ 
 
6.1 เด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ไดพ้ฒันาการคิดวิเคราะห์จากการ

จดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
6.2 ครูไดแ้นวทางการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองเพื่อน าไปประยกุตใ์ช้

กบัการจดัประสบการณ์เพือ่พฒันาทกัษะดา้นอ่ืนๆ ของเด็กปฐมวยั 
6.3 ครูไดแ้นวทางการจดัประสบการณ์เพือ่พฒันาการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 
 
 



บทที่  2 

วรรณกรรมที่เกีย่วข้อง 
 
 
การวิจยัเร่ืองผลการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองที่มีต่อความสามารถใน

การคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) กรุงเทพมหานคร เป็นการวิจยั
แบบกลุ่มเดียว วดัก่อนและหลงัการทดลอง โดยผูว้จิยัไดศ้ึกษาวรรณกรรมที่เก่ียวขอ้ง และน าเสนอ
ในหวัขอ้ดงัต่อไปน้ี 

1. เอกสารและงานวจิยัที่เก่ียวขอ้งกบัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 1.1  ความหมายของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 1.2  ประโยชน์ของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 1.3  แนวคิดที่เก่ียวขอ้งกบัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 1.4  หลกัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 1.5  การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 1.6  บทบาทครูและบทบาทเด็กในการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 1.7  งานวจิยัที่เก่ียวขอ้งกบัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
2. เอกสารและงานวจิยัที่เก่ียวขอ้งกบัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็ก

ปฐมวยั 
 2.1  ความหมายและความส าคญัของการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 
 2.2  องคป์ระกอบของการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 
 2.3  แนวคิดและทฤษฎีที่เก่ียวขอ้งกบัการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 
 2.4  แนวทางการส่งเสริมการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 
 2.5  การวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 
 2.6  งานวจิยัที่เก่ียวขอ้งกบัการคิดวเิคราะห์ 
3. ขอ้มูลพืน้ฐานของโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) กรุงเทพมหานคร 
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1.  เอกสารและงานวจิัยทีเ่กีย่วข้องกบัการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดนิเร่ือง 
 
1.1 ความหมายของการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง (Storyline Approach หรือ Storyline 

Method) มาจากค าวา่ Story และ line ซ่ึงหมายถึงเสน้ทางของเร่ืองหรือแนวทางของเร่ือง เป็นวิธีการ
ที่ไดรั้บการคิดคน้และพฒันาในสกอตแลนด์โดย สตีฟ  เบล (Steve Bell) แซลล่ี ฮาร์กเนส (Sallie 
Harkness) และคณะแห่งมหาวิทยาลยัสแตรทไคด์ (Strathclyde) (วลยั  พานิช 2545: 18 และ กุลยา  
ตนัติผลาชีวะ 2551: 154) วธีิสอนของสตอร่ีไลน์เป็นการจดักิจกรรมที่เนน้เด็กเป็นศูนยก์ลาง ครูและ
เด็กเป็นหุน้ส่วนในการคิดและวางแผนการเรียนรู้ร่วมกนั โดยยดึหลกัความตอ้งการและความสนใจ
ของเด็ก (ชนาธิป  พรกุล 2544: 159 และพชัรา  พุ่มพชาติ 2555: 1) บูรณาการสาระการเรียนรู้ 
จากหลายกลุ่มสาระมาเช่ือมโยงกัน (พิมพนัธ์  เดชะคุปต์ และพเยาว ์ ยนิดีสุข 2545: และกุลยา  
ตนัติผลาชีวะ 2551: 155) เพือ่จดัการเรียนรู้ภายใตห้วัขอ้เร่ืองเดียวกนัที่ใชเ้ร่ืองราวที่สร้างขึ้นอยา่งมี
ความหมายในบริบทของชีวิตจริง (ชนาธิป  พรกุล 2544: 159 และ ธาริณี  วิทยาอนิวรรตน์ 2544: 
122) ก่อให้เกิดประสบการณ์ร่วมกันระหว่างครูและเด็ก  โดยครูเป็นผูว้างแผนก าหนดเส้นทาง 
การเดินเร่ือง ปูเร่ืองเป็นตอนๆ ต่อเน่ืองเป็นล าดบั คือ มีการเร่ิมเร่ือง การด าเนินเร่ือง และมีตอนจบ 
(พชัรา พุ่มพชาติ 2555: 1) เร่ืองในแต่ละตอนเช่ือมโยงกนัดว้ยค าถามส าคญั  ซ่ึงเป็นตวักระตุน้ให้
เด็กได้คิดวิเคราะห์ คน้หา และสร้างสรรค์ค  าตอบดว้ยการปฏิบติักิจกรรมอย่างหลากหลายที่ครู
เตรียมไว ้เพื่อให้เด็กสร้างองคค์วามรู้ดว้ยตนเอง (พิมพนัธ์  เดชะคุปต ์และพเยาว ์ ยินดีสุข 2545: 
120, 2551: 101 และกุลยา  ตนัติผลาชีวะ 2551: 154) และเช่ือมโยงองค์ความรู้และกระบวนการ
เรียนรู้จากหอ้งเรียนออกไปสู่ชุมชนและชีวติจริงของเด็ก (ธาริณี  วทิยาอนิวรรตน์ 2544: 122) 

 การวิจยัคร้ังน้ี  การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง หมายถึง  การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนใหเ้ด็กมีประสบการณ์ตรงจากการลงมือปฏิบติั  โดยก  าหนดเน้ือหาที่ตอ้ง
เรียนเป็นตอนๆ  จากเร่ืองราวและส่ิงแวดล้อมที่เด็กพบเห็นจากชีวิตจริง ผูกเร่ืองแต่ละตอนให้
เกิดขึ้นอยา่งต่อเน่ือง  โดยใชค้  าถามส าคญัเป็นตวักระตุน้ให้เด็กไดใ้ชก้ารคิดวิเคราะห์ ไตร่ตรองหา
แนวทางในการปฏิบติักิจกรรมที่หลากหลาย  เพื่อตอบค าถามผ่านองคป์ระกอบส าคญั คือ ฉาก ตวั
ละคร วถีิชีวติ และเหตุการณ์ส าคญั 

1.2 ประโยชน์ของการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง  เด็กตอ้งท าหน้าที่เป็นผูแ้สดงที่มี

บทบาทส าคญัในการเรียนการสอน ทั้งการปฏิบติั การเสาะแสวงหาความรู้ การคิดวิเคราะห์ ใช้
วจิารณญาณในการตดัสินใจ และการสรุปแนวคิดส าคญั ส่วนครูผูส้อนจะใชค้  าถามส าคญัเพื่อเปิด
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ประเด็นใหเ้ด็กร่วมกนัคิดและลงมือปฏิบติักิจกรรมต่างๆ (อรรถพล  อนันตวรสกุล 2545: 70) การ
จดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง จึงมีประโยชน์ทั้งต่อเด็กและครู ดงัต่อไปน้ี 

 1.2.1 ประโยชน์ต่อเด็ก การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองเป็นวิธีการ
สอนที่ใหเ้ด็กไดพ้ฒันาความรู้ ทกัษะ และความรู้สึกของตนเอง ดงัต่อไปน้ี 

1) ไดส้นองความตอ้งการทางธรรมชาติของเด็ก โดยใชก้ารส่ือสาร เพราะ
เด็กทุกคนตอ้งการการพูดและการรับฟัง สตอร่ีไลน์เน้นการพูดคุยร่วมกนัปรึกษาหารือ ร่วมกัน
วางแผน เสนอขอ้คิดเห็นและรับฟังความคิดเห็นซ่ึงกนัและกนั การสร้างหรือการลงมือดว้ยตนเอง 
เพราะโดยธรรมชาติเด็กทุกคนตอ้งการสร้างส่ิงต่างๆ ดว้ยการใชมื้อของตนเอง หรือสร้างดว้ยปัญญา
ของเขาเอง การสร้างเป็นการใชจิ้นตนาการ การวางแผน การจดัหาขอ้มูลเพื่อสร้างองคค์วามรู้ใหม่
ดว้ยตนเอง การคิดและการลงมือปฏิบตัิ เพราะธรรมชาติของเด็กทุกคนรู้จกัถามค าถาม และตอ้งการ
รับฟังค าตอบในส่ิงที่ตนอยากทราบ สตอร่ีไลน์เปิดโอกาสให้เด็กไดก้ระท า ได้คิดอยา่งอิสระทุก
ขั้นตอน เปิดโอกาสใหเ้ด็กแต่ละคนไดค้น้พบ สืบคน้ ทา้ทายใหค้ิดส ารวจและสร้างจินตนาการ เด็ก
จะไดฝึ้กการแกปั้ญหาและการตดัสินใจจนเกิดความคิด และไดฝึ้กปฏิบติัในเร่ืองของการคน้พบ ซ่ึง
เด็กไดอ้ยูใ่นสภาพการณ์เรียนรู้ใหม่ จึงตอ้งตีความ แสดงความคิดเห็น และพิสูจน์ส่ิงต่างๆ จากการ
สืบสอบ ซ่ึงเด็กตอ้งหาค าตอบจากค าถามของครู ตอ้งหาขอ้มูลต่างๆและตรวจสอบขอ้เท็จจริงนั้นๆ 
การสร้างจินตนาการ ซ่ึงเด็กได้ใช้ความคิดของตนเองในการสร้างสรรค์เชิงศิลปะ และสร้าง
ทางเลือกต่างๆ เพือ่การแกปั้ญหาจากหลายมุมมอง ซ่ึงการเรียนรู้ของเด็กเกิดจากการแกปั้ญหา จาก
การไดว้เิคราะห์และแสวงหาแนวทางเลือกส าหรับการแกไ้ขปัญหา การตดัสินใจ โดยเปิดโอกาสให้
เด็กมีหลายทางเลือก และเลือกส่ิงที่เหมาะสมที่สุดบนหลกัฐานที่เช่ือถือได ้และความรับผิดชอบ ที่
เด็กตอ้งเป็นผูด้  าเนินการสร้างองคค์วามรู้ดว้ยตนเอง ดงันั้นเด็กตอ้งรับผดิชอบต่อบทบาทหนา้ที่ เพื่อ
ท าให้การเรียนรู้ใหม่ได้เกิดขึ้ น  อีกทั้งความต้องการการยอมรับว่าตนเองมีค่า สามารถแสดง
ความรู้สึกได ้(Self-expression) ธรรมชาติของเด็กทุกคนตอ้งการมีความรู้สึกวา่ตนเองมีค่า เม่ือไดรั้บ
การยกยอ่งเก่ียวกบังานหรือการแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบังาน 

2) ได้ เ รี ยน รู้ แบบกระตื อ รือ ร้นใ ฝ่ รู้  ซ่ึ ง เด็ กส าม ารถน า ไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวนัได ้โดยเด็กเป็นผูล้งมือกระท า ศึกษา คิดและปฏิบตัิ เป็นการเรียนรู้ที่ทา้ทายความรู้
ความสามารถของเด็ก เด็กไดเ้ห็นผลงานของตนเองจึงเป็นการเรียนรู้ที่มีคุณค่าส าหรับเด็ก 

3) ได้พฒันาศกัยภาพของเด็กทั้งด้านสติปัญญาในเร่ืองความคิดวิเคราะห์ 
ความคิดสร้างสรรค ์การแกปั้ญหา การตดัสินใจ หรือการสร้างองคค์วามรู้ดว้ยตนเอง และพฒันา
กระบวนการ เช่น การแสวงหาความรู้ การส่ือสาร การท างานร่วมกนั และค่านิยม (วลยั  พานิช 
2545: 32-34) 
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4) ไดเ้สริมสร้างพลงัและอ านาจในการเลือกปฏิบติักิจกรรมของเด็ก ซ่ึงจะ
ช่วยสร้างเสริมความมัน่ใจและความอยากรู้อยากเห็น ส่งผลใหเ้กิดแรงบนัดาลใจในการเรียนรู้ 

5) ไดส้ร้างความร่วมมือกนัทางสังคมในการเรียนรู้ของเด็ก ซ่ึงช่วยเพิ่มพูน
แรงจูงใจภายใน และช่วยใหเ้กิดคุณลกัษณะของตนเองในเชิงบวก ในฐานะผูอ้่าน ผูเ้ขียน ผูพู้ด และ
ผูฟั้ง 

6) ใหห้ลกัการที่มีความหมายส าหรับการพฒันาภาษา 
7) ส่งเสริมใหเ้ด็กมีพฒันาการทางสติปัญญา อารมณ์ สงัคม และร่างกาย 
8) เปิดโอกาสการเรียนรู้ผา่นประสาทสมัผสัที่หลากหลาย 

 1.2.2 ประโยชน์ต่อครู การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง เป็นวิธีการ
สอนที่ใหป้ระโยชน์ต่อครู ดงัต่อไปน้ี 

1) ใหรู้ปแบบการสอนที่มีความยดืหยุน่ และตอบสนองความตอ้งการของ
เด็กโดยผา่นกิจกรรมในการเดินเร่ือง 

2) มีความสอดคลอ้งและสมัพนัธก์บัหลกัสูตร 
3) สามารถใช้กิจกรรมที่หลากหลายในการจัดประสบการณ์ (พัชรา   

พุม่พชาติ 2555: 2) 
4) ช่วยใหค้รูแกปั้ญหา ของเด็กแต่ละคน เช่น เด็กที่มีปัญหาพฒันาการทาง

ภาษา ในขณะปฏิบติักิจกรรมพฒันา ครูมีโอกาสช่วยแกไ้ขเด็กไดม้าก 
5) ช่วยส่งเสริมใหเ้กิดความเคารพซ่ึงกนัและกนั ระหว่างครูกบัเด็กในฐานะ

เพือ่นร่วมงาน (ชนาธิป  พรกุล  2544: 171) 
1.3 แนวคดิที่เกี่ยวข้องกับการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง เป็นวิธีสอนที่ฝึกให้เด็กได้เรียนรู้

เก่ียวกบัชีวติจริง ใชก้ารคิดวิเคราะห์ ไตร่ตรอง เพื่อเป็นแนวทางในการตดัสินใจว่าควรเช่ือหรือไม่
ควรเช่ือควรท าหรือไม่ควรท า อนัจะน าไปสู่การตดัสินใจ แกปั้ญหา และคิดริเร่ิมสร้างสรรคส่ิ์งที่ดีมี
ประโยชน์ แนวคิดและทฤษฎีที่เก่ียวข้องกับการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองมี
หลากหลาย ซ่ึงผูว้จิยัไดศ้ึกษาและจ าแนกออกเป็น 6 แนวคิด ดงัน้ี 

 1.3.1 แนวคิดที่เน้นเด็กเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
หรือสตอร่ีไลน์ เป็นการเรียนรู้จากการที่เด็กมีส่วนร่วมในการปฏิบติักิจกรรมอยา่งหลากหลายดว้ย
ตนเอง เพื่อคน้หาค าตอบจากค าถามหลักของครู  ท  าให้เด็กตอ้งมีส่วนเก่ียวขอ้งโดยตรงกับการ
เรียนรู้ของตนเอง (วลัย  พานิช 2545: 19 และพชัรา  พุ่มพชาติ 2555: 2) จากการมีส่วนร่วมใน
กิจกรรมการเรียนรู้อย่างต่ืนตวัทั้งทางกาย ที่ให้เด็กได้เคล่ือนไหวร่างกายท ากิจกรรมต่างๆ ทาง
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สติปัญญา ที่ให้เด็กมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ที่ไดค้ิด ไดก้ระท าโดยใชค้วามคิด เป็นการใช้
สติปัญญาสร้างความหมาย ความเขา้ใจในส่ิงที่เรียนรู้ ทางอารมณ์ ที่ให้เด็กมีส่วนร่วมในกิจกรรม
การเรียนรู้ที่แสดงอารมณ์ ความรู้สึกต่างๆ อนัจะช่วยให้เด็กเกิดการเรียนรู้ที่ดีในเร่ืองอารมณ์และ
ความรู้สึกของบุคคล และทางสงัคม ที่ใหเ้ด็กมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้จากการมีปฏิสัมพนัธ์
ทางสงัคมกบัผูอ่ื้นและส่ิงแวดลอ้มรอบตวั (ทิศนา  แขมมณี 2555: 120-121) สอดคลอ้งกบัแนวคิด
การจดัประสบการณ์ที่เนน้เด็กเป็นส าคญัของนกัปรัชญาสาขาประจกัษนิ์ยม และประสบการณ์นิยม 
กลุ่มพฤติกรรมนิยมและมนุษยนิยม โดยมีนกัการศึกษาปฐมวยัคือ เปสตาลอสซี เฟรอเบล มอนเตส
ซอรี สไตเนอร์ และดิวอ้ี ซ่ึงบุคคลทั้ง 3 กลุ่มน้ีมีความเช่ือว่า เด็กมีพฒันาการ มีความพร้อมและ
ความสนใจต่างกันเด็กจะเรียนรู้ได้ดีจากการให้เด็กได้ลงมือปฏิบัติจริง และการเรียนรู้ที่ มี
ความหมายกบัเด็กมากที่สุดคือ การเรียนรู้โดยเด็กคน้พบดว้ยตนเอง โดยกระบวนการเรียนรู้ที่เน้น
เด็กเป็นศูนยก์ลางของการเรียนรู้ จะเน้นให้เด็กลงมือปฏิบติัจริง ซ่ึงจะส่งเสริมให้เด็กมีความคิด รัก
ในการเรียนรู้ มีความคิดริเร่ิม มีทักษะในการแก้ปัญหา สนใจแสวงหาความรู้ได้ด้วยตนเองอยู่
ตลอดเวลา อีกทั้งสามารถน าความรู้ไปใชใ้นชีวิตจริงได ้(ประภาพรรณ  เอ่ียมสุภาษิต และวฒันา  
ปุญญฤทธ์ิ 2552: 8,10,18) 

 1.3.2 แนวคดิที่เน้นการปฏิบัติและการเสริมแรง การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองเป็นการ
เรียนรู้ที่เด็กเป็นผูล้งมือปฏิบตัิด้วยตนเอง ในเร่ืองของการตดัสินใจและแกปั้ญหา (จนัทร์ชลี  มา
พุทธ 2545: 2) จากการเดินเร่ืองที่มาจากประสบการณ์ของบริบทที่สอดคลอ้งกบัชีวิตจริงที่เด็กได้
แลกเปล่ียนความรู้กนั  ระหวา่งการท ากิจกรรมกลุ่มกบัพือ่น ท าใหเ้ด็กเกิดการตระหนักรู้ดว้ยตนเอง 
(กุลยา  ตนัติผลาชีวะ 2551: 155-156) เม่ือแก้ปัญหาหรือตอบค าถามหลกัของครูได้ จะเป็นการ
เสริมแรงใหเ้ด็กไดฝึ้กปฏิบตัิเพื่อคน้หาค าตอบอ่ืนๆ ต่อไป ท าให้เกิดการเรียนรู้อยา่งมีคุณค่าและมี
ความหมาย (วลยั  พานิช 2545: 19 และพชัรา  พุ่มพชาติ 2555: 2) สอดคลอ้งกบัทฤษฎีการสร้าง
ความรู้ดว้ยตนเอง (Constructivist Theory) ที่การเรียนรู้เป็นกระบวนการที่เกิดขึ้นภายในตวัเด็ก เม่ือ
เด็กรู้จกัส่ิงนั้นดว้ยตนเอง จะเขา้ใจอยา่งถ่องแทแ้ละเป็นผูส้ร้างความรู้จากความสัมพนัธ์ระหว่างส่ิง
ที่พบเห็นกบัความรู้ความเขา้ใจที่มีอยูเ่ดิม (ทิศนา  แขมมณี 2544: 32) เด็กสามารถสร้างความรู้จาก
ส่ิงที่ตนเรียนรู้และเขา้ใจ เป็นปฏิสมัพนัธข์องเด็กกบัสถานการณ์ในการไดรั้บและกลัน่กรองทกัษะ
และความรู้ การมีปฏิสัมพนัธ์ทางสังคมกับครู เพื่อน และผูอ่ื้นจะช่วยให้เกิดการสร้างความรู้ 
(ชนาธิป  พรกุล 2544: 65) โดยที่ครูไม่สามารถปรับเปล่ียนโครงสร้างทางปัญญาของเด็กได ้แต่
สามารถช่วยเด็กปรับเปล่ียนโครงสร้างทางปัญญาได้ โดยจดัสภาพการณ์ใหม่ให้เด็กเกิดความ
ขดัแยง้ทางปัญญาหรือภาวะไม่สมดุลขึ้น (Disequilibrium) ซ่ึงเป็นภาวะที่ประสบการณ์ใหม่ไม่
สอดคล้องกบัประสบการณ์เดิม เด็กตอ้งพยายามปรับขอ้มูลใหม่กับประสบการณ์ที่มีอยูเ่ดิมแล้ว
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สร้างเป็นความรู้ใหม่ เม่ือความรู้ใหม่สามารถเช่ือมโยงกบัประสบการณ์เดิมก็จะเกิดการเรียนรู้ที่มี
ความหมาย เป็นการสร้างความรู้ด้วยตนเองโดยครูไม่ได้เป็นผูส้ร้างให้ (พิมพนัธ์  เดชะคุปต ์
และพเยาว ์ ยนิดีสุข 2545: 124, 2551: 104) 

 1.3.3 แนวคิดที่เน้นการเรียนการสอนที่เป็นบูรณาการ การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง
เป็นการจดัการเรียนการสอนที่ใชเ้ร่ืองราวที่สร้างขึ้นอยา่งมีความหมายในบริบทของชีวิตจริง ซ่ึงจะ
มีการผูกเร่ืองแต่ละตอนให้เกิดขึ้นอยา่งต่อเน่ือง และเรียงล าดบัเหตุการณ์โดยใช้ค  าถามหลกัเป็น
ตวัเช่ือมเร่ืองราวทั้งหมดเขา้ด้วยกนั และเป็นตวัน าให้เด็กท ากิจกรรมที่หลากหลาย (ธาริณี  วิทยา
อนิวรรตน์ 2544: 122) ดงันั้นจึงตอ้งบูรณาการความรู้ในการเรียน  โดยใชป้ระสบการณ์ที่เด็กมีอยู่
ร่วมกบัการสืบคน้ความรู้จากสภาพแวดลอ้มที่ปรากฎจริงเพื่อหาค าตอบที่เด็กตอ้งการทราบ (กุลยา 
ตนัติผลาชีวะ 2551: 155) ซ่ึงการเรียนการสอนแบบเดินเร่ือง  มีลักษณะการบูรณาการที่เน้น 
การผสมผสานเน้ือหาระหวา่งวชิาต่างๆ ที่เรียกว่า สหวิทยาการ (interdisciplinary  integration) หรือ
จดัเป็นประเภทของการบูรณาการแบบสอดแทรก (infusion integration) โดยครูก าหนดหัวขอ้เร่ือง 
(Theme) ที่ตอ้งการสอน แลว้เลือกเน้ือหาในวิชาต่างๆ ที่สัมพนัธ์และสอดคลอ้งกบัหัวเร่ือง เขา้มา
บูรณาการในการเรียนการสอน ท าใหเ้น้ือหาวชิาต่างๆ ไม่แยกออกจากกนั แต่จะผสมผสานกนัเป็น
กระบวนการเรียนรู้ที่เป็นกิจกรรมทางวิชาการกบักิจกรรมดา้นต่างๆ คือ ภาษา วฒันธรรม ศิลปะ 
ดนตรี กีฬา การเคล่ือนไหว คุณธรรม จริยธรรม และทกัษะชีวิตทางสังคม (พิมพนัธ์  เดชะคุปต ์
และพเยาว ์ ยนิดีสุข 2545: 123) 

 1.3.4 แนวคิดที่เน้นการเรียนรู้ร่วมกัน การจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบ
เดินเร่ืองเป็นวธีิการสอนที่เด็กไดล้งมือปฏิบติักิจกรรมหลายรูปแบบ ลกัษณะการเรียนมีหลายแบบ
ทั้งรายบุคคล จบัคู่ กลุ่มยอ่ย หรือกลุ่มใหญ่ทั้งชั้นเรียน (วลยั  พานิช 2545: 20) การที่เด็กไดมี้ส่วน
ร่วมในการปฏิบัติกิจกรรมเป็นกลุ่ม ได้ช่วยกันคิด เสนอความเห็น และอภิปรายร่วมกับกลุ่ม  
เพื่อตอบค าถามส าคัญของครูโดยอิงบริบทจริงของชีวิต สังคม และประสบการณ์ที่เด็กได้พบ 
ค  าตอบมาจากการคิดร่วมกัน ท าให้เด็กพยายามร่วมกับกลุ่ม คิด และด าเนินกิจกรรมให้เข้าสู่
กระบวนการเรียนรู้ เพื่อคน้หาความรู้ให้ได ้(กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 155) สอดคลอ้งกบัทฤษฎี
การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Theory of Cooperative or Collaborative Learning) ที่ว่าการเรียนรู้เป็นกลุ่ม
ยอ่ยโดยมีสมาชิกกลุ่มที่มีความสามารถต่างกนั ประมาณ 3-6 คน ช่วยกนัเรียนรู้เพื่อไปสู่เป้าหมาย
ของกลุ่ม สมาชิกทุกคนในกลุ่มมีความส าคญั ความส าเร็จของกลุ่มขึ้นอยูก่บัสมาชิกทุกคนในกลุ่ม 
โดยทุกคนจะตอ้งมีหน้าที่รับผิดชอบ  พยายามท างานที่ไดรั้บมอบหมายอยา่งเต็มความสามารถ มี 
การปรึกษาหารือกนัอยา่งใกลชิ้ด  ยอมรับ ไวว้างใจกนัและกัน จะช่วยให้เด็กมีความพยายามที่จะ
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บรรลุเป้าหมายมากขึ้น ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กและสุขภาพจิตดีขึ้น (ทิศนา  แขมมณี 2555: 98-
101) 

 1.3.5 แนวคิดที่ เ น้นการพัฒนาเด็กตามศักยภาพ  กิจกรรมที่ ใช้ในการจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง  เป็นกิจกรรมที่หลากหลายรูปแบบ ยืดหยุ่น และมี 
ความแตกต่างกนัในเร่ืองความยากง่าย เด็กไดเ้รียนรู้ตามศกัยภาพของตนเอง เกิดความภาคภูมิใจกบั
ผลงานที่ตนเองปฏิบตัิ (วลยั  พานิช 2545: 20) 

 1.3.6 แนวคิดที่เน้นการฝึกทักษะการคิดจากการต้ังค าถาม การตั้งค  าถามของครู
เป็นหัวใจส าคญัของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง (วลยั  พานิช  2545: 20) เพราะ
ค าถามส าคัญของครูท าให้เด็กได้พัฒนาทักษะการคิดในหลายลักษณะ ทั้ งการคิดวิเคราะห์  
คิดแกปั้ญหา คิดสร้างสรรค ์และคิดแสวงหาความรู้ที่เกิดจากการวางแผนการท างานร่วมกนักบักลุ่ม
เพื่อนและครู (พชัรา  พุ่มพชาติ 2555: 3) เพื่อปฏิบติักิจกรรมที่หลากหลายและเป็นตวัเช่ือมโยง 
การด าเนินเร่ือง ใหต้่อเน่ืองกนัเป็นล าดบัภายในหวัขอ้เดียวกนั (วลยั  พานิช  2545: 20) 

 การวิจยัคร้ังน้ี ผูว้ิจยัไดใ้ชท้ั้ง 6 แนวคิดเป็นแนวทางในการจดัประสบการณ์ โดย
ใหเ้ด็กไดมี้ส่วนร่วมในการปฏิบติักิจกรรมอยา่งหลากหลายดว้ยตนเอง เพือ่ตอบค าถามส าคญัของครู 
ซ่ึงเม่ือตอบค าถามได้ก็จะเสริมแรงให้เด็กหาค าตอบอ่ืนๆ ต่อไป ในการเดินเร่ืองจะใช้เร่ืองราวที่
สร้างขึ้นจากบริบทของชีวติจริง  ท  าใหต้อ้งบูรณาการความรู้ในการเรียน โดยใชป้ระสบการณ์ที่เด็ก
มีอยู่ร่วมกับการสืบค้นความรู้จากสภาพแวดล้อมที่ปรากฎจริง เพื่อหาค าตอบที่ต้องการ ใน 
การปฏิบติักิจกรรมเพือ่หาค าตอบ มีหลายรูปแบบทั้งรายบุคคล กลุ่มยอ่ย และกลุ่มใหญ่ ท  าให้เด็กได้
ช่วยกันคิดเสนอความเห็น แลกเปล่ียนเรียนรู้ กิจกรรมมีทั้งยากและง่าย ท าให้เด็กทุกคนแสดง
ความสามารถตามศกัยภาพของตนเองได้ และใช้ค  าถามเป็นตัวกระตุน้ให้เด็กได้พฒันาการคิด
วเิคราะห์ในการปฏิบติักิจกรรมที่หลากหลาย และเป็นตวัเช่ือมโยงการด าเนินเร่ืองให้ต่อเน่ืองกนัไป
เป็นล าดบั 

1.4 หลักการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง มีวิธีการผูกเร่ืองหรือเช่ือมโยงเร่ือง

ให้ด าเนินอย่างต่อเน่ือง โดยใช้เร่ืองสร้างการเรียนรู้ที่มีความหมายต่อเด็ก จึงมีหลักในการจัด
ประสบการณ์ดงัที่ เครสเวล (Cresswell, 2001 อา้งถึงใน กุลยา  ตนัติผลาชีวะ 2551: 159) ไดเ้สนอไว ้
ดงัน้ี 

 1.4.1 หลักของการวางเร่ือง (Principle of Story) เร่ืองที่ครูใช้เป็นแนวทาง 
การเดินเร่ืองตอ้งชัดเจน สะทอ้นชีวิตจริง มีความหมายต่อการเรียนรู้ (กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 
159) เน่ืองจากเร่ืองเป็นหวัใจส าคญัที่จะใหป้ระสบการณ์แก่เด็ก (ชนาธิป  พรกุล 2544: 161) จึงควร
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เป็นเร่ืองเก่ียวกบัคน กิจกรรมหรือประสบการณ์ที่เก่ียวกบัคน เช่น สงัคม ครอบครัว ส่ิงที่ดีหรือส่ิงที่
ไม่ดี (วลยั  พานิช  2545: 21) เน้ือเร่ือง ฉาก และค าถามส าคญัตอ้งเป็นประสบการณ์ที่เด็กเคยพบ
เห็น คุน้เคย หรือสะสมมาในชีวิตประจ าวนั ไม่ใช่สถานการณ์ใหม่ที่เด็กสมมติขึ้ นเอง (กุลยา   
ผลาชีวะ 2551: 159) 

 1.4.2 หลักของการคาดการณ์ (Principle of Anticipation) การวางเร่ืองตอ้งสนุก
และน่าสนใจ เด็กตอ้งสนุกที่จะไดเ้รียนรู้ตลอดเวลา (วลยั  พานิช  2545: 21) ครูตอ้งวางเร่ืองให้เด็ก
คิดและคาดการณ์วา่จะมีอะไรเกิดขึ้น (กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 159) เด็กจึงจะติดตามเร่ืองไปทีละ
ตอนแลว้น าไปคิดต่อที่บา้น (ชนาธิป  พรกุล 2544: 161) ท  าให้เด็กไดพ้ฒันาความคิดระดบัสูง เช่น 
การคิดวิเคราะห์ ไตร่ตรอง คิดวิจารณญาณ คิดแก้ปัญหา คิดสร้างสรรค์  คิดสร้างใหม่ คิดวิจัย  
(พมิพนัธ ์ เดชะคุปต ์และพเยาว ์ ยนิดีสุข 2545: 129) และไดส้ร้างจินตนาการภาพเร่ืองที่ก  าหนดจาก
การประสานประสบการณ์และความคิดที่ โดยเด็กเล็กอาจประสาน ภาษา คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ 
สงัคม  เด็กโตตอ้งประสานเศรษฐกิจ การเมือง ส่ิงแวดลอ้มตามวิถีชีวิตจริงเขา้ไปดว้ย  (กุลยา ตนัติ
ผลาชีวะ 2551: 159) 

 1.4.3 หลักการผูกเร่ืองของครู (Principle of the Teacher’s Rope) ครูเป็นผู ้
วางแผนเน้ือหาให้เป็นไปตามหลักสูตร โดยการวางกรอบเส้นทางการเดินเร่ือง เด็กเป็นผูล้งมือ
ปฏิบติักิจกรรมคน้หารายละเอียดต่างๆ ดว้ยตนเอง (วลยั  พานิช 2545: 21) การสร้างเร่ืองจึงเป็น
ความร่วมมือระหวา่งครูกบัเด็ก โดยครูคอยควบคุมใหเ้ด็กเดินเร่ืองไปตามเส้นทางการเดินเร่ืองที่ครู
ก าหนดไวใ้ห้เรียนรู้ (ชนาธิป  พรกุล 2544: 161) ครูจึงตอ้งวางแผนเร่ืองราวอย่างต่อเน่ืองและมี
ความยดืหยุน่ตามสภาพการเรียนของเด็ก (กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 159) 

 1.4.4 หลักการของความเป็นเจ้าของ (Principle of Ownership) ครูตอ้งให้โอกาส
เด็กรู้สึกรับผดิชอบ ภาคภูมิใจ และกระตือรือร้นในการแสดงบทบาท คิดคน้ กระท า คน้หาค าตอบ
ดว้ยค าถามที่มีความหมายของครู (กุลยา  ตนัติผลาชีวะ 2551: 159) ให้เด็กมีส่วนร่วมในการท า
กิจกรรมตามประสบการณ์ชีวิตของตน และเป็นประสบการณ์จริงในชีวิตของเด็ก (พิมพนัธ ์  
เดชะคุปต ์และพเยาว ์ ยนิดีสุข 2545: 129) โดยให้เด็กเป็นเจา้ของเร่ืองราวหรือประสบการณ์ต่างๆ 
และด าเนินไปในรูปแบบของการแลกเปล่ียนประสบการณ์ ให้เด็กไดน้ าความรู้หรือประสบการณ์
เดิมของตนเองมาวิเคราะห์เช่ือมโยงเพื่อตอบค าถามส าคัญของครู และสร้างรูปแบบแนวคิด 
(Conceptual Model) ของตนเอง ส าหรับประสบการณ์ใหม่ที่ไดรั้บจากกิจกรรม (วลยั  พานิช 2545: 
21) 

 1.4.5 หลักการของเน้ือเร่ือง (Principle of Context) ครูตอ้งสร้างเร่ืองที่ใกลเ้คียง
กบัชีวติจริง เพื่อให้เด็กมองเห็นความสัมพนัธ์ของเร่ืองที่เรียนกบัชีวิตจริง ท าให้เด็กกระหายที่จะรู้ 
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จึงท าการคน้ควา้ ฝึกทกัษะ และเรียนรู้เร่ืองใหม่ (ชนาธิป  พรกุล 2544: 161) โดยเรียนรู้จากส่ิงที่ใกล้
ตวัไปสู่ส่ิงที่ไกลตวั ให้เด็กได้เรียนรู้อย่างมีความหมาย  เพื่อเด็กจะสามารถจ าไดถ้าวร (พิมพนัธ ์ 
เดชะคุปต ์และพเยาว ์ ยนิดีสุข 2545: 129) และการด าเนินเร่ืองตอ้งเป็นเร่ืองที่เก่ียวเน่ืองกนั ให้เด็ก
ได้ใช้ความคิดหรือประสบการณ์เดิมที่มีอยูเ่พิ่มเติมประสบการณ์ใหม่ ดว้ยการลงมือท ากิจกรรม
ต่างๆ (วลยั  พานิช 2545: 21) 

 1.4.6 หลักการวางโครงสร้างก่อนด าเนินกิจกรรม (The Structure before Activity 

Principle) การสนทนาน าเพื่อให้เด็กนึกภาพได ้(กุลยา  ตนัติผลาชีวะ 2551: 160) เป็นการสร้าง
รูปแบบแนวคิดของตนเองของเด็ก จะท าให้เด็กดึงความรู้เดิมออกมาใช ้ ท  าให้ครูรู้พื้นฐานของเด็ก  
สามารถจดักิจกรรมที่เหมาะสมกบัเด็กได ้(ชนาธิป  พรกุล 2544: 161-162) และเม่ือเด็กมีรูปแบบ
แนวคิดของตนเอง  ครูตอ้งให้เด็กไดแ้สวงหาขอ้มูล มีการคน้พบ เสนอขอ้คน้พบ และพิสูจน์ส่ิงที่
เด็กคิดดว้ยการเรียนรู้จากกิจกรรมและทกัษะที่หลากหลาย (วลยั  พานิช  2545: 21) 

 ผูว้จิยัไดใ้ช ้หลกัของการวางเร่ือง หลกัของการคาดการณ์ หลกัการผูกเร่ืองของครู 
หลักการของความเป็นเจา้ของ  หลักการของเน้ือเร่ือง และหลักการวางโครงสร้างก่อนด าเนิน
กิจกรรม  เป็นหลกัในการจดัประสบการณ์ โดยวางเร่ืองเกี่ยวกบักิจกรรมหรือประสบการณ์ของคน
ที่เด็กเคยพบเห็นจากชีวิตประจ าวนั ให้เด็กได้คิดและคาดการณ์ว่าจะมีอะไรเกิดขึ้น  วางกรอบ
เสน้ทางการเดินเร่ืองโดยใหเ้ด็กเป็นเจา้ของเร่ืองราวหรือประสบการณ์ต่างๆ เรียนรู้จากส่ิงใกลต้วัไป
หาส่ิงไกลตวั และใชก้ารสนทนาน า เพือ่ใหเ้ด็กดึงความรู้เดิมออกมาใช ้ท าให้สามารถจดักิจกรรมที่
เหมาะสมกบัเด็กได ้

1.5 การจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง เป็นการสอนแบบบูรณาการเน้ือหา

วชิาการ โดยเนน้กิจกรรมที่เด็กสามารถคิดพฒันาไดห้ลากหลายอยา่งต่อเน่ือง และเพลิดเพลินกบั
กระบวนการคิดตามค าถามและแนวเร่ืองที่ครูก  าหนด (กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 160) ผูว้จิยัได้
ศึกษาการจดัประสบการณ์การเดินเร่ืองใน 3 ส่วน ประกอบดว้ย องคป์ระกอบส าคญัของการจดั
ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง ลกัษณะการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง และ
กระบวนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง โดยมีรายละเอียด ดงัน้ี 

 1.5.1 องคป์ระกอบส าคญัของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง
เสน้ทางการเดินเร่ืองที่ครูก  าหนดมีองคป์ระกอบส าคญัคือ ฉาก ตวัละคร วถีิชีวติ และปัญหาที่ตอ้ง
แกไ้ข ดงัแผนผงัเสน้ทางการเดินเร่ือง ดงัน้ี 
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ภาพที่  2.1  แผนผงัเสน้ทางการเดินเร่ือง (Topic Line) 
 
แหล่งที่มา: ดดัแปลงมาจาก  พมิพนัธ ์ เดชะคุปต ์และพเยาว ์ ยนิดีสุข (2545) “การเรียนการสอน

ส่ิงแวดลอ้มศึกษาดว้ยวธีิสตอร่ีไลน์” ใน อรรถพล อนนัตวรสกุล บรรณาธิการ การจดั
กิจกรรมการเรียนการสอนดว้ยวิธี Storyline กรุงเทพมหานคร คณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั หนา้ 123 
 
  องคป์ระกอบส าคญัของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง  มี

รายละเอียดดงัต่อไปน้ี 
  1) ฉาก (Setting the Scene) เป็นการระบุ เวลา สถานที่ และส่ิงแวดลอ้ม

ต่างๆ ของเร่ืองราว (ธาริณี  วทิยาอนิวรรตน์ 2544: 122) โดยสถานที่เป็นการก าหนดตามเน้ือเร่ืองที่
สร้างขึ้น การก าหนดฉากจึงเป็นเหมือนกบัการน าเขา้สู่เร่ืองราวที่เด็กจะไดเ้รียนรู้ ครูควรตั้งค  าถาม
วา่ เกิดเร่ืองราวที่ไหน (วลยั  พานิช 2545: 23) เพื่อให้เด็กไดจิ้นตนาการขึ้นตามประสบการณ์ที่เคย
พบเห็น คุน้เคย  หรือสะสมมา  (กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 158) แลว้ครูและเด็กช่วยกนัสร้างฉาก
ดว้ยการใช้เทคนิคทางศิลปะ หรือการประดิษฐ์ ฉากจะช่วยกระตุน้ให้เกิดการฝึกทกัษะตามที่ครู
วางแผนไว ้(ชนาธิป  พรกุล 2544: 162) ในการสร้างฉากนอกจากการวาดภาพแลว้ ครูยงัสามารถใช้
เทคนิคอ่ืนๆ  มาช่วยในการสร้างฉากได ้โดยการใชภ้าพปะติดจากเศษผา้และเศษวสัดุ การจดัท าเป็น
โมเดลจ าลอง  หรือใชฟิ้วเจอร์บอร์ดมาต่อกนัเพือ่ให้เป็นฉากที่พบัเก็บได ้(อรรถพล  อนันตวรสกุล 
2545: 164) 

  2) ตวัละคร (Characters) อาจเป็นคนหรือสตัวท์ี่เด็กก าหนดขึ้นตามประเด็น
เร่ืองที่จะเรียน (กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 158) และสร้างบทบาทตวัละครให้มีอายุ เช้ือชาติ 
บุคลิกภาพต่างๆ กนัโดยเด็กมีฐานะเป็นตวัละครตวัหน่ึงของเร่ือง สวมบทบาทนั้นในการเดินเร่ือง

ค ำถำมส ำคญั 

ฉำกที่ 1 
(Episode) 
ฉำก 

ฉำกที่ 2 
(Episode) 
ตวัละคร 

ฉำกที่ 3 
(Episode) 
วถีิชีวติ 

ฉำกที่ 4 
(Episode) 

ปัญหำที่ตอ้งแกไ้ข 
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ตั้งแต่ตน้จนจบ (ชนาธิป  พรกุล 2544: 160) การสร้างตวัละครที่เป็นองค์ประกอบส าคญัที่ช่วย
เช่ือมโยงเด็กกบัเร่ืองราวเขา้ดว้ยกนันั้น สามารถท าไดโ้ดยการวาดภาพเป็นตุ๊กตากระดาษ การท า
หน้ากาก การท าหุ่นมือ หรือท าโมเดลจ าลองของตวัละคร โดยใช้กระดาษมว้นเป็นกรวย ใช้ลูก
ปิงปองแทนศีรษะและตกแต่งเพิม่เติมตามความเหมาะสม (อรรถพล  อนนัตวรสกุล 2545: 164) 

  3) วถีิชีวติหรือการด าเนินชีวติ (A Way of Life) เป็นการก าหนดว่าตวัละคร
แต่ละตวันั้นมีวถีิการด าเนินชีวติโดยปกติในสถานที่และเวลาตามฉากที่ก  าหนดอยา่งไร ซ่ึงตวัละคร
แต่ละตัวจะมีการด า เ นินชีวิตที่ แตกต่ างกันตามจินตนาการที่ เด็กจะก าหนดขึ้ น (ธา ริณี   
วิทยาอนิวรรตน์ 2544: 122) ซ่ึงการก าหนดวิถีชีวิตให้แก่ตวัละครนั้น สามารถท าไดห้ลายวิธี เช่น  
การสลับกันเล่าเร่ือง การจบัคู่และสลับกันสัมภาษณ์ การแสดงบทบาทสมมติ เป็นตน้ (อรรถพล  
อนนัตวรสกุล 2545: 164) 

  4) เหตุการณ์ส าคญัหรือปัญหาที่ตอ้งแก้ไข (Events, Incidents or Real 
Problems to be Solved) เป็นเหตุการณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้นหรือปัญหาที่ตวัละครตอ้งเผชิญ ซ่ึงจะเป็นจุด
หกัเหและเป็นสีสนัของเร่ือง เปิดโอกาสใหเ้ด็กที่สวมบทบาทต่างๆ ตอ้งช่วยกนัแกไ้ขปัญหา หาทาง
ออกใหก้บัตวัละครและเร่ืองราว การตดัสินใจของเด็กจะสะทอ้นให้เห็นถึงแนวคิด ค่านิยม เจตคติ 
ตลอดจนทกัษะในการแกปั้ญหา โดยผา่นกระบวนการคิดวิเคราะห์ ไตร่ตรอง และตดัสินใจ (ธาริณี 
วิทยาอนิวรรตน์ 2544: 122) และเน่ืองจากการก าหนดเหตุการณ์/ปัญหาที่ต้องแก้ไข เป็น
องค์ประกอบที่ช่วยให้เร่ืองราวมีความเข้มข้นน่าติดตาม ค  าถามส าคัญที่จะเปิดประเด็นเข้าสู่
เหตุการณ์ ควรเป็นค าถามที่เปิดโอกาสให้เด็กไดค้ิด จินตนาการโดยอาจใชว้ิธีระดมความคิด แต่ง
เป็นเร่ืองราว หรือวาดออกมาเป็นการ์ตูนสั้นๆ และจะตอ้งเช่ือมโยงกบัการวเิคราะห์เหตุการณ์ปัญหา
นั้นๆ น าไปสู่การก าหนดแนวทางการปฏิบติัในการแกปั้ญหา (อรรถพล  อนนัตวรสกุล 2545: 164) 

 1.5.2 ลักษณะการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
  ลกัษณะการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง  เป็นวธีิการผูกเร่ืองให้

ด าเนินอยา่งต่อเน่ืองเช่นเดียวกบัเสน้เชือก โดยใชเ้ร่ือง (Story) สร้างการเรียนรู้ที่มีความหมายแก่เด็ก 
ให้ได้เรียนรู้เน้ือหา ทักษะการคิดและทักษะทางสังคมไปพร้อมกัน การสร้างเร่ืองแต่ละตอน 
(Episode) และการเรียงล าดบัเหตุการณ์ (Sequence) ที่ใชก้ารตั้งค  าถามส าคญั (Key Question) จะท า
ให้เกิดกิจกรรมที่เด็กตอ้งลงมือปฏิบติั คิดวิเคราะห์ ร่วมมือกันท างานจนเกิดการเรียนรู้ (ชนาธิป   
พรกุล 2544: 161-162) ในการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองควรใชก้บัเด็กอนุบาล 2 หรือ 
3 อาย ุ5-6 ปี เพราะสามารถปะติดปะต่อความคิด เร่ืองราวไดโ้ดยไม่เครียดเกินไป กิจกรรมที่ให้เด็ก
ท าอาจเป็นการเล่นละคร วาดภาพ เล่นสมมติ ฯลฯ แลว้แต่เด็กชอบ เด็กจะสนุกกบัการเรียนรู้จากส่ิง
ที่ สมัพนัธก์บัชีวติจริงของเด็ก และสามารถบูรณาการประสบการณ์สู่การเรียนรู้ที่มีความหมายได ้ 
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(กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 164-165) การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองมีลกัษณะเฉพาะที่
ส าคญั ดงัน้ี 

1) มีการก าหนดเส้นทางการเดินเร่ือง (Topic  Line) และจดัการเรียนเป็น
ตอนหรือเป็นฉากหรือเป็นองก์ (Episode) ในแต่ละตอนใชค้  าถามส าคญั (Key Question) เป็น
ตวัก าหนดกิจกรรมเพือ่ใหเ้ด็กใชก้ระบวนการใหเ้กิดการเรียนรู้  เส้นทางการเดินเร่ืองที่ก  าหนดตอ้ง
มีองคป์ระกอบส าคญัคือ ก  าหนดฉาก โดยระบุ สถานที่และเวลาเฉพาะ  ตวัละคร อาจเป็นคนหรือ
สัตว ์วิถีชีวิตเพื่อใช้ศึกษาและปัญหาที่ตอ้งแกไ้ข (พิมพนัธ์  เดชะคุปต ์และพเยาว ์ ยินดีสุข 2551: 
102-103) 

2) ค าถามส าคญั/ค  าถามหลัก (Key Questions) เป็นค าถามหรือโจทยท์ี่
น าไปสู่การเปิดประเด็นการคิดและการตอบค าถามของเด็กที่น าไปสู่การท ากิจกรรมเพือ่สร้างความรู้
หรือตอบโจทยด์ว้ยตนเอง ดงันั้นค  าถามส าคญัจึงเป็นจุดประสงคก์ารเรียนรู้ที่ตอ้งการให้เด็กเรียนรู้
ในแต่ละตอน ค  าถามส าคญัจะมีลกัษณะกวา้งมีค  าตอบไดห้ลากหลาย เด็กสามารถคิดและรวบรวม
ความรู้เดิมเก่ียวกบัเร่ืองนั้นๆ และค าถามส าคญัที่ดีตอ้งกระตุน้ให้เด็กคิดวิพากษว์ิจารณ์ในระดับ
กวา้ง (ชนาธิป  พรกุล 2544: 163) ดงัที่ สตีฟ เบลล์ (Steve Bell, 1998 อ้างถึงใน ธาริณี วิทยา
อนิวรรตน์ 2544: 123) ไดเ้สนอลกัษณะส าคญัของค าถามส าคญัวา่ควรมีลกัษณะ ดงัน้ี 

(1) มีลกัษณะเปิดกวา้งและหลากหลาย 
(2) กระตุน้ใหเ้ด็กเกิดแนวคิดส าคญัของหวัขอ้หรือโครงเร่ืองนั้น 
(3) กระตุน้ให้เด็กใช้ทกัษะการคิดขั้นสูง เช่น การคิดวิเคราะห์ การคิด

อย่างมีวิจารณญาณ การคิดแก้ปัญหา และควรกระตุ้นให้เด็กได้ใช้จินตนาการและความคิด
สร้างสรรคใ์นการท ากิจกรรม เพือ่แสวงหาค าตอบดว้ยตนเอง 

(4) กระตุ้นให้เด็กเกิดความกระตือรือร้น สนใจที่จะลงมือปฏิบัติและ
แสวงหาความรู้ตลอดจนสร้างองคค์วามรู้ดว้ยตนเองผา่นกระบวนการกลุ่ม 

(5) เปิดโอกาสให้เด็กที่มีความแตกต่างกนัทั้งในดา้นความรู้ ทกัษะ และ
เจตคติ ไดแ้สดงทกัษะหรือประสบการณ์การเรียนรู้ต่างๆ ที่มี 

   นอกจากน้ี กุลยา  ตนัติผลาชีวะ (2551: 157) ยงักล่าวเพิ่มเติมถึงลกัษณะ
ของค าถามว่า ค  าถามที่ครูน ามาใชมี้ 3 ลักษณะ คือ ค  าถามเปิดฉาก ที่เป็นค าถามแรกที่ครูใชเ้พื่อ
กระตุน้ให้เด็กสร้างฉากเป็นเร่ืองราวขึ้น ค  าถามเปล่ียนฉาก เป็นค าถามที่ครูใชส้ าหรับให้เด็กหา
ค าตอบ โดยครูจะใช้ค  าถามเป็นหลักเพื่อกระตุน้ให้เด็กคิด และค าถามสรุปองค์ความรู้ ซ่ึงเป็น
ค าถามสุดทา้ยที่ครูให้เด็กคิดสรุปตามรูปแบบแนวคิดการเรียนรู้ที่ครูตั้งเป้าหมายให้เด็กศึกษา โดย
ค าถามส าคญัตอ้งมีคุณสมบติัสามารถกระตุน้ใหเ้ด็กคิดอยา่งนอ้ย 5 ประการ คือ 



20 

(1) คิดสร้างฉาก  หมายถึง สถานที่  เวลา  และการแสดงออก 
(2) คิดถึงตวัละครในฉาก  เช่น  คน สตัว ์หรือเหตุการณ์ตามขอ้ค  าถาม

ส าคญัของครู 
(3) คิดถึงการด าเนินชีวติจริงๆในฉากที่เป็นเร่ืองราว 
(4) คิดถึงเหตุการณ์ที่เปล่ียนแปลงค าถาม 
(5) ฉุกคิดถึงค าตอบที่เป็นขอ้ความรู้จากการกระท าได ้

  3) มีเหตุการณ์ (Incident) หรือปัญหาเกิดขึ้นเพื่อให้เด็กไดสื้บคน้ แสวงหา
ค าตอบจากประสบการณ์ตรง 

  ดังนั้น การจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง จึงเป็นวิธีสอนที่มี
ลกัษณะเฉพาะแตกต่างจากวิธีสอนแบบอ่ืนๆ เน่ืองจากจดัการเรียนการสอนเป็นตอน เช่ือมโยงกนั
เป็นเสน้ทางการเดินเร่ืองที่ตอ้งมีองคป์ระกอบส าคญั คือ ฉาก ตวัละคร วถีิชีวติ และเหตุการณ์ส าคญั
หรือปัญหาที่ต้องแก้ไข โดยใช้ค  าถามส าคญัเป็นตวัก าหนดกิจกรรมให้เด็กได้สืบคน้ แสวงหา
ค าตอบจากประสบการณ์ตรงของตนเอง 

 1.5.3 กระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
  การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง  มีลกัษณะเป็นการผูกเร่ืองเป็น

ตอนๆ ให้ด าเนินไปอยา่งต่อเน่ือง โดยมีเส้นทางการเดินเร่ืองเป็นตวัก าหนดภายใตห้ัวขอ้เดียวกัน 
และมีองคป์ระกอบส าคญัคือ ฉาก ตวัละคร วิถีชีวิต และปัญหาที่ตอ้งแกไ้ข จึงตอ้งมีการวางแผน
และจดัเตรียมอุปกรณ์ล่วงหน้า (ทิศนา  แขมมณี 2555: 258-259) โดยก าหนดขั้นตอนเส้นทาง 
การเดินเร่ืองให้เป็นไปตามวตัถุประสงค์ และผลการเรียนรู้ที่ได้วางแผนไวต้ามขั้นตอนที่ พชัรา  
พุ่มพชาติ (2551: 38-40 อา้งถึงใน พชัรา  พุ่มพชาติ และบุษบง  ตนัติวงศ ์2555: 2-60) ไดเ้สนอไว ้
ดงัน้ี 

  ขั้นที่ 1 การจดัเตรียม (สถานที่) การสร้างสรรคส์ถานที่ เพื่อตอบค าถามจาก
ค าถามส าคญัคร้ังแรก อาทิ ที่ไหน ลกัษณะอยา่งไร มีองคป์ระกอบอะไรบา้ง 

  ขั้นที่ 2 ตัวละคร ประดิษฐ์ตัวละครตามที่ก  าหนดไว้ในหัวเ ร่ืองตาม
จินตนาการ อาทิ เป็นใคร ลกัษณะอยา่งไร (รูปร่าง หนา้ตา เพศ อาย ุงาน) 

  ขั้นที่ 3 เร่ิมตน้เหตุการณ์ (วิถีชีวิต) การพฒันาเร่ืองตามค าถามส าคญัในขอ้
ต่อมา อาทิ มีวถีิชีวติอยา่งไร มีกิจกรรมอะไรบา้งในชีวติ 

  ขั้นที่ 4 เหตุการณ์ส าคญั/ปัญหาที่เกิดขึ้น/การแกไ้ข เด็กไดเ้สนอแนะวิธีการ
ที่น ามาใชใ้นการพฒันาหรือวธีิแกปั้ญหา อาทิ เหตุการณ์ที่ดี เหตุการณ์ที่ไม่ดี การแกไ้ข 
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  ขั้นที่ 5 ส้ินสุดเหตุการณ์ การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง อาจ
จบลงดว้ยความต่ืนเตน้ หรือสนุกสนานดว้ยกิจกรรมการเฉลิมฉลอง  หรือการแสดงที่สอดคลอ้งกบั
หวัเร่ือง อาทิ จะจดังานอะไร จดัอยา่งไร ใครมาร่วมงานบา้ง 

  ขั้นที่ 6 ทบทวน ครูและเด็กทบทวนร่วมกนัวา่ไดเ้รียนรู้อะไรบา้งจากการจดั
ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง อาทิ เด็กไดรั้บความรู้และประสบการณ์อะไรบา้ง เด็กสงสัย
อะไรบา้ง เด็กตอ้งการเรียนรู้อะไรเพิม่อีก 

  การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง  จะด าเนินการไปตามขั้นตอน
ที่ 1 ไปจนถึงขั้นตอนที่ 6 ตามล าดบั  ในการเร่ิมกิจกรรมใหม่ครูควรเช่ือมโยงกบัเร่ืองที่คา้งไวเ้ดิม
ใหส้านต่อกนัเสมอ  และควรใหเ้ด็กสรุปความคิดรวบยอดของแต่ละกิจกรรมก่อนขึ้นกิจกรรมใหม่  
รวมทั้งกระตุน้ใหเ้ด็กศึกษาคน้ควา้หาขอ้มูลจากแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย (ทิศนา  แขมมณี  2555: 
259) 

  การวจิยัคร้ังน้ี ผูว้จิยัใชก้ระบวนการจดัประสบการณ์  ดงัน้ี 
  ขั้นที่ 1 การจดัฉาก เป็นขั้นที่ครูใชค้  าถามเพือ่เร้าใจใหเ้ด็กไดส้ร้างสรรคฉ์าก 

ระบุเวลา สถานที่ และส่ิงแวดล้อมที่เกิดเหตุการณ์ให้ชัดเจน เพื่อตอบค าถามส าคัญ อาทิ เกิด
เร่ืองราวที่ไหน เวลาใด ลกัษณะอยา่งไร มีองคป์ระกอบอะไรบา้ง 

  ขั้นที่ 2 ตวัละคร เป็นขั้นที่เด็กประดิษฐ์ตวัละครตามที่ก  าหนดไวใ้นหัวเร่ือง
ตามจินตนาการ  และก าหนดบทบาทของตวัละครว่า เป็นใคร อายุเท่าไร เพศใด รูปร่างลักษณะ
อยา่งไร มีความสามารถอะไร ท างานอะไร 

  ขั้นที่ 3 การด าเนินเร่ือง  เป็นขั้นที่ตวัละครในเร่ืองด าเนินชีวิตไปตามปกติ  
ตามสถานที่ และเวลาที่ฉากก าหนดวา่ตอ้งท ากิจกรรมใด 

  ขั้นที่ 4 เหตุการณ์ส าคัญหรือปัญหาที่ต้องแก้ไข เป็นขั้นที่ครูใช้ค  าถาม
กระตุน้ใหเ้ด็กเสนอแนะวธีิการที่จะน ามาใชใ้นการแกปั้ญหา 

  ขั้นที่ 5 การปิดฉาก เป็นขั้นที่เป็นการจบเร่ือง โดยการออกไปสถานที่จริง 
  ขั้นที่ 6 การทบทวนและสะทอ้นความคิด เป็นขั้นที่ครูน าอภิปรายเพื่อสรุป

องค์ความรู้ที่ได้คน้พบจากการปฏิบติักิจกรรมว่า เด็กๆ เรียนรู้อะไรมาบา้ง มีขอ้สงสัยหรือไม่ 
ตอ้งการเรียนรู้อะไรเพิม่อีก 

1.6 บทบาทครูและบทบาทเด็กในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองตอ้งอาศยัครูและเด็กในการด าเนิน

เร่ืองเพราะครูและเด็กเป็นหุ้นส่วนในการวางแผนการเรียนรู้ร่วมกนั โดยครูเป็นผูว้างแผนก าหนด
เสน้ทางการเดินเร่ือง ให้เด็กไดค้น้หาและสร้างสรรคค์  าตอบดว้ยการปฏิบติักิจกรรมที่ครูจดัเตรียม
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ไว ้(พชัรา  พุ่มพชาติ 2555: 1) โดยบทบาทครูและบทบาทเด็กในการจดัประสบการณ์การเรียนรู้
แบบเดินเร่ืองมีรายละเอียด ดงัน้ี 

 1.6.1 บทบาทครู 
  1) เป็นผูเ้ตรียมการ โดยศึกษาหลกัสูตร ลกัษณะวิชา จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 

บริบททางสงัคม ประสบการณ์ของเด็ก กระบวนการ และทฤษฎีการสอนต่างๆ เพื่อบูรณาการเป็น
กรอบแนวคิดของเร่ืองที่จะสอน (กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 162) โดยเขียนเส้นทางการเดินเร่ือง 
ก าหนดเร่ืองเป็นตอน จดัเรียงล าดบัตอน และเตรียมค าถามส าคญัเพื่อใชก้ระตุน้ให้เด็กคิดวิเคราะห์ 
ลงมือปฏิบติั และเป็นตวัเช่ือมให้แต่ละตอนเช่ือมโยงสอดคลอ้งต่อเน่ืองกนั (พิมพนัธ์  เดชะคุปต ์
และพเยาว ์ ยนิดีสุข 2545: 130) 

  2) เป็นผูอ้  านวยความสะดวก โดยน าเสนอประเด็นปัญหาในเร่ืองที่จะสอน 
สังเกตขณะเด็กตอบค าถาม ตั้งค  าถาม กระตุน้ความสนใจของเด็กให้มีส่วนร่วมในการเรียนอยา่ง
แทจ้ริง สนบัสนุนจดัเตรียมวสัดุอุปกรณ์ ส่ือต่างๆ ตลอดจนแหล่งความรู้ทั้งที่เป็นบุคคลและสถานที่ 
ใหก้ารเสริมแรงเพือ่เพิม่ความถ่ีของพฤติกรรมเด็ก (พิมพนัธ์  เดชะคุปต ์และพเยาว ์ ยนิดีสุข 2545: 
130) แนะน าแนวทางในการกระตุน้ความคิดหาค าตอบตามจุดประสงคก์ารเรียนรู้ ถา้เด็กคิดไม่ได้
หรือออกนอกแนวทาง  ตอ้งตะล่อมให้เด็กปรับการเดินเร่ืองไปในทิศทางที่จะท าให้เกิดการเรียนรู้
ตามจุดประสงค ์(กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 163) จดับรรยากาศการเรียนการสอนให้ดีทั้งด้าน
กายภาพและดา้น จิตภาพ เพื่อให้เด็กรู้สึกสบาย อยากร่วมคิด ร่วมท า และร่วมกันด าเนินเร่ืองเพื่อ
การเรียนรู้ (พิมพนัธ์  เดชะคุปต์ และพเยาว ์ ยินดีสุข 2545: 130) ถ้าเป็นเด็กอนุบาลตอ้งช้ีแนะ
กิจกรรมใหถ้า้เด็กยงัไม่เขา้ใจ (กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 163) 

  3) เป็นผูพ้ฒันา โดยจัดกิจกรรมให้เด็กปฏิบัติอย่างหลากหลาย ครูต้อง
พฒันาการใชค้  าถามส าคญั การจดัล าดบัฉากใหเ้ป็นไปอยา่งถูกตอ้งเหมาะสม สร้างการเรียนรู้ให้กบั
เด็กอยา่งแทจ้ริง (กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 163) 

   ผูว้จิยัก  าหนดบทบาทครูในการวจิยัคร้ังน้ี ดงัน้ี 
(1) ศึกษาแผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองให้เขา้ใจ

ก่อนจดัประสบการณ์ 
(2) จดัเตรียมส่ือ วสัดุ อุปกรณ์ต่างๆ ตลอดจนแหล่งความรู้ ทั้งที่เป็นตวั

บุคคลและสถานที่ที่ตอ้งใชใ้นการจดัประสบการณ์ใหพ้ร้อม 
(3) น าเสนอประเด็นปัญหาโดยการใชค้  าถามส าคญัส าหรับเดินเร่ือง เพื่อ

กระตุน้ใหเ้ด็กคิดวเิคราะห์ และลงมือปฏิบตัิ 



23 

(4) ให้การเสริมแรงและให้ก  าลังใจเด็กขณะปฏิบัติกิจกรรม ยอมรับ
ความคิดเห็นของเด็กและค านึงถึงความแตกต่างระหวา่งบุคคล 

(5) ให้การสนับสนุน อ านวยความสะดวก ให้การช่วยเหลือในรูปแบบ
ต่างๆ ตามความเหมาะสม แนะน าแนวทางในการหาค าตอบ ถา้เด็กคิดไม่ไดห้รือออกนอกแนวทาง
ตอ้งตะล่อมใหเ้ด็กปรับการเดินเร่ืองไปตามกรอบการเดินเร่ืองที่วางไว ้

(6) สงัเกตและเชิญชวนเด็กใหเ้ขา้ร่วมกิจกรรมอยา่งทัว่ถึง กระตุน้ความ
สนใจของเด็กใหมี้ส่วนร่วมในการเรียนอยา่งแทจ้ริง 

(7) จดับรรยากาศในการจดัประสบการณ์ทั้งดา้นกายภาพและจิตภาพให้
เด็กรู้สึกสบาย  ไดเ้รียนรู้อยา่งมีความสุข โดยใหเ้ด็กไดค้ิดและแสดงออกอยา่งอิสระ 

(8) สรุปองค์ความรู้หรือแนวคิดที่ชัดเจนให้เด็ก  หากเด็กไม่สามารถ
สรุปแนวคิดไดต้รงตามแนวคิดที่ตอ้งการใหเ้ด็กไดเ้รียนรู้ 

 1.6.2 บทบาทเด็ก 
1) เป็นผูศ้ึกษาคน้ควา้ ปฏิบตัิดว้ยตนเองในทุกเร่ืองตามที่ครูก  าหนด เพื่อให้

เกิดการเรียนรู้ (พมิพนัธ ์ เดชะคุปต ์และพเยาว ์ ยนิดีสุข 2545: 131) 
2) เป็นตัวละคร โดยท าหน้าที่เป็นผูแ้สดงในกิจกรรมตามเร่ืองที่ครูตั้ ง

ประเด็นปัญหา ด าเนินเร่ืองใหเ้หมือนจริงเป็นไปตามประสบการณ์เดิมที่เด็กเคยมี (กุลยา  ตนัติผลา
ชีวะ 2551: 164) เพื่อให้การเรียนสนุกสนาน ตื่นเตน้ มีชีวิตชีวา และทา้ทาย (พิมพนัธ์  เดชะคุปต ์
และพเยาว ์ ยินดีสุข 2545: 131) เล่นละครแต่ละฉากตามที่ครูก าหนดเพื่อตอบค าถามส าคญัจาก
ประสบการณ์ของตนเองหรือประสบการณ์ในชีวติจริง (กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 164) 

3) เป็นผู ้ร่วมเหตุการณ์ มี ส่วนร่วมในการเรียนทั้ งร่างกาย จิตใจใน 
การกระท า คิด และลงมือปฏิบติักิจกรรม แลกเปล่ียนเรียนรู้ในกลุ่ม และด าเนินเร่ืองราวอยา่งจริงจงั 
พร้อมคิด และสนับสนุนกลุ่มในการหาค าตอบจากการด าเนินเร่ืองของกลุ่มอย่างมีความหมาย  
(กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 164) 

4) เป็นผูส้รุปองคค์วามรู้ ในแต่ละฉากเด็กตอ้งใชท้กัษะการคิด การแสวงหา
ความรู้ ความสามารถในการส่ือสาร ความสามารถในการแกปั้ญหา (พมิพนัธ ์ เดชะคุปต ์และพเยาว ์ 
ยนิดีสุข 2545: 132) เพื่อส่ือความรู้ให้ผูร่้วมกลุ่มทราบได้ว่า มีความรู้อะไรเกิดขึ้นจากการตอบ
ค าถามของครู เม่ือจบกระบวนการเรียน สามารถสรุปได้ว่าตนเองได้เรียนรู้อะไรอีกนอกจาก
กิจกรรมที่ด าเนินเร่ืองราว (กุลยา ตนัติผลาชีวะ 2551: 164) ซ่ึงเป็นการเรียนรู้ที่มีความหมายที่
สามารถน าไปใชใ้นชีวติประจ าวนั และถ่ายโอนความรู้ได ้(พิมพนัธ์  เดชะคุปตแ์ละพเยาว ์ ยนิดีสุข 
2545: 132) 
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1.7 งานวิจัยที่เกีย่วข้องกับการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 

 1.7.1 งานวิจัยในประเทศ 
  งานวิจัยเพื่อศึกษาผลของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 

จ านวน 6 เร่ือง มีวตัถุประสงคเ์พื่อศึกษาดา้นสติปัญญา 4 เร่ือง ไดแ้ก่ ศึกษาการคิดเชิงเหตุผลของ
เด็กปฐมวยั (เสาวณีย ์อุ่นประเสริฐสุข 2546) ศึกษาพฒันาการด้านสติปัญญาของเด็กปฐมวยั 
(กาญจนา  บุญนะ 2549) ศึกษาความสามารถในการส่ือความหมาย 2 ดา้น ไดแ้ก่ การระลึกไดแ้ละ
การจบัใจความของเด็กอนุบาล (ธีรารัตน์  ศรีวิรัตน์ 2551) และสร้างแผนการสอนที่ช่วยส่งเสริม
ความคิดสร้างสรรค ์ศึกษาพฤติกรรมสร้างสรรค ์และความสามารถในการสร้างผลงานสร้างสรรค์
ของเด็กปฐมวยั (พิพร  เชาวน์ประยรู 2551) และมีวตัถุประสงคเ์พื่อศึกษาดา้นสังคม 2 เร่ือง ไดแ้ก่ 
ศึกษาความเช่ือมัน่ในตนเองของเด็กปฐมวยั (อัญชลี  ฉิมพลี 2551) และศึกษาพฤติกรรมพื้นฐาน
ความสามคัคีของเด็กปฐมวยั (ปิยะพร  ทองสิงห์ 2552) ซ่ึงจากวตัถุประสงคข์องงานวิจยัทั้ง 6 เร่ือง
พบวา่ส่วนใหญ่ใชก้ารจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองในการศึกษาดา้นสติปัญญาของเด็ก
ปฐมวยั 

  ประชากร งานวจิยัทั้ง 6 เร่ืองใชป้ระชากรเป็นเด็กปฐมวยั ชาย-หญิง อาย ุ5-6 
ปี  เหมือนกนั 

  กลุ่มตวัอย่าง งานวิจยัทั้ง 6 เร่ือง มีขนาดกลุ่มตวัอย่างจ านวน 48 คน เป็น
กลุ่มทดลอง 24 คน และกลุ่มควบคุม 24 คน (ธีรารัตน์  ศรีวิรัตน์ 2551)  มีงานวิจยั 3 เร่ืองใชก้ลุ่ม
ตวัอยา่ง 15 คน เท่ากนั (เสาวณีย ์ อุ่นประเสริฐสุข 2546, อญัชลี  ฉิมพลี 2551 และปิยะพร  ทองสิงห์ 
2552) กลุ่มตวัอยา่ง 12 คน (กาญจนา  บุญนะ 2549) และ 10 คน (พพิร  เชาวน์ประยรู 2551) 

  แบบแผนงานวิจยั แบบแผนงานวิจยั 3 เร่ืองเป็นแบบกลุ่มตวัอยา่งเดียว วดั
เชิงปริมาณ  แตกต่างกนัที่ระยะเวลาในการวดั  มีทั้งการวดัก่อน-หลัง (เสาวณีย ์ อุ่นประเสริฐสุข 
2546) วดัก่อนและระหวา่งทดลอง (อญัชลี  ฉิมพลี 2551) และวดัก่อน ระหวา่ง และหลงัการทดลอง 
(ปิยะพร  ทองสิงห์ 2552) แบบแผนงานวิจยัอีก 2 เร่ือง เป็นแบบกลุ่มตวัอยา่งกลุ่มเดียววดัทั้งเชิง
ปริมาณและเชิงคุณภาพ (กาญจนา  บุญนะ 2549 และพพิร  เชาวน์ประยรู 2551)  และแบบ 2 กลุ่ม มี
กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม (ธีรารัตน์  ศรีวรัิตน์ 2551) 

  เคร่ืองมือวจิยั แบ่งเป็น 
1. เคร่ืองมือทดลอง เคร่ืองมือทดลองที่ใช้ในงานวิจัยทั้ ง 6 เร่ือง คือ 

แผนการจดัประสบการณ์ซ่ึงสร้างขึ้นตามรูปแบบของการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
จ านวนแผนที่ใชใ้นการวจิยัมี 40 แผน (ธีรารัตน์  ศรีวิรัตน์ 2551) มีงานวิจยั 3 เร่ืองใชแ้ผนการสอน
จ านวน 24 แผนเท่ากนั (เสาวณีย ์ อุ่นประเสริฐสุข 2546, อญัชลี  ฉิมพลี 2551 และปิยะพร  ทองสิงห์ 
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2552) จ  านวน 15 แผน (กาญจนา  บุญนะ 2549) และจ านวน 4 แผน (พิพร  เชาวน์ประยูร 2551) 
เวลาที่ใชส้อนมีความแตกต่างกนั ตั้งแต่ใชเ้วลาสอนแผนละ 7 ชัว่โมง 30 นาที  (พิพร  เชาวน์ประยรู 
2551) 50 นาที (กาญจนา  บุญนะ 2549 และปิยะพร  ทองสิงห์  2552) 30 นาที  (ธีรารัตน์  ศรีวิรัตน์ 
2551 และอญัชลี  ฉิมพลี 2551) และ 20-30 นาที (เสาวณีย ์ อุ่นประเสริฐสุข 2546) 

   ขั้นตอนการสอนในงานวจิยั 3 เร่ือง มี 3 ขั้นเหมือนกนัคือ ขั้นน า ขั้นสอน 
และขั้นสรุป (เสาวณีย ์ อุ่นประเสริฐสุข 2546, กาญจนา  บุญนะ 2549 และอัญชลี  ฉิมพลี 2551) 
งานวิจยัอีก 1 เร่ืองมีขั้นตอนการสอน 3 ขั้นเท่ากัน  แต่มีความแตกต่างในขั้นการสอน คือ ขั้นการ
เรียงร้อยสถานการณ์ ขั้นขยายประสบการณ์ และขั้นการเล่าเร่ืองยอ้นกลบั (ธีรารัตน์  ศรีวิรัตน์ 2551
อีก 2 เร่ือง ขั้นตอนการสอนเป็นไปตามเส้นทางการเดินเร่ืองตามองค์ประกอบของการจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง (พพิร  เชาวน์ประยรู 2551, ปิยะพร  ทองสิงห์ 2552) 

2. เคร่ืองมือเก็บรวบรวมขอ้มูล  เคร่ืองมือเก็บรวบรวมขอ้มูล แบ่งเป็น 2 
ประเภท คือ แบบวดั และแบบสงัเกตพฤติกรรม 

2.1 แบบวดั การเก็บรวบรวมขอ้มูลของงานวิจยั 3 เร่ือง ใชแ้บบวดัใน
การเก็บรวบรวมขอ้มูล โดยใชแ้บบวดัการคิดเชิงเหตุผล แบบเลือกตอบ จ านวน 60 ขอ้ (เสาวณีย ์ 
อุ่นประเสริฐสุข 2546) ใช้ค  าสั่งให้เด็กลงมือปฏิบตัิ แบบทดสอบให้เด็กเลือกตอบ 4 ตวัเลือก 
(กาญจนา  บุญนะ  2549) และใชแ้บบวดัความสามารถในการส่ือความหมายของเด็กอนุบาล (2 ชุด) 
มีลกัษณะเป็นแบบวดัคู่ขนานที่มีโครงสร้างและค าถามเหมือนกนั จ  านวน 12 ขอ้ (ธีรารัตน์  ศรีวิ
รัตน์ 2551) 

2.2 แบบสงัเกตพฤติกรรม การเก็บรวบรวมขอ้มูลของงานวจิยัอีก 3 เร่ือง 
ใชแ้บบสังเกตพฤติกรรม (พิพร  เชาวน์ประยรู 2551, อญัชลี  ฉิมพลี 2551  และปิยะพร  ทองสิงห์ 
2552) 

  สถิติที่ใชใ้นการวิจยั แบ่งเป็น 
  สถิติพื้นฐาน สถิติพื้นฐานที่ใชใ้นการน าเสนอขอ้มูลมีทั้ง คะแนนเฉล่ีย และ

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (เสาวณีย ์ อุ่นประเสริฐสุข 2546, ธีรารัตน์  ศรีวิรัตน์ 2551, อญัชลี  ฉิมพลี 
2551 และปิยะพร  ทองสิงห์ 2552) การหาค่าร้อยละ (กาญจนา  บุญนะ 2549 และพิพร  เชาวน์
ประยรู  2551) 

  สถิติทดสอบสมมติฐาน สถิติที่ใช้ตรวจสอบสมมติฐาน มีทั้ง t-test for 
dependent  (เสาวณีย ์ อุ่นประเสริฐสุข 2546 และปิยะพร  ทองสิงห์ 2552) t-test for independent  
(ธีรารัตน์  ศรีวรัิตน์  2551) และการวเิคราะห์ความแปรปรวนแบบวดัซ ้ า One Way ANOVA (อญัชลี  
ฉิมพลี 2551) 
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  ผลการวจิยั 
  ผลการวจิยัทั้ง 6 เร่ืองไดผ้ลที่สอดคลอ้งกนัคือ พบวา่การคิดเชิงเหตุผลทั้งใน

ภาพรวมและจ าแนกตามแบบการคิด คือ การคิดแบบนิรนยัและการคิดแบบอุปนัย  หลงัการทดลอง
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติที่ระดับ .01 (เสาวณีย ์อุ่นประเสริฐสุข 2546) 
นกัเรียนส่วนใหญ่มีพฒันาการดา้นสติปัญญาทั้งดา้นความสามารถในการใชภ้าษาและดา้นการคิด
เพิม่ขึ้น (กาญจนา  บุญนะ 2549) คะแนนเฉล่ียความสามารถในการส่ือความหมายดา้นการระลึกได ้ 
และการจบัใจความของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมแตกต่างกนัอยา่งมีนัยส าคญัทางสถิติที่ระดบั 
.01 โดยกลุ่มทดลองมีความสามารถในการส่ือความหมายสูงกว่ากลุ่มควบคุม (ธีรารัตน์  ศรีวิรัตน์ 
2551) ได้แผนการสอนที่ส่งเสริมความคิดสร้างสรรคข์องเด็กปฐมวยัจ านวน 4 แผน พฤติกรรม
สร้างสรรคใ์นภาพรวมมีความถ่ีเพิม่มากขึ้น  ความสามารถในการสร้างสรรคผ์ลงานโดยรวมสูงขึ้น 
(พิพร      เชาวน์ประยูร 2551)  การจดักิจกรรมการสอนแบบเดินเร่ืองส่งผลต่อความเช่ือมัน่ใน
ตนเองของเด็กปฐมวยัโดยรวมร้อยละ 98  และส่งผลต่อความเช่ือมัน่ในตนเองรายดา้นในดา้นการ
กลา้แสดงออก ดา้นการปรับตวัเขา้กบัสภาพแวดลอ้ม และดา้นความภาคภูมิใจในตนเองร้อยละ 95.4 
, 99.4 และ99.4 ตามล าดบั (อญัชลี  ฉิมพลี 2551) เด็กปฐมวยัมีการพฒันาพฤติกรรมพื้นฐานความ
สามัคคีระหว่างสัปดาห์ที่ 3 และสัปดาห์ที่ 8 สูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และมี
พฤติกรรมพื้นฐานความสามคัคีรายดา้นในระดบัดี (ปิยะพร  ทองสิงห์ 2552)  ซ่ึงผลการวิจยัทั้ง 6 
เร่ืองแสดงใหเ้ห็นวา่การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองเป็นวธีิการจดัการเรียนการสอนที่มี
ประสิทธิภาพเพราะสามารถพฒันาดา้นสติปัญญาและดา้นสงัคมของเด็กปฐมวยัใหดี้ขึ้นได ้

 1.7.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
  งานวิจยัเพื่อศึกษาผลของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 2 

เร่ืองมีวตัถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนด้วยวิธีการสอนแบบเดินเร่ืองและ 
การสอนด้วยวิธีการใช้ต  าราแบบเดิม ที่ มีต่อมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษา (Butzow, 1991 อ้างถึงในธีรารัตน์  ศรีวิรัตน์ 2551:66) และเพื่อพฒันาการแสดง
บทบาทสมมติ (Cleave, 1997 อา้งถึงใน ปิยะพร  ทองสิงห์  2552: 53) 

  ประชากร เป็นนกัเรียนระดบัประถมศึกษา (Butzow, 1991) 
  ขนาดของกลุ่มตวัอย่าง มีกลุ่มตวัอย่างจ านวน 198 คน โดย แบ่งเป็นกลุ่ม

ทดลอง 114 คน และกลุ่มควบคุม 84 คน (Butzow, 1991) 
  แบบแผนงานวจิยั เป็นการวจิยัแบบ 2 กลุ่ม มีกลุ่มควบคุม และกลุ่มทดลอง 

(Butzow, 1991) 
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  งานวิจยัของ คลีฟ (Cleave, 1997) ไม่ระบุรายละเอียดของประชากร ขนาด
ของกลุ่มตวัอยา่ง และแบบแผนการวจิยั 

  ผลการวิจยั งานวิจยัทั้ง 2 เร่ืองมีผลที่แตกต่างกนั โดยพบว่านักเรียนที่เรียน
ดว้ยวธีิการสอนแบบเดินเร่ืองและวธีิการใชต้  าราแบบเดิมมีมโนทศัน์ทางวทิยาศาสตร์ไม่แตกต่างกนั 
(Butzow, 1991) และวิธีการสอนแบบเดินเร่ืองช่วยให้นักเรียนแสดงบทบาทสมมติไดดี้ขึ้น และยงั
ช่วยพฒันาทกัษะการแกปั้ญหาอีกดว้ย (Cleave, 1997) 

  จากผลการศึกษารายงานการวิจยัที่เก่ียวขอ้งทั้งในประเทศและต่างประเทศ  
จ  านวน 8 เร่ือง ผลการวจิยัส่วนใหญ่สอดคลอ้งกนัว่า  การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง
สามารถพฒันาเด็กปฐมวยัและเด็กระดบัปฐมศึกษาไดท้ั้งดา้นสติปัญญาและดา้นสงัคม 

 

2.  เอกสารและงานวจิัยทีเ่กีย่วข้องกบัความสามารถในการคดิวเิคราะห์ของเดก็ปฐมวยั 
 
2.1 ความหมายและความส าคญัของการคดิวิเคราะห์ของเด็กปฐมวัย 

 2.1.1 ความหมายของการคดิวิเคราะห์ของเด็กปฐมวัย 
  การคิดวิเคราะห์ เป็นเร่ืองของสมองที่มีศกัยภาพในการคิดและเรียนรู้ โดย

การท างานของเซลลส์มองในส่วนต่างๆ ท าใหส้มองมีความพร้อมที่จะเรียนรู้ โดยเฉพาะเด็กเล็กยิง่มี
การฝึกฝนใหใ้ชส้มองคิด  ดว้ยการตั้งค  าถามใหค้ิดหาค าตอบมากเท่าไร สมองก็จะยิง่สร้างเครือข่าย
เสน้ใยสมอง แตกแขนงเช่ือมต่อกนัมากขึ้น ท าให้สามารถเรียนรู้ไดโ้ดยการเก็บเก่ียวขอ้มูลรอบตวั 
วิเคราะห์ และสร้างความรู้ขึ้นมาได้ (ลักขณา  สริวฒัน์ 2549: 65)  ดังความหมายของการคิด
วเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั ต่อไปน้ี 

  การคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั หมายถึง ความสามารถในการจ าแนก
แยกแยะ ส่วนประกอบย่อยจากส่วนใหญ่ (สายสุรี  จุติกุล 2542 อ้างถึงใน อารมณ์  สุวรรณปาล 
2552: 8-40)เพื่อหาส่วนยอ่ย (ประพนัธ์ศิริ  สุเสารัจ 2553: 14) ขององคป์ระกอบต่างๆของส่ิงใดส่ิง
หน่ึง ซ่ึงอาจจะเป็นวตัถุ ส่ิงของ เร่ืองราว เน้ือหา หรือเหตุการณ์ (ฆนัท  ธาตุทอง 2554: 40) และหา
ความสัมพนัธ์เชิงเหตุผล (เกรียงศักด์ิ  เจริญวงศ์ศักด์ิ 2546: 24) รวมทั้งความเช่ือมโยงของ
องค์ประกอบต่างๆ  ว่าเก่ียวพนักันอย่างไร อะไรเป็นสาเหตุ  ส่งผลกระทบต่อกนัอยา่งไร อาศยั
หลกัการใด (ประพนัธ์ศิริ  สุเสารัจ 2551: 53-54) ตามหลกัการหรือเกณฑท์ี่ก  าหนดขึ้น และคน้หา
ความจริง ความส าคญัของส่ิงที่ก  าหนดให้ (สุคนธ์  สินธพานนท์ และคณะ 2555: 31) โดยการ
จ าแนกแยกแยะ เปรียบเทียบขอ้มูล จดักลุ่มอย่างเป็นระบบ ตีความและท าความเขา้ใจ (ชัยวฒัน์  
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สุทธิรัตน์ 2553: 69) เพื่อน าไปสู่ขอ้สรุปที่น่าจะเป็นไปได้และการน าไปประยุกต์ใช้ (สุคนธ ์ 
สินธพานนท ์และคณะ 2555: 31) 

  ความหมายของการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั ที่ใช้ในการวิจัยคร้ังน้ี 
หมายถึง ความสามารถในการจ าแนกแยกแยะส่วนประกอบ ความสัมพนัธ์ และหลกัการของส่ิงใด
ส่ิงหน่ึง หรือเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง 

 2.1.2 ความส าคญัของการคดิวิเคราะห์ของเด็กปฐมวัย 
  การคิด เป็นส่ิงที่เป็นนามธรรมและเป็นกระบวนการที่มีความต่อเน่ืองเป็น

ขั้นตอน การคิดมีหลายลกัษณะและมีจุดมุ่งหมายกบักระบวนการในการคิดที่แตกต่างกนั ซ่ึงมนุษย์
ทุกคนสามารถฝึกฝนเรียนรู้และพฒันาได ้(ประพนัธ์ศิริ  สุเสารัจ 2553: 13) การคิดจึงเป็นส่ิงส าคญั
อย่างยิง่ต่อการจดัการศึกษาเพื่อพฒันาเด็ก เพราะเป็นการส่งเสริมพฒันาทกัษะกระบวนการทาง
สมองในการจดักระท ากบัขอ้มูลหรือส่ิงที่เขา้มา (สุวฒัน์  วิวฒันานนท ์2552: 55) สมรรถภาพของ
สมองที่เป็นการคิดแบบวเิคราะห์เป็นสมรรถภาพที่ส าคญัยิง่ของมนุษย ์และเป็นยอดปรารถนาของ
การศึกษาที่มุ่งให้เกิดขึ้ นในตวัเด็กทุกระดับทุกสาขาวิชา (เอนก พ. อนุกูลบุตร และแสงเดือน  
เถาวเ์พชร 2554: 32) เพราะการคิดวิเคราะห์เป็นพื้นฐานของการคิดทั้งมวล (ประพนัธ์ศิริ  สุเสารัจ 
2553: 13) อีกทั้งเป็นส่วนประกอบส าคญัของความมีเหตุผล ท าให้คนสามารถมองเร่ืองราวไดอ้ยา่ง
สมเหตุสมผล (เอนก พ. อนุกูลบุตร และแสงเดือน  เถาวเ์พชร 2554: 32) การคิดวิเคราะห์จึงเป็น
รากฐานส าคญัที่จะท าให้เด็กเป็นผูมี้ความสามารถในการเรียนรู้และการด าเนินชีวิต (ประพนัธ์ศิริ   
สุเสารัจ 2553: 13) ประโยชน์ของการคิดวเิคราะห์มีรายละเอียด ดงัต่อไปน้ี 

1) ช่วยในการประเมินและตดัสินใจ เพราะการคิดวิเคราะห์ช่วยให้เรารู้
ขอ้เท็จจริง เขา้ใจความเป็นมาของเหตุการณ์ต่างๆ (เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศ์ศกัด์ิ 2546: 43) ท าให้
สามารถแยกแยะขอ้เท็จจริงออกจากขอ้มูล หรือจากความคิดเห็น (สุคนธ์  สินธพานนท ์และคณะ 
2555: 31) ท  าให้ได้ข้อเท็จจริงที่เป็นฐานความรู้ในการน าไปใช้ในการประเมิน แก้ปัญหา  
(เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศศ์กัด์ิ 2546: 43) หรือตดัสินใจที่จะท างานหรือด าเนินกิจกรรมต่างๆ อยา่งเป็น
ระบบ บรรลุเป้าหมายอยา่งมีประสิทธิภาพ (สุคนธ ์ สินธพานนท ์และคณะ 2555: 31) 

2) ช่วยส่งเสริมความฉลาดทางสติปัญญา ท าให้เป็นคนมีหลกัการ มีเหตุผล 
(สุคนธ์  สินธพานนท์ และคณะ 2555: 31) ส ารวจความสมเหตุสมผลของข้อมูลที่ปรากฎ  
(เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศ์ศกัด์ิ 2546: 34) ไม่สรุปเร่ืองราวต่างๆ ตามอารมณ์และความรู้สึกของตนเอง 
(สุคนธ์  สินธพานนท์ และคณะ 2555: 31) แต่สืบค้นตามหลักเหตุผลและข้อมูลที่เป็นจริง  
(เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศศ์กัด์ิ  2546: 34) 
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3) ช่วยในการแก้ปัญหา เพราะการคิดวิเคราะห์เก่ียวขอ้งกับการจ าแนก
แยกแยะองคป์ระกอบต่างๆ และการท าความเขา้ใจส่ิงที่เกิดขึ้น ท าใหส้ามารถวเิคราะห์ไดว้า่ปัญหามี
องค์ประกอบอะไร เพราะเหตุใด เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศ์ศกัด์ิ 2546: 42) การจ าแนกแยกแยะส่ิงที่
เรียนรู้ จดัประเภทส่ิงต่างๆ อยา่งมีหลกัเกณฑ ์ท าให้ไดข้อ้มูลที่มีความสัมพนัธ์และเช่ือมโยงกนั มา
เป็นแนวทางในการแกปั้ญหาอยา่งเป็นระบบ สามารถกะประมาณความน่าจะเป็นได้ใกลเ้คียงกับ
ความเป็นจริงในเร่ืองนั้น และสามารถตรวจสอบความถูกตอ้งตามหลกัเกณฑไ์ด ้ส่งผลให้สามารถ
แกปั้ญหาต่างๆ ไดอ้ยา่งมีเหตุผล ตามขั้นตอน ถูกตอ้ง และสามารถปรับตนเองใหเ้ขา้กบัสถานการณ์
ต่างๆ ในยคุปัจจุบนัได ้(สุคนธ ์ สินธพานนท ์และคณะ 2555: 31) 

4) พัฒนาความเป็นคนช่างสังเกต หาความแตกต่างของส่ิงที่ปรากฎ 
พิจารณาตามความสมเหตุสมผลของส่ิงที่เกิดขึ้ น ก่อนที่จะตัดสินใจสรุปส่ิงใดลงไป ช่วยใน 
การพิจารณาสาระส าคัญอ่ืนๆ ที่ถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจคร้ังแรก ท าให้มองอย่าง
ครบถ้วนในแง่มุมอ่ืนๆ ที่มีอยู่ ช่วยให้เขา้ใจแจ่มกระจ่าง ไม่ด่วนสรุปส่ิงใดง่ายๆ แต่ส่ือสารตาม
ความเป็นจริง และช่วยไม่ให้เราหลงเช่ือขอ้อ้างที่เกิดจากตวัอย่างเพียงอย่างเดียว แต่ช่วยให้เรา
ประเมินและสรุปส่ิงต่างๆ ไปตามขอ้เทจ็จริงที่ปรากฎ (เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศศ์กัด์ิ 2546: 36, 46,48) 

5) เป็นพื้นฐานการคิดในมิติอ่ืนๆ ทั้งการคิดวิพากษ์ คิดเชิงสร้างสรรค ์คิด
เชิงกลยทุธ ์คิดเชิงบูรณาการ ฯลฯ (เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศศ์กัด์ิ 2546: 40) และเป็นรากฐานส าคญัของ
การพฒันาทกัษะการเรียนรู้ (สุคนธ ์ สินธพานนท ์และคณะ 2555: 31) เน่ืองจากช่วยส่งเสริมให้เกิด
มุมมองเชิงลึกและครบถว้น (เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศศ์กัด์ิ  2546: 40) 

6) ช่วยให้ความคิดสร้างสรรคส์มเหตุสมผล การคิดต่างๆ อยู่บนพื้นฐาน
ของความเป็นไปไดอ้ยา่งมีเหตุผล มีหลกัเกณฑ ์เม่ือสร้างสรรคส่ิ์งใหม่ๆ จะไดรั้บการตรวจสอบว่า
ใชไ้ดจ้ริงหรือไม่ (เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศศ์กัด์ิ 2546: 44)  ท  าให้เป็นผูมี้ทกัษะในการล าดบัเหตุการณ์ 
เร่ืองราวต่างๆ หลอมรวมไดใ้จความ เพือ่น าเสนอความคิดเห็นอยา่งมีเหตุผลไปยงับุคคลและองคก์ร
ต่างๆ ได ้(สุคนธ ์ สินธพานนท ์และคณะ 2555: 31) 

7) ท าใหส้ามารถประมวลความคิดเห็นของบุคคลที่หลากหลายมาสัมพนัธ์
กนั เพือ่น ามาสรุปเป็นแนวคิดใหม่ น าไปใชใ้นการปรับปรุงและพฒันางาน (สุคนธ์  สินธพานนท ์
และคณะ 2555: 31) 

  ดงันั้นการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัจึงมีความส าคญัอยา่งยิง่ เพราะเป็น
พื้นฐานของการคิดต่างๆ อีกทั้งช่วยในการประเมินและตดัสินใจ ส่งเสริมความฉลาดทางสติปัญญา 
ท าใหเ้ป็นคนมีหลกัการ มีเหตุผล ช่างสังเกต มองทุกส่ิงรอบดา้นครบถว้น ไม่ด่วนสรุปส่ิงใดง่ายๆ 
ส่งผลใหแ้กปั้ญหาไดอ้ยา่งมีเหตุผล สามารถปรับตวัเองใหเ้ขา้กบัสถานการณ์ต่างๆ ในยคุปัจจุบนัได ้
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2.2 องค์ประกอบของการคดิวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั 
 การคิดจ าแนกแยกแยะเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง หรือส่ิงใดส่ิงหน่ึงของเด็กปฐมวยันั้ น  

ตอ้งใชอ้งคป์ระกอบดงัที่ บลูม (Bloom, 1956: 201-207 อา้งถึงใน ประพนัธ์ศิริ  สุเสารัจ 2551: 55-
57) ไดก้ล่าววา่มี 3 ส่วน ดงัต่อไปน้ี 

 2.2.1 การคิดวิเคราะห์ส่วนประกอบ เป็นคิดแยกแยะส่ิงที่ก  าหนดมาให้ว่ามี
องคป์ระกอบอะไรบา้ง ส่ิงใดจ าเป็น ส่ิงใดส าคญั ส่ิงใดเป็นเหตุ ส่ิงใดเป็นผล ส่ิงใดมีบทบาทมาก
ที่สุด 

 2.2.2 การคิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ เป็นการคิดคน้หาความสัมพนัธ์ระหว่าง
องคป์ระกอบยอ่ยของส่ิงต่างๆ โดยการระบุความสัมพนัธ์ว่ามีอะไรสัมพนัธ์กนั สัมพนัธ์เช่ือมโยง
กนัอยา่งไร มากนอ้ยเพยีงใด สอดคลอ้งหรือขดัแยง้กนั 

 2.2.3 การคิดวิเคราะห์หลักการ เป็นการคิดแบบพิจารณาทั้งองค์ประกอบและ
ความสัมพนัธ์ขององค์ประกอบ แล้วคน้หา ระบบ เร่ืองราว และการท างานของส่ิงต่างๆ ว่าส่ิง
เหล่านั้นด ารงอยูใ่นสภาพนั้นได ้เน่ืองด้วยอะไรเป็นแกนหลัก มีหลักการอย่างไร มีส่ิงใดเป็นตวั
เช่ือมโยง 

 นอกจากน้ี เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศศ์กัด์ิ (2546: 26-30) และฆนัท  ธาตุทอง (2554: 
327) ยงัไดก้ล่าวเพิม่เติมว่า การคิดวิเคราะห์ ตอ้งใชค้วามรู้ความเขา้ใจในเร่ืองที่จะวิเคราะห์ เพราะ
ความรู้จะช่วยในการก าหนดขอบเขตของการวเิคราะห์ ใชก้ารสงัเกต สงสยั และสอบถาม เม่ือพบส่ิง
ผิดปกติ เพราะความช่างสังเกตจะท าให้สามารถคน้พบความผิดปกติในส่ิงที่ดูอย่างผิวเผินแล้ว
เหมือนไม่มีอะไรเกิดขึ้น ความช่างสงสยั เม่ือเห็นความผดิปกติแลว้ไม่ละเลย แต่พิจารณา ไตร่ตรอง 
ช่างถาม ชอบตั้งค  าถามกบัตนเองและคนรอบขา้งเก่ียวกบัส่ิงที่เกิดขึ้น เพือ่น าไปสู่การคิดต่อเก่ียวกบั
เร่ืองนั้น และใช้การตีความ ซ่ึงเป็นการพยายามท าความเขา้ใจ และให้เหตุผลแก่ส่ิงที่ตอ้งการจะ
วิเคราะห์ เพื่อแปลความหมายที่ไม่ปรากฏโดยตรงของส่ิงนั้น เป็นการสร้างความเขา้ใจต่อส่ิงที่
ตอ้งการวิเคราะห์โดยตีความด้วยเกณฑ์มาตรฐานกับความสัมพนัธ์เชิงเหตุผล จากความรู้และ
ประสบการณ์ 

 สรุปไดว้่า องคป์ระกอบของการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัมี 3 ส่วนคือ การคิด
วเิคราะห์ส่วนประกอบ การคิดวเิคราะห์ความสมัพนัธ์ และการคิดวิเคราะห์หลกัการ โดยใชค้วามรู้
ความเขา้ใจในเร่ืองที่จะวิเคราะห์ ใชก้ารสังเกต สงสัย และสอบถามเม่ือพบส่ิงผิดปกติ และใชก้าร
ตีความเป็นเคร่ืองมือในการคิด 

 องคป์ระกอบของการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั  ที่ผูว้ิจยัใชใ้นการวิจยัคร้ังน้ี มี 3 
องคป์ระกอบ คือ การวิเคราะห์ส่วนประกอบ ซ่ึงเป็นการสังเกตและจ าแนกแยกแยะส่ิงต่างๆ หรือ
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เร่ืองราวต่างๆ ออกเป็นส่วนย่อย รวมทั้งเปรียบเทียบความเหมือน ความต่างของส่ิงต่างๆ หรือ
เร่ืองราวต่างๆ  

 การวเิคราะห์ความสมัพนัธ ์ซ่ึงเป็นการหาความสมัพนัธเ์ช่ือมโยง เพื่อจดัหมวดหมู่
ของส่ิงต่างๆ เรียงล าดบัเหตุการณ์ต่างๆ 

 การวเิคราะห์หลกัการ ซ่ึงเป็นการระบุแนวปฏิบตัิหรือหลกัการที่เช่ือมโยงส่ิงต่างๆ 
หรือเร่ืองราวต่างๆ เพือ่น าไปใชใ้นการแกปั้ญหา 

2.3 แนวคดิและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการคดิวิเคราะห์ของเด็กปฐมวัย 
 การคิดวเิคราะห์เป็นกระบวนการทางปัญญา ที่บุคคลใชต้รวจสอบ ความรู้ ขอ้มูล 

ข่าวสารที่มีอยูเ่พือ่ใหเ้กิดความถูกตอ้ง เที่ยงตรง ชดัเจน (วนิช  สุธารัตน์ 2546: 93) จึงเป็นเร่ืองของ
สมองที่มีศกัยภาพในการคิด เรียนรู้ และท างานอยา่งมีประสิทธิภาพ การที่สมองจะท างานไดอ้ยา่งมี
ประสิทธิภาพจ าเป็นตอ้งผ่านการฝึกฝนอยา่งต่อเน่ือง จึงจะท าให้สมองมีความพร้อมที่จะเรียนรู้ 
สามารถเก็บเก่ียวขอ้มูลรอบตวั วิเคราะห์ และสร้างความรู้ขึ้นมาได้ (ลกัขณา  สริวฒัน์ 2549: 65) 
แนวคิดและทฤษฎีที่เก่ียวขอ้งกบัการคิดวิเคราะห์ ประกอบด้วย แนวคิดเกี่ยวกับสมองกับการคิด
วเิคราะห์ แนวคิดเร่ืองการคิดของนกัการศึกษา และทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญา ดงัมีรายละเอียด 
ดงัน้ี 

 2.3.1 แนวคดิเกี่ยวกับสมองกับการคดิวิเคราะห์ 
  การคิด เป็นการท างานของสมองอยา่งมีกระบวนการและเป็นระบบ  ทุกคน

มีความสามารถทางการคิดและผลของการคิดจะอยูใ่นรูปพฤติกรรมต่างๆ โดยสมองซีกซ้ายมีหน้าที่
คิดอยา่งมีเหตุผล มีสามญัส านึก การจดัระบบ การดูแลรายละเอียด ภาษา ตวัเลข  สัญลกัษณ์ต่างๆ 
การแสดงออก การวิเคราะห์ การพูด การเขียน ส่วนสมองซีกขวามีหน้าที่ เก่ียวกับความคิด
สร้างสรรค ์จินตนาการ สัญชาตญาณ การสังเคราะห์ ศิลปะ ดนตรี ทิศทาง การสร้างกระบวนการ 
การรับรู้ เขา้ใจ  มองภาพรวม สมองทั้งสองดา้นจะท างานประสานกนั (อารมณ์  สุวรรณปาล 2552: 
8-5 ถึง 8-7) และสมองใช้การคิดวิเคราะห์ในการให้เหตุผลกับส่ิงต่างๆ เพื่อท าความเขา้ใจส่ิงที่
เกิดขึ้ นรอบตัวโดยเช่ือมโยงเร่ืองราวที่เกิดขึ้ นในปัจจุบัน กับเหตุการณ์ที่ เกิดขึ้ นในอดีตและ
คาดการณ์ส่ิงที่จะเกิดขึ้นในอนาคต ซ่ึงสมองเก่ียวขอ้งกบัการคิดวิเคราะห์โดยการท าหน้าที่ในการ
ตีความขอ้มูลที่ไดรั้บเพือ่ท  าความเขา้ใจ เน่ืองจากสมองในส่วนของการวเิคราะห์จะเป็นส่วนเดียวกบั
สมองในส่วนของการใชเ้หตุผล ซ่ึงเป็นการท างานของสมองซีกซ้าย เม่ือรับขอ้มูลต่างๆ เขา้มาทาง
ประสาทสมัผสั สมองจะท าการตีความขอ้มูลที่ไดรั้บโดยการวิเคราะห์เทียบเคียงกบัขอ้มูลเก่ียวกบั
เร่ืองนั้นในความทรงจ า จากนั้นสมองจะท าการจ าแนกแยกแยะความเหมือนและความแตกต่างของ
ขอ้มูลที่ไดรั้บ พยายามเช่ือมโยงเหตุและผลของเร่ืองราวที่เกิดขึ้น เพื่อท าความเขา้ใจในส่ิงที่เกิดขึ้น  
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หาเหตุผลเช่ือมโยงส่ิงที่เกิดขึ้นเพื่อสืบคน้ความจริง ทั้งน้ีการคิดวิเคราะห์จะเกิดขึ้นเม่ือพบส่ิงที่มี
ความคลุมเครือ ผดิปกติ  เราจะเกิดความสงสัย เกิดการตั้งค  าถามและจะพยายามหาความน่าจะเป็น
ของเหตุการณ์นั้นวา่มีความเป็นมาอยา่งไร เพราะเหตุใดจึงเป็นเช่นนั้น และจะเกิดผลกระทบอยา่งไร
ต่อไป สมองจะพยายามคิดใคร่ครวญ เพื่อหาขอ้สรุปและสรุปส่ิงต่างๆ ตามความรู้ความเขา้ใจของ
ตน ประเมินคุณค่าของส่ิงต่างๆ เพื่อการตดัสินใจ เม่ือตอ้งตดัสินใจเลือกส่ิงใดส่ิงหน่ึง เราจะคิด
วิเคราะห์อย่างอัตโนมัติ เพราะก่อนการตัดสินใจเลือกส่ิงใด คนแต่ละคนมักจะก าหนดเกณฑ์
มาตรฐานเก่ียวกับเร่ืองนั้น เพื่อใช้ในการประเมินและตดัสินใจว่าจะเลือกส่ิงนั้นหรือไม่ ซ่ึงใน 
การวเิคราะห์เพือ่ประเมินคุณค่าบุคคลจะจ าแนกแจกแจงรายละเอียดของส่ิงที่ประเมิน วิเคราะห์ว่า
ถึงมาตรฐานตามเกณฑท์ี่ก  าหนดไวห้รือไม่ และแจกแจงองคป์ระกอบเพื่อให้เห็นภาพรวมทั้งหมด
ของเร่ืองนั้ น บุคคลจะคิดวิเคราะห์เม่ือต้องการเห็นภาพรวมทั้ งหมดของเร่ืองๆ หน่ึงว่า มี
องคป์ระกอบอะไรบา้ง แต่ละองคป์ระกอบเช่ือมโยงสัมพนัธ์กนัอยา่งไร เพื่อให้เห็นภาพรวมของ
เร่ืองนั้นซ่ึงจะช่วยให้เกิดความเขา้ใจมากกว่าการเห็นเพียงบางส่วน (เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศ์ศกัด์ิ 
2546: 12-22) 

 2.3.2 แนวคดิเกี่ยวกับการคดิของนักการศึกษา 
  1) แนวคิดเก่ียวกบัการคิดของบลูม (Bloom’s Taxonomy) 
   บลูม (Bloom, 1956 อา้งถึงใน ทองสุข  รวยสูงเนิน 2552: 13, 24-25) ได้

จ  าแนกระดบัของสติปัญญาที่เป็นองคป์ระกอบส าคญัของการเรียนรู้ เป็น 6 ระดบั จากขั้นต ่าไปขั้น
สูง  ซ่ึงเสนอระดับของสติปัญญาในรูปของค านาม และเสนอองคป์ระกอบย่อยของสติปัญญาใน
ระดบัต่างๆ เป็นค ากริยา ค  านามและค ากริยาเหล่านั้นเป็นค าที่แสดงถึงการคิดในรูปแบบต่างๆ โดยมี
การปรับปรุงใหม่ในปี 2003 ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

   ระดบัที่ 1 ระดบัความจ า เป็นการระลึกถึงขอ้มูล ข่าวสาร ประกอบดว้ย
ความรู้เฉพาะในเน้ือหา ความรู้ในวิธีด าเนินการ ความรู้เกี่ยวกบัการจ าแนกประเภทความรู้เก่ียวกบั
เกณฑต่์างๆ ความรู้เก่ียวกบัวธีิการ ความรู้รวบยอดในเน้ือเร่ือง 

   ระดบัที่ 2 ระดบัความเขา้ใจ เป็นการอธิบายความคิดเห็นหรือกระบวน
ทศัน์ ไดแ้ก่ การแปลความ การตีความ และการขยายความ 

   ระดบัที่ 3 ระดบัการประยกุตใ์ช ้เป็นการใชข้อ้มูล ข่าวสารในสถานการณ์
อ่ืนๆ ที่เก่ียวพนั เช่ือมโยง คลา้ยคลึงกนั 

   ระดบัที่ 4  ระดับการวิเคราะห์ เป็นการจ าแนกแยกแยะขอ้มูล ข่าวสาร
เป็นส่วนๆ เพื่อค้นหาความเขา้ใจและความสัมพนัธ์ ประกอบด้วย การวิเคราะห์ส่วนประกอบ 
วเิคราะห์ความสมัพนัธ ์และวเิคราะห์หลกัการ 
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   ระดบัที่ 5 ระดบัการประเมิน เป็นการพิจารณาความถูกตอ้ง เที่ยงธรรม
ในการตดัสินใจหรือการแสดงเหตุผล 

   ระดบัที่ 6 ระดบัการคิดสร้างสรรค ์เป็นการสร้างแนวคิดใหม่ ส่ิงประดิษฐ ์
หรือทรรศนะใหม่เก่ียวกบัส่ิงต่างๆ 

   การที่เด็กจะมีทกัษะในการแก้ปัญหาและตดัสินใจ เด็กจะตอ้งสามารถ
วเิคราะห์และเขา้ใจสถานการณ์ใหม่หรือขอ้ความจริงใหม่ได ้ความสามารถในการวเิคราะห์จะส่งผล
ให้เด็กสามารถน าไปประยุกต์ใช้กับสถานการณ์ใหม่ในเชิงสร้างสรรค์ เพราะเป็นการพฒันา
ความสามารถในระดบัการมีเหตุผลและเป็นการเรียนรู้ที่คงทนของแต่ละบุคคล ดงันั้นการจะให้เด็ก
เกิดการเรียนรู้ในระดบัใดหรือหลายระดบันั้น อาจตอ้งผสานขอ้มูลความรู้ในลกัษณะรูปแบบต่างๆ 
เช่น การจดัจ าพวก การแปล การตีความ การประยกุต ์การวิเคราะห์ส่วนยอ่ยและความสัมพนัธ์ เพื่อ
สร้างความรู้ความเขา้ใจ การน าไปใช ้สู่การวเิคราะห์ ประเมินค่า และคิดสร้างสรรคต์ามจุดมุ่งหมาย
การศึกษาของบลูม (สุวฒัน์  ววิฒันานนท ์2552: 57) 

  2) แนวคิดเก่ียวกบัการคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s  Taxonomy) 
   มาร์ซาโน (Marzano, 200: 60, 30-58 : Amstrong, 2003; 202-205 อา้งถึง

ใน สุวฒัน์  วิวฒันานนท์ 2552: 60) ได้พฒันารูปแบบจุดมุ่งหมายทางการศึกษารูปแบบใหม่
ประกอบด้วยความรู้ 3 ประเภท และกระบวนการจดักระท ากับขอ้มูล 6 ระดบั โดยมีรายละเอียด 
ดงัน้ี 

1. ประเภทของความรู้ ไดแ้ก่ 
1.1 ขอ้มูล เน้นการจดัระบบความคิดเห็นจากขอ้มูลง่ายสู่ขอ้มูลยาก 

เป็นระดบัความคิดรวบยอด ขอ้เทจ็จริง ล าดบัเหตุการณ์ สาเหตุและผลเฉพาะเร่ือง และหลกัการ 
1.2 กระบวนการ เน้นกระบวนการเพื่อการเรียนรู้จากทักษะสู่

กระบวนการอตัโนมตัิ 
1.3 ทกัษะ เน้นการเรียนรู้ที่ใชร้ะบบโครงสร้างกลา้มเน้ือจากทกัษะ

ง่ายสู่กระบวนการที่ซบัซอ้นขึ้น 
2. กระบวนการจดักระท ากบัขอ้มูล 6 ระดบั มีดงัน้ี 

    ระดบัที่ 1 ขั้นรวบรวม เป็นการทบทวนความรู้เดิม รับขอ้มูลใหม่และ
เก็บเป็นคลงัขอ้มูลไวเ้ป็นการถ่ายโยงความรู้จากความจ าถาวรสู่การน าไปใชใ้นการปฏิบติัการ โดย
ไม่จ าเป็นตอ้งเขา้ใจโครงสร้างของความรู้นั้น 
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    ระดับที่ 2 ขั้นเขา้ใจ เป็นการเขา้ใจสาระที่เรียนรู้สู่การเรียนใหม่ใน
รูปแบบของสัญลักษณ์ เป็นการสังเคราะห์โครงสร้างพื้นฐานของความรู้นั้น โดยเขา้ใจประเด็น
ความส าคญัแลว้น าไปสู่กระบวนการในการแปลงความรู้จากการสงัเคราะห์ 

    ระดบัที่ 3 ขั้นวเิคราะห์ เป็นการใชเ้หตุผลและความละเอียดถ่ีถว้นใน
การจ าแนกความเหมือนความต่างอยา่งมีหลกัการ การจดัหมวดหมู่ที่สัมพนัธ์กบัความรู้ การสรุป
อย่างสมเหตุสมผลโดยสามารถบ่งช้ีขอ้ผิดพลาดได้ การประยุกตใ์ช้ในสถานการณ์ใหม่และการ
คาดการณ์ผลที่ตามมาบนพื้นฐานของขอ้มูล 

    ระดับที่ 4 ขั้นการน าไปใช้ เป็นการตดัสินใจในสถานการณ์ที่ไม่มี
ค  าตอบชดัเจน การแกไ้ขปัญหาที่ยุง่ยาก การอธิบายปรากฎการณ์ที่แตกต่าง การพิจารณาหลกัฐาน
สรุปสู่หลกัการในสถานการณ์ใหม่ๆ ใหเ้ป็นประโยชน์ สามารถเลือกค าตอบ เห็นคุณค่า สรุปความ
เป็นไปไดแ้ละเสนอทางเลือกอยา่งมีเหตุผล 

    ระดับที่ 5 ขั้นการรู้คิด เป็นการรู้คิดอย่างมีสติ สามารถบูรณาการ
ความรู้โดยการจดัระบบความคิดเพือ่บรรลุเป้าหมายการเรียนรู้ที่ก  าหนด การก ากบัติดตามการเรียนรู้
และการจดัขอบเขตการเรียนรู้ดว้ยกระบวนการไตร่ตรอง สังเกต เฝ้าดู ตรวจสอบ และประเมินผล
อยา่งรอบคอบ 

    ระดบัที่ 6 ขั้นการจดัระบบความคิดดว้ยตนเอง เป็นการสร้างแรงจูงใจ
ต่อการเรียนรู้และภาระงานที่ไดรั้บมอบหมายในการเรียนรู้ รวมทั้งความตระหนักในความสามารถ
ของการเรียนรู้ที่ตนมี 

  การคิดวิเคราะห์ตามแนวของมาร์ซาโนมีความหมายใกล้เคียงกบัแนวคิด
ของบลูม คือ เป็นกิจกรรมที่ตอ้งใชเ้หตุผล เป็นการคิดอยา่งลุ่มลึกและหลากหลาย  มีการคิดพจิารณา
ขอ้มูลอยา่งละเอียดถ่ีถว้นรอบด้านและมีเหตุผล ระบุความเหมือนความต่างของส่ิงต่างๆ ได ้จดั
อนัดบัจดัประเภทของความรู้และจดัหมวดหมู่ของส่ิงต่างๆ ระบุขอ้ผิดพลาดในการน าเสนอขอ้มูล 
และบอกเหตุผลได ้ตีความหรือบอกเกณฑพ์ื้นฐานความรู้นั้นได ้ สรุปอยา่งมีเหตุผลในความรู้นั้นได ้
สรุปจนตกผลึกเป็นความรู้ใหม่ได ้ประกอบด้วยความสามารถ 5 ดา้น ไดแ้ก่ ด้านการสังเกตและ
จ าแนก ดา้นการจดักลุ่ม ดา้นการวเิคราะห์เหตุผล ดา้นการน าไปใช ้และดา้นการท านาย ซ่ึงมีความ
คลา้ยคลึงกบัการคิดวเิคราะห์ของบลูม โดย การคิดวิเคราะห์ส่วนประกอบของบลูม สอดคลอ้งกบั
ความสามารถในการสังเกตและจ าแนกแยกแยะความเหมือนความต่างของมาร์ซาโน การคิด
วเิคราะห์ความสมัพนัธข์องบลูม สอดคลอ้งกบัความสามารถในการดา้นการจดักลุ่มของ มาร์ซาโน 
และการคิดวิเคราะห์หลักการของบลูม สอดคล้องกับความสามารถด้านการใช้เหตุผล ด้านการ
น าไปใชแ้ละดา้นการท านายของมาร์ซาโน (ประพนัธศ์ิริ  สุเสารัจ 2553: 21-27) 
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 2.3.3 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญา 
  1) ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของพีอาเจท์ ( Piaget’ Theory of 

Intellectual Development) 
   ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของพอีาเจทเ์ป็นทฤษฎีที่กล่าวถึงขั้นของ

พฒันาการและกระบวนการพฒันาสติปัญญาของเด็กไปสู่การเป็นบุคคลที่สามารถคิดหาเหตุผลโดย
ใช้สมมติฐาน (อารมณ์  สุวรรณปาล 2552: 8-15) ซ่ึงพีอาเจท์เช่ือว่าคนทุกคนเกิดมาพร้อมด้วย
กระบวนการคิดอันเป็นส่ิงสากล และการคิดของเด็กเป็นกระบวนการที่เกิดจากการท างานของ
ระบบประสาทส่วนกลางที่เรียกว่า “โครงสร้างทางสติปัญญา” (Schemas) ซ่ึงสามารถเปล่ียนแปลง
ได ้(เยาวพา  เดชะคุปต ์2542: 65) จากการปรับเขา้สู่โครงสร้าง (Assimilation) ที่เป็นกระบวนการ
ทางสมองที่เด็กไดพ้บหรือปะทะกบัส่ิงใดส่ิงหน่ึงใกลเ้คียงกบัส่ิงที่เด็กรู้แลว้ ส่ิงนั้นจะซึมซับเขา้ไป
ในส่วนที่เป็นความรู้ที่มีอยูแ่ลว้ และการปรับขยายโครงสร้าง (Accommodation) ที่เป็นกระบวนการ
ทางสมองที่เด็กไดรั้บส่ิงที่แตกต่างจากส่ิงที่เด็กรู้ และเด็กปรับเปล่ียนวธีิคิดใหเ้หมาะ เพื่อที่จะเรียนรู้
ความรู้ใหม่ๆ (อารมณ์  สุวรรณปาล 2552: 8-16) โดยที่ทั้งการปรับเขา้สู่โครงสร้างและการปรับ
ขยายโครงสร้างจะท างานร่วมกนัตลอดเวลาเพื่อรักษาความสมดุล (Equilibrium) และส่งผลให้เกิด
เป็นโครงสร้างทางสติปัญญา ขึ้นในสมองและพฒันาขึ้นตามระดบัอาย ุ(เยาวพา  เดชะคุปต ์2542: 
65) 

   พอีาเจทไ์ดแ้บ่งขั้นของพฒันาการทางสติปัญญาออกเป็น 4 ขั้น ซ่ึงผูว้ิจยั
จะกล่าวถึงเพยีง 2 ขั้นที่เก่ียวขอ้งกบัเด็กปฐมวยั ดงัน้ี 

1. ขั้นรับรู้ดว้ยประสาทสัมผสั (Sensorimotor  Stage) อายแุรกเกิด-2 ปี 
เด็กจะเร่ิมตน้พฒันาการคิดจากการรับรู้ของประสาทสมัผสั ซ่ึงเป็นขั้นตน้ของพฒันาการทางการคิด
ที่เป็นไปตามส่ิงที่เห็น ไดย้นิ ไดก้ล่ิน รู้รส รู้สึก เป็นการรับรู้ทางประสาทสมัผสัทั้ง 5 โดยเรียนรู้จาก
การลองผดิลองถูกเร่ิมจากการตอบรับผล (rely) สะทอ้น (reflex) และปรับเปล่ียนเด็กให้ปรับตวัเขา้
กบัส่ิงแวดลอ้ม (อารมณ์  สุวรรณปาล 2552: 8-11,8-15) ในระยะน้ีเด็กจะสามารถจ าไดว้่าวตัถุและ
เหตุการณ์บางอยา่งเป็นอยา่งเดียวกนั ไม่ว่าจะเกิดขึ้นในรูปแบบใดและส่ิงนั้นจะยงัคงอยูแ่มจ้ะมอง
ไม่เห็น ซ่ึงเป็นการคิดที่เรียกวา่ การคงที่ของวตัถุ (เยาวพา  เดชะคุปต ์2542: 66) 

2. ขั้นก่อนปฏิบัติการคิด (Preoperational Stage) อายุ 2-7 ปี เด็กจะ
สามารถสร้างโครงสร้างทางสติปัญญาแบบง่ายๆ โดยไม่ไดเ้ห็นวตัถุหรือเหตุการณ์นั้นสัมพนัธ์อยู่
ดว้ย เป็นการคิดแบบพื้นฐานที่ยงัอาศยัการรับรู้เป็นส่วนใหญ่ (เยาวพา  เดชะคุปต ์2542: 66) เรียนรู้
และเขา้ใจในโลกรอบตวัโดยใชป้ระสบการณ์ทางออ้ม คือความสามารถทางสมองพฒันาขึ้นในดา้น
ความจ า การคิด การใชเ้หตุผล ซ่ึงก่อใหเ้กิดการรู้จกัคิดรวบยอด รู้จกัคิดแบบจินตนาการ  รู้จกัว่าเม่ือ
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ส่ิงหน่ึงเกิดขึ้นจะเกิดส่ิงใดตามมา จึงสามารถคาดการณ์ง่ายๆ ในอนาคตได ้รู้จกัคิดแบบเช่ือมโยง
สัมพนัธ์ และรู้จกัแบ่งแยกจดัล าดบัเขา้กบัหมวดหมู่ (สุชา  จนัทน์เอม 2543: 122) สนใจส่ิงต่างๆ
เพียงด้านเดียวหรือมิติเดียว (อารมณ์  สุวรรณปาล 2552: 8-15) เรียนรู้ภาษาพูด สัญลักษณ์ 
เคร่ืองหมาย ท่าทางในการส่ือสาร มีความเช่ือในความคิดของตนเองอย่างมาก  ยึดตนเองเป็น
ศูนยก์ลาง เลียนแบบพฤติกรรมผูใ้หญ่ ยงัไม่สามารถที่จะใชเ้หตุผลไดอ้ยา่งลึกซ้ึง (เยาวพา  เดชะ
คุปต ์2542: 66) ในขั้นน้ีเป็นขั้นที่เก่ียวขอ้งกบัเด็กปฐมวยัมากที่สุด โดยเด็กจะมีการคิดเป็น 2 ระยะ 
(ทิศนา  แขมมณี 2555: 65)  คือ 

- ขั้นก่อนเกิดความคิดรวบยอด อายุ 2-4 ปี เป็นขั้นที่เด็กเรียนรู้จาก
สัญลกัษณ์เป็นส าคญั (เยาวพา  เดชะคุปต ์2542: 66) ยดึตนเองเป็นศูนยก์ลางของความสนใจและ
ความรู้สึกนึกคิด มองเห็นแต่ดา้นที่เหมือนกนัเท่านั้น รู้จกัเปรียบเทียบแต่เป็นการเปรียบเทียบเพียง
ดา้นเดียว (สุชา  จนัทน์เอม 2543: 122) 

- ขั้นการคิดดว้ยความเขา้ใจของตนเอง อาย ุ4-7 ปี เป็นระยะที่เด็กเร่ิม
เขา้ใจความสัมพนัธ์ระหว่างบุคคลและวตัถุ (เยาวพา  เดชะคุปต ์2542: 66) รู้จกัเห็นส่วนที่แตกต่าง 
ท าให้เด็กสามารถคิดเปรียบเทียบ คิดแยกส่ิงของเคร่ืองใช้หรือส่ิงต่างๆ ที่เด็กเขา้ใจได้อยา่งเป็น
หมวดหมู่ขั้นตอน และรู้จกัคิดเช่ือมโยงสัมพนัธ์ (สุชา  จนัทน์เอม 2543: 122-123) ซ่ึงขั้นน้ีเองเป็น
ขั้นที่เด็กปฐมวยัใชก้ารคิดวเิคราะห์ได ้

  2) ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของบรูเนอร์ (Bruner) 
   ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของบ รูเนอร์ศึกษาพัฒนาการทาง

สติปัญญาตามแนวทางของพีอาเจท ์แต่มีความแตกต่างจากพีอาเจทโ์ดยบรูเนอร์เช่ือว่า การเรียนรู้
เป็นกระบวนการทางสังคมที่เด็กจะตอ้งลงมือปฏิบตัิ และสร้างความรู้ดว้ยตนเองโดยมีพื้นฐานอยู่
บนประสบการณ์หรือความรู้เดิม (นภเนตร  ธรรมบวร 2549: 45) และพฒันาการแต่ละขั้นไม่ขึ้นกบั
ช่วงอายุ  แต่จะอยู่ในรูปการตอบสนองทางการเคล่ือนไหวของร่างกาย ภาพลักษณ์ และการใช้
สัญลกัษณ์ต่างๆ ผลผลิตของพฒันาการทางสติปัญญาอยู่ในรูปของการคิดและการเจริญงอกงาม
ทางการคิด ซ่ึงผลผลิตของพฒันาการทางการคิดจะถูกสร้างขึ้นจากระบบการใหส้ญัลกัษณ์ ซ่ึงท าให้
บุคคลไดข้อ้มูลไปใชใ้นการคาดคิดและคาดการณ์ 

   บรูเนอร์ไดแ้บ่งขั้นพฒันาการทางสติปัญญาและการคิดออกเป็น 3 ขั้น 
ไดแ้ก่ 

1. ขั้นการแสดงออกดว้ยการกระท า (Enactive Stage) เด็กเรียนรู้ด้วย
ประสาทสมัผสั การเคล่ือนไหวและ การกระท า (อารมณ์  สุวรรณปาล 2552: 17) เป็นขั้นที่เปรียบได้
กบัขั้นรับรู้ประสาทสมัผสัของพอีาเจท ์(เยาวพา  เดชะคุปต ์2542: 67) 
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2. ขั้นการเรียนรู้ดว้ยภาพและจินตนาการ (Iconic Stage) เด็กจะเก่ียวขอ้ง
กบัความจริงมากขึ้น ความคิดเกิดจากการรับรู้เป็นส่วนใหญ่ มีจินตนาการแต่ยงัไม่สามารถคิดได้
ลึกซ้ึง สร้างมโนภาพในใจได ้เรียนรู้จากภาพแทนของจริงได ้(ทิศนา  แขมมณี 2555: 67) เป็นขั้นที่
เปรียบไดก้บั ขั้นก่อนปฏิบติัการคิดของพอีาเจท ์(เยาวพา  เดชะคุปต ์2542: 67) 

3. ขั้นการใชส้ัญลกัษณ์ (Symbolic Stage) เป็นขั้นที่เด็กสามารถเขา้ใจ
และเรียนรู้ส่ิงที่เป็นนามธรรมได้ สามารถเข้าใจความสัมพนัธ์ของส่ิงต่างๆ เด็กจะจดัระเบียบ
โครงสร้างขึ้นด้วยตนเอง จนเกิดเป็นความคิดรวบยอดในรูปสัญลกัษณ์ เช่น ภาษาพูด ภาษาเขียน 
และการจดัล าดบั 

  จากข้อมูลขา้งต้นที่ระบุว่า ขั้นก่อนปฏิบติัการคิดของพีอาเจท์ เป็นขั้นที่
เก่ียวขอ้งกบัการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั เน่ืองจากในขั้นดงักล่าว พอีาเจทไ์ดก้ล่าวว่าเป็นระยะที่
เด็กสามารถคิดเปรียบเทียบ คิดแยกส่ิงของเคร่ืองใชห้รือส่ิงต่างๆ ที่เด็กเขา้ใจไดอ้ยา่งเป็นหมวดหมู่
ขั้นตอน และรู้จกัคิดเช่ือมโยงสัมพนัธ์ (สุชา  จนัทน์เอม 2543: 122-123) ซ่ึงการคิดเปรียบเทียบ คิด
จ าแนกแยกแยะ จดัหมวดหมู่ และการคิดเช่ือมโยงลว้นแลว้แต่เป็นทกัษะการคิดที่ตอ้งใชใ้นการคิด
วเิคราะห์ทั้งส้ิน อีกทั้งการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยันั้นเป็นการคิดพื้นฐานที่แยกแยะส่วนยอ่ยจาก
ส่วนใหญ่โดยใชป้ระสบการณ์เดิมที่เด็กมีในการแยกแยะ (สายสุรี  จุติกุล 2542 อา้งถึงในอารมณ์  
สุวรรณปาล 2552: 23) จากการคิดในสองลกัษณะ คือ กระบวนการปรับเขา้สู่โครงสร้างซ่ึงเป็นการ
ตีความ หรือรับขอ้มูลจากส่ิงแวดลอ้ม  กบักระบวนการปรับขยายโครงสร้างโดยการเปล่ียนแปลง
ความคิดเดิมใหส้อดคลอ้งกบัส่ิงแวดลอ้มใหม่  ซ่ึงเด็กใชก้ารคิดทั้ง 2 ลกัษณะน้ีร่วมกนัหรือสลบักนั  
เพือ่ปรับความคิดของตนใหเ้ขา้ใจขอ้มูลมากที่สุด (อญัชลี  ไสยวรรณ 2554) โดยเม่ือเด็กไดรั้บขอ้มูล
จากส่ิงแวดลอ้ม  เด็กตอ้งใชส้มองคิดวเิคราะห์กลัน่กรองขอ้มูล รวบรวมขอ้มูล ท าความเขา้ใจขอ้มูล 
เช่ือมโยงขอ้มูล และสร้างความหมายของขอ้มูลไดเ้องตามระดบัความสามารถของตน (เกรียงศกัด์ิ  
เจริญวงศศ์กัด์ิ 2546: 12-22) ผลของการปรับเปล่ียนการคิดดงักล่าวช่วยพฒันาวธีิการคิดของเด็กจาก
ระดับหน่ึงไปสู่การคิดอีกระดับหน่ึงที่สูงกว่า (อัญชลี  ไสยวรรณ 2554) ส่วนบรูเนอร์ศึกษา
พฒันาการทางสติปัญญาตามแนวของพอีาเจทท์ี่เช่ือในโครงสร้างของสติปัญญา และขั้นการเรียนรู้
ด้วยภาพและจินตนาการของบรูเนอร์เป็นขั้นที่เปรียบได้กับขั้นก่อนปฏิบติัการคิดของพีอาเจท ์ 
ดงันั้นขั้นที่เก่ียวขอ้งกับการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัตามทฤษฎีของบรูเนอร์จึงได้แก่ ขั้นการ
เรียนรู้ดว้ยภาพและจินตนาการ ซ่ึงนอกจากจะพฒันาการคิดจากการมองเห็น และการใชป้ระสาท
สมัผสัแลว้ยงัสามารถถ่ายทอดประสบการณ์ต่างๆ เหล่านั้นดว้ยการมีภาพแทนในใจ ซ่ึงการจะสร้าง
ภาพแทนในใจได้นั้ นเด็กต้องใช้การคิดวิเคราะห์ข้อมูลโดยการคิดของเด็กเป็นผลที่ได้จาก
โครงสร้างและกระบวนการท างานของสมองในลกัษณะเดียวกนักบัแนวคิดของพอีาเจท ์
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2.4 แนวทางการส่งเสริมการคดิวิเคราะห์ของเด็กปฐมวัย 
 การส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั มีวิธีการและแนวทางหลากหลายวิธี 

ผูว้จิยัไดศ้ึกษาและน าเสนอใน 2 แนวทาง คือ แนวทางการใชค้  าถาม และแนวทางการแทรกเขา้ไป
ในขั้นตอนต่างๆของวธีิสอน โดยมีรายละเอียด ดงัน้ี 

 2.4.1 แนวทางการใช้ค าถาม 
  เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศศ์กัด์ิ  (2546: 97-101) กล่าวถึง การคิดวิเคราะห์ว่าเป็น

การคิดตอบค าถามที่เก่ียวขอ้งกับความสงสัย ใคร่รู้ของผูถ้าม เม่ือเห็นส่ิงใดส่ิงหน่ึง แล้วอยากรู้
เก่ียวกับส่ิงนั้ นมากขึ้ นในแง่มุมต่างๆ ค  าถามที่ เก่ียวข้องกับการคิดวิเคราะห์ จึงเก่ียวข้องกับ 
การจ าแนก แจกแจงองคป์ระกอบและการหาความสัมพนัธ์เชิงเหตุผล ระหว่างเร่ืองที่วิเคราะห์กบั
เร่ืองอ่ืนๆ ที่เก่ียวขอ้ง โดยใชค้  าถามดงัต่อไปน้ี 

1. ใช้หลกั 5W’s 1H ได้แก่ ใคร (Who) อะไร (What) ที่ไหน (Where) 
เม่ือไร (When) เพราะเหตุใด (Why) และตอ้งตั้งค  าถามให้ครอบคลุมวตัถุประสงคท์ี่ตอ้งการทราบ
ขอ้เทจ็จริง 

2. ใชค้  าถามเชิงเง่ือนไข ถา้...จะเกิด (if...then) อาทิ ถา้เกิดเหตุการณ์น้ีใคร
จะไดป้ระโยชน์ ใครจะเสียผลประโยชน์ 

3. ใช้ค  าถามเก่ียวกับจ านวน หรือความถ่ีของเหตุการณ์ที่เกิดขึ้ น อาทิ 
เป็นไปไดห้รือไม่วา่เหตุการณ์เช่นน้ีไม่ไดเ้กิดขึ้นเพยีงคร้ังเดียว 

4. ใชค้  าถามจดัล าดบัขั้นตามความส าคญั อาทิ อะไรส าคญัมากที่สุด อะไร
ส าคญัรองลงมา และอะไรส าคญันอ้ยที่สุด 

5. ใชค้  าถามเชิงเปรียบเทียบ อาทิ ส่ิงใดเป็นไปไดม้ากกวา่กนัระหวา่ง...กบั... 
 2.4.2 แนวทางการแทรกเข้าไปในขั้นตอนต่างๆ ของวิธีสอน 
  สุคนธ์  สินธพานนท์ และคณะ (2555: 43) กล่าวถึงการจดักิจกรรมการ

เรียนรู้เพื่อให้เด็กเกิดการคิดวิเคราะห์ว่า ครูสามารถฝึกได้ตลอดเวลาของการท ากิจกรรม โดย
สามารถสอดแทรกในขั้นตอนต่างๆ ของวธีิสอนใหส้อดคลอ้งกนัในแต่ละขั้นตอน อาทิ 

1. วธีิสอนแบบวธีิการทางวทิยาศาสตร์ ซ่ึงเป็นวิธีที่สามารถส่งเสริมให้เด็ก
ปฐมวยัเกิดการคิดวิเคราะห์ ดังที่ พรพรรณ  ไวทยางกูร (2552: 9-18) ได้กล่าวถึงวิธีสอนแบบ
วทิยาศาสตร์กบัเด็กปฐมวยัว่า ท  าให้เด็กไดพ้ฒันาวิธีคิด ทั้งความคิดเป็นเหตุเป็นผล คิดสร้างสรรค ์
คิดวเิคราะห์ วจิารณ์  มีทกัษะส าคญัในการคน้ควา้หาความรู้ มีความสามารถในการแกปั้ญหาอยา่ง
เป็นระบบ สามารถตดัสินใจโดยใชข้อ้มูลหลากหลายและประจกัษพ์ยานที่สามารถตรวจสอบได ้อีก
ทั้งเป็นวธีิสอนที่สอดคลอ้งกบัพฒันาการของเด็ก เพราะเด็กในวยัน้ีมีธรรมชาติที่อยากรู้ อยากเห็น 
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ช่างสังเกต วิธีสอนแบบวิทยาศาสตร์มีกระบวนการหาความรู้อย่างเป็นระบบ ซ่ึงจะท าให้เด็กมี
กระบวนการคิดวเิคราะห์ คิดสร้างสรรค ์

   สุคนธ์  สินธพานนท ์และคณะ  2555: 44) ไดก้ล่าวถึงขั้นตอนของการ
สอนโดยใชว้ธีิการทางวทิยาศาสตร์วา่ มี 5 ขั้นตอน คือ 

1. ขั้นก าหนดปัญหา 
2. ขั้นตั้งสมมติฐาน 
3. ขั้นรวบรวมขอ้มูล (ท าการทดลอง) 
4. ขั้นวเิคราะห์ขอ้มูล 
5. ขั้นสรุปผล 

   ครูสามารถฝึกการคิดวิเคราะห์ให้แก่เด็กไดใ้นขั้นตอนที่ 1-4 คือในขั้น
ก าหนดปัญหา ครูใชค้  าถามที่เนน้การคิดวเิคราะห์ ถามเด็กเกี่ยวกบัปัญหาหรือเหตุการณ์ที่ท  าให้เกิด
ปัญหา เพือ่ใหเ้ด็กก าหนดปัญหาและหาค าตอบ และฝึกใหเ้ด็กคิดหาค าตอบที่เป็นสาเหตุของปัญหา 
เพือ่เป็นแนวทางในการก าหนดสมมติฐาน จากนั้นเด็กท าการทดลองและรวบรวมขอ้มูล ซ่ึงน าไปสู่
การวเิคราะห์ สงัเคราะห์ และสรุปผล 

  2) วิธีสอนแบบศึกษากรณีตวัอย่างหรือกรณีศึกษา สุคนธ์  สินธพานนท ์
และคณะ (2555: 45) กล่าววา่ มีขั้นตอนการสอน 5 ขั้นตอน ดงัน้ี 

(1) ขั้นเตรียม 
(2) ขั้นเสนอกรณีตวัอยา่ง 
(3) ขั้นวเิคราะห์ 
(4) ขั้นสรุป 
(5) ขั้นประเมินผล 

 ซ่ึงครูสามารถฝึกการคิดวเิคราะห์อยา่งหลากหลายในขั้นตอนที่ 3 คือ ขั้นวิเคราะห์ 
ซ่ึงอาจจะเป็นการตั้งค  าถาม เรียงล าดบัเหตุการณ์ เปรียบเทียบประเด็นกรณีตวัอยา่ง จ  าแนกแยกแยะ
ขอ้ความหรือเหตุการณ์ แยกแยะขอ้เทจ็จริงออกจากขอ้มูลอ่ืน เป็นตน้ 

 วิธีสอนที่ผูว้ิจยัยกตวัอยา่งขา้งตน้เป็นเพียงส่วนหน่ึงเท่านั้น ในปัจจุบนัมีวิธีสอน 
กระบวนการเรียนการสอน หรือรูปแบบการสอนที่หลากหลาย ดงันั้นในการใชแ้นวทางการส่งเสริม
การคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั โดยการแทรกเขา้ไปในขั้นตอนต่างๆ ของวิธีสอน ครูตอ้งศึกษาท า
ความเขา้ใจวธีิการสอนต่างๆใหเ้ขา้ใจอยา่งถ่องแท ้จึงจะสามารถน ามาประยกุตใ์ชใ้นการจดักิจกรรม
เพือ่ส่งเสริมการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัไดอ้ยา่งเหมาะสม 
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 แนวทางการส่งเสริมการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัที่ใชใ้นการวจิยัคร้ังน้ี ผูว้ิจยัใช้
ทั้ง 2 แนวทาง คือ การใชค้  าถาม และการแทรกเขา้ไปในขั้นตอนต่างๆ ของวธีิสอน เน่ืองจากการจดั
ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองมีขั้นตอนการจดัประสบการณ์ 6 ขั้นตอน ในแต่ละขั้นตอนจะ
ใชค้  าถามส าคญัของครูเป็นตวัเช่ือมโยงการด าเนินเร่ือง ซ่ึงการตั้งค  าถามของครูเป็นหัวใจส าคญัที่
เป็นตวักระตุน้ใหเ้ด็กไดค้ิดวเิคราะห์หาแนวทางในการปฏิบติักิจกรรมที่หลากหลายเพื่อหาค าตอบ 
และผูว้จิยัฝึกการคิดวเิคราะห์ใหเ้ด็กในการจดัประสบการณ์ทั้ง 6 ขั้นตอน ดงัน้ี 

 ขั้นที่ 1 การจดัฉาก ผูว้ิจยัใชค้  าถามให้เด็กไดส้ังเกต จ าแนกแยกแยะ เปรียบเทียบ
ความเหมือน ความต่าง ของสถานที่และส่ิงแวดลอ้มของเร่ืองราว ท าใหเ้ด็กตอ้งวเิคราะห์วา่ ฉากตาม
หวัเร่ืองควรประกอบไปดว้ยอะไรบา้ง ควรใชว้สัดุอุปกรณ์อะไรบา้งในการสร้างฉาก และควรแบ่ง
งานในการสร้างฉากอยา่งไร เพือ่ใหไ้ดฉ้ากที่เหมาะสมกบัหวัเร่ือง 

 ขั้นที่ 2 ตวัละคร ผูว้ิจยัใช้ค  าถามให้เด็กได้สังเกต จ าแนกแยกแยะ เปรียบเทียบ
ความเหมือน ความต่าง และหาความสัมพนัธ์เช่ือมโยงกันของตวัละครตามหัวเร่ือง ซ่ึงเด็กตอ้ง
วเิคราะห์วา่ตวัละครตามหวัเร่ืองเป็นใครบา้ง รูปร่างหน้าตาอยา่งไร เพศใดบา้ง อายเุท่าไร แต่งกาย
แบบใด ท างานอะไร จ านวนเท่าใด มีความสัมพนัธ์กนัอยา่งไร ตนเหมาะสมที่จะสวมบทบาทตวั
ละครตวัใด และควรใชว้สัดุอุปกรณ์อะไรบา้งในการประดิษฐต์วัละคร 

 ขั้ นที่  3 การด าเนินเร่ือง ผู ้วิจัยใช้ค  าถามให้เด็กได้สังเกต จ าแนกแยกแยะ 
เปรียบเทียบความเหมือน ความต่าง และหาความสัมพนัธ์เพื่อจดัหมวดหมู่หรือเรียงล าดบัเหตุการณ์ 
และระบุแนวปฏิบติัที่เช่ือมโยงส่ิงต่างๆ ของการด าเนินชีวิตไปตามปกติของตวัละคร ซ่ึงเด็กตอ้ง
วเิคราะห์วา่ การด าเนินชีวติไปตามปกติของตวัละคร ตามสถานที่และเวลาที่ฉากก าหนดประกอบไป
ดว้ยเหตุการณ์ใดบา้ง แต่ละเหตุการณ์ด าเนินไปอยา่งไร และเหตุการณ์นั้นๆ ส่งผลใหเ้กิดส่ิงใดตามมา 

 ขั้นที่ 4 เหตุการณ์ส าคญัหรือปัญหาที่ตอ้งแกไ้ข ผูว้ิจยัใชค้  าถามให้เด็กได้สังเกต 
จ าแนกแยกแยะ เปรียบเทียบความเหมือน ความต่าง และหาความสัมพนัธ์เพื่อจดัหมวดหมู่หรือ
เรียงล าดบัเหตุการณ์ และระบุแนวปฏิบติัที่เช่ือมโยงส่ิงต่างๆ ของเหตุการณ์ส าคญัหรือปัญหาที่ตอ้ง
แกไ้ข ซ่ึงเด็กตอ้งวิเคราะห์ว่า อะไรคือสาเหตุของปัญหา ปัญหาที่เกิดขึ้นส่งผลให้เกิดส่ิงใดตามมา 
ควรมีวธีิแกไ้ขปัญหานั้นอยา่งไร และควรมีวธีิป้องกนัไม่ใหปั้ญหานั้นเกิดขึ้นอีกอยา่งไร 

 ขั้นที่ 5 การปิดฉาก ผูว้ิจยัใชค้  าถามให้เด็กไดส้ังเกต จ าแนกแยกแยะ เปรียบเทียบ
ความเหมือน ความต่าง และหาความสัมพนัธ์เพื่อจดัหมวดหมู่หรือเรียงล าดับเหตุการณ์ และระบุ
แนวปฏิบติัที่เช่ือมโยงส่ิงต่างๆ ของสถานที่จริงกบัฉากและเร่ืองราวที่เด็กสร้างขึ้น เด็กตอ้งวิเคราะห์
วา่ ฉาก ตวัละคร การด าเนินชีวิต เหตุการณ์ส าคญัหรือปัญหาที่ตอ้งแกไ้ขที่เด็กสร้างขึ้นกบัสถานที่ 
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บุคคล การด าเนินชีวิต เหตุการณ์ส าคญัหรือปัญหาที่ตอ้งแก้ไขที่เกิดขึ้นจริงมีความเหมือนความ
ต่างกนัอยา่งไร  ระหวา่งฉากกบัสถานที่จริงเด็กชอบส่ิงใด 

 ขั้นที่ 6 การทบทวนและสะทอ้นความคิด ผูว้ิจยัใชค้  าถามให้เด็กไดส้ังเกต จ าแนก
แยกแยะ เปรียบเทียบความเหมือน ความต่าง และหาความสัมพนัธ์เพื่อจดัหมวดหมู่หรือเรียงล าดบั
เหตุการณ์ และระบุแนวปฏิบติัที่เช่ือมโยงส่ิงต่างๆ ของความรู้ที่เด็กคน้พบจากการปฏิบติักิจกรรม 
ซ่ึงเด็กตอ้งวเิคราะห์ว่า ความรู้ที่ไดค้น้พบจากการปฏิบติักิจกรรมมีอะไรบา้ง ควรน าไปปรับใชใ้น
ชีวติประจ าวนัอยา่งไร 

2.5 การวัดความสามารถในการคดิวิเคราะห์ของเด็กปฐมวัย 
 การวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั จากการแยกแยะส่วนยอ่ย

ของเหตุการณ์ เร่ืองราว หรือเน้ือหาต่างๆ วา่แต่ละเหตุการณ์เก่ียวขอ้งกนัอยา่งไร มีจุดมุ่งหมายอะไร 
เป็นการวดัร่องรอยในการคิด ผูว้จิยัไดศึ้กษาการวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั
ใน 3 ส่วน ประกอบดว้ย ส่ิงที่วดั วธีิการวดั และเคร่ืองมือที่ใชใ้นการวดั โดยมีรายละเอียด ดงัน้ี 

 2.5.1 ส่ิงที่วัด 
  ลว้น  สายยศ และองัคณา  สายยศ (2539 อา้งถึงใน ลกัขณา  สริวฒัน์ 2549: 

84-85) กล่าวว่า การวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คือ การวดัความสามารถในการแยกแยะ
ส่วนย่อยๆ ของเหตุการณ์  เร่ืองราว  หรือเน้ือหาต่างๆ ว่าประกอบดว้ยอะไร มีจุดมุ่งหมายหรือ
ประสงคส่ิ์งใด ส่วนยอ่ยๆที่ส าคญันั้น แต่ละเหตุการณ์เก่ียวพนักนัอยา่งไรบา้ง และเก่ียวพนักนัโดย
อาศยัหลักการใด ในการวิเคราะห์ตอ้งอาศัยพฤติกรรมด้านความจ า ความเขา้ใจ และด้านการ
น าไปใช ้มาประกอบการพิจารณาจึงเป็นการวดัความสามารถในการแยกแยะแจกแจงรายละเอียด 
เร่ืองราวความคิด การปฏิบติัออกเป็นส่วนยอ่ยๆ โดยอาศยัหลกัการหรือกฎเกณฑต์่างๆ เพื่อคน้หา
ขอ้เทจ็จริง แบ่งแยกยอ่ยตามประเภทของเน้ือหา ที่วดัออกเป็น 3 ประเภท คือ 

1) การวเิคราะห์ส่วนประกอบ เป็นการถามให้จ  าแนกแยกแยะส่ิงที่ก  าหนด
มาให ้เพือ่คน้หาเหตุผล คุณลกัษณะเด่นของเร่ืองราวในแง่มุมต่างๆ 

2) การวิเคราะห์ความสัมพนัธ์  เป็นการหาความสัมพันธ์  หรือความ
เก่ียวขอ้งของส่วนยอ่ยในปรากฎการณ์หรือเน้ือหานั้น เพื่อน ามาอุปมาอุปไมย หรือคน้หาว่าแต่ละ
เหตุการณ์นั้นมีความส าคญัอะไรที่ไปเก่ียวพนักนั 

3) การวเิคราะห์หลกัการ เป็นความสามารถในการจบัเคา้เงื่อนของเร่ืองราว
นั้นวา่ ยดึวธีิการใด อาศยัหลกัการใดเป็นส่ือสารสมัพนัธเ์พือ่ใหเ้กิดความเขา้ใจ 
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 2.5.2 วิธีการวดั 
  ชนาธิป  พรกุล (2554 : 220-221)  กล่าวถึงการวดัความสามารถในการคิดวา่

มี 2 วธีิ คือ 
1. การทดสอบ สามารถใชไ้ดท้ั้งแบบสอบปรนยั (แบบมีตวัเลือก จบัคู่ หรือ

เติมค า) และแบบสอบอตันยัใหต้อบค าถาม 
2. การสงัเกต คือการสังเกตพฤติกรรมของเด็กที่บ่งช้ีว่ามีความสามารถใน

การคิดเวลาที่วดั ควรวดัก่อนสอน ระหว่างการสอน และหลงัการสอนโดยท าอยา่งสม ่าเสมอและ
ต่อเน่ือง และอาจวดัรวมกบัเน้ือหาวชิาในการสอนปกติหรือแยกต่างหากก็ได ้

 2.5.3 เคร่ืองมือทีใ่ช้วัด 
  ชนาธิป  พรกุล (2554: 218) กล่าวถึงเคร่ืองมือที่ใชใ้นการวดัความสามารถ

ในการคิดวา่ มี 2 ชนิด คือ 
1. แบบทดสอบ ซ่ึงมี 2 ชนิด คือ 

1.1 แบบปรนัย คือ แบบทดสอบที่มีค  าตอบถูกตอ้งเพียงค าตอบเดียว 
ไดแ้ก่ แบบมีตวัเลือก แบบถูก-ผดิ แบบจบัคู่ และแบบเติมค าในช่องวา่ง 

1.2 แบบอตันยั คือ แบบทดสอบที่มีค  าตอบหลายค าตอบ ไดแ้ก่ ขอ้สอบ
ที่เป็นค าถามใหอ้ธิบาย 

2. แบบสังเกต ได้แก่ แบบส ารวจรายการ แบบมาตราส่วนประมาณค่า 
แบบสอบถาม แบบสมัภาษณ์ และแฟ้มงาน 

  งานวจิยัน้ี ผูว้จิยัวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัโดยใช้
แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ที่ผูว้จิยัสร้างขึ้น ใน 3 ดา้น คือ 

1. วิเคราะห์ส่วนประกอบ เป็นการวดัความสามารถในการสังเกตและ
จ าแนกแยกแยะส่ิงต่างๆ หรือเร่ืองราวต่างๆ ออกเป็นส่วนยอ่ย รวมทั้งเปรียบเทียบความเหมือน 
ความต่างของส่ิงต่างๆ หรือเร่ืองราวต่างๆ 

2. วเิคราะห์ความสมัพนัธ ์เป็นการวดัความสามารถในการหาความสัมพนัธ์
เช่ือมโยงเพือ่จดัหมวดหมู่ของส่ิงต่างๆ หรือเรียงล าดบัเหตุการณ์เร่ืองราวต่างๆ 

3. วเิคราะห์หลกัการ เป็นการวดัความสามารถในการระบุแนวปฏิบตัิหรือ
หลกัการที่เช่ือมโยงส่ิงต่างๆ หรือเร่ืองราวต่างๆ เพือ่น าไปใชใ้นการแกปั้ญหา 
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2.6 งานวิจัยที่เกีย่วข้องกับการคดิวิเคราะห์ 

 2.6.1 งานวิจัยในประเทศ 
  งานวิจัยเพื่อศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห์จ านวน 5 เร่ืองมี

วตัถุประสงคท์ี่สอดคลอ้งกนัคือ เพือ่เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวเิคราะห์ก่อนและหลงัการ
จดักิจกรรมต่างๆ ไดแ้ก่  เพือ่เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัก่อนและ
หลงัใชเ้กมการศึกษาที่คดัสรร (นภาพร  พรมจนัทร์ 2550) เปรียบเทียบทกัษะการคิดวิเคราะห์ของ
นกัเรียนชั้นอนุบาล 2 ก่อนและหลงัการใชชุ้ดกิจกรรมฝึกทกัษะคิดวเิคราะห์ (รินนา  ราชนารี 2552) 
เปรียบเทียบทกัษะในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัก่อนและหลงัการไดรั้บการจดัประสบการณ์
การเรียนรู้แบบจิตปัญญา (ชนากานต ์ บุญศรี 2553) เปรียบเทียบทกัษะในการคิดวิเคราะห์ของเด็ก
ปฐมวยัก่อนและหลงัการจดักิจกรรมการเล่นเกมการศึกษาประกอบภาพ (ปรียวาท  นอ้ยคลา้ย 2553) 
และเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัก่อนและหลังได้รับการจัด
กิจกรรมกระบวนการวทิยาศาสตร์นอกหอ้งเรียน (สุมาลี  หมวดไธสง 2554) 

  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ในงานวิจยั 4 เร่ือง มีความคลา้ยคลึงกัน 
โดยศึกษาเร่ืองการจ าแนก การจดัหมวดหมู่ การหาความสัมพนัธ์ และการสรุปความจบัประเด็น มี
งานวจิยั 1 เร่ืองมีความแตกต่าง โดยศึกษาการคิดวเิคราะห์ส่วนประกอบ  คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ ์ 
และคิดวเิคราะห์หลกัการ  (ชนากานต ์ บุญศรี  2553) 

  ประชากรที่ใชใ้นการวิจยั ประชากรที่ใชใ้นการวิจยัของทั้ง 4 เร่ือง เป็นเด็ก
ปฐมวยั อาย ุ5-6 ปี มีเพยีง 1 เร่ืองที่ใชเ้ด็กอาย ุ3-4 ปี 

  กลุ่มตวัอยา่ง งานวิจยัทั้ง 5 เร่ือง มีขนาดกลุ่มตวัอยา่งจ านวน 30 คน (ชนา
กานต ์ บุญศรี2553 และสุมาลี  หมวดไธสง  2554) 28 คน (นภาพร  พรมจนัทร์ 2550) 20 คน (รินนา  
ราชนารี 2552) และ 15 คน (ปรียวาท  นอ้ยคลา้ย 2553) 

  แบบแผนงานวิจยั แบบแผนงานวิจยัทั้ง 5 เร่ืองเป็นการวิจยัเชิงทดลองกลุ่ม
เดียว วดัก่อนและหลงัทดลอง 

  เค ร่ืองมือที่ ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ในงานวิจัยทั้ ง  5 เ ร่ืองใช้
แบบทดสอบเก็บรวบรวมขอ้มูล โดยเป็นแบบเลือกตอบ ในส่วนการหาคุณภาพเคร่ืองมือ  มี 4 เร่ือง
หาค่าความเช่ือมัน่ที่ถือวา่เป็นแบบทดสอบที่มีคุณภาพ (นภาพร  พรมจนัทร์ 2550, ชนากานต ์ บุญ
ศรี 2553, ปรียวาท  นอ้ยคลา้ย 2553 และสุมาลี  หมวดไธสง 2554) มี 1 เร่ืองไม่ไดห้าค่าความเช่ือมัน่ 
(รินนา  ราชนารี  2552) 
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  สถิติที่ใชใ้นการวิจยั งานวิจยัทั้ง 5 เร่ืองใชส้ถิติเหมือนกนัคือ สถิติพื้นฐาน 
หาคะแนนเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติตรวจสอบสมมติฐาน ใช ้t-test for Dependent  
Sample 

  ผลการวิจยั ผลการวิจยัทั้ง 5 เร่ืองสรุปได้ว่า เม่ือไดรั้บการจดักิจกรรม เด็ก
ปฐมวยัมีการคิดวเิคราะห์สูงขึ้น โดยพบวา่เด็กปฐมวยัที่ไดรั้บการจดักิจกรรมเกมการศึกษาที่คดัสรร
มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงขึ้น โดยมีคะแนนเฉล่ียหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคญัทางสถิติที่ระดบั .01 (นภาพร  พรมจนัทร์ 2550) เด็กที่ใชชุ้ดกิจกรรมฝึกทกัษะการคิด
วิเคราะห์มีทกัษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอยา่งมีนัยส าคญัทางสถิติที่ระดบั .01 
(รินนา  ราชนารี 2552) เด็กที่ไดรั้บการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบจิตปัญญามีความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์สูงกว่าก่อนเรียนอยา่งมีนัยส าคญัทางสถิติที่ระดบั .001 (ชนากานต ์ บุญศรี 2553) 
เด็กที่ไดรั้บการจดักิจกรรมเล่นเกมการศึกษาประกอบภาพมีทกัษะในการคิดวิเคราะห์สูงขึ้นอยา่งมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (ปรียวาท  น้อยคล้าย 2553) และเด็กที่ได้รับการจดักิจกรรม
กระบวนการทางวทิยาศาสตร์นอกห้องเรียนมีระดบัความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงขึ้นอยา่งมี
นัยส าคญัทางสถิติที่ระดับ .01 และมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงกว่าก่อนได้รับการจดั
กิจกรรมกระบวนการวิทยาศาสตร์นอกห้องเรียนอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติที่ระดับ .01 (สุมาลี  
หมวดไธสง 2554) 

 2.6.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
  งานวจิยัทดลองเพือ่ศึกษาความสามารถในการคิดวเิคราะห์ จ  านวน 2 เร่ืองมี

วตัถุประสงคเ์พือ่ศึกษาผลการสอนทกัษะการคิดวเิคราะห์ที่มีต่อความสามารถดา้นการคิดวิเคราะห์ 
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนและความคงทนในเน้ือหาวชิาสังคมศึกษา (Lumpkin, 1991: 3694-A อา้งถึง
ใน วิลาวณัย ์ ธรรมชยั 2550) และศึกษาการคิดแบบวิเคราะห์ (Rosman, 1966: 2126-B  อา้งถึงใน 
สุมาลี  หมวดไธสง 2554) 

  ประชากร ใชน้กัเรียนชั้นป. 1 และป. 2 (Rosman, 1966) และนักเรียนเกรด 5 
และเกรด 6 (Lumpkin, 1991) 

  ผลการวจิยั  ผลการวจิยัของทั้ง 2 เร่ืองมีความแตกต่างกนั โดยพบว่านักเรียน
ชั้น ป.2 คิดวเิคราะห์มากกวา่ชั้นป.1 และการคิดวเิคราะห์มีความสมัพนัธ์ในทางลบกบัแบบทดสอบ
วดัสติปัญญาของเวคซเลอร์ (Wechsler Intelligence Scale for Children) ในฉบบัเติมภาพให้สมบูรณ์  
การจดัเรียงรูป  แต่ไม่มีความสมัพนัธก์บัแบบทดสอบที่เก่ียวกบัดา้นภาษา อีกทั้งการคิดวิเคราะห์ยงั
มีแนวโน้มที่จะเพิ่มขึ้ นตามอายุและมีความสัมพนัธ์กับความพร้อม การเรียนรู้ และแรงจูงใจ 
(Rosman, 1966) และนักเรียนเกรด 5 และเกรด 6 ที่ได้รับการสอนทักษะการคิดวิเคราะห์มี
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ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ไม่แตกต่างกัน  นักเรียนเกรด 5 กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมมี
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนและความคงทนเน้ือหาวชิาสงัคมศึกษาไม่แตกต่างกนั  ส่วนนักเรียนเกรด 6 
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความคงทนในเน้ือหาวิชาสังคมศึกษาในกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่ม
ควบคุม (Lumpkin, 1991) 

  จากการศึกษารายงานการวิจัยที่ เกี่ยวข้องกับความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ทั้งในประเทศและต่างประเทศจ านวน 7 เร่ือง พบว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์มี
องคป์ระกอบที่หลากหลาย เช่น การจ าแนก การจดัหมวดหมู่ การวิเคราะห์เพื่อหาความสัมพนัธ ์ 
การวเิคราะห์หลกัการ เป็นตน้  และการคิดวเิคราะห์สามารถพฒันาไดด้ว้ยวิธีการที่แตกต่างกนั เช่น 
เกมการศึกษา กิจกรรมฝึกการคิดวิเคราะห์ การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบจิตปัญญา และ
กิจกรรมกระบวนการวทิยาศาสตร์นอกหอ้งเรียน เป็นตน้ 

  การวจิยัคร้ังน้ี ผูว้จิยัก  าหนดความสามารถในการคิดวเิคราะห์เป็น 3 ดา้น คือ 
คิดวิเคราะห์ส่วนประกอบ คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ และคิดวิเคราะห์หลักการ โดยใช้การจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง เน่ืองจากการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองเป็น
การจดักิจกรรมการเรียนการสอนที่เนน้เด็กเป็นส าคญั จากการใชเ้ร่ืองสร้างการเรียนรู้ที่มีความหมาย
แก่เด็ก เด็กไดเ้รียนรู้เน้ือหา ทกัษะการคิด และทกัษะทางสังคมไปพร้อมๆ กนั การตั้งค  าถามส าคญั
ของครูเป็นตวักระตุน้ใหเ้ด็กไดค้ิดวเิคราะห์ ซ่ึงตอ้งวเิคราะห์ส่วนประกอบ คือ ตอ้งแยกแยะเร่ืองราว
ออกเป็นส่วนยอ่ย วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ คือ ตอ้งหาความเช่ือมโยงสัมพนัธ์กนัของเร่ืองราว และ
วิเคราะห์หลักการ คือ ตอ้งระบุแนวปฏิบตัิที่เช่ือมโยงเร่ืองราว เพื่อคน้หาค าตอบด้วยการสืบคน้
ขอ้มูล และปฏิบติักิจกรรมต่างๆจนเกิดการการเรียนรู้ 

 

3.  ข้อมูลพืน้ฐานของโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึง่สายอนุสรณ์) กรุงเทพมหานคร 
 
โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) เป็นโรงเรียนสังกดักรุงเทพมหานคร ตั้งอยูเ่ลขที่ 

467 ถนนประชาอุทิศ แขวงทุ่งครุ เขตทุ่งครุ กรุงเทพมหานคร รหสัไปรษณีย ์10140 เปิดท าการสอน
ตั้งแต่ระดบัปฐมวยั–มธัยมศึกษาปีที่ 3 มีจ  านวนหอ้งเรียนทั้งส้ิน 56 หอ้งเรียน 

บุคลากรในโรงเรียน ประกอบไปด้วย ผูบ้ริหารสถานศึกษา ต  าแหน่งผูอ้  านวยการ
สถานศึกษา 1 คน  รองผูอ้  านวยการ 4 คน ขา้ราชการครู 96 คน เจา้หน้าที่การเงินและบญัชี 1 คน 
เจา้หนา้ที่ธุรการ 1 คน  คนเล้ียงเด็ก 12 คน พนกังานสถานที่ 5 คน คนประกอบอาหาร 11 คน และมี
นกัเรียน  2,267 คน 
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ระดับปฐมวยัแบ่งออกเป็น 2 สายชั้นคือ สายชั้นอนุบาลปีที่ 1 ซ่ึงรับเด็กอายุ 4 ปี
บริบูรณ์ มีห้องเรียนจ านวน 6 ห้องเรียน ครูประจ าชั้น 6 คน คนเล้ียงเด็ก 6 คน จ านวนเด็กปฐมวยั
สายชั้นอนุบาลปีที่ 1 มีจ  านวน 207 คน และชั้นอนุบาลปีที่ 2 รับเด็กอาย ุ5 ปี มีห้องเรียนจ านวน 6 
ห้องเรียน ครูประจ าชั้น 6 คน คนเล้ียงเด็ก 6 คน จ านวนเด็กปฐมวยัสายชั้นอนุบาลปีที่ 2 มีจ  านวน 
207 คน รวมระดบัปฐมวยัทั้งสองสายชั้น มีครูประจ าชั้น 12 คน คนเล้ียงเด็ก 12 คน และเด็กปฐมวยั 
จ  านวน 414 คน 

โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ตั้งอยูใ่นพื้นที่ชุมชนชานเมือง เขตติดต่อระหว่าง
กรุงเทพมหานครกบัจงัหวดัสมุทรปราการ มีประชากรค่อนขา้งหนาแน่น ประชาชนส่วนใหญ่นับ
ถือศาสนาพทุธ เป็นชุมชนที่พฒันามาจากการเกษตรกรรม อยูก่นัแบบผสมผสาน มีหมู่บา้นเกิดขึ้น
มากมาย และส่วนหน่ึงเป็นชุมชนแออัด บ้านเช่า ผู ้ปกครองนักเรียนส่วนใหญ่อพยพมาจาก
ต่างจังหวดั และประกอบอาชีพรับจ้าง มีรายได้ปานกลางค่อนข้างต ่า อัตราการหย่าร้างของ
ผูป้กครองค่อนขา้งสูง จึงส่งผลใหเ้ด็กปฐมวยับางส่วนไม่ไดอ้าศยัอยูก่บับิดา มารดา หากแต่อยูก่บัปู่  
ยา่ ตา หรือ ยาย ดงันั้นเด็กปฐมวยัของโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) จึงมีความแตกต่างกนัใน
ดา้นความสามารถทางสติปัญญา และความแตกต่างระหวา่งบุคคลค่อนขา้งสูง 

 



บทที่  3 

วิธีด ำเนินกำรวิจัย 
 
 
การวิจยั เร่ืองผลการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองที่มีต่อความสามารถใน

การคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) กรุงเทพมหานคร เป็นการวิจยั
แบบกลุ่มเดียว วดัก่อนและหลังการทดลอง (One-Group Pretest-Posttest Design) ลักษณะของ 
การด าเนินการวจิยัมีดงัต่อไปน้ี 

1.  ประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 
2.  เคร่ืองมือที่ใชใ้นการวจิยั 
3.  การเก็บรวบรวมขอ้มูล 
4.  การวเิคราะห์ขอ้มูล 
โดยมีรายละเอียด ดงัน้ี 
 

1.  ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
 
1.1 ประชำกร ประชากรที่ใชใ้นการวจิยั คือ เด็กปฐมวยัที่มีอายรุะหวา่ง 5-6 ปี ศึกษาอยู่

ชั้นอนุบาลปีที่ 2 โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ส านกังานเขตทุ่งครุ กรุงเทพมหานคร 
1.2 กลุ่มตัวอย่ำง กลุ่มตวัอยา่งที่ใชใ้นการวิจยั คือ เด็กปฐมวยัที่มีอายรุะหว่าง 5-6 ปี 

จ  านวน 30 คน ศึกษาอยูช่ั้นอนุบาลปีที่ 2 ภาคการศึกษาที่ 2 ปีการศึกษา 2556 โรงเรียนวดัทุ่งครุ  
(พึ่งสายอนุสรณ์) ส านกังานเขตทุ่งครุ กรุงเทพมหานคร ไดม้าโดยการสุ่มแบบกลุ่ม 

 

2.  เคร่ืองมอืทีใ่ช้ในกำรวิจยั 
 
ในการวจิยัคร้ังน้ี  ผูว้จิยัไดใ้ชเ้คร่ืองมือ 2 ประเภท คือ เคร่ืองมือที่ใชใ้นการทดลองและ

เคร่ืองมือที่ใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มูล ซ่ึงมีรายละเอียดของการสร้างเคร่ืองมือและการหาคุณภาพ
เคร่ืองมือ ดงัน้ี 
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2.1 เคร่ืองมือที่ใช้ในกำรทดลอง  ได้แก่ แผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบ
เดินเร่ือง จ านวน 3 เร่ือง ใชเ้วลาสอน 30 คาบ (รายละเอียดปรากฎในภาคผนวก ข) ซ่ึงเป็นเคร่ืองมือ
ที่ผูว้จิยัสร้างขึ้น ขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพแผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 

 2.1.1 ศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจยัที่เกี่ยวขอ้งกบัการจดัประสบการณ์การ
เรียนรู้แบบเดินเร่ือง โดย 

  1) ศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยเกี่ยวกับหลักการและวิธีการจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 

  2) ศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยเก่ียวกับความสามารถในการคิด
วเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 

  3) ศึกษาจุดมุ่งหมาย ขอบข่ายของเน้ือหา และแนวคิดของหลักสูตร
การศึกษาปฐมวยั พทุธศกัราช 2546 (ส าหรับเด็กอาย ุ3-5 ปี) 

 2.1.2 ก าหนดเร่ืองจากเน้ือหาและแนวคิดของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
พทุธศกัราช 2546 จ านวน 3 เร่ือง คือ เร่ืองขยะในโรงเรียน เร่ืองร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม และเร่ือง
วดัของเรา แต่ละเร่ืองมีหวัขอ้ยอ่ย ดงัน้ี 

1) เร่ืองขยะในโรงเรียน 
(1) ขยะในโรงเรียน 
(2) บุคคลในโรงเรียน 
(3) การด าเนินชีวติในโรงเรียน 
(4) การคดัแยกขยะ 
(5) การน าขยะในโรงเรียนกลบัมาใชใ้หม่ 
(6) การก าจดัขยะในโรงเรียน 
(7) งานโรงเรียน 
(8) ขยะเกล่ือนโรงเรียน 
(9) การไปเยีย่มชมโรงเก็บขยะ 
(10) การทบทวนและสะทอ้นความคิด 

2) ร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
(1) ร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
(2) บุคคลในร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
(3) การด าเนินงานของร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
(4) วธีิการท าอาหารและเคร่ืองด่ืม 
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(5) อาหารและเคร่ืองด่ืมที่ดีต่อสุขภาพ 
(6) การประชาสมัพนัธร้์านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
(7) ลูกคา้จดังานเล้ียงสงัสรรค ์
(8) คนที่มางานเล้ียงเกิดอาการอาเจียนและทอ้งเสีย 
(9) การไปเยีย่มชมร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
(10) การทบทวนและสะทอ้นความคิด 

3) วดัของเรา 
(1) วดั 
(2) บุคคลในวดั 
(3) การด าเนินชีวติในวดั 
(4) การเขา้มาอาศยัอยูใ่นวดั 
(5) การท าบุญ 
(6) การประชาสมัพนัธว์ดั 
(7) งานวดั 
(8) เงินท าบุญหาย 
(9) การไปเยีย่มชมวดั 
(10) การทบทวนและสะทอ้นความคิด 

 2.1.3 สร้างแผนการจดัประสบการณ์โดยก าหนดเสน้ทางการเดินเร่ืองตามหัวเร่ือง
ที่เลือกไว ้โดยใชอ้งคป์ระกอบส าคญัของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองในการสร้าง
แผนการจดัประสบการณ์ คือ ค  าถามส าคญัส าหรับเดินเร่ือง การสร้างฉาก การก าหนดตวัละคร  
การด าเนินชีวิต เหตุการณ์ส าคญั/ปัญหาที่ตอ้งแก้ไข และการสรุปแนวคิด โดยมีขั้นตอนการจดั
ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 6 ขั้นตอน ดงัน้ี 

  ขั้นที่ 1 การจดัฉาก เป็นขั้นที่ครูใช้ค  าถามเพื่อสร้างความเร้าใจให้เด็กได้
สร้างสรรคฉ์าก ระบุเวลา สถานที่ และส่ิงแวดลอ้มที่เกิดเหตุการณ์ให้ชดัเจนเพื่อตอบค าถามส าคญั 
เช่น เกิดเร่ืองราวที่ไหน เวลาใด ลกัษณะอยา่งไร มีอะไรในเหตุการณ์นั้นบา้ง 

  ขั้นที่ 2 ตวัละคร เป็นขั้นที่เด็กประดิษฐ์ตวัละครตามที่ก  าหนดไวใ้นหัวเร่ือง
ตามจินตนาการ และก าหนดบทบาทของตัวละครว่าเป็นใคร อายุเท่าไร เพศใด รูปร่างหน้าตา
ลกัษณะอยา่งไร มีความสามารถอะไร ท างานอะไร 

  ขั้นที่ 3 การด าเนินเร่ือง เป็นขั้นที่ตวัละครในเร่ืองด าเนินชีวิตไปตามปกติ
ตามสถานที่และเวลาที่ฉากก าหนดวา่ตอ้งท ากิจกรรมใดบา้ง 
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  ขั้นที่ 4 เหตุการณ์ส าคัญหรือปัญหาที่ต้องแก้ไข  เป็นขั้นที่ครูใช้ค  าถาม
กระตุน้ใหเ้ด็กเสนอแนะวธีิการที่จะน ามาใชใ้นการแกปั้ญหา 

  ขั้นที่ 5 การปิดฉาก เป็นขั้นที่จบเร่ืองดว้ยการออกไปสถานที่จริง 
  ขั้นที่ 6 การทบทวนและสะทอ้นความคิด เป็นขั้นที่ครูน าอภิปรายเพื่อสรุป

องคค์วามรู้ที่เด็กคน้พบจากการปฏิบติักิจกรรมวา่ เด็กเรียนรู้อะไรมาบา้ง มีขอ้สงสยัหรือไม่ ตอ้งการ
เรียนรู้อะไรเพิม่อีกโดยแต่ละขั้นของการจดัประสบการณ์ผูว้ิจยัไดมุ่้งส่งเสริมความสามารถในการ
คิดวเิคราะห์ของเด็กเป็นหลกั ดงัน้ี 

 
ตารางที่  3.1 การส่งเสริมความสามารถในการคิดวเิคราะห์ตามล าดบัขั้นการจดัประสบการณ์ 
 การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 

ล ำดับขั้นกำรจดัประสบกำรณ์ 
กำรเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 

กำรส่งเสริมควำมสำมำรถในกำรคดิวเิครำะห์ 

ขั้นที่  1  การจดัฉาก คดิวเิครำะห์ส่วนประกอบ จากการสงัเกตและจ าแนก แยกแยะ 
รวมทั้งเปรียบเทียบความเหมือนความต่างของ เวลา สถานท่ี และ
ส่ิงแวดลอ้มท่ีเกิดเหตุการณ์ 

ขั้นที่  2  ตวัละคร คดิวเิครำะห์ส่วนประกอบ  จากการสงัเกตและจ าแนก แยกแยะ 
รวมทั้งเปรียบเทียบความเหมือนความต่างของตวัละครตามหวัเร่ือง
ท่ีก าหนด 
คดิวเิครำะห์ควำมสัมพนัธ์ จากการหาความสมัพนัธ์เช่ือมโยงกนั
ของตวัละคร 

ขั้นที่  3  การด าเนินเร่ือง คดิวเิครำะห์ส่วนประกอบ จากการสงัเกตและจ าแนก แยกแยะ 
รวมทั้งเปรียบเทียบความเหมือนความต่างของเหตุการณ์ท่ีตวัละคร
ด าเนินชีวิตไปตามปกติ 
คดิวเิครำะห์ควำมสัมพนัธ์ จากการหาความสมัพนัธ์เช่ือมโยงกนั
เพ่ือจดัหมวดหมู่ของเหตุการณ์ หรือเรียงล าดบัเหตุการณ์ในการ
ด าเนินชีวิตตามปกติของตวัละคร 
คดิวเิครำะห์หลักกำร จากการระบุแนวปฏิบติัหรือหลกัการท่ี
เช่ือมโยงส่ิงต่างๆ ของการด าเนินชีวิตตามปกติของตวัละคร 
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ตารางที่  3.1 (ต่อ) 
 

ล ำดับขั้นกำรจดัประสบกำรณ์ 
กำรเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 

กำรส่งเสริมควำมสำมำรถในกำรคดิวเิครำะห์ 

ขั้นที่  4  เหตุการณ์ส าคญัหรือ
ปัญหาท่ีตอ้งแกไ้ข 

คดิวเิครำะห์ส่วนประกอบ จากการสงัเกตและจ าแนก แยกแยะ 
รวมทั้งเปรียบเทียบ 
ความเหมือนความต่างของเหตุการณ์ส าคญัหรือปัญหาท่ีตอ้งแกไ้ข 
คดิวเิครำะห์ควำมสัมพนัธ์ จากการหาความสมัพนัธ์เช่ือมโยงกนั
เพ่ือจดัหมวดหมู่ของเหตุการณ์ หรือเรียงล าดบัเหตุการณ์ส าคญั
หรือปัญหาท่ีตอ้งแกไ้ข 
คดิวเิครำะห์หลักกำร จากการระบุแนวปฏิบติัหรือหลกัการท่ี
เช่ือมโยงเร่ืองราวต่างๆ ของเหตุการณ์ส าคญัหรือปัญหาท่ีตอ้ง
แกไ้ขเพ่ือน าไปใชใ้นการแกปั้ญหา 

ขั้นที่  5  การปิดฉาก คดิวเิครำะห์ส่วนประกอบ จากการสงัเกตและจ าแนก แยกแยะ 
รวมทั้งเปรียบเทียบความเหมือนความต่างระหว่างฉากท่ีเดก็สร้าง
ข้ึนกบัสถานท่ีจริง 
คดิวเิครำะห์ควำมสัมพนัธ์ จากการหาความสมัพนัธ์เช่ือมโยงกนั
เพ่ือจดัหมวดหมู่ของตวัละคร การด าเนินชีวิต  เหตุการณ์ส าคญั
หรือปัญหาท่ีตอ้งแกไ้ข หรือเรียงล าดบัเหตุการณ์เร่ืองราวต่างๆ 
ของเร่ืองท่ีเดก็สร้างข้ึนกบับุคคลจริง การด าเนินชีวิตจริง เหตุการณ์
ส าคญัและปัญหาท่ีตอ้งแกไ้ขท่ีเกิดข้ึนจริง 
คดิวเิครำะห์หลักกำร จากการระบุแนวปฏิบติัหรือหลกัการท่ี
เช่ือมโยงเร่ืองราวต่างๆ เพ่ือน าไปใชใ้นการแกปั้ญหาของเร่ืองท่ี
เดก็สร้างข้ึนกบัเร่ืองท่ีเกิดข้ึนจริง 

ขั้นที่  6  การทบทวนและสะทอ้น
ความคิด 

คดิวเิครำะห์ส่วนประกอบ จากการสงัเกตและจ าแนก แยกแยะ 
รวมทั้งเปรียบเทียบความเหมือนความต่างของความรู้ท่ีคน้พบใน
การปฏิบติักิจกรรม 
คดิวเิครำะห์ควำมสัมพนัธ์ จากการจดัหมวดหมู่หรือเรียงล าดบั
เหตุการณ์ เร่ืองราวต่างๆ ของความรู้ท่ีคน้พบ 
คดิวเิครำะห์หลักกำร จากการระบุแนวปฏิบติัหรือหลกัการของ
ความรู้ท่ีคน้พบเพ่ือน าไปใชใ้นการแกปั้ญหา 
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 2.1.4 น าแผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองที่สร้างขึ้นเสนอต่อ
อาจารยท์ี่ปรึกษา เพือ่ตรวจสอบความถูกตอ้งเหมาะสม แลว้น ามาปรับปรุงแกไ้ข 

 2.1.5 น าแผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองที่ผ่านการตรวจสอบ
จากอาจารยท์ี่ปรึกษาเสนอต่อผูท้รงคุณวุฒิจ  านวน 3 ท่าน ตรวจพิจารณาให้ขอ้เสนอแนะ เพื่อหา
ความสอดคลอ้งของจุดประสงค ์เน้ือหา และการด าเนินกิจกรรม ตามแบบประเมินความเหมาะสม
ของแผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้ที่มีลกัษณะเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดบั (Rating 
Scale) ตามรูปแบบของ Likert’s scale (บุญชม  ศรีสะอาด 2556:82-83) คือ 

  ระดบั  5  หมายถึง  เหมาะสมมากที่สุด 
  ระดบั  4  หมายถึง  เหมาะสมมาก 
  ระดบั  3  หมายถึง  เหมาะสมปานกลาง 
  ระดบั  2  หมายถึง  เหมาะสมนอ้ย 
  ระดบั  1  หมายถึง  เหมาะสมนอ้ยที่สุด 
 2.1.6 น าขอ้มูลแบบประเมินความเหมาะสมของแผนการจดัประสบการณ์การ

เรียนรู้แบบเดินเร่ืองที่ไดจ้ากการตรวจพิจารณาของผูท้รงคุณวุฒิ มาวิเคราะห์ระดบัความเหมาะสม
ของแผนการจดัประสบการณ์ โดยใชส้ถิติค่าคะแนนเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยก าหนด
เกณฑ ์ดงัน้ี (บุญชม  ศรีสะอาด  2556: 72,121) 

  ช่วงคะแนนเฉล่ีย  4.51-5.00  หมายถึง  เหมาะสมมากที่สุด 
  ช่วงคะแนนเฉล่ีย  3.51-4.50  หมายถึง  เหมาะสมมาก 
  ช่วงคะแนนเฉล่ีย  2.51-3.50  หมายถึง  เหมาะสมปานกลาง 
  ช่วงคะแนนเฉล่ีย  1.51-2.50  หมายถึง  เหมาะสมนอ้ย 
  ช่วงคะแนนเฉล่ีย  1.01-1.50  หมายถึง  เหมาะสมนอ้ยที่สุด 
  ผลการประเมินคุณภาพของแผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบ

เดินเร่ืองจากผูท้รงคุณวุฒิ 3 คน ปรากฏว่า มีคะแนนเฉล่ีย 4.80 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.02 
หมายความวา่แผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองมีคุณภาพเหมาะสมมากที่สุด 

 2.1.7 ปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองโดย
พิจารณาข้อเสนอแนะของผู ้ทรงคุณวุฒิจากแบบประเมินความเหมาะสมของแผนการจัด
ประสบการณ์  และปรับปรุงแกไ้ขโดยเพิม่สาระส าคญัของแผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบ
เดินเร่ืองทั้ง 3 เร่ือง 

 2.1.8 น าแผนการจดัประสบการณ์ไปทดลองใชก้บัเด็กชั้นอนุบาลปีที่ 2 โรงเรียน
วดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ที่ไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่งแต่มีลกัษณะคลา้ยกบักลุ่มตวัอยา่ง จ  านวน 30 คน 
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เพือ่ศึกษาความเหมาะสมและความชดัเจนของขั้นตอนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
พบว่า การสร้างฉากใช้เวลาค่อนขา้งมาก และอุปกรณ์ที่เตรียมไวย้งัไม่หลากหลายเท่าที่ควร จึง
ปรับปรุงโดยการจดัวสัดุอุปกรณ์ให้มีความหลากหลายมากขึ้น รวมทั้งปรับจากเดิมที่ผูว้ิจยัแกะ
กล่องกระดาษแลว้พบัใหแ้บนเพื่อความสะดวกในการจดัเก็บ เป็นการน ากล่องกระดาษที่พบัไวม้า
ประกอบเป็นรูปร่างเดิมเพือ่ใหเ้ด็กไดใ้ชใ้นการสร้างฉากไดส้ะดวกรวดเร็วมากขึ้น 

 2.1.9 น าแผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองไปทดลองใชก้บักลุ่ม
ตวัอยา่ง 

2.2 เคร่ืองมือที่ใช้ในกำรเก็บรวบรวมข้อมูล ไดแ้ก่ แบบทดสอบวดัความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั ซ่ึงเป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 3 ตวัเลือกจากสถานการณ์ที่
ผูว้ิจยัสร้างขึ้ น จ  านวน 15 ขอ้ คะแนนเต็ม 15 คะแนน ใช้เวลาในการทดสอบ 15 นาที ขั้นตอน 
การสร้างและหาคุณภาพแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 

 2.2.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งกับการวดัความสามารถในการคิด
วเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 

 2.2.2 รวบรวมเน้ือหาสาระต่างๆ ที่ไดจ้ากหลกัสูตร เอกสาร แนวคิด ทฤษฎีและ
ผลการวิจยัที่เก่ียวกบัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัและค านิยามศพัท ์เพื่อเป็น
ขอ้มูลในการสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 

 2.2.3 น าขอ้มูลที่ไดม้าสร้างแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของ
เด็กปฐมวัย เป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก จ านวน 15 ข้อ จากสถานการณ์ 5 
สถานการณ์ โดย แต่ละสถานการณ์จะวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 3 ดา้น คือ คิดวิเคราะห์
ส่วนประกอบ คิดวเิคราะห์ความสมัพนัธ ์และคิดวเิคราะห์หลกัการ 

 2.2.4 สร้างคู่มือประกอบค าแนะน าในการด าเนินการทดสอบวดัความสามารถใน
การคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 

 2.2.5 น าแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเสนอต่ออาจารยท์ี่ปรึกษา เพื่อตรวจสอบความ
ถูกตอ้งเหมาะสมแลว้น ามาปรับปรุงแกไ้ข 

 2.2.6 น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์และคู่มือการด าเนิน 
การทดสอบ เสนอต่อผูท้รงคุณวุฒิ 3 ท่าน เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหา ภาษาที่ใช้และ 
ความสอดคลอ้งกบัจุดประสงค ์ โดยใชแ้บบประเมินความสอดคลอ้งของแบบทดสอบ 

 2.2.7 น าแบบประเมินความสอดคล้องของแบบทดสอบวดัความสามารถใน 
การคิดวิเคราะห์ที่ผ่านการตรวจสอบจากผูท้รงคุณวุฒิ มาหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างขอ้
ค  าถามกบัจุดประสงค ์หรือ IOC ซ่ึงไดค้่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค  าถามกบัจุดประสงคอ์ยู่
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ระหวา่ง 0.67-1.00 และปรับปรุงแกไ้ขส่วนที่ไดรั้บค าแนะน าจากผูเ้ทรงคุณวุฒิ คือ ปรับปรุงการใช้
ภาษาในขอ้ค  าถามใหส่ื้อความหมายไดช้ดัเจนยิง่ขึ้น 

 2.2.8 น าแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัที่
ปรับปรุงแกไ้ขแลว้ไปทดสอบกบัเด็กอนุบาลปีที่ 2 โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ที่ไม่ใช่กลุ่ม
ตวัอยา่งและมีลกัษณะใกลเ้คียงกบักลุ่มตวัอยา่ง จ  านวน 30 คน เพือ่หาคุณภาพของแบบทดสอบ 

 2.2.9 น าผลการทดสอบที่ไดม้าวิเคราะห์แบบทดสอบเป็นรายขอ้ โดยให้คะแนน
ขอ้ที่ตอบถูก 1 คะแนน ตอบผดิหรือไม่ตอบให้ 0 คะแนน เพื่อหาค่าความยากง่าย (Difficulty) และ
หาค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination) โดยวิธีหาความแตกต่างระหว่างกลุ่มเก่งกบักลุ่มอ่อน ใช้
เกณฑ ์50% (กญัจนา  ลินทรัตนศิริกุล 2553: 58-59) เพือ่คดัเลือกขอ้สอบที่มีค่าความยากง่าย (P) อยู่
ระหว่าง 0.20-0.80 และหาค่าอ านาจจ าแนก (r) ตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป ซ่ึงแบบทดสอบของผูว้ิจยัมีค่า
ความยากง่ายอยูร่ะหวา่ง 0.30-0.47 และค่าอ านาจจ าแนกอยูร่ะหวา่ง 0.27-0.60 

 2.2.10 หาค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบวดัความสามารถใน 
การคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัที่ผ่านการวิเคราะห์หาค่าความยากง่ายและค่าอ านาจจ าแนกมาแลว้ 
โดยใช้วิธีของ คูเดอร์-ริชาร์ดสัน จากสูตร KR-20 (กัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล 2553: 74) ได้ค่า 
ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัเท่ากบั 0.75 แสดง
ว่ามีความเช่ือมั่นสูงและเหมาะสมที่จะใช้เป็นเคร่ืองมือเก็บรวบรวมขอ้มูลต่อไป โดยใช้เกณฑ ์
การยอมรับคุณภาพของค่าความเช่ือมัน่ (นพพร  ธนะชยัขนัธ ์2550: 16-18) คือ 

  ค่าความเช่ือมัน่มีค่า 0.70 ขึ้นไป หมายถึง แบบทดสอบมีค่าความเช่ือมัน่
ในระดบัสูง 

  ค่าความเช่ือมัน่มีค่า 0.40-0.69 หมายถึง แบบทดสอบมีค่าความเช่ือมัน่
ในระดบัปานกลาง 

  ค่าความเช่ือมัน่มีค่าต  ่ากวา่ 0.40 หมายถึง แบบทดสอบมีค่าความเช่ือมัน่
ในระดบัต ่า 

 2.2.11 ตรวจทานแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั
อีกคร้ัง แลว้จดัท าขอ้สอบฉบบัจริง เพือ่น าไปทดสอบกบักลุ่มตวัอยา่ง เด็กชั้นอนุบาลปีที่ 2 โรงเรียน
วดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ภาคการศึกษาที่ 2 ปีการศึกษา 2556 จ านวน 30 คน 
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3.  กำรเกบ็รวมรวมข้อมูล 
 
ผูว้จิยัด าเนินการเก็บรวบรวมขอ้มูลมีรายละเอียด ดงัน้ี 
3.1 ทดสอบก่อนกำรทดลอง (Pretest) ผูว้จิยัและผูช่้วยวจิยัด าเนินการทดสอบก่อนการ

ทดลองโดยใชแ้บบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ที่ผูว้จิยัสร้างขึ้น โดยท าการทดสอบ
พร้อมกนัทั้งชั้น จ  านวน 30 คน ใชเ้วลาในการทดสอบ 15 นาที เป็นเวลา 1 วนั คือ วนัที่ 23 มกราคม 
พ.ศ. 2557 

3.2 ด ำเนินกำรทดลอง ผูว้ิจยัด าเนินการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองกับ
กลุ่มตวัอยา่งในภาคการศึกษาที่ 2 ปีการศึกษา 2556 ระหว่างวนัที่ 27 มกราคม พ.ศ. 2557 ถึงวนัที่ 7 
มีนาคม พ.ศ. 2557 เป็นระยะเวลา 6 สปัดาห์ สปัดาห์ละ 5 วนั วนัละ 40 นาที รวมทั้งส้ิน 30 วนั โดย
ด าเนินการจดัประสบการณ์ในช่วงเวลากิจกรรมเสริมประสบการณ์ ระหวา่งเวลา 10.00-10.40 น. ดงั
ตารางต่อไปน้ี 

 
ตารางที่  3.2  การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองในการทดลอง 
 

สปัดาห์ที่ วนัที่ทดลอง เวลา หวัเร่ืองยอ่ย 
1 
เร่ือง 
ขยะในโรงเรียน 

วนัจนัทร์ 
วนัองัคาร 
วนัพธุ 
วนัพฤหสับดี 
วนัศุกร์ 

10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 

ขยะในโรงเรียน 
บุคคลในโรงเรียน 
การด าเนินชีวติในโรงเรียน 
การคดัแยกขยะ 
การน าขยะในโรงเรียนกลบัมาใชใ้หม่ 

2 
เร่ือง 
ขยะในโรงเรียน 

วนัจนัทร์ 
วนัองัคาร 
วนัพธุ 
วนัพฤหสับดี 
วนัศุกร์ 

10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 

การก าจดัขยะในโรงเรียน 
งานโรงเรียน 
ขยะเกล่ือนโรงเรียน 
การไปเยีย่มชมโรงเก็บขยะ 
การทบทวนและสะทอ้นความคิด 
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ตารางที่  3.2  (ต่อ) 
 

สปัดาห์ที่ วนัที่ทดลอง เวลา หวัเร่ืองยอ่ย 
3 
เร่ือง 
ร้านอาหารและ
เคร่ืองด่ืม 

วนัจนัทร์ 
วนัองัคาร 
วนัพธุ 
วนัพฤหสับดี 
วนัศุกร์ 

10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 

ร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
บุคคลในร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
การด าเนินงานของร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
วธีิการท าอาหารและเคร่ืองด่ืม 
อาหารและเคร่ืองด่ืมที่ดีต่อสุขภาพ 

4 
เร่ือง 
ร้านอาหารและ
เคร่ืองด่ืม 

วนัจนัทร์ 
วนัองัคาร 
วนัพธุ 
วนัพฤหสับดี 
วนัศุกร์ 

10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 

การประชาสมัพนัธร้์านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
ลูกคา้จดังานเล้ียงสงัสรรค ์
คนที่มางานเล้ียงอาเจียนและทอ้งเสีย 
การไปเยีย่มชมร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
การทบทวนและสะทอ้นความคิด 

5 
เร่ือง 
วดัของเรา 

วนัจนัทร์ 
วนัองัคาร 
วนัพธุ 
วนัพฤหสับดี 
วนัศุกร์ 

10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 

วดั 
บุคคลในวดั 
การด าเนินชีวติในวดั 
การเขา้มาอาศยัอยูใ่นวดั 
การท าบุญ 

6 
เร่ือง 
วดัของเรา 

วนัจนัทร์ 
วนัองัคาร 
วนัพธุ 
วนัพฤหสับดี 
วนัศุกร์ 

10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 
10.00-10.40 

การประชาสมัพนัธว์ดั 
งานวดั 
เงินท าบุญหาย 
การไปเยีย่มชมวดั 
การทบทวนและสะทอ้นความคิด 

 
3.3 ทดสอบหลังกำรทดลอง (Posttest) ผูว้ิจยัและผูช่้วยวิจยัด าเนินการทดสอบหลัง 

การทดลองโดยใชแ้บบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัชุดเดิม ท าการ
ทดสอบพร้อมกนัทั้งชั้น จ  านวน 30 คน ใชเ้วลาในการทดสอบ 15 นาที เป็นเวลา 1 วนั คือ วนัที่ 10 
มีนาคม  พ.ศ. 2557 และ น าขอ้มูลที่ไดจ้ากการทดลองไปท าการวเิคราะห์ขอ้มูลทางสถิติ 
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4.  กำรวเิครำะห์ข้อมูล 
 
การวเิคราะห์ขอ้มูล  ผูว้จิยัวิเคราะห์ขอ้มูลดว้ยตนเองโดยใชเ้คร่ืองคิดเลขประกอบ สถิติ

ที่ใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล  มีดงัน้ี 
4.1 สถิติที่ใช้ในกำรหำคุณภำพเคร่ืองมือ 

 4.1.1 หาความตรงของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็ก
ปฐมวัย ด้วยการค านวณความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับจุดประสงค์ (Index of Item 
Objective Congruence: IOC) โดยใชสู้ตร (กญัจนา  ลินทรัตนศิริกุล 2553: 53) 

 

IOC     =     
N

R    

 
  เม่ือ   IOC แทน ดชันีความสอดคลอ้งระหวา่งขอ้ค  าถามกบัจุดประสงค ์
   R แทน ความคิดเห็นของผูท้รงคุณวฒิุ 
   R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูท้รงคุณวฒิุ 
   N   แทน จ านวนผูท้รงคุณวฒิุ 
 
  ประเด็นการพจิารณาความสอดคลอ้งระหวา่งขอ้ค  าถามกบัจุดประสงคข์อง

ผูท้รงคุณวฒิุ 
  ถา้แน่ใจวา่ขอ้ค  าถามวดัตรงกบัจุดประสงคใ์หค้่าเป็น +1 
  ถา้ไม่แน่ใจวา่ขอ้ค  าถามวดัตรงกบัจุดประสงคใ์ห้ค่าเป็น 0 
  ถา้แน่ใจวา่ขอ้ค  าถามวดัไม่ตรงกบัจุดประสงคใ์หค้่าเป็น -1 
 4.1.2 หาค่าความยากง่าย (Difficulty) ของแบบทดสอบวดัความสามารถใน 

การคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั โดยใชสู้ตร (กญัจนา  ลินทรัตนศิริกุล 2553: 58-59) 
 

P      =      
T

R  

 
  เม่ือ P แทน ค่าความยากง่าย 
   R แทน จ านวนผูส้อบที่เลือกค าตอบถูก 
   T แทน  จ  านวนผูส้อบทั้งหมด 
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  ขอบเขตของค่า  P  และความหมาย 
  0.81 – 1.00 เป็นขอ้สอบที่ง่ายมาก 
  0.61 – 0.80 เป็นขอ้สอบที่ค่อนขา้งง่าย 
  0.41 – 0.60 เป็นขอ้สอบที่ยากง่ายพอเหมาะ 
  0.21 – 0.40 เป็นขอ้สอบที่ค่อนขา้งยาก 
  0.00 – 0.20 เป็นขอ้สอบที่ยากมาก 
  ขอ้สอบที่อยูใ่นเกณฑใ์ชไ้ดจ้ะตอ้งมีคา่ความยากของตวัเลือกที่เป็นตวัถูก

เท่ากบั 0.20  ถึง 0.80 
 4.1.3 หาค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination) ของแบบทดสอบวดัความสามารถใน

การคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั  โดยใชสู้ตร (กญัจนา  ลินทรัตนศิริกุล 2553: 59-60) 
 

r      =      
HN

LH   

 
  เม่ือ r แทน ค่าอ านาจจ าแนก 
   H แทน จ านวนผูต้อบในกลุ่มสูงที่เลือกตวัเลือกนั้น 
   L แทน จ านวนผูต้อบในกลุ่มต ่าที่เลือกตวัเลือกนั้น 
   NH แทน จ านวนผูต้อบในกลุ่มสูงทั้งหมด 
 
  ขอบเขตของค่า  r  และความหมาย 
  0.40  และสูงกวา่ เป็นขอ้สอบที่ดีมาก 
  0.30  ถึง  0.39 เป็นขอ้สอบที่ดี 
  0.20  ถึง  0.29 เป็นขอ้สอบที่อยูใ่นระดบัพอใช ้
  ต  ่ากวา่  0.19  เป็นขอ้สอบที่ไม่ดีควรแกไ้ขใหม่ 
  ขอ้สอบที่อยูใ่นเกณฑใ์ชไ้ดจ้ะตอ้งมีคา่อ านาจจ าแนกตั้งแต่  0.20  ขึ้นไป 
 4.1.4 หาค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบวดัความสามารถใน 

การคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวัย โดยใช้วิธีของ คูเดอร์-ริชาร์ดสัน จากสูตร KR-20 (กัญจนา   
ลินทรัตนศิริกุล 2553: 74) 

 

rtt      =      












2S

pq
1

1k

k  
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  เม่ือ rtt แทน ความเที่ยงของเคร่ืองมือวจิยั 
   S แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนในเคร่ืองมือวจิยั 
   P แทน สดัส่วนของผูต้อบถูกในแต่ละขอ้ค  าถาม 
   Q แทน สดัส่วนของผูต้อบในแต่ละขอ้ค  าถามผดิซ่ึงมีค่าเท่ากบั  
     1-p 
 
4.2 สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 4.2.1 สถิตพิื้นฐานเพือ่วเิคราะห์คะแนนของความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของ

เด็กปฐมวยั และหาคุณภาพของแผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
  1) คะแนนเฉล่ีย (Mean) โดยใชสู้ตร (บุญชม  ศรีสะอาด 2556:123-124) 
 

X       =      
N

X  

 
   เม่ือ X  แทน คะแนนเฉล่ีย 
     X  แทน ผลรวมคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม 
    N แทน จ านวนนกัเรียนในกลุ่มตวัอยา่ง 
 
  2) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยใช้สูตร (บุญชม   

ศรีสะอาด  2556:  126) 
 

S      =       
 1NN

XXN
22



   

 
   เม่ือ S   แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
    X แทน คะแนนแต่ละตวั 
    X  แทน คะแนนเฉล่ีย 
    N  แทน จ านวนคะแนนในกลุ่มตวัอยา่ง 
      แทน ผลรวม 
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 4.2.2 สถิติที่ใช้ทดสอบสมมติฐาน 
  ทดสอบความแตกต่างของคะแนนเฉล่ียแบบทดสอบวดัความสามารถใน

การคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั ก่อนทดลอง และหลงัทดลอง โดยใชส้ถิติทดสอบค่า t (t-test 
Dependent) (บุญชม  ศรีสะอาด 2556 : 133) 

 

t      =      
 
1n

DDn

D

22



 

  

 
  เม่ือ t แทน ค่าสถิติที่จะใชเ้ปรียบเทียบกบัค่าวกิฤต   
     เพือ่ทราบความมีนยัส าคญั 
   D แทน ค่าผลต่างระหวา่งคู่คะแนน 
   n แทน จ านวนกลุ่มตวัอยา่ง 
 



บทที่  4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 
การวิจยัเร่ืองผลการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองที่มีต่อความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) กรุงเทพมหานคร ผูว้ิจยัได้
ด าเนินการวิเคราะห์ขอ้มูลจากกลุ่มตวัอย่างที่เป็นเด็กปฐมวยั อายรุะหว่าง 5-6 ปี จ  านวน 30 คน ที่
ศึกษาอยู่ชั้นอนุบาลปีที่ 2 ภาคการศึกษาที่ 2 ปีการศึกษา 2556 ของโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสาย
อนุสรณ์) กรุงเทพมหานคร โดยน าเสนอเป็น 4 ตอน คือ 

ตอนที่ 1 คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ 
(พึ่งสายอนุสรณ์) ก่อนและหลงัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 

ตอนที่ 2 การเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั
โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ก่อนและหลงัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง ใน
ภาพรวมและจ าแนกรายดา้น 

ตอนที่ 3 การวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวัย
โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) หลังการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองเทียบกับ
เกณฑเ์ป็นรายบุคคล 

ตอนที่ 4 ขอ้สงัเกตที่ไดจ้ากการทดลอง 
 

ตอนที ่ 1 คะแนนความสามารถในการคดิวเิคราะห์ของเดก็ปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ 
(พึง่สายอนุสรณ์) ก่อนและหลงัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดนิเร่ือง 
 
ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดั

ทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) จ  านวน 30 คน ที่วดัโดยแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ของเด็กปฐมวยัที่ผูว้ิจยัสร้างขึ้น คะแนนเต็ม 15 คะแนน พบว่า คะแนนความสามารถในการคิด
วเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) หลงัการทดลองสูงกวา่ก่อนการทดลอง
ทุกคน  โดยก่อนการทดลองมีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 5.67 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากบั 2.70 หลัง
การทดลองมีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 10.27 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.30 เม่ือพิจารณาเป็น
รายบุคคลพบวา่ ก่อนการทดลองมีเด็กไดค้ะแนนสูงสุดคือ 11 คะแนน จ านวน 1 คน คะแนนต ่าสุด
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คือ 0 คะแนน จ านวน 2 คน หลงัการทดลองมีเด็กไดค้ะแนนสูงสุดคือ 15 คะแนน จ านวน 2 คน ได้
คะแนนต ่าสุดคือ 6 คะแนน จ านวน 3 คน ดงัรายละเอียดใน ตารางที่ 4.1 

 
ตารางที่ 4.1 คะแนนความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ  

(พึ่งสายอนุสรณ์) ก่อนและหลงัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
เป็นรายบุคคล 

 
คนที่ คะแนนก่อนการทดลอง คะแนนหลงัการทดลอง 

1 8 12 
2 2 11 
3 4 10 
4 5 12 
5 0 9 
6 4 6 
7 7 9 
8 9 11 
9 8 11 
10 2 6 
11 3 8 
12 8 10 
13 6 10 
14 0 10 
15 4 10 
16 5 6 
17 8 11 
18 11 15 
19 9 12 
20 6 12 
21 6 10 
22 9 13 



63 

ตารางที่ 4.1 (ต่อ) 
 

คนที่ คะแนนก่อนการทดลอง คะแนนหลงัการทดลอง 
23 3 10 
24 6 9 
25 4 9 
26 6 13 
27 7 8 
28 8 15 
29 6 8 
30 6 12 

X  170 308 

X  5.67 10.27 
S 2.70 2.30 

 
เม่ือน าคะแนนในตารางที่ 4.1 มาน าเสนอเป็นกราฟเส้น จะเห็นไดว้่าคะแนนความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยักลุ่มตวัอยา่งทั้ง 30 คน หลงัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบ
เดินเร่ืองสูงกวา่ก่อนจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองทุกคน ดงัภาพที่ 4.1 ต่อไปน้ี 

 

 
 
 ภาพที่ 4.1 แสดงคะแนนความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ  
  (พึ่งสายอนุสรณ์) ก่อนและหลงัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง  
  เป็นรายบุคคล 
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ตอนที ่ 2 การเปรียบเทยีบคะแนนเฉลีย่ความสามารถในการคดิวเิคราะห์ของ 
 เดก็ปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึง่สายอนุสรณ์) ก่อนและหลงัการจดั 
 ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดนิเร่ืองในภาพรวม และจ าแนกรายด้าน 

 
ผลการวเิคราะห์ขอ้มูล พบว่า เด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ที่ไดรั้บ

การจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังการจัด
ประสบการณ์สูงกวา่ก่อนการจดัประสบการณ์อยา่งมีนัยส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 ดงัรายละเอียด
ในตารางที่ 4.2 

 
ตารางที่ 4.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 

 โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ก่อนและหลงัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้ 
 แบบเดินเร่ือง ในภาพรวม 

 

ความสามารถในการคิดวเิคราะห์ N X  S D  2
D  t 

ก่อนการทดลอง 30 5.67 2.70 
138 806 10.37 

หลงัการทดลอง 30 10.27 2.30 
p < .05 

 
เม่ือเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดั

ทุ่งครุ(พึ่ งสายอนุสรณ์) ก่อนและหลังการจัดประสบการณ์เป็นรายด้าน พบว่า คะแนนเฉล่ีย
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ทั้งด้านคิด
วิเคราะห์ส่วนประกอบ คิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และคิดวิ เคราะห์หลักการ หลังการจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองสูงกว่าก่อนการจดัประสบการณ์อยา่งมีนัยส าคญัทางสถิติที่
ระดับ .05 โดยก่อนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง เด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ  
(พึ่งสายอนุสรณ์) มีคะแนนเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดา้นการคิดวิเคราะห์ส่วนประกอบ 
การคิดวเิคราะห์ความสมัพนัธ ์และการคิดวเิคราะห์หลกัการเป็น 1.93 1.67 2.07 และ 1.08 1.12 1.11 
ตามล าดบั หลงัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง เด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสาย
อนุสรณ์) มีคะแนนเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดา้นการคิดวิเคราะห์ส่วนประกอบ การคิด
วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ และการคิดวิเคราะห์หลกัการเป็น 3.53 3.37 3.37 และ 1.01 1.13 0.96 
ตามล าดบั ดงัรายละเอียดในตารางที่ 4.3 
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ตารางที่ 4.3 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 
โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ก่อนและหลงัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้ 
แบบเดินเร่ือง เป็นรายดา้น 

 

ความสามารถในการคิดวเิคราะห์
ของเด็กปฐมวยั จ าแนกเป็นรายดา้น 

ก่อนทดลอง หลงัทดลอง 
D  2

D  t 
X  S 

X  S 
การคิดวเิคราะห์ส่วนประกอบ 1.93 1.08 3.53 1.01 48 108 8.44 
การคิดวเิคราะห์ความสมัพนัธ ์ 1.67 1.12 3.37 1.13 51 111 10.17 
การคิดวเิคราะห์หลกัการ 2.07 1.11 3.37 0.96 39 77 7.48 

p < .05 
 

เม่ือน าคะแนนเฉล่ียความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ 
(พึ่ งสายอนุสรณ์) ที่จ  าแนกเป็นรายด้าน น า เสนอเป็นกราฟแท่ง จะเห็นว่า  คะแนนเฉล่ีย
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) หลงัการจดั
ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง สูงกวา่คะแนนเฉล่ียความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของ เด็ก
ปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่ งสายอนุสรณ์) ก่อนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
ทุกดา้น โดยดา้นที่มีความแตกต่างระหว่างคะแนนก่อนและหลงัการจดัประสบการณ์มากที่สุด คือ 
ดา้นการคิดวเิคราะห์ความสมัพนัธ ์และดา้นที่มีความแตกต่างระหว่างคะแนนก่อนและหลงัการจดั
ประสบการณ์นอ้ยที่สุด คือ ดา้นการวเิคราะห์หลกัการ ดงัภาพที่ 4.2 

 

 
 

 ภาพที่ 4.2 แสดงคะแนนเฉล่ียความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 
  โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ก่อนและหลงัการจดัประสบการณ์ 
  การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง จ าแนกเป็นรายดา้น 
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ตอนที ่3 การวเิคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเดก็ปฐมวยัโรงเรียน 
 วดัทุ่งครุ (พึง่สายอนุสรณ์) หลงัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดนิเร่ือง 
 เทยีบกบัเกณฑ์เป็นรายบุคคล 

 
การวิเคราะห์ข้อมูลส่วนน้ีเพื่อตรวจสอบว่า เด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่ งสาย

อนุสรณ์)หลังจากได้รับการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองมีความสามารถในการคิด
วเิคราะห์ใน ระดบัใด เม่ือเปรียบเทียบกบัเกณฑต์ามทฤษฎีการเรียนเพื่อรอบรู้ (Mastery Learning) 
ของบลูม คือ เกณฑ์ผ่านร้อยละ 60 เกณฑ์ดีร้อยละ 70 และเกณฑ์ดีมาก ร้อยละ 80ขึ้นไป พบว่า  
เด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ไดค้ะแนนผา่นเกณฑ ์จ านวน 24 คน คือ คะแนนอยู่
ในระดบัดีมาก 9 คน ระดบัดี 4 คน ระดบัผ่าน 11 คน และไม่ผ่านเกณฑ ์6 คน ดงัรายละเอียดใน
ตารางที่ 4.4 
 
ตารางที่ 4.4 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 
 โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) หลงัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้ 
 แบบเดินเร่ือง เป็นรายบุคคล (15 คะแนน) 
 
คนที่ คะแนนความสามารถในการคิดวเิคราะห์ คิดเป็นร้อยละ ระดบัคะแนนอยูใ่นเกณฑ ์

1 12 80.00 ดีมาก 
2 11 73.33 ดี 
3 10 66.67 ผา่น 
4 12 80.00 ดีมาก 
5 9 60.00 ผา่น 
6 6 40.00 ไม่ผา่น 
7 9 60.00 ผา่น 
8 11 73.33 ดี 
9 11 73.33 ดี 

10 6 40.00 ไม่ผา่น 
11 8 53.33 ไม่ผา่น 
12 10 66.67 ผา่น 
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ตารางที่ 4.4 (ต่อ) 
 
คนที่ คะแนนความสามารถในการคิดวเิคราะห์ คิดเป็นร้อยละ ระดบัคะแนนอยูใ่นเกณฑ ์
13 10 66.67 ผา่น 
14 10 66.67 ผา่น 
15 10 66.67 ผา่น 
16 6 40.00 ไม่ผา่น 
17 11 73.33 ดี 
18 15 100.00 ดีมาก 
19 12 80.00 ดีมาก 
20 12 80.00 ดีมาก 
21 10 66.67 ผา่น 
22 13 86.67 ดีมาก 
23 10 66.67 ผา่น 
24 9 60.00 ผา่น 
25 9 60.00 ผา่น 
26 13 86.67 ดีมาก 
27 8 53.33 ไม่ผา่น 
28 15 100.00 ดีมาก 
29 8 53.33 ไม่ผา่น 
30 12 80.00 ดีมาก 

X  308 68.44 ผา่น 
 
ตอนที่  4  ข้อสังเกตที่ได้จากการทดลอง 

 
จากการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองให้กบัเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ 

(พึ่ งสายอนุสรณ์)  ผูว้ิจัยพบข้อสังเกตจากการวิจัย เพื่อเป็นแนวทางให้กับครูที่จะน าการจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองไปจดัใหก้บัเด็กปฐมวยั ดงัน้ี 

4.1 การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง ขั้นตอนการจดัประสบการณ์ที่ใช้
เวลามากที่สุด คือ ขั้นที่ 1 การจดัฉาก ทั้งน้ีเน่ืองจากเด็กตอ้งร่วมกนัวิเคราะห์ว่าฉากตามหัวเร่ือง 
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ควรประกอบไปดว้ยอะไรบา้ง แลว้น าเสนอส่วนประกอบของฉากตามความคิดของกลุ่ม จากนั้น
ร่วมกนัเลือกส่วนประกอบของฉากที่เด็กทั้งชั้นมีความเห็นวา่เหมาะสม ร่วมกนัแบ่งงานในการสร้าง
ฉาก เลือกวสัดุอุปกรณ์ แล้วจึงลงมือสร้างฉาก จึงท าให้ใช้เวลามาก ดังนั้นเพื่อกระชับเวลาของ 
การจดัประสบการณ์ ผูว้จิยัจึงเตรียมวสัดุอุปกรณ์ก่ึงส าเร็จรูปไว ้เพื่อให้เด็กสามารถน ามาสร้างฉาก
ไดเ้ร็วขึ้น 

4.2 สปัดาห์แรกของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง เด็กยงัไม่กลา้แสดง
ความคิดเห็นของตนเองมากนกั แต่เม่ือจดัประสบการณ์ต่อเน่ืองไปในสปัดาห์ที่ 2-3 เด็กกลา้พดู กลา้
ตดัสินใจ และกลา้แสดงออกมากขึ้น ซ่ึงอาจเกิดจากการที่เด็กไดรั้บการยอมรับในการแสดงความ
คิดเห็น ได้ลงมือปฏิบติักิจกรรมอย่างอิสระ แสดงให้เห็นว่าการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบ
เดินเร่ือง นอกจากจะส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั โรงเรียนวดัทุ่งครุ 
(พึ่งสายอนุสรณ์) แลว้ ยงัส่งเสริมพฒันาการในดา้นอ่ืนๆ ของเด็กดว้ย 

4.3 การใหเ้ด็กมีส่วนร่วมในกิจกรรมการพดูคุย ปรึกษาหารือ วางแผนเป็นกลุ่มขณะจดั
ประสบการณ์ ผูว้จิยัสงัเกตวา่ เด็กบางคนไม่แสดงความคิดเห็น และเด็กบางคนไม่ยอมรับฟังความ
คิดเห็นของผูอ่ื้น ผูว้ิจยัจึงเข้าร่วมสังเกตการณ์การวางแผนร่วมกันของเด็กแต่ละกลุ่ม และคอย
กระตุน้ให้สมาชิกทุกคนในกลุ่มไดแ้สดงความคิดเห็น และให้แรงเสริมเด็กที่แสดงความคิดเห็น 
จากนั้นจึงร่วมกนัเลือกความคิดเห็นที่กลุ่มเห็นวา่มีความเหมาะสมที่สุด 

4.4 การจัดประสบการณ์ตามหัวเร่ือง ขยะในโรงเรียน และเร่ืองร้านอาหารแล ะ
เคร่ืองด่ืม เด็กทุกคนมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นอยา่งหลากหลาย เน่ืองจากเป็นหัวเร่ืองที่
เด็กคุน้เคยและพบเห็นในชีวติประจ าวนั ส่วนหวัเร่ืองวดัของเรา เด็กบางคนที่ไม่คุน้เคยกบัการไปวดั
จะไม่สามารถจ าแนกแยกแยะ โบสถ ์วหิาร และศาลาได ้ในขณะที่เด็กที่ผูป้กครองพาไปวดั และเด็ก
ที่มีบ้านอยู่ติดกับวดัจะสามารถจ าแนกแยกแยะได้ แสดงให้เห็นว่าการเลือกหัวเร่ืองในการจัด
ประสบการณ์ ตอ้งเลือกในบริบทที่เด็กคุน้เคย เพื่อให้สามารถใชป้ระสบการณ์เดิมเป็นพื้นฐานใน
การสร้างความรู้ใหม่ได ้

4.5 การที่เด็กไดล้งมือปฏิบติักิจกรรมหลากหลายรูปแบบ ไดใ้ชก้ารคิดจินตนาการใน
การสร้างสรรคเ์ชิงศิลปะ จากการพูดคุย ปรึกษาหารือ ร่วมกนัวางแผน เสนอขอ้คิดเห็นและรับฟัง
ความคิดเห็นของกนัและกนัเพื่อหาค าตอบจากค าถามส าคญัดว้ยตนเองอย่างอิสระ ส่งผลให้เด็กมี
ความกระตือรือร้นในการปฏิบติักิจกรรมและมีความสุขในการเรียนรู้ 



บทที่  5 

สรุปการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 
 
การวิจยัเร่ือง ผลการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองที่มีต่อความสามารถใน

การคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) กรุงเทพมหานคร ผูว้ิจยัไดส้รุป
การวจิยั อภิปรายผล และมีขอ้เสนอแนะ  ดงัน้ี 

 

1.  สรุปการวจิัย 
 
1.1 วัตถุประสงค์การวิจัย 
 เพือ่เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ 

(พึ่งสายอนุสรณ์) กรุงเทพมหานคร ก่อนและหลงัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
1.2 วิธีด าเนินการวิจัย 

 1.2.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  1) ประชากร ประชากรที่ใชใ้นการวิจยั คือ เด็กปฐมวยัที่มีอายรุะหว่าง 5-6 

ปี ศึกษาอยูช่ั้นอนุบาลปีที่ 2 โรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) กรุงเทพมหานคร 
  2) กลุ่มตวัอย่าง กลุ่มตวัอยา่งที่ใชใ้นการวจิยั คือ เด็กปฐมวยัที่มีอายรุะหว่าง 

5-6 ปี จ  านวน 30 คน ศึกษาอยูช่ั้นอนุบาลปีที่ 2 ภาคการศึกษาที่ 2 ปีการศึกษา 2556 โรงเรียนวดัทุ่ง
ครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) กรุงเทพมหานคร ไดม้าโดยการสุ่มแบบกลุ่ม 

 1.2.2 เคร่ืองมือการวิจัย ประกอบดว้ย 
  1) เคร่ืองมือที่ใช้ในการทดลอง คือ แผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้

แบบเดินเร่ืองจ านวน 3 เร่ือง คือ เร่ืองขยะในโรงเรียน เร่ืองร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม และเร่ืองวดั
ของเรา 

  2) เค ร่ือ งมือที่ ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อ มูล  คื อ  แบบทดสอบวัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั ซ่ึงเป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 3 ตวัเลือก 
จ านวน 15 ขอ้ จากสถานการณ์ 5 สถานการณ์ โดยแต่ละสถานการณ์จะวดัความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ทั้ง 3 ด้าน คือ คิดวิเคราะห์ส่วนประกอบ คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ และคิดวิเคราะห์
หลกัการ 
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 1.2.3 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  การทดลองคร้ังน้ีด าเนินการทดลองในภาคการศึกษาที่ 2 ปีการศึกษา 2556 

ในกิจกรรมเสริมประสบการณ์ โดยมีขั้นตอนการเก็บรวบรวมขอ้มูล ดงัน้ี 
  1) ทดสอบก่อนการทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง โดยใช้แบบทดสอบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัพร้อมกนัทั้งชั้น ใชเ้วลาทดสอบ 15 นาที จากนั้น
น ามาตรวจใหค้ะแนนตามเกณฑ ์

  2) ด าเนินการทดลองใชแ้ผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง
จ านวน 3 เร่ือง ได้แก่ เร่ืองขยะในโรงเรียน เร่ืองร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม และเร่ืองวดัของเรา
สปัดาห์ละ 5 วนั วนัละ 40 นาที เป็นระยะเวลา 6 สปัดาห์ รวมทั้งส้ิน 30 วนั 

  3) ทดสอบหลงัการทดลองกบักลุ่มตวัอยา่ง โดยใชแ้บบทดสอบชุดเดิมดว้ย
วธีิการเดียวกนั แลว้น ามาตรวจใหค้ะแนนตามเกณฑ ์

1.3 ผลการวิจัย 
 ผลการวิจยัพบว่า เด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ที่ไดรั้บการจดั

ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงกว่าก่อนไดรั้บการจดั
ประสบการณ์อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

 

2.  อภปิรายผล 
 
การวจิยัคร้ังน้ีมีวตัถุประสงคเ์พือ่เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็ก

ปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) กรุงเทพมหานคร ก่อนและหลงัการจดัประสบการณ์ 
การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง ผลการวิจยัพบว่า เด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสายอนุสรณ์) ที่ไดรั้บ
การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงกว่าก่อนไดรั้บ
การจดัประสบการณ์อยา่งมีนัยส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 ซ่ึงสอดคลอ้งกบัสมมติฐานของการวิจยั 
แสดงใหเ้ห็นวา่การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองสามารถส่งเสริมความสามารถในการ
คิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวัยโรงเรียนวัดทุ่งครุ (พึ่ งสายอนุสรณ์) ให้พัฒนาสูงขึ้ นได้  ทั้ งน้ี
เน่ืองมาจากสาเหตุ ดงัต่อไปน้ี 

2.1 ขั้นตอนของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง ผูว้ิจยัด าเนินการทดลอง
ตามขั้นตอนของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง โดยมุ่งส่งเสริมความสามารถในการ
คิดวเิคราะห์ของเด็กเป็นหลกั ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 
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 ขั้นที่ 1 การจดัฉาก ผูว้ิจยัตั้งค  าถามส าคญัเพื่อให้เด็กตอบค าถามเก่ียวกบัฉาก โดย
เด็ก แต่ละกลุ่มเป็นผูค้ิดและวางแผนร่วมกันภายในกลุ่ม น าเสนอความคิดเห็นของกลุ่มตนให้
เพือ่นๆ ฟัง จากนั้นร่วมกนัสงัเกต จ าแนก แยกแยะ เปรียบเทียบความเหมือนความต่างของสถานที่
และส่ิงแวดลอ้มที่เกิดเหตุการณ์ที่แต่ละกลุ่มน าเสนอ ร่วมกนัก าหนดสถานที่และส่ิงแวดลอ้มที่เกิด
เหตุการณ์  แลว้ร่วมกนัสร้างฉากจากวสัดุอุปกรณ์ที่ผูว้ิจยัเตรียมไวใ้ห้ ซ่ึงในการสร้างฉากเด็กตอ้งมี
การวางแผนโดยใช้การสังเกต จ าแนก แยกแยะ เปรียบเทียบความเหมือนความต่างในการวาง
รูปแบบของฉากเพื่อให้เหมาะสมตามสภาพจริง โดยใชป้ระสบการณ์เดิมที่ไดพ้บเห็นจากชีวิตจริง
เป็นพื้นฐานในการสร้างสรรคผ์ลงาน เช่ือมโยงความเป็นจริงมาใชใ้นการสร้างฉาก เช่น การสร้าง
ฉากโรงเรียนในเร่ืองขยะในโรงเรียน เด็กกลุ่มที่สร้างอาคารเรียนเลือกใชล้งักระดาษบรรจุนมกล่อง
เป็นวสัดุอุปกรณ์ในการสร้างโดยใชล้งักระดาษต่อเรียงกนัเป็นอาคารเรียน 3 ชั้น จากนั้นท าหลงัคา
และวาดภาพหอ้งเรียนแต่ละหอ้งติดบนอาคารเรียน หรือการสร้างฉากวดัในเร่ืองวดัของเรา เด็กกลุ่ม
ที่สร้างเมรุไดน้ ากล่องกระดาษมาสร้างเป็นตวัเมรุ หลงัคาสร้างให้เป็นปล่องสูง เจาะตวัเมรุเป็นช่อง
ส่ีเหล่ียม มีปุ่ มกดปิด เปิดไฟที่จะใชเ้ผา ท าโลงศพจากกล่องกระดาษ วาดภาพคนติดบนโลง น าไป
วางในตวัเมรุแลว้ท าควนัไฟที่ปล่องเมรุ แสดงใหเ้ห็นวา่เด็กน าประสบการณ์ที่เคยพบเห็นมาใชส้ร้าง
การเรียนรู้ใหม่ในการคิดวเิคราะห์ส่วนประกอบของฉาก สอดคลอ้งกบั สายสุรี 

 จุติกุล (2542 อา้งถึงใน อารมณ์  สุวรรณปาล 2552: 23) ที่กล่าววา่ การคิดวเิคราะห์
ของเด็กปฐมวยัเป็นการคิดแยกแยะส่วนยอ่ยจากส่วนใหญ่ โดยใชป้ระสบการณ์เดิมในการแยกแยะ 
นอกจากน้ีการที่เด็กไดล้งมือสร้างฉากดว้ยตนเอง  ท  าใหเ้ด็กไดพ้ฒันาการคิดเน่ืองจากไดเ้รียนรู้จาก
ประสบการณ์ตรง  ดงัแนวคิดของนกัปรัชญาสาขาประจกัษนิ์ยม และประสบการณ์นิยม กลุ่ม
พฤติกรรมนิยมและมนุษยนิยมที่เช่ือวา่  เด็กมีพฒันาการ มีความพร้อมและความสนใจต่างกนั เด็ก
จะเรียนรู้ไดดี้จากการใหเ้ด็กไดล้งมือปฏิบตัิจริง และการเรียนรู้ที่มีความหมายกบัเด็กมากที่สุดคอื 
การเรียนรู้โดยเด็กคน้พบดว้ยตนเอง (ประภาพรรณ  เอ่ียมสุภาษิต และวฒันา  ปุญญฤทธ์ิ 2552: 18) 
ดงันั้นการสร้างฉากของเด็กจึงพฒันาการคิดวเิคราะห์ของเด็กดว้ย 

 ขั้นที่ 2 ตวัละคร เด็กประดิษฐ์ตวัละครตามที่ก  าหนดไวใ้นหัวเร่ือง โดยเด็กแต่ละ
กลุ่มน าเสนอตวัละครที่มีความสัมพนัธ์สอดคล้องกับฉากว่า เป็นใคร อายุเท่าไร เพศใด รูปร่าง
ลกัษณะอยา่งไร แต่งกายอยา่งไร จ านวนเท่าใด จากนั้นร่วมกนัสงัเกต จ าแนก แยกแยะ เปรียบเทียบ
ความเหมือนความต่างของตวัละครที่แต่ละกลุ่มน าเสนอ  ร่วมกนัก าหนดตวัละคร จ านวน อาย ุเพศ 
รูปร่างลกัษณะ การแต่งกายของตวัละครตามหัวเร่ือง  เด็กแต่ละคนเลือกเป็นตวัละครในเร่ือง แลว้
ลงมือประดิษฐ์ตวัละครที่ตนเลือก โดยค านึงถึงลักษณะที่สอดคล้องกบัตวัละครนั้นๆ และสภาพ
ความเป็นจริง เช่น เร่ืองขยะในโรงเรียน เด็กที่สวมบทบาทเป็นนักเรียนจะประดิษฐ์ตวัละครที่  แต่ง
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กายดว้ยชุดนกัเรียน เด็กที่สวมบทบาทเป็นครูจะประดิษฐ์ตวัละครที่แต่งกายดว้ยชุดกระโปรง เร่ือง
ร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม  เด็กที่สวมบทบาทเป็นแม่ครัวจะประดิษฐ์ตัวละครที่แต่งกายด้วย
กระโปรง สวมหมวกทรงสูงสีขาวและผา้กนัเป้ือน เร่ืองวดัของเรา เด็กที่สวมบทบาทเป็นพระ จะ
ประดิษฐ์ตวัละครที่แต่งกายด้วยจีวรสีส้ม ส่วนเด็กที่สวมบทบาทแม่ชี จะประดิษฐ์ตวัละครที่นุ่ง
ผา้ถุงสีขาว สวมเส้ือสีขาว ห่มสไบขาว สอดคลอ้งกบัพีอาเจทท์ี่กล่าวว่า เด็กในขั้นก่อนปฏิบติัการ
คิดจะเรียนรู้และเขา้ใจโลกรอบตัวโดยใช้ประสบการณ์ทางอ้อม คือความสามารถทางสมอง
พฒันาขึ้ นในด้านความจ า การคิด การใช้เหตุผล รู้จักคิดเช่ือมโยงความสัมพนัธ์  รู้จักคิดแบบ
จินตนาการ รู้วา่เม่ือส่ิงหน่ึงเกิดขึ้นจะเกิดอะไรตามมา จึงสามารถคาดการณ์ง่ายๆ ในอนาคตได ้และ
รู้จกัแบ่งแยกจดัล าดับเข้ากับหมวดหมู่ (สุชา  จันทน์เอม 2543: 122) ดังนั้นการที่เด็กสามารถ
ประดิษฐ์ตวัละครให้สัมพนัธ์สอดคล้องกับฉากและสภาพความเป็นจริง เด็กตอ้งใช้การจ าแนก
แยกแยะ เปรียบเทียบ และใช้การเช่ือมโยงความสัมพนัธ์  จึงสามารถส่งเสริมให้เด็กเกิดการคิด
วเิคราะห์ส่วนประกอบและคิดวเิคราะห์ความสมัพนัธไ์ด ้

 ขั้นที่ 3 การด าเนินเร่ือง ตวัละครในเร่ืองด าเนินชีวติไปตามปกติ โดยเด็กแต่ละกลุ่ม
น าเสนอเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในการด าเนินชีวติไปตามปกติในสถานที่และเวลาที่ฉากก าหนด ร่วมกนั
จ าแนก แยกแยะ เปรียบเทียบความเหมือนความต่างของเหตุการณ์ที่แต่ละกลุ่มน าเสนอ แลว้ร่วมกนั
จดัหมวดหมู่ เรียงล าดบัเหตุการณ์และระบุแนวปฏิบติัของเหตุการณ์นั้นๆ ซ่ึงในการด าเนินเร่ืองน้ี
เด็กไดป้ฏิบติักิจกรรมตามประสบการณ์ที่เด็กเคยพบเห็น คุน้เคยในชีวิตประจ าวนั เช่น เร่ืองขยะใน
โรงเรียน เหตุการณ์ที่ส่งผลใหเ้กิดขยะในโรงเรียน การคดัแยกขยะ การน าขยะในโรงเรียนกลบัมาใช้
ใหม่ การก าจดัขยะ เร่ืองร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม เหตุการณ์ของการด าเนินงานของร้านอาหารและ
เคร่ืองด่ืม วิธีการท าอาหารและเคร่ืองด่ืม อาหารและเคร่ืองด่ืมที่ดีต่อสุขภาพ การประชาสัมพนัธ์
ร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม เร่ืองวดัของเรา เหตุการณ์ของการด าเนินชีวิตในวดั การเขา้มาอาศยัอยู ่
ในวดั การท าบุญ และการประชาสมัพนัธว์ดั ลว้นแต่เป็นประสบการณ์ที่เด็กเคยพบเห็นหรือคุน้เคย
ในชีวติประจ าวนัทั้งส้ิน ส่งผลใหเ้ด็กมองเห็นความสมัพนัธข์องเร่ืองที่เรียนกบัชีวิตจริง สามารถน า
ความรู้หรือประสบการณ์เดิมของตนเองมาวิเคราะห์เช่ือมโยง เพื่อตอบค าถามส าคญัของครู เป็น
พื้นฐานในการสร้างความรู้ใหม่และเช่ือมโยงองคค์วามรู้รวมถึงกระบวนการเรียนรู้จากห้องเรียน
ออกไปสู่ชุมชนและชีวิตจริงได ้เช่น การคดัแยกขยะ  ผูว้ิจยัถามค าถามว่า “เด็กๆจะท าอยา่งไรให้
ขยะสามารถน ามาใชป้ระโยชน์ได้”  เด็กตอบโดยใชป้ระสบการณ์เดิมว่า “ขาย” แต่เม่ือผูว้ิจยัเชิญ
พนกังานสถานที่มาใหค้วามรู้กบัเด็กๆ เก่ียวกบัการคดัแยกขยะและเด็กๆ ไดล้งมือปฏิบตัิคดัแยกขยะ
จริง เด็กจึงสามารถตอบไดว้่าวิธีการที่จะท าให้ขยะสามารถน ากลับมาใชป้ระโยชน์ได้คือการคดั 
แยกขยะ สอดคล้องกับทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของพีอาเจท์ (Piaget) ที่กล่าวว่า การเกิด
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พฒันาการทางการคิด เป็นผลมาจากการคิดสองลกัษณะ คือ กระบวนการปรับเขา้สู่โครงสร้าง ซ่ึง
เป็นการตีความหรือรับรู้ขอ้มูลจากส่ิงแวดลอ้มให้เขา้กบัประสบการณ์เดิมที่มีอยู ่ กบักระบวนการ
ปรับขยายโครงสร้าง ที่เป็นการเปล่ียนแปลงความคิดเดิมใหส้อดคลอ้งกบัส่ิงแวดลอ้มใหม่ ซ่ึงเด็กจะ
ใชก้ารคิดทั้งสองลกัษณะน้ีร่วมกนัหรือสลบักนั  เพื่อปรับความคิดของตนให้เขา้ใจขอ้มูลมากที่สุด 
(อัญชลี  ไสยวรรณ 2554) และยงัสอดคล้องกับความเช่ือของบรูเนอร์ที่เช่ือว่า การเรียนรู้เป็น
กระบวนการทางสังคมที่เด็กจะตอ้งลงมือปฏิบติัและสร้างความรู้ดว้ยตนเอง โดยมีพื้นฐานอยูบ่น
ประสบการณ์เดิม (นภเนตร  ธรรมบวร 2549: 45) ซ่ึงการด าเนินเร่ืองที่สอดคลอ้งกบัวิถีชีวิตของเด็ก
ท าใหเ้ด็กไดค้ิดวเิคราะห์ทั้งคิดวเิคราะห์ส่วนประกอบ  คิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ และคิดวิเคราะห์
หลกัการ เช่ือมโยงความรู้จากประสบการณ์จริงไปใชใ้นกิจกรรมและน าความรู้ใหม่ที่ไดม้าปรับใช้
กบัชีวติจริง 

 ขั้นที่ 4 เหตุการณ์ส าคัญหรือปัญหาที่ต้องแก้ไข โดยเด็กแต่ละกลุ่มน าเสนอ
เก่ียวกบัการจดังานของแต่ละเร่ืองวา่เป็นงานอะไร มีลกัษณะอยา่งไร มีใครมาร่วมงานบา้ง ผูม้าร่วม
งานมีจ านวนเท่าใด แลว้ร่วมกนัจ าแนก แยกแยะ เปรียบเทียบความเหมือนความต่างของงานที่แต่ละ
กลุ่มน าเสนอ จากนั้นผูว้จิยัตั้งค  าถามส าคญักระตุน้ใหเ้ด็กน าเสนอสาเหตุของปัญหาและวิธีการที่จะ
น ามาใชใ้นการแกปั้ญหา เช่น เร่ืองขยะในโรงเรียน ค  าถามส าคญัคือ “ขยะเกล่ือนโรงเรียนเกิดจาก
สาเหตุใด เด็กๆจะมีวธีิแกไ้ขและป้องกนัไม่ให้ขยะเกล่ือนโรงเรียนอีกไดอ้ยา่งไร” เร่ืองร้านอาหาร
และเคร่ืองด่ืม ค าถามส าคญัคือ “คนที่มางานเล้ียงอาเจียนและทอ้งเสียจากสาเหตุใด เด็กๆ มีวิธีแกไ้ข
และป้องกนัการอาเจียนและทอ้งเสียไดอ้ยา่งไร” และเร่ืองวดัของเรา ค  าถามส าคญัคือ “เงินท าบุญ
หายเกิดจากสาเหตุใดจะมีวิธีแกไ้ขและป้องกนัไม่ให้เงินท าบุญหายอีกไดอ้ยา่งไร” สอดคลอ้งกบั
แนวทางการส่งเสริมการคิดวเิคราะห์ของเด็กโดยการใชค้  าถาม ดงั เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศศ์กัด์ิ (2546: 
97-101) กล่าวไวว้า่ การใชค้  าถามใหเ้ด็กคิดวิเคราะห์ ตอ้งถามให้เด็กจ าแนก แจกแจงองคป์ระกอบ  
และหาความสัมพนัธ์เชิงเหตุผลระหว่างเร่ืองที่วิเคราะห์กับเร่ืองอ่ืนๆ ที่เก่ียวขอ้ง นอกจากน้ียงั
สอดคลอ้งกบัทฤษฎีการสร้างความรู้ดว้ยตนเอง ที่วา่ ครูสามารถช่วยเด็กปรับเปล่ียนโครงสร้างทาง
ปัญญาไดโ้ดยจดัสภาพการณ์ใหม่ใหเ้ด็กเกิดความขดัแยง้ทางปัญญา หรือภาวะไม่สมดุลขึ้น ซ่ึงเป็น
ภาวะที่ประสบการณ์ใหม่ไม่สอดคลอ้งกบัประสบการณ์เดิม  เด็กตอ้งพยายามปรับขอ้มูลใหม่กับ
ประสบการณ์เดิมที่มีอยูส่ร้างเป็นความรู้ใหม่ขึ้นมา (พมิพนัธ์  เดชะคุปต ์และพเยาว ์ ยนิดีสุข 2545: 
104) การที่ผูว้ิจยัตั้งค  าถามส าคญัจึงเป็นการจัดสภาพการณ์ให้เด็กเกิดความขดัแยง้ทางปัญญา  
เพือ่ใหเ้ด็กหาแนวทางในการแกปั้ญหาซ่ึงเป็นการสร้างความรู้ใหม่ของเด็ก 

 ขั้นที่ 5 การปิดฉาก เด็กเยี่ยมชมสถานที่จริง โดยเด็กได้สังเกต จ าแนก แยกแยะ 
เปรียบเทียบความเหมือนความต่าง หาความสมัพนัธ ์เรียงล าดบัเหตุการณ์ของฉากและเร่ืองราวที่เด็ก
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สร้างขึ้นกบัสถานที่จริง เร่ืองราวที่เกิดขึ้นจริง เช่น การเยีย่มชมโรงเก็บขยะของโรงเรียนในเร่ืองขยะ
ในโรงเรียน เด็กพบว่าโรงเก็บขยะของโรงเรียนแยกเป็นโรงเก็บขยะที่ใช้เก็บขยะทัว่ไปและเศษ
อาหาร กบัโรงเก็บขยะที่ใชเ้ก็บเฉพาะกระดาษ ซ่ึงโรงเก็บขยะทัว่ไปและเศษอาหารจะส่งกล่ินเหม็น
มาก ในขณะที่ฉากโรงเรียนที่เด็กสร้างขึ้นมีเฉพาะถงัขยะไม่มีโรงเก็บขยะ และถงัขยะในฉากไม่มี
กล่ินเหม็น เด็กจึงร่วมกันแสดงความเห็นว่า สาเหตุของกล่ินเหม็นมาจากนมโรงเรียนที่เด็กๆ ด่ืม 
เหลือคา้งในถุง และเศษอาหารอ่ืนๆ เน่าเสีย ถ้าจะแกไ้ขและป้องกันกล่ินตอ้งทิ้งขยะและล้างท า
ความสะอาดถังขยะทุกวนั สอดคล้องกบัทฤษฎีการสร้างความรู้ดว้ยตนเอง ที่ว่า การเรียนรู้เป็น
กระบวนการที่เกิดขึ้นภายในตวัเด็ก เม่ือเด็กรู้จกัส่ิงนั้นดว้ยตนเองจะเขา้ใจอยา่งถ่องแท ้และเป็น
ผูส้ร้างความรู้จากความสัมพนัธ์ระหว่างส่ิงที่พบเห็นกับความรู้ความเข้าใจที่มีอยู่เดิม (ทิศนา   
แขมมณี 2544: 32) ดงันั้น เม่ือเด็กไดไ้ปเยีย่มชมสถานที่จริง เด็กจึงไดส้ร้างความรู้จากความสัมพนัธ์
ระหว่าง ฉาก ตวัละคร การด าเนินชีวิต เหตุการณ์ส าคญัหรือปัญหาที่ตอ้งแกไ้ข ที่เด็กสร้างขึ้นกับ
สถานที่จริง บุคคลจริง เหตุการณ์จริง ส่งผลใหเ้ด็กเกิดการพฒันาการคิดวเิคราะห์ 

 ขั้นที่ 6 การทบทวนและสะทอ้นความคิด โดยเด็กร่วมกนัสรุปองค์ความรู้ที่เด็ก
คน้พบจากการปฏิบติักิจกรรม เด็กจึงจะตอ้งน าขอ้มูลที่ไดจ้ากการเรียนรู้ทั้งหมดมาใช ้และจะตอ้งมี
การคิดวเิคราะห์เช่ือมโยงความรู้ต่างๆ ที่ไดส้ะสมมาในขณะปฏิบติักิจกรรม เพื่อคน้หาค าตอบของ
ค าถามส าคญั  ซ่ึงเด็กสามารถน าขอ้สรุปที่คน้พบไปใชใ้นชีวิตประจ าวนัได ้สอดคลอ้งกบัแนวคิด
ของสมองที่เก่ียวขอ้งกบัการคิดวเิคราะห์ เน่ืองจากการที่เด็กจะทบทวนและสะทอ้นความคิดไดน้ั้น 
เด็กตอ้งใช้สมองในการคิดวิเคราะห์ให้เหตุผลกบัส่ิงต่างๆ เพื่อท าความเขา้ใจส่ิงที่เกิดขึ้นรอบตวั 
โดยเช่ือมโยงเร่ืองราวที่เกิดขึ้นในปัจจุบนักบัเร่ืองราวที่เกิดขึ้นในอดีต และคาดการณ์ส่ิงที่จะเกิดขึ้น
ในอนาคต  โดยสมองจะท าการแยกแยะความเหมือนความต่างของขอ้มูลที่ไดรั้บ  พยายามเช่ือมโยง
เหตุและผลของเร่ืองราวที่เกิดขึ้น  เพื่อท าความเขา้ใจในส่ิงที่เกิดขึ้น เพื่อหาขอ้สรุป และสรุปส่ิง
ต่างๆ ตามความรู้ความเขา้ใจของตน (เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศศ์กัด์ิ 2546: 12-22) 

2.2 การเลือกหัวเร่ืองที่เป็นบริบทในชีวิตจริงของเด็ก  ทั้งเร่ืองขยะในโรงเรียน เร่ือง
ร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม และเร่ืองวดัของเรา ท าให้เด็กได้บูรณาการความรู้ในการเรียนโดยใช้
ประสบการณ์เดิมที่มีอยูร่่วมกับการสืบคน้ความรู้จากสภาพแวดลอ้มที่ปรากฎจริง สอดคลอ้งกับ
หลกัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง ที่ครูตอ้งสร้างเร่ืองที่ใกลเ้คียงกบัชีวิตจริง เพื่อให้
เด็กมองเห็นความสมัพนัธข์องเร่ืองที่เรียนกบัชีวติจริง ท าใหเ้ด็กกระหายที่จะรู้ จึงท าการคน้ควา้ ฝึก
ทกัษะ และเรียนรู้เร่ืองใหม่ (ชนาธิป  พรกุล 2544: 161) โดยเรียนรู้จากส่ิงที่ใกลต้วัไปสู่ส่ิงที่ไกลตวั 
ใหเ้ด็กไดเ้รียนรู้อยา่งมีความหมาย  เพื่อเด็กจะสามารถจ าไดถ้าวร  (พิมพนัธ์  เดชะคุปต ์และพเยาว ์ 
ยนิดีสุข 2545: 129) และการด าเนินเร่ืองตอ้งเป็นเร่ืองที่เก่ียวเน่ืองกนั ให้เด็กได้ใชค้วามคิดหรือ
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ประสบการณ์เดิมที่มีอยูเ่พิ่มเติมประสบการณ์ใหม่ ดว้ยการลงมือท ากิจกรรมต่างๆ (วลยั  พานิช 
2545: 21) 

2.3 บทบาทครู ในการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง ครูมีบทบาทส าคญัใน
การส่งเสริมให้เด็กมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ได้ โดยการจดัเตรียมวสัดุอุปกรณ์ แหล่ง
ความรู้ทั้งที่เป็นตวับุคคลและสถานที่ที่ตอ้งใช้ในการจดัประสบการณ์ให้พร้อม คอยดูแลอย่าง
ใกล้ชิดขณะเด็กปฏิบติักิจกรรม ให้ความช่วยเหลือเม่ือพบว่าเด็กตอ้งการความช่วยเหลือ และ
น าเสนอประเด็นปัญหาโดยใชค้  าถามส าคญัส าหรับเดินเร่ือง เพื่อกระตุน้ให้เด็กคิดวิเคราะห์และลง
มือปฏิบติักิจกรรม ดงัแนวคิดที่เนน้การฝึกทกัษะการคิดจากการตั้งค  าถามที่วา่  การตั้งค  าถามของครู
เป็นหัวใจส าคญัของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง (วลยั  พานิช  2545: 20) เพราะ
ค าถามส าคญัของครูท าให้เด็กได้พฒันาทักษะการคิดในหลายลักษณะ ทั้งการคิดวิเคราะห์ คิด
แกปั้ญหา คิดสร้างสรรค ์และคิดแสวงหาความรู้ที่เกิดจากการวางแผนการท างานร่วมกนักบักลุ่ม
เพือ่นและครู (พชัรา  พุ่มพชาติ 2555: 3) เพื่อปฏิบติักิจกรรมที่หลากหลายและเป็นตวัเช่ือมโยงการ
ด าเนินเร่ือง ใหต้่อเน่ืองกนัเป็นล าดบัภายในหวัขอ้เดียวกนั (วลยั  พานิช  2545: 20) 

 ดงันั้นเม่ือผูว้จิยัจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองกบัเด็กปฐมวยัที่เป็นกลุ่ม
ตวัอย่างจึงส่งผลให้ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัโรงเรียนวดัทุ่งครุ (พึ่งสาย
อนุสรณ์) ทั้ง 3 ดา้น คือ ดา้นวเิคราะห์ส่วนประกอบ ดา้นวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ และดา้นวิเคราะห์
หลกัการสูงกวา่ก่อนการจดัประสบการณ์ ซ่ึงความสามารถในการคิดวเิคราะห์ทั้ง 3 ดา้นในภาพรวม
พฒันาไม่แตกต่างกนัมากนกั โดย 

 1. วิเคราะห์ส่วนประกอบ ก่อนจัดประสบการณ์มีคะแนนเฉล่ีย 1.93 คะแนน  
หลงัจดัประสบการณ์มีคะแนนเฉล่ีย 3.53 คะแนน มีคะแนนเฉล่ียเพิม่ขึ้น 1.6 คะแนน ซ่ึงเป็นผลจาก
การสงัเกต จ าแนกแยกแยะ เปรียบเทียบความเหมือนความแตกต่างของส่ิงต่างๆ หรือเร่ืองราวต่างๆ 

 2. วเิคราะห์ความสมัพนัธ ์ ก่อนจดัประสบการณ์มีคะแนนเฉล่ีย 1.67 คะแนน หลงั
จดัประสบการณ์มีคะแนนเฉล่ีย 3.37 คะแนน มีคะแนนเฉล่ียเพิ่มขึ้น 1.7 คะแนน ซ่ึงเป็นผลจาก 
การหาความสมัพนัธเ์ช่ือมโยง จดัหมวดหมู่ส่ิงต่างๆ หรือเรียงล าดบัเหตุการณ์เร่ืองราวต่างๆ 

 3. วิเคราะห์หลกัการ ก่อนจดัประสบการณ์มีคะแนนเฉล่ีย 2.07 คะแนน หลงัจดั
ประสบการณ์มีคะแนนเฉล่ีย 3.37 คะแนน มีคะแนนเฉล่ียเพิ่มขึ้ น 1.3 คะแนน ซ่ึงเป็นผลจาก 
การระบุแนวปฏิบัติหรือหลักการที่ เ ช่ือมโยงส่ิงต่างๆ หรือเร่ืองราวต่างๆ เพื่อน าไปใช้ใน 
การแกปั้ญหา 

 ทั้งน้ีเน่ืองมาจากการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองเป็นวิธีการผูกเร่ือง
ให้ด าเนินไปอย่างต่อเน่ือง โดยใช้เร่ืองสร้างการเรียนรู้ที่มีความหมายแก่เด็กให้ไดเ้รียนรู้เน้ือหา 
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ทกัษะการคิด และทักษะทางสังคมไปพร้อมกัน การสร้างเร่ืองแต่ละตอนและการเรียงล าดับ
เหตุการณ์ที่ใช้การตั้งค  าถามส าคญัเป็นค าถามหรือโจทยท์ี่น าไปสู่การเปิดประเด็นการคิดและ 
การตอบค าถามของเด็กโดยการลงมือปฏิบติั คิดวิเคราะห์ ร่วมมือกนัท างานเพื่อสร้างความรู้หรือ
ตอบโจทยด์้วยตนเอง (ชนาธิป  พรกุล 2544: 161-163) เน้นเด็กเป็นศูนยก์ลาง มีส่วนร่วมในการ
ปฏิบติักิจกรรมการเรียนรู้จากการมีปฏิสัมพนัธ์ทางสังคมกบัผูอ่ื้นและส่ิงแวดลอ้มรอบตวั (ทิศนา  
แขมมณี 2555: 121) จากการเดินเร่ืองที่มาจากประสบการณ์ของบริบทที่สอดคลอ้งกบัชีวิตจริงที่เด็ก
ได้แลกเปล่ียนความรู้กันระหว่างการท ากิจกรรมกลุ่มกับเพื่อน ท าให้เด็กเกิดการตระหนักรู้ด้วย
ตนเอง (กุลยา  ตนัติผลาชีวะ 2551: 155-156) สอดคลอ้งกบั ประภาพรรณ  เอ่ียมสุภาษิต และวฒันา   
ปุญญฤทธ์ิ (2552:8, 10) ที่กล่าวถึงกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นเด็กเป็นศูนยก์ลางว่า จะเน้นให้เด็ก 
ลงมือปฏิบตัิจริง ซ่ึงจะส่งเสริมให้เด็กมีความคิด รักในการเรียนรู้ มีความคิดริเร่ิม มีทกัษะใน 
การแก้ปัญหา สนใจแสวงหาความรู้ด้วยตนเองอยู่ตลอดเวลา อีกทั้งสามารถน าความรู้ไปใช้ใน
ชีวติประจ าวนัได ้ทฤษฎีการสร้างความรู้ดว้ยตนเอง ที่เช่ือว่า การเรียนรู้เป็นกระบวนการที่เกิดขึ้น
ภายในตวัเด็ก 

 เด็กสามารถสร้างความรู้จากส่ิงที่ตนเรียนรู้และเขา้ใจ  เป็นปฏิสัมพนัธ์ของเด็กกบั
สถานการณ์ในการไดรั้บและกลัน่กรองทกัษะ และความรู้ การมีปฏิสมัพนัธท์างสังคมกบั ครู เพื่อน 
และผูอ่ื้นจะมีส่วนช่วยใหเ้กิดการสร้างความรู้ (ชนาธิป  พรกุล 2544: 65) และทฤษฎีการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ที่เช่ือวา่ การเรียนรู้เป็นกลุ่มยอ่ยโดยมีสมาชิกกลุ่มที่มีความสามารถต่างกนัประมาณ 3-6 คน
ช่วยกนัเรียนรู้เพือ่ไปสู่เป้าหมายของกลุ่ม จะช่วยให้เด็กมีความพยายามที่จะบรรลุเป้าหมายมากขึ้น 
(ทิศนา  แขมมณี 2555: 98-101) นอกจากน้ีการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองยงัใช้
กิจกรรมที่หลากหลายรูปแบบ ยดืหยุน่และมีความแตกต่างกนัในเร่ืองความยากง่าย  เด็กทุกคนจึงมี
โอกาสแสดงความสามารถตามศกัยภาพของตน  และเกิดความภาคภูมิใจกับผลงานที่ตนปฏิบติั 
(วลัย  พานิช 2545: 20) รวมทั้งการตั้งค  าถามส าคญัของครูท าให้เด็กได้พฒันาการคิดในหลาย
ลกัษณะ ทั้งการคิดวิเคราะห์ คิดแกปั้ญหา คิดสร้างสรรค ์และคิดแสวงหาความรู้ที่เกิดจากการวาง
แผนการท างานร่วมกนักบักลุ่มเพื่อนและครู (พชัรา  พุ่มพชาติ 2555: 3) และผลการศึกษาคร้ังน้ียงั
สอดคลอ้งกบัผลการศึกษาของ เสาวณีย ์ อุ่นประเสริฐสุข (2546: 53-54) ที่ศึกษาผลการจดักิจกรรม
การสอนแบบเดินเร่ืองที่มีต่อการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวยั พบว่า เด็กปฐมวยัที่ได้รับการจดั
กิจกรรมการสอนแบบเดินเร่ืองมีการคิดเชิงเหตุผลหลงัการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลอง อยา่งมี
นยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .01 ทั้งในภาพรวมและจ าแนกตามแบบการคิด คือ การคิดเชิงเหตุผลแบบ
นิรนยั  และการคิดเชิงเหตุผลแบบอุปนยั  อีกทั้งยงัสอดคลอ้งกบัผลการศึกษาของ ธีรารัตน์ ศรีวิรัตน์ 
(2551: 89) ที่ศึกษาผลการจดัประสบการณ์โดยใชว้ิธีสตอร่ีไลน์ที่มีต่อความสามารถในการส่ือ
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ความหมายของเด็กอนุบาล  พบวา่  คะแนนเฉล่ียความสามารถในการส่ือความหมายดา้นการระลึก
ได้และการ จบัใจความของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมแตกต่างกนัอยา่งมีนัยส าคญัทางสถิติที่
ระดบั .01 โดยกลุ่มทดลองมีความสามารถในการส่ือความหมายสูงกวา่กลุ่มควบคุม 

 ผลการวิจยัคร้ังน้ีแสดงให้เห็นว่า การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง
สามารถส่งเสริมความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัได ้ถา้เด็กไดรั้บการส่งเสริมอยา่ง
ต่อเน่ือง  เห็นได้จากผลการวิจยัที่ใชร้ะยะเวลาในการทดลอง 6 สัปดาห์ ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของเด็กกลุ่มตวัอย่างก็สูงกว่าก่อนการทดลองเป็นไปตามสมมติฐานการวิจยัที่ตั้งไวทุ้ก
ประการ 

 ส าหรับกลุ่มตัวอย่าง 6 คน ที่คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ไม่ผ่าน
เกณฑ ์ อาจเป็นเพราะเด็กมีความถนัด หรือความสามารถทางสติปัญญา อีกทั้งพื้นฐานครอบครัวที่
แตกต่างกนั  ผูว้จิยัจึงตอ้งใหก้ารช่วยเหลือและพฒันาความสามารถในการคิดวเิคราะห์ให้สูงขึ้นดว้ย
วธีิการและขั้นตอนที่เหมาะสมเป็นรายบุคคลต่อไป 

 

3.  ข้อเสนอแนะ 
 
3.1 ข้อเสนอแนะในการน าไปใช้ 
 3.1.1 การน าการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองไปใช้ในการจัด

ประสบการณ์ให้เด็กปฐมวยั ควรใช้ช่วงเวลาของกิจกรรมเสริมประสบการณ์ เน่ืองจากการจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองเป็นวธีิการที่ส่งเสริมให้เกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
การตดัสินใจและการแก้ปัญหา การเรียนรู้ร่วมกัน การมีปฏิสัมพนัธ์กับผูอ่ื้น ซ่ึงสอดคล้องกับ
วตัถุประสงคข์องกิจกรรมเสริมประสบการณ์ 

 3.1.2 การก าหนดเส้นทางการเดินเร่ืองในการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบ
เดินเร่ือง  ควรให้สอดคลอ้งกบัวิถีชีวิตจริงของเด็ก เพื่อให้เด็กสามารถน าประสบการณ์เดิมมาเป็น
พื้นฐานในการสร้างความรู้ใหม่  และเช่ือมโยงองคค์วามรู้จากหอ้งเรียนออกไปสู่ชุมชนและชีวิตจริง
ได ้

 3.1.3 การจดัเตรียมวสัดุอุปกรณ์ในการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง
ควรจดัเตรียมให้หลากหลาย มีปริมาณที่พอเพียง และจดัแยกหมวดหมู่ของวสัดุอุปกรณ์ให้ชดัเจน
เพือ่ความสะดวกในการใชง้านและการจดัเก็บ 

 3.1.4 เวลาที่ใชใ้นการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองควรยดืหยุน่ไดต้าม
ความเหมาะสมของกิจกรรม 
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 3.1.5 ครูควรเขา้ไปสังเกตการณ์การปฏิบติักิจกรรมพูดคุย ปรึกษา วางแผนงาน
เป็นกลุ่มของเด็กทุกกลุ่ม เพื่อจะได้ช่วยปรับและกระตุน้ให้เด็กวางแผนงานไปตามทิศทางของ
เสน้ทางการเดินเร่ืองที่ก  าหนด 

3.2 ข้อเสนอแนะในการท าวิจัย 
 3.2.1 ควรมีการศึกษาผลของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองที่มีต่อ

ความสามารถในดา้นอ่ืนๆ ของเด็กปฐมวยั เช่น ความสามารถในการส่ือสาร ความสามารถในการ
แกปั้ญหา  และการคิดวจิารณญาณ เป็นตน้ 

 3.2.2 ควรมีการศึกษาความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัในรูปแบบ
อ่ืนๆ เช่น การจดัการเรียนรู้โดยใชก้ระบวนการสืบเสาะหาความรู้ การจดัการเรียนรู้แบบใชปั้ญหา
เป็นฐาน  และการจดัการเรียนรู้แบบโครงงาน เป็นตน้ 
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บรรณานุกรม  
 
กระทรวงศึกษาธิการ (2546) หลกัสูตรการศึกษาปฐมวยั พทุธศกัราช 2546 กรุงเทพมหานคร  

คุรุสภาลาดพร้าว 
กญัจนา  ลินทรัตนศิริกุล (2553) “เคร่ืองมือวจิยัและการตรวจสอบคุณภาพ” ใน ประมวลสาระชุด

วิชาการวิจัยหลกัสูตรและการเรียนการสอน หน่วยที่ 9 หนา้ 53-74 นนทบุรี 
มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช สาขาวชิาศึกษาศาสตร์ 

กาญจนา  บุญนะ (2549) “การใชก้ารเรียนการสอนดว้ยวธีิสตอร่ีไลน์เพือ่พฒันาสติปัญญาของเด็ก
ปฐมวยั” วทิยานิพนธป์ริญญาศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต สาขาเทคโนโลยทีางการศึกษา
บณัฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัเชียงใหม่ 

กุลยา  ตนัติผลาชีวะ (2551) รูปแบบการเรียนการสอนปฐมวยัศึกษา กรุงเทพมหานคร มิตรสมัพนัธ์
กราฟฟิค 

เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศศ์กัด์ิ (2546) การคิดเชิงวิเคราะห์ กรุงเทพมหานคร ซคัเซสมีเดีย 
ฆนทั  ธาตุทอง (2554) สอนคิด: การจัดการเรียนรู้เพ่ือพฒันาการคิด กรุงเทพมหานคร เพชรเกษม

การพมิพ ์
จนัทร์ชลี  มาพทุธ (2545) “การเรียนรู้แบบบูรณาการดว้ย Storyline  Approach” วารสาร

ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยับูรพา 14, 2 (พฤศจิกายน 2545–มีนาคม 2546): 2 
ชนากานต ์ บุญศรี (2553) “ผลการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบจิตปัญญาที่มีต่อความสามารถใน

การคิดวเิคราะห์และความสามารถในการเรียนรู้ทางสงัคมของเด็กปฐมวยั” 
วทิยานิพนธป์ริญญาการศึกษามหาบณัฑิต สาขาปฐมวยั บณัฑิตวทิยาลยั 
มหาวทิยาลยัทกัษิณ 

ชนาธิป  พรกุล (2544) แคทส์รูปแบบการเรียนการสอนท่ีผู้เรียนเป็นศนูย์กลาง กรุงเทพมหานคร 
จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั 

 . (2554) การสอนกระบวนการคิด ทฤษฎีและการน าไปใช้ กรุงเทพมหานคร 
จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั 

ชยัวฒัน์  สุทธิรัตน์ (2553) เทคนิคการใช้ค าถามพฒันาการคิด นนทบุรี สหมิตรพร้ินต้ิงแอนด ์ 
พบัลิสช่ิง 

ทองสุข  รวยสูงเนิน (2552) โครงสร้างทักษะการคิด 1 กรุงเทพมหานคร สถาบนัพฒันา
ความกา้วหนา้ วสุิทธานี ไฮเทค ออฟฟิศปาร์ค 

ทิศนา  แขมมณี (2544) วิทยาการด้านการคิด กรุงเทพมหานคร เดอะมาสเตอร์กรุ๊ปแมเนจเมน้ 
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ทิศนา  แขมมณี (2555) ศาสตร์การสอน: องค์ความรู้เพ่ือจัดกระบวนการเรียนรู้ท่ีมีประสิทธิภาพ 
พมิพค์ร้ังที่ 16 กรุงเทพมหานคร จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั 

ธาริณี  วทิยาอนิวรรตน์ (2544) “วธีิสตอร่ีไลน์...ทางเลือกใหม่ที่น่าสนใจในการจดัการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการ” ใน พมิพนัธ ์ เดชะคุปต ์บรรณาธิการ การเรียนการสอนที่เนน้
ผูเ้รียนเป็นส าคญั: แนวคิด วธีิ และเทคนิคการสอน 2 หนา้ 120-123 กรุงเทพมหานคร 
เดอะมาสเตอร์กรุ๊ปแมเนจเมน้ 

ธีรารัตน์  ศรีวรัิตน์ (2551) “ผลการจดัประสบการณ์โดยใชว้ธีิสตอร่ีไลน์ที่มีต่อความสามารถในการ
ส่ือความหมายของเด็กอนุบาล” วทิยานิพนธป์ริญญาครุศาสตรมหาบณัฑิต สาขา
การศึกษาปฐมวยั บณัฑิตวทิยาลยั จุฬาลงการณ์มหาวทิยาลยั 

นภาพร  พรมจนัทร์  (2550) “ผลการใชเ้กมการศึกษาที่คดัสรรต่อการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั” 
วทิยานิพนธป์ริญญาครุศาสตรมหาบณัฑิต สาขาหลกัสูตรและการสอน  
บณัฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัราชภฏัอุดรธานี 

นพพร  ธนะชยัขนัธ ์(2550) การสร้างและหาประสิทธิภาพของนวตักรรม เชียงราย คณะ
วทิยาศาสตร์และเทคโนโลย ีมหาวทิยาลยัราชภฏัเชียงราย 

นภเนตร  ธรรมบวร (2549) การพฒันากระบวนการคิดในเดก็ปฐมวยั พมิพค์ร้ังที่ 5 
กรุงเทพมหานคร จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั 

บุญชม  ศรีสะอาด (2556) การวิจัยเบือ้งต้น พมิพค์ร้ังที่ 9 กรุงเทพมหานคร สุวีริยาสาส์น 
ประพนัธศ์ิริ  สุเสารัจ (2551) การพฒันาการคิด (ฉบับปรับปรุง) พมิพค์ร้ังที่ 2 กรุงเทพมหานคร 

9119 เทคนิคพร้ินต้ิง 
___________. (2553) แบบฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์ เล่ม 2 พมิพค์ร้ังที่ 2 กรุงเทพมหานคร 

 9119 เทคนิคพร้ินต้ิง 
ประภาพรรณ  เอ่ียมสุภาษิต และวฒันา  ปุญญฤทธ์ิ  (2552)  “การจดัประสบการณ์ที่เนน้ผูเ้รียนเป็น

ส าคญั” ใน ประมวลสาระชุดวิชาการจัดประสบการณ์ส าหรับเดก็ปฐมวยั หน่วยที่ 5 
หนา้ 7-12 นนทบุรี มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช สาขาวชิาศึกษาศาสตร์ 

ปิยะพร  ทองสิงห์ (2552) “ผลการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองที่มีต่อพฤติกรรมพื้นฐาน
ความสามคัคีในเด็กปฐมวยั” ปริญญานิพนธก์ารศึกษามหาบณัฑิต สาขาการศึกษา
ปฐมวยั บณัฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 

ปรียาวาท  นอ้ยคลา้ย (2553) “ทกัษะในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัที่ไดรั้บการจดักิจกรรมการ
เล่นเกมการศึกษาประกอบภาพ” ปริญญานิพนธก์ารศึกษามหาบณัฑิต สาขาการศึกษา
ปฐมวยั บณัฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 
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พรพรรณ  ไวทยางกูร (2552) “วทิยาศาสตร์กบัเด็กปฐมวยั” ใน ขตัติยดา  ไชยโย บรรณาธิการการ
สอนวทิยาศาสตร์ส าหรับเด็กปฐมวยั หนา้ 9-18 กรุงเทพมหานคร สาราเด็ก 

พชัรา  พุม่พชาติ และบุษบง  ตนัติวงศ ์(2555) “ปัจจยัที่มีอิทธิพลต่อการจดัการปฐมวยัศึกษา” ใน 
ประมวลสาระชุดวิชาหลกัการและแนวคิดทางการปฐมวยัศึกษา หน่วยที่ 2 หนา้ 59-61 
นนทบุรี มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช สาขาวิชาศึกษาศาสตร์ 

___________. (2555)  “สตอร่ีไลน์ 2012” คน้คืนวนัที่ 7 พฤศจิกายน 2555 จาก www.ired.in.th 
พพิร  เชาวน์ประยรู (2550) “การส่งเสริมความคิดสร้างสรรคข์องเด็กปฐมวยัดว้ยวธีิการสอนแบบ

สตอร่ีไลน์ โรงเรียนอนุบาลอินทิราบา้นเด็ก อ. แม่ริม จ. เชียงใหม่” วทิยานิพนธ์
ปริญญาศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต สาขาหลกัสูตรและการสอน บณัฑิตวทิยาลยั 
มหาวทิยาลยัเชียงใหม่ 

พมิพนัธ ์ เดชะคุปต ์และพเยาว ์ ยนิดีสุข (2545) “การเรียนการสอนส่ิงแวดลอ้มศึกษาดว้ยวธีิ 
Storyline” ใน อรรถพล  อนนัตวรสกุล บรรณาธิการ การจดักิจกรรมการเรียนการสอน
ดว้ยวธีิ Storyline หนา้ 117-132 กรุงเทพมหานคร คณะครุศาสตร์  
จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั 

 . (2551) ทักษะ 5 C เพ่ือพฒันาหน่วยการเรียนรู้และการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการ พมิพค์ร้ังที่ 6 กรุงเทพมหานคร จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั 

เยาวพา  เดชะคุปต ์(2542) การจัดการศึกษาส าหรับเดก็ปฐมวยั กรุงเทพมหานคร  
เอพ ีกราฟฟิคดีไซน์ 

รินนา  ราชนารี (2552) “การพฒันาชุดกิจกรรมฝึกทกัษะการคิดวเิคราะห์ส าหรับนกัเรียนชั้นอนุบาล 
2” วทิยานิพนธป์ริญญาการศึกษามหาบณัฑิต สาขาการวจิยัและพฒันาการศึกษา 
บณัฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยันเรศวร 

ลว้น  สายยศ และองัคณา  สายยศ (2539) เทคนิคการวดัผลการเรียนรู้ กรุงเทพมหานคร 
 สุวริียาสาส์น 

ลกัขณา  สริวฒัน์ (2549) การคิด กรุงเทพมหานคร โอ.เอส. พร้ินต้ิงเฮา้ส์ 
วนิช  สุธารัตน์ (2546) ความคิดและความคิดสร้างสรรค์ พมิพค์ร้ังที่ 2 พระนครศรีอยธุยา  

คณะครุศาสตร์ สถาบนัราชภฏัพระนครศรีอยธุยา 
วลยั  พานิช  (2545) “การสอนดว้ยวธีิStoryline” ใน อรรถพล  อนนัตวรสกุล บรรณาธิการ การจดั

กิจกรรมการเรียนการสอนดว้ยวิธี Storyline หนา้ 18-38 กรุงเทพมหานคร คณะครุ
ศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั 
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วลิาวณัย ์ ธรรมชยั (2550) “ผลการจดักิจกรรมการรียนรู้โดยใชแ้ผนผงัความคิดและแบบฝึกทกัษะ
ดา้นการอ่านและการคิดวเิคราะห์ เร่ืองกระต่ายไม่ต่ืนตูม ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3” 
วทิยานิพนธป์ริญญาการศึกษามหาบณัฑิต บณัฑติวทิยาลยั มหาวทิยาลยัมหาสารคาม 

วรีะ  สุดสงัข ์(2550) การคิดวิเคราะห์ คิดอย่างมีวิจารณญาณ และคิดสร้างสรรค์ กรุงเทพมหานคร 
สุวริียาสาส์น 

ส านกังานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องคก์ารมหาชน) (2554) รายงานการ
ประเมินคุณภาพภายนอกรอบสาม (พ.ศ. 2554-2558) ระดบัการศึกษาปฐมวยั (2-5) ปี 
ม.ป.ท. 

ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2552) รายงานความก้าวหน้าการจัดการเรียนรู้ระดบัปฐมวยั ปี
2551–2552 กรุงเทพมหานคร เพลิน สตูดิโอ 

สุคนธ ์ สินธพานนท ์วรรัตน์  วรรณเลิศลกัษณ์ และพรรณี  สินธพานนท ์(2555) การพฒันาการคิด
ตามแนวปฏิรูปการศึกษา กรุงเทพมหานคร 9119 เทคนิคพร้ินต้ิง 

สุชา  จนัทน์เอม (5443) จิตวิทยาเดก็ พมิพค์ร้ังที่ 4 กรุงเทพมหานคร ไทยวฒันา พานิช 
สุมาลี  หมวดไธสง (2554) “ความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัที่ไดรั้บการจดั

กิจกรรมกระบวนการทางวทิยาศาสตร์นอกหอ้งเรียน” ปริญญานิพนธ ์
การศึกษามหาบณัฑิต สาขาการศึกษาปฐมวยั บณัฑิตวทิยาลยั  
มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

สุวฒัน์  ววิฒันานนท ์(2552) ทักษะการอ่าน คิด วิเคราะห์ และเขียน พมิพค์ร้ังที่ 3 กรุงเทพมหานคร  
สหมิตรพร้ินต้ิงแอนดพ์บัลิสช่ิง 

เสาวณีย ์ อุ่นประเสริฐสุข (2546) “การคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวยัที่ไดรั้บการจดักิจกรรมการสอน
แบบเดินเร่ือง” ปริญญานิพนธก์ารศึกษามหาบณัฑิต สาขาการศึกษาปฐมวยับณัฑิต
วทิยาลยั มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

อรรถพล  อนนัตวรสกุล (2545) “การประยกุตใ์ชว้ธีิStoryline ในการจดัการเรียนการสอนสงัคม
ศึกษา” ใน อรรถพล  อนนัตวรสกุล (2545) การจดักิจกรรมการเรียนการสอนดว้ยวิธี
Storyline หนา้ 164-166 กรุงเทพมหานคร คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั 

อญัชลี  ฉิมพลี (2551) “ความเช่ือมัน่ในตนเองของเด็กปฐมวยัที่ไดรั้บการจดักิจกรรมการสอนแบบ
เดินเร่ือง” ปริญญานิพนธก์ารศึกษามหาบณัฑิต สาขาการศึกษาปฐมวยั บณัฑิตวทิยาลยั 
มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

อญัชลี  ไสยวรรณ (2554) “การคิดและการเรียนรู้ของเด็กปฐมวยั” คน้คืนวนัที่ 25 มีนาคม 2557 จาก 
Yongtana.blogspot.com 
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อารมณ์  สุวรรณปาล (2552) “การจดัประสบการณ์เพือ่พฒันาเด็กปฐมวยัดา้นการคิด” ใน ประมวล
สาระชุดวิชาการจัดประสบการณ์ส าหรับเดก็ปฐมวยั หน่วยที่ 8 หนา้ 8-23 นนทบุรี 
มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช บณัฑิตศึกษา สาขาวชิาศึกษาศาสตร์ 

เอนก  พ. อนุกูลบุตร  และแสงเดือน  เถาวเ์พชร (2554) สอนให้คิดเป็น กรุงเทพมหานคร อีดีเบส 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก 
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ภาคผนวก ก 
รายนามผูท้รงคุณวฒิุ 
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รายนามผู้ทรงคุณวุฒิ 
 

1. นางชุมจิรา  ราชิวงศ ์
 อาจารยพ์เิศษสาขาปฐมวยั  มหาวทิยาลยันครพนม 
2. นางปิยะธิดา  เกษสุวรรณ 
 ศึกษานิเทศกช์ านาญการพเิศษ  สาขาปฐมวยัศึกษา 
3. นางสาวศรีวไิล  เชาวน์ปรีชา 
 ครูช านาญการพเิศษปฐมวยั  โรงเรียนวดัอ่างแกว้ (จีบ  ปานข า)  ส านกังานเขตภาษีเจริญ 
 กรุงเทพมหานคร 
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ภาคผนวก ข 
คู่มือและตวัอยา่งแผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
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คู่มอืการใช้แผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดนิเร่ือง 
 
หลักการและเหตุผล 
 การส่งเสริมความสามารถในการคิดวเิคราะห์ใหก้บัเด็กปฐมวยั  เป็นส่ิงส าคญัอยา่งยิง่ทั้งใน
ปัจจุบนัและอนาคต  เน่ืองจากความสามารถในการคิดวิเคราะห์เป็นกระบวนการทางปัญญา  ที่
บุคคลใชใ้นการพจิารณาตรวจสอบ ขอ้มูล ข่าวสารต่างๆ อยา่งรอบดา้น ก่อนจะตดัสินใจเช่ือหรือไม่
เช่ือ การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองเป็นกิจกรรมหน่ึง ที่สามารถส่งเสริมความสามารถ
ในการคิดวเิคราะห์ได ้ เพราะการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง ช่วยให้เด็กไดเ้รียนรู้ดว้ย
ตนเองผา่นการปฏิบติักิจกรรมในสถานการณ์ต่างๆ ร่วมกบัเพื่อนๆและครู โดยมีค  าถามส าคญัของ
ครูเป็นตัวกระตุน้ให้เด็กได้ใช้การคิดวิเคราะห์ ไตร่ตรองหาแนวทางในการปฏิบติักิจกรรมที่
หลากหลาย เพือ่ตอบค าถามผา่นองคป์ระกอบส าคญั คือ ฉาก ตวัละคร วถีิชีวติ และเหตุการณ์ส าคญั 
การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองซ่ึงมีเป้าหมาย เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิด
วเิคราะห์คร้ังน้ี มีจ  านวน 3 เร่ือง คือ เร่ืองขยะในโรงเรียน เร่ืองร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม และวดัของ
เรา โดยเรียงล าดบัจากเร่ืองใกลต้วัไปหาไกลตวัเพือ่ใหเ้ด็กไดฝึ้กการคิดวเิคราะห์ 

 
หลักการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 1) การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง ด าเนินการเป็นเวลา 6 สปัดาห์ สปัดาห์ละ 
5 วนั ในช่วงเวลาของกิจกรรมเสริมประสบการณ์ เวลา 10.00-10.40 น. วนัละ 40 นาที รวมทั้งส้ิน 
30 คร้ัง 
 2) ก าหนดการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง จ  านวน 3 เร่ือง ไดแ้ก่ 
  สปัดาห์ที่ 1  ขยะในโรงเรียน 
  สปัดาห์ที่ 2  ขยะในโรงเรียน 
  สปัดาห์ที่ 3  ร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
  สปัดาห์ที่ 4  ร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
  สปัดาห์ที่ 5  วดัของเรา 
  สปัดาห์ที่ 6  วดัของเรา 
 3) จุดประสงค ์
  3.1  เพือ่ให้เด็กเกิดความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 
  3.2  เพือ่ให้เด็กร่วมสนทนากบัครูและเพือ่นได ้
  3.3  เพือ่ให้เด็กสามารถท างานร่วมกบัผูอ่ื้นได ้
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 4) แนวทางการจดัประสบการณ์ 
  การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง  ด าเนินตามขั้นตอน ดงัน้ี 
  ขั้นที่ 1 การจดัฉาก เป็นขั้นที่ครูใชค้  าถามเพือ่สร้างความเร้าใจใหเ้ด็กไดส้ร้างสรรค์ฉาก 
ระบุเวลา สถานที่ และส่ิงแวดล้อมที่เกิดเหตุการณ์ให้ชัดเจน  เพื่อตอบค าถามส าคญั อาทิ เกิด
เร่ืองราวที่ไหน เวลาใด ลกัษณะอยา่งไร มีองคป์ระกอบอะไรบา้ง 
  ขั้นที่ 2 ตัวละคร เป็นขั้นที่เด็กประดิษฐ์ตัวละครตามที่ก  าหนดไว้ในหัวเร่ืองตาม
จินตนาการ และก าหนดบทบาทของตวัละครวา่ เป็นใคร อายเุท่าไร เพศใด รูปร่างลกัษณะอยา่งไร มี
ความสามารถอะไร ท างานอะไร 
  ขั้นที่ 3 การด าเนินเร่ือง เป็นขั้นที่ตวัละครในเร่ืองด าเนินชีวิตไปตามปกติ ตามสถานที่ 
และเวลาที่ฉากก าหนดวา่ตอ้งท ากิจกรรมใด 
  ขั้นที่ 4 เหตุการณ์ส าคญัหรือปัญหาที่ตอ้งแกไ้ข เป็นขั้นที่ครูใชค้  าถามกระตุน้ให้เด็ก
เสนอแนะวธีิการที่จะน ามาใชใ้นการแกปั้ญหา 
  ขั้นที่ 5 การปิดฉาก เป็นขั้นที่เป็นการจบเร่ือง โดยจบการออกไปสถานที่จริง 
  ขั้นที่ 6 การทบทวนและสะทอ้นความคิด เป็นขั้นที่ครูน าอภิปรายเพือ่สรุปองคค์วามรู้ที่
ได้คน้พบจากการปฏิบติักิจกรรมว่า เด็กๆเรียนรู้อะไรมาบา้ง  มีขอ้สงสัยหรือไม่ ตอ้งการเรียนรู้
อะไรเพิม่อีก 
 5) การประเมินผล 
  5.1  สงัเกตความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 
  5.2  สงัเกตการสนทนาและตอบค าถาม 
  5.3  สงัเกตการร่วมกิจกรรม 
 6) บทบาทครู 
  6.1 ศึกษาแผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดิน เ ร่ืองให้เข้าใจก่อนจัด
ประสบการณ์ 
  6.2 จดัเตรียมส่ือ วสัดุ อุปกรณ์ต่างๆ ตลอดจนแหล่งความรู้ ทั้งที่เป็นตวับุคคลและ
สถานที่ที่ตอ้งใชใ้นการจดัประสบการณ์ใหพ้ร้อม 
  6.3 น าเสนอประเด็นปัญหาโดยการใช้ค  าถามส าคญัส าหรับเดินเร่ือง เพื่อกระตุน้ให้
เด็กคิดวเิคราะห์ และลงมือปฏิบตัิ 
  6.4  ใหก้ารเสริมแรงและให้ก  าลงัใจเด็กขณะปฏิบติักิจกรรม ยอมรับความคิดเห็นของ
เด็กและค านึงถึงความแตกต่างระหวา่งบุคคล 
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  6.5 ให้การสนับสนุน อ านวยความสะดวก ให้การช่วยเหลือในรูปแบบต่างๆ ตาม 
ความเหมาะสม แนะน าแนวทางในการหาค าตอบ ถา้เด็กคิดไม่ไดห้รือออกนอกแนวทางตอ้งตะล่อม
ใหเ้ด็กปรับการเดินเร่ืองไปตามกรอบการเดินเร่ืองที่วางไว ้
  6.6 สงัเกตและเชิญชวนเด็กใหเ้ขา้ร่วมกิจกรรมอยา่งทัว่ถึง กระตุน้ความสนใจของเด็ก
ใหมี้ส่วนร่วมในการเรียนอยา่งแทจ้ริง 
  6.7 จดับรรยากาศในการจดัประสบการณ์ทั้งดา้นกายภาพและจิตภาพให้เด็กรู้สึกสบาย 
ไดเ้รียนรู้อยา่งมีความสุข โดยใหเ้ด็กไดค้ิดและแสดงออกอยา่งอิสระ 
  6.8 สรุปองคค์วามรู้หรือแนวคิดที่ชัดเจนให้เด็ก หากเด็กไม่สามารถสรุปแนวคิดได้
ตรงตามแนวคิดที่ตอ้งการใหเ้ด็กไดเ้รียนรู้ 
 7) บทบาทเด็ก 
  7.1 ตอบค าถามส าคญัที่ใชเ้ดินเร่ืองของครู 
  7.2 เป็นผูแ้สดงในกิจกรรมตามเร่ืองที่ครูตั้งประเด็นปัญหา 
  7.3 คิดและลงมือปฏิบติักิจกรรมดว้ยตนเอง ในการด าเนินเร่ืองที่ครูก  าหนดในขั้นตอน
ต่างๆ คือ การสร้างฉาก การก าหนดตวัละคร การแสดงเร่ืองราว และคิดแกปั้ญหา 
  7.4 สรุปองคค์วามรู้เม่ือปฏิบติักิจกรรมเสร็จส้ิน 
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ฉาก 
-บริเวณโรงเรียน 
-อาคารเรียน 
-สนามเด็กเล่น 
-หอ้งสหกรณ์ 
-ร้านคา้ 
-ถงัขยะ 

ตัวละคร 
-ผูบ้ริหารโรงเรียน 
-ครู 
-นกัเรียน 
-พีเ่ล้ียงเด็ก 
-พนกังานสถานที ่
-แม่ครัว 
-ยาม 
-ผูป้กครอง 

เหตุการณ์ส าคญั 
-งานโรงเรียน 
-ขยะเกล่ือนโรงเรียน 
-ออกไปสถานที่จริง 

วถิชีีวติ 
-งานประจ าวนัในโรงเรียน 
-การคดัแยกขยะ 
-พบผูเ้ช่ียวชาญ 
-การน าขยะกลบัมาใชใ้หม่ 
-การก าจดัขยะ 

ขยะในโรงเรียน 

ที่มา : www.jzones.com 
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แผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง ช้ันอนุบาลปีที่ 2 
สาระ  บุคคลและสถานที่รอบตัว  เร่ืองขยะในโรงเรียน 

สัปดาห์ที่ 1-2 

 
 
มาตรฐานคุณลกัษณะที่พงึประสงค/์ตวับ่งช้ี 
 มาตรฐานที่ 7.1 ดูแลรักษาธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้ม 
 มาตรฐานที่ 8.1 เล่นและท างานร่วมกบัผูอ่ื้นได ้
 มาตรฐานที่ 9.1 สนทนาโตต้อบเล่าเร่ืองใหผู้อ่ื้นเขา้ใจ 
 มาตรฐานที่ 10.1 มีความคิดรวบยอดในการเรียนรู้ส่ิงต่างๆ 
 มาตรฐานที่ 12.1 สนใจเรียนรู้ส่ิงต่างๆรอบตวั 
  12.2 แสวงหาค าตอบดว้ยวิธีการที่หลากหลาย 
 
สาระส าคญั 
 ขยะในโรงเรียนเกิดจากผูท้ี่มีส่วนเก่ียวขอ้งกบัโรงเรียนทั้งผูบ้ริหาร ครู ครูพี่เล้ียง นักเรียน 
แม่ครัว ยาม พนักงานสถานที่ และผูป้กครอง จึงตอ้งมีการคดัแยกขยะ เพื่อให้สามารถน าขยะ
กลบัมาใชใ้หม่ และก าจดัขยะที่ใชป้ระโยชน์ไม่ได ้เพือ่แกไ้ขและป้องกนัปัญหาขยะเกล่ือนโรงเรียน 
 
จุดประสงค ์

1. เพือ่ส่งเสริมความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 
2. ร่วมสนทนากบัครูและเพือ่นได ้
3. ท างานร่วมกบัผูอ่ื้นได ้
4. บอกความหมายของขยะได ้
5. ระบุบุคคลที่อยูใ่นโรงเรียนได ้
6. อธิบายเหตุการณ์ที่ส่งผลใหเ้กิดขยะในโรงเรียนได ้
7. จ าแนกประเภทของขยะในโรงเรียนได้ 
8. บอกวธีิคดัแยกขยะในโรงเรียนได้ 
9. ยกตวัอยา่งวธีิท าใหข้ยะในโรงเรียนเกิดประโยชน์ได ้
10. บอกวธีิก าจดัขยะในโรงเรียน 
11. บอกวธีิแกไ้ขและป้องกนัไม่ใหข้ยะเกล่ือนโรงเรียนได ้
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สาระการเรียนรู้ 
 สาระที่ควรเรียนรู้ 

1. ความหมายของขยะ 
2. บุคคลในโรงเรียน 
3. เหตุการณ์ที่ส่งผลใหเ้กิดขยะในโรงเรียน 
4. การจ าแนกประเภทขยะในโรงเรียน 
5. การคดัแยกขยะในโรงเรียน 
6. การน าขยะในโรงเรียนกลบัมาใชใ้หม่ 
7. การก าจดัขยะในโรงเรียน 
8. การป้องกนัและแกไ้ขปัญหาขยะเกล่ือนโรงเรียน 

 
ประสบการณ์ส าคญั 
 ดา้นสติปัญญา 
 การคิด 

- การรู้จกัส่ิงต่างๆ ดว้ยการมอง ฟัง สมัผสั ชิมรส และดมกลิ่น 
 การใชภ้าษา 

- การแสดงความรู้สึกดว้ยค าพดู 
- การพดูกบัผูอ่ื้นเก่ียวกบัประสบการณ์ของตนเอง หรือเล่าเร่ืองราวเก่ียวกบัตนเอง 
- การอธิบายเก่ียวกบัส่ิงของ เหตุการณ์ และความสมัพนัธข์องส่ิงต่างๆ 

 การสงัเกต  การจ าแนก  และการเปรียบเทียบ 
- การส ารวจและอธิบายความเหมือนความต่างของส่ิงต่างๆ 
- การจบัคู่ การจ าแนก และการจบักลุ่ม 
- การเปรียบเทียบ 
- การคาดคะเน 
- การสืบคน้ขอ้มูล 

 ดา้นสงัคม 
- การเล่นและการท างานร่วมกบัผูอ่ื้น 
- การวางแผน ตดัสินใจ เลือก และลงมือปฏิบตัิ 
- การแลกเปล่ียนความคิดเห็นและเคารพความคิดเห็นของผูอ่ื้น 
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กิจกรรมการเรียนรู้ 

 

เส้นทาง 
การเดินเร่ือง 

ค าถามส าคญั กิจกรรมการเรียนการสอน 
การจดั 
ชั้นเรียน 

ส่ือการเรียน 
การสอน 

ผลงาน 
ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ 

ขั้นที ่1  
การจัดฉาก 
องกท่ี์ 1: ฉาก 
ตอนท่ี 1 
ขยะใน
โรงเรียน 
 

1. ขยะคืออะไร 
 

1. เด็กและครูอภิปรายร่วมกนัเก่ียวกบัความหมายของขยะ 
2. ร่วมกนัเปรียบเทียบความเหมือนความต่างและสรุป

ความหมายของขยะ  

ทั้งชั้น - กระดาน 
- ปากกาไวท์
บอร์ด 

- ความหมายของ
ขยะ 

- คิดวิเคราะห์
ส่วนประกอบ 

2. โรงเรียนควรอยู่
ท่ีไหนมี
อะไรบา้งและมี
ลกัษณะอยา่งไร 

3. แบ่งเด็กเป็นกลุ่ม กลุ่มละ7-8 คน สมาชิกในแต่ละกลุ่มคิด
ร่วมกนัว่าโรงเรียนควรตั้งอยูท่ี่ไหน มีอะไรบา้งและมี
ลกัษณะอยา่งไร โดยเดก็แต่ละกลุ่มวาดภาพลงในกระดาษ
และน าเสนอท่ีตั้ง ส่ิงท่ีควรมีในโรงเรียนและลกัษณะของ
โรงเรียนตามความคิดของกลุ่ม 

รายกลุ่ม 
7-8 คน 

- กระดาษเทาขาว 
- - สีเทียน 

- ท่ีตั้งและส่ิงท่ี
ควรมีใน
โรงเรียน 

 

- คิดวิเคราะห์
ส่วนประกอบ 

  4. ร่วมกนัก าหนดท่ีตั้ง ส่ิงท่ีควรมีในโรงเรียนและลกัษณะ
ของโรงเรียน 

5. แบ่งเด็กเป็นกลุ่มตามส่ิงท่ีควรมีในโรงเรียนท่ีร่วมกนั
ก าหนด อาทิ กลุ่มอาคารเรียน กลุ่มสนามเด็กเล่น กลุ่ม
บริเวณโรงเรียน กลุ่มร้านคา้ กลุ่มห้องสหกรณ์ กลุ่มถงั
ขยะ ตามความสมคัรใจของเด็ก จากนั้นเด็กแต่ละกลุ่ม
ร่วมกนัสร้างส่ิงท่ีควรมีในโรงเรียนตามท่ีกลุ่มรับผดิชอบ 
แลว้น ามาประกอบกนัให้เป็นโรงเรียน  

ทั้งชั้น 
 
กลุ่มยอ่ย 
 
 
 

 
 
-กระดาษเทาขาว 
-กระดาษสี 
-กระดาษลงั 
-กระดาษ
นิตยสาร 
-สีเทียน 
-สีชอลค์ 

 
 
-ฉากโรงเรียน 
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เส้นทาง 
การเดินเร่ือง 

ค าถามส าคญั 
กิจกรรมการเรียนการสอน การจดั 

ชั้นเรียน 
ส่ือการเรียน 
การสอน 

ผลงาน 
ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ 

    -สีเมจิก 
-กาว 
-กรรไกร 
-เศษวสัดุต่างๆ 

  

ขั้นที ่2  
ตวัละคร 
องกท่ี์ 2  :  
ตวัละคร 
ตอนท่ี 2 
บุคคลใน
โรงเรียน 

1.คนในโรงเรียนมี
ใครบา้ง  
 

1. เด็กร่วมกนัเสนอว่าคนในโรงเรียนมีใครบา้ง  แลว้ร่วมกนั
จ าแนกกลุ่มคนในโรงเรียน   

ทั้งชั้น 
 
 

-กระดาษ 
เทาขาว 
-สีเมจิก 

-รายการคนใน
โรงเรียน 
 

-คิดวิเคราะห์
ส่วนประกอบ 
 

2.คนในโรงเรียน
แต่ละกลุ่ม  ควรมี
ลกัษณะอยา่งไร  
จ  านวนเท่าใดและ
แต่งกายแบบใด   
 
 

2. แบ่งเด็กเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 7-8 คน เดก็ในแต่ละกลุ่ม
ร่วมกนัคิดว่า คนในโรงเรียน อาทิ ครู นกัเรียน พ่ีเล้ียงเดก็ 
ผูบ้ริหารโรงเรียน พนกังานสถานท่ี แม่ครัว ยาม 
ผูป้กครอง ควรมี เพศ อาย ุรูปร่างลกัษณะอยา่งไร จ านวน
เท่าใด และแต่งกายแบบใด โดยให้แต่ละกลุ่มวาดภาพลง
ในกระดาษแลว้น าเสนอความคิดของกลุ่มตนให้เพ่ือนๆ
ฟัง  

3. เด็กและครูร่วมกนัเปรียบเทียบความเหมือนความต่างและ
ร่วมกนัก าหนดจ านวน การแต่งกาย และลกัษณะของคน
ในโรงเรียนแต่ละกลุ่ม  

รายกลุ่ม 
7-8 คน 
 
 
 
 
ทั้งชั้น 
 
 

-กระดาษ 
เทาขาว 
-สีเทียน 
 
 
 
-กระดาน 
-ปากกา 
ไวทบ์อร์ด 

-ภาพวาดคนใน
โรงเรียน 
 
 
 
 
-รายการจ านวน
คน การแต่งกาย 
และลกัษณะของ
คนในโรงเรียน 

-คิดวิเคราะห์
ส่วนประกอบ 
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เส้นทาง 
การเดินเร่ือง 

ค าถามส าคญั 
กิจกรรมการเรียนการสอน การจดั 

ชั้นเรียน 
ส่ือการเรียน 
การสอน 

ผลงาน 
ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ 

 3. เด็กๆจะเลือกเป็น
คนกลุ่มใดใน
โรงเรียนเพราะเหตุ
ใด 
 

4. เด็กแต่ละคนเลือกเป็นตวัละครในกลุ่มคนท่ีตนสนใจ
โดยครูเป็นผูบ้นัทึกว่าเด็กคนใดเลือกเป็นคนกลุ่มใด
เพราะเหตุใด 

5. .เด็กแต่ละคนประดิษฐตุ๊์กตาตวัแทนของตวัละครท่ีตน
เลือก 

 

รายบุคคล 
รายบุคคล 
 
 

-กระดาษเอ 4 
-ปากกา 
 
-กระดาษ 
-สีไม ้
-สีเทียน 
-กาว , กรรไกร 
-เศษวสัดุ 

 
 
 
-ตุ๊กตา 
 

-คิดวิเคราะห์
ความสัมพนัธ์ 
 
 

ขั้นที ่3  
การด าเนิน
เร่ือง 
องกท่ี์ 2:  
วิถีชีวิต 
ตอนท่ี 3 
การด าเนิน
ชีวิตใน
โรงเรียน 

1.โรงเรียนของเรามี
เหตุการณ์ใดเกิดข้ึน
บา้ง 

1. เด็กและครูร่วมกนัอภิปรายเก่ียวกบัเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึน
ในโรงเรียน   

ทั้งชั้น -กระดาษ 
เทาขาว 
-สีเมจิค 

-เหตุการณ์ท่ี
เกิดข้ึนใน
โรงเรียน 

-คิดวิเคราะห์
ส่วนประกอบ 

2.เหตุการณ์ท่ี
เกิดข้ึนมีเหตุการณ์
ใดบา้งท่ีส่งผลให้
เกิดขยะ 
และเกิดไดอ้ยา่งไร 

2. แบ่งเด็กเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 5 คน สมาชิกในกลุ่มร่วมกนั
คิดว่าเหตุการณ์ใดในโรงเรียนท่ีส่งผลให้เกิดขยะและท า
ให้เกิดขยะข้ึนไดอ้ยา่งไร โดยแต่ละกลุ่มเลือกเพียง 1 
เหตุการณ์ จากนั้นน าเสนอ เหตุการณ์ท่ีกลุ่มเลือก โดย
เด็กแต่ละกลุ่มเลือกวธีิน าเสนอเอง อาทิ การแสดง
บทบาทสมมติ การเล่าเร่ืองประกอบภาพ ฯลฯ 

รายกลุ่ม  
5 คน 

-กระดาษ 
100ปอนด์ 
-สีเทียน 
-สีชอลค์ 

-การแสดง
บทบาทสมมติ
การเล่าเร่ือง
ประกอบภาพ 

-คิดวิเคราะห์
ความสัมพนัธ์ 
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เส้นทาง 
การเดินเร่ือง 

ค าถามส าคญั 
กิจกรรมการเรียนการสอน การจดั 

ชั้นเรียน 
ส่ือการเรียน 
การสอน 

ผลงาน 
ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ 

ตอนท่ี 4 
การคดัแยก
ขยะ 
 

1. ขยะในโรงเรียน
มีอะไรบา้ง 
 

1. เด็กส ารวจและเก็บขยะรอบๆบริเวณโรงเรียน จากนั้นน า
ขยะมากองรวมกนัแลว้ร่วมกนัจ าแนกประเภทของขยะ
ในโรงเรียน   

ทั้งชั้น -ขยะรอบๆ
บริเวณโรงเรียน 

-การจ าแนก
ประเภทของขยะ
ในโรงเรียน 

-คิดวิเคราะห์
ส่วนประกอบ 

2. ขยะในโรงเรียน
ประเภทใดท่ี
สามารถน ามาใช้
ประโยชน์ได ้

2. แบ่งเด็กเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 7-8 คน สมาชิกในกลุ่มร่วมกนั
คิดว่าขยะประเภทใดท่ีสามารถน ามาใชป้ระโยชน์ได ้
โดยวาดภาพลงในกระดาษแลว้น าเสนอผลงานของกลุ่ม 

3. เด็กและครูร่วมกนัเปรียบเทียบความเหมือนความต่าง
และสรุปประเภทของขยะท่ีสามารถน ามาใชป้ระโยชน์
ได ้

รายกลุ่ม 
7-8 คน 
 
ทั้งชั้น 

-กระดาษ 
-สีเทียน 
-สีชอลค์ 

-ภาพวาดประเภท
ของขยะท่ี
สามารถน ามาใช้
ประโยชน์ได ้

-คิดวิเคราะห์
ความสัมพนัธ์ 

 3. เด็กๆจะท า
อยา่งไรให้ขยะ
สามารถใช้
ประโยชน์ได ้

4. เชิญเจา้หนา้ท่ีงานรักษาความสะอาดมาให้ความรู้กบั
เด็กๆเก่ียวกบัการคดัแยกขยะ และเดก็ปฏิบติัจริงการคดั
แยกขยะ 

ทั้งชั้น 
 
 

-พนกังานสถานท่ี 
-ขยะ 
-ถงัขยะ 

-การคดัแยกขยะ 
 
 

-คิดวิเคราะห์
หลกัการ 
 

ตอนท่ี 5 
การน าขยะใน 
โรงเรียน
กลบัมาใชใ้หม่ 

1.เด็กๆมีวิธีท  าให้
ขยะในโรงเรียนเกิด
ประโยชน์ได้
อยา่งไร 

1. แบ่งเด็กเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 7-8 คน ร่วมกนัระดมสมองวิธี
ท  าให้ขยะในโรงเรียนเกิดประโยชน์ จากนั้นเด็กแต่ละ
กลุ่มน าเสนอความคิดของกลุ่มตน 

2. เด็กและครูร่วมกนัเปรียบเทียบความเหมือน ความต่าง 
และสรุปวิธีท  าให้ขยะในโรงเรียนเกิดประโยชน์  โดยครู
เพ่ิมเติมในส่วนท่ียงัไม่สมบรูณ์ 

รายกลุ่ม 
7-8 คน 
 
ทั้งชั้น 

 
 

-วิธีท  าให้ขยะใน
โรงเรียนเกิด
ประโยชน์ 

-คิดวิเคราะห์
หลกัการ 
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เส้นทาง 
การเดินเร่ือง 

ค าถามส าคญั 
กิจกรรมการเรียนการสอน การจดั 

ชั้นเรียน 
ส่ือการเรียน 
การสอน 

ผลงาน 
ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ 

  3. เด็กจบัคู่ประดิษฐเ์ศษวสัดุเป็นของเล่นหรือของใชต้าม
ความคิดของคู่ตน 

จบัคู่ -เศษวสัดุต่างๆ 
-กาว 
-กรรไกร 
-สีชอลค์ 
-สีเทียน 

-ของเล่น ของใช้
จากเศษวสัดุ 

 

ตอนท่ี 6 
การก าจดัขยะ 

1. ขยะท่ีไม่สามารถ
น าไปใชป้ระโยชน์
ได ้ ควรมีวิธีจดัการ
อยา่งไร 

1. แบ่งเด็กเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 7-8 คน เดก็ในแต่ละกลุ่ม
ร่วมกนัคิดเก่ียวกบัวิธีการจดัการขยะท่ีไม่สามารถน าไป 
ใชป้ระโยชน์ได ้แลว้น าเสนอความคิดของกลุ่มโดยเลือก
วิธีน าเสนอเอง อาทิ การแสดงบทบาทสมมติ การเล่น
ละคร การเชิดหุ่น การเล่าเร่ืองประกอบภาพ ฯลฯ 

2. เด็กและครูร่วมกนัเปรียบเทียบ ความเหมือน ความต่าง 
และสรุปวิธีการจดัการขยะท่ีไม่สามารถน าไปใช้
ประโยชน์ได ้

รายกลุ่ม 
7-8 คน 
 
 
 
ทั้งชั้น 
 

- กระดาษ 
-สีเทียน 
-สีชอลค์ 
-กาว  
-กรรไกร 
-เศษวสัดุ 
 

-การแสดง
บทบาทสมมติ /
การเล่นละคร/ 
การเชิดหุ่น/ฯลฯ 
 
-วิธีจดัการขยะท่ี
ไม่สามารถน าไป 
ใช ้ประโยชน์ได ้

-คิดวิเคราะห์
หลกัการ 
 
 
 

ขั้นที ่4  
เหตุการณ์
ส าคญั 
องกท่ี์ 4: 
เหตุการณ์
ส าคญั 

1. งานโรงเรียนท่ีจะ
จดัเป็นงานอะไร มี
ลกัษณะอยา่งไร มี
อะไรบา้ง มีใครมา
ร่วมงานบา้งและมา
จ านวนเท่าใด 

1. แบ่งเด็กเป็นกลุ่ม กลุ่มละ7-8 คน เด็กในแต่ละกลุ่ม
ร่วมกนัแสดงความคิดเห็นว่า งานโรงเรียนท่ีจะจดัเป็น
งานอะไร มีลกัษณะอยา่งไร มีอะไรบา้ง มีใครมา
ร่วมงานบา้ง จ  านวนเท่าใด จากนั้นเด็กแต่ละกลุ่ม
น าเสนองานโรงเรียนโดยการแสดงบทบาทสมมติตาม
ความคิดของกลุ่ม  

รายกลุ่ม 
7-8 คน 
 
 

-อุปกรณ์
ประกอบการ
แสดงบทบาท
สมมติ 
 

-การแสดง
บทบาทสมมติ 
 
 

-คิดวิเคราะห์
ส่วนประกอบ 
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เส้นทาง 
การเดินเร่ือง 

ค าถามส าคญั 
กิจกรรมการเรียนการสอน การจดั 

ชั้นเรียน 
ส่ือการเรียน 
การสอน 

ผลงาน 
ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ 

ตอนท่ี 7 
งานโรงเรียน 

 2. เด็กและครูร่วมกนัเปรียบเทียบความเหมือนความต่าง 
และสรุปเก่ียวกบังานโรงเรียนท่ีจดั 

ทั้งชั้น    

ตอนท่ี 8 
ขยะเกล่ือน
โรงเรียน 

1.ขยะท่ีเกล่ือน
โรงเรียนเกิดมาจาก
สาเหตุใด  และจะ
ส่งผลให้เกิดส่ิงใด
ตามมา 

1. แบ่งเด็กเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 7-8 คน สมาชิกในแต่ละกลุ่ม
ร่วมกนัแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบัสาเหตุของขยะท่ี
เกล่ือนโรงเรียนและผลท่ีจะเกิดตามมา โดยวาดภาพ 
หรือป้ัน หรือตดัปะ ฯลฯ ตามความสนใจของกลุ่ม 
จากนั้นเด็กแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงานของตนเองกบั
เพ่ือนๆ 

รายกลุ่ม 
7-8 คน 

-กระดาษ 
เทาขาว 
-กระดาษสี 
-กาว 
-กรรไกร 
-ดินน ้ามนั 
-สีเทียน 

การวาดภาพ/ป้ัน/
ตดัปะ ฯลฯ 
สาเหตุท่ีขยะ
เกล่ือนโรงเรียน 

-คิดวิเคราะห์
ความสัมพนัธ์ 

ตอนท่ี 8 
ขยะเกล่ือน
โรงเรียน 

 2. เด็กและครูร่วมกนัเปรียบเทียบความเหมือนความต่าง 
และสรุปเก่ียวกบัสาเหตุและผลของขยะท่ีเกล่ือน
โรงเรียน 

ทั้งชั้น    

2.เด็กๆจะมี
วิธีแกไ้ขปัญหาและ
ป้องกนัไม่ให้ขยะ
เกล่ือนโรงเรียนอีก
ไดอ้ยา่งไร 

3. เด็กในแต่ละกลุ่มร่วมกนัแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบั
วิธีแกไ้ขปัญหาและป้องกนัไม่ให้เกิดขยะเกล่ือน
โรงเรียนอีก  จากนั้นน าเสนอความคิดเห็นของกลุ่มตน
ให้เพ่ือนๆฟัง  

4. เด็กและครูร่วมกนัเปรียบเทียบความเหมือน 
5. ความต่าง และสรุปเก่ียวกบัวิธีแกไ้ขปัญหาและป้องกนั

ไม่ให้ขยะเกล่ือนโรงเรียน 

รายกลุ่ม 
7-8 คน 
 
 
 
ทั้งชั้น 

 -วิธีแกไ้ขและ
ป้องกนัไม่ให้ขยะ
เกล่ือนโรงเรียน 
 

-คิดวิเคราะห์
หลกัการ 
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เส้นทาง 
การเดินเร่ือง 

ค าถามส าคญั 
กิจกรรมการเรียนการสอน การจดั 

ชั้นเรียน 
ส่ือการเรียน 
การสอน 

ผลงาน 
ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ 

ขั้นที ่5  
การปิดฉาก  
ตอนท่ี 9 
การไปเยีย่ม
ชมโรงเก็บ
ขยะ 

1.สถานท่ีเก็บขยะ
ในโรงเรียนของเรา
กบัของจริงเหมือน
หรือแตกต่าง กนั
อยา่งไร 

1. เด็กเยีย่มชมโรงเก็บขยะ 
2. เด็กและครูร่วมกนัเปรียบเทียบความเหมือน ความต่าง 

และสรุปเก่ียวกบัโรงเก็บขยะ 
 

ทั้งชั้น -โรงเก็บขยะของ
โรงเรียน 

-ขอ้มลูเก่ียวกบั
โรงเก็บขยะ 

-คิดวิเคราะห์
ส่วนประกอบ 
-คิดวิเคราะห์
ความสัมพนัธ์ 
-คิดวิเคราะห์
หลกัการ 

ขั้นที ่6  
การทบทวน
และสะท้อน
ความคดิ  
ตอนท่ี 10 
การทบทวน
และสะทอ้น
ความคิด 
 

1.เด็กๆไดเ้รียนรู้
อะไรมาบา้ง 
2.เด็กๆสงสัยใน
เร่ืองท่ีเรียนรู้มา
หรือไม่ ถา้มีสงสัย
ในเร่ืองใด 
3.เด็กๆชอบเร่ืองท่ี
เรียนหรือไม่ ชอบ
อะไร  ไม่ชอบอะไร 
4.เด็กๆตอ้งการจะ
เรียนรู้อะไรเพ่ิมอีก
บา้ง 

1. 1.แบ่งเด็กเป็นกลุ่มแต่ละกลุ่มร่วมอภิปรายตามค าถาม
ส าคญั โดยครูเขา้ร่วมสังเกตการณ์ตามกลุ่ม 

2. เด็กแต่ละกลุ่มน าเสนอผลการอภิปรายของกลุ่มตน 
 

รายกลุ่ม 
7-8 คน 

 ผลการอภิปราย 
 
 

-คิดวิเคราะห์
ส่วนประกอบ 
-คิดวิเคราะห์
ความสัมพนัธ์ 
-คิดวิเคราะห์
หลกัการ 
 

 

101 



102 

การประเมินผล สงัเกตเก่ียวกบั 
1.  ความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 
2.  การสนทนาและตอบค าถาม 
3.  การท างานร่วมกบัผูอ่ื้น 
4.  การบอกความหมายของขยะ 
5.  การระบุบุคคลที่อยูใ่นโรงเรียน 
6.  การอธิบายเหตุการณ์ที่ส่งผลใหเ้กิดขยะในโรงเรียน 
7.  การจ าแนกประเภทของขยะในโรงเรียน 
8.  การคดัแยกขยะในโรงเรียน 
9.  การบอกวธีิท าใหข้ยะในโรงเรียนเกิดประโยชน์ 
10.  การบอกวธีิก าจดัขยะในโรงเรียน 
11.  การบอกวธีิแกไ้ขและป้องกนัไม่ใหข้ยะเกล่ือนโรงเรียน 
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ภาคผนวก ค 
ภาพการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
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เดก็ๆร่วมกนัวาดภาพลกัษณะและท่ีตั้งของโรงเรียน 
 
 

 
 
 

เดก็แต่ละกลุ่มน าเสนอลกัษณะและท่ีตั้งของโรงเรียนตามความคิดของกลุ่ม 
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เดก็ๆแต่ละกลุ่มร่วมกนัสร้างฉากโรงเรียน 
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เดก็ๆช่วยกนัน าส่ิงท่ีกลุ่มตนสร้างมาประกอบเป็นโรงเรียน 
 
 

 
 
 

ฉากโรงเรียนท่ีสร้างเสร็จสมบรูณ์ 
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เดก็ๆก าลงัประดิษฐ์ตวัละคร 
 

 
 
 

ตวัละครในเร่ืองขยะในโรงเรียน 
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ตวัละครพร้อมฉากโรงเรียน 
 
 

 
 
 

เดก็ๆแต่ละกลุ่มน าเสนอเหตุการณ์ท่ีส่งผลใหเ้กิดขยะในโรงเรียน 
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เดก็แต่ละกลุ่มแสดงบทบาทสมมติเหตุการณ์ท่ีส่งผลใหเ้กิดขยะในโรงเรียน 
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คุณสายใจ  สาลีบุตร  พนกังานสถานท่ีเป็นวิทยากรใหค้วามรู้ในการคดัแยกขยะ 
 
 

 
 
 

เดก็ปฏิบติัจริงการคดัแยกขยะ 
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เดก็จบัคู่ประดิษฐ์ของเล่น ของใชจ้ากขยะในโรงเรียน 
 
 

 
 
 

ผลงานของพวกหนูเสร็จแลว้ค่ะ ,ครับ 
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ผลงานประดิษฐ์ของเล่น ของใชจ้ากขยะในโรงเรียนของเดก็ๆ 
 
 

 
 
 

เดก็แต่ละกลุ่มแสดงบทบาทสมมติงานประจ าปีของโรงเรียน 
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เดก็ๆเยีย่มชมโรงเก็บขยะของโรงเรียน 
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ฉากและตวัละครในเร่ืองร้านอาหารและเคร่ืองด่ืม 
 
 

 
 
 

ฉากและตวัละครในเร่ืองวดัของเรา 
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ภาคผนวก ง 
คู่มือการใชแ้บบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 
ตวัอยา่งแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 
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คู่มอืการใช้แบบทดสอบวดัความสามารถในการคดิวเิคราะห์ของเดก็ปฐมวยั 
 
1. ค าช้ีแจง 
 1.1 แบบทดสอบฉบบัน้ีเป็นแบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั  
ชั้นอนุบาลปีที่ 2 (อาย ุ5-6 ปี) 
 1.2 แบบทดสอบน้ีเป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 3 ตวัเลือก จ านวน 15 ขอ้ จากสถานการณ์ 5 
สถานการณ์ โดยเขียนเคร่ืองหมาย x ทบัรูปภาพที่เป็นค าตอบที่ถูกตอ้ง  
 1.3 การด าเนินการทดสอบ ผูด้  าเนินการทดสอบจะทดสอบด้วยตนเองโดยอธิบายวิธีการท า
แบบทดสอบและด าเนินการทดสอบทีละขอ้ และมีผูช่้วยด าเนินการทดสอบคอยดูแลให้ผูเ้ขา้รับ 
การทดสอบปฏิบติัอยา่งถูกตอ้งตามค าสั่งและขั้นตอน ทดสอบพร้อมกนัทั้งชั้นจ านวน 30 คน โดย
ใชเ้วลาในการทดสอบ 15 นาที 
2. ค าแนะน าในการใช้แบบทดสอบ 
 2.1 ลักษณะทั่วไปของแบบทดสอบ ประกอบด้วยสถานการณ์ 5 สถานการณ์ โดยแต่ละ
สถานการณ์จะวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ทั้ง 3 ดา้น คือ คิดวิเคราะห์ส่วนประกอบ คิด
วเิคราะห์ความสมัพนัธ ์และคิดวเิคราะห์หลกัการ 
 2.2 การตรวจใหค้ะแนน ใหค้ะแนนขอ้ที่ตอบถูก 1 คะแนน และใหค้ะแนนขอ้ที่ตอบผดิหรือไม่
ตอบ 0 คะแนน 
 2.3 การเตรียมตวัก่อนสอบ 
  2.3.1 สถานที่ทดสอบควรเป็นห้องเรียนที่มีสภาพแวดล้อม ทั้ งภายในห้องเรียนและ
ภายนอกหอ้งเรียน เอ้ืออ านวยต่อผูเ้ขา้รับการทดสอบ เช่น โต๊ะ เกา้อ้ี มีขนาดพอเหมาะกบัผูเ้ขา้รับ
การทดสอบ จดัใหเ้หมาะสม มีแสงสวา่งเพยีงพอ ไม่มีเสียงดงัรบกวน เป็นตน้ 
  2.3.2 ผูด้  าเนินการทดสอบตอ้งศึกษาคู่มือด าเนินการทดสอบให้เขา้ใจกระบวนการในการ
ทดสอบทั้งหมดอยา่งละเอียดถ่ีถว้น  เพือ่ใหเ้กิดความเขา้ใจในการด าเนินการทดสอบ   
  2.3.3 เตรียมเคร่ืองมือในการทดสอบใหพ้ร้อม ดงัน้ี 
   1) แบบทดสอบ 
   2) คู่มือด าเนินการทดสอบ 
   3) ดินสอ 1 แท่ง ต่อเด็ก 1 คน 
   4) ยางลบ 1 กอ้น ต่อเด็ก 1 คน 
   5) กระดาษเปล่า 1 แผน่ ต่อเด็ก 1 คน ส าหรับปิดภาพ 
   6) นาฬิกาจบัเวลา 1 เรือน 
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  2.3.4 ขอ้ปฏิบติัก่อนทดสอบ 
   1) ก่อนด าเนินการทดสอบให้ผูเ้ข ้ารับการทดสอบไปท าธุระส่วนตัว อาทิ เข้า
หอ้งน ้ า หรือด่ืมน ้ าใหเ้รียบร้อย 
  2.3.5 ขอ้ปฏิบตัิในการทดสอบ 
   1) ผูด้  าเนินการทดสอบอ่านสถานการณ์และค าสั่งให้ผูเ้ขา้รับการทดสอบฟังชา้ๆ 
และชดัเจน โดยอ่านสถานการณ์ 2 คร้ัง และค าสัง่ขอ้ละ 2 คร้ัง 
   2) ใหผู้เ้ขา้รับการทดสอบใชเ้วลาท าแบบทดสอบขอ้ละ 1 นาที 
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แบบทดสอบวดัความสามารถในการคดิวเิคราะห์ 
 
 

ช้ันอนุบาลปีที ่2 
 
 

ช่ือ............................................................................. 
 
 

เลขที.่.......................... 
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สถานการณ์ที ่1 
 
 ขา้งบา้นของน้องสวยเป็นสนามเด็กเล่นของหมู่บา้น น้องสวยชอบมาเล่นกับเพื่อนๆ ที่
สนามเด็กเล่นบ่อยๆ วนัหน่ึงนอ้งสวยเล่นเพลิน ทั้งแกว่งตวั ไถลตวั ปีนป่ายเคร่ืองเล่นจนมอมแมม
ไปทั้งตวั คุณแม่มาเรียกให้กลับบา้นเพื่อรับประทานอาหาร น้องสวยลา้งมือแลว้มารับประทาน
อาหาร เม่ือรับประทานอาหารเรียบร้อยแลว้ คุณแม่ตอ้งไปท าธุระจึงบอกใหน้อ้งสวยไปอาบน ้ า นอ้ง
สวยรับปากคุณแม่แต่ก็มวัดูการ์ตูนเพลินจนดึก  นอ้งสวยง่วงนอนจึงเขา้นอนทนัที ตอนเชา้น้องสวย
ต่ืนสายจึงรีบแต่งตวัและแปรงฟัน  แลว้รีบขึ้นรถโรงเรียนทนัที เพื่อนๆ ในรถท าหน้าแปลกๆ และ
ไม่มีใครเขา้ใกลน้อ้งสวย ขณะเรียนนอ้งสวยเร่ิมเกิดอาการคนัที่แขน ขา และทัว่ตวั  จึงนั่งเกาจนตวั
เป็นผืน่แดงเตม็ไปหมด 
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       สนามเด็กเล่นที่นอ้งสวยชอบมาเล่น มีเคร่ืองเล่นชนิดใดบา้ง 
 

   
ชิงชา้, อุโมงคล์อด, ไมท้รงตวั ชิงชา้, บนัไดล่ืน, บนัไดลิง ชิงชา้, มา้หมุน, ไมก้ระดก 

 

       ส่ิงใดเป็นสาเหตุที่ท  าใหเ้พือ่นๆในรถไม่เขา้ใกลน้อ้งสวย 
 

   
นอ้งสวยหนา้บึ้ง นอ้งสวยชอบนัง่คนเดียว นอ้งสวยตวัเหม็น 

 

       นอ้งสวยจะท าใหต้นเองหายจากการคนัและผืน่แดงตลอดไปไดอ้ยา่งไร 

 

   
อาบน ้ าทุกวนั ทายาแกค้นั ไปพบแพทยเ์พือ่รักษา 
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ภาคผนวก จ 
ตารางค่าดชันีความสอดคลอ้งของผูท้รงคุณวฒิุ 
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ค่าดชันีความสอดคล้องของผู้ทรงคุณวุฒทิี่มต่ีอแบบทดสอบวดัความสามารถ 
ในการคดิวเิคราะห์ของเดก็ปฐมวยั 

 
ตารางที่  1 ค่าดชันีความสอดคลอ้งของผูท้รงคุณวฒิุที่มีต่อแบบทดสอบวดัความสามารถ 
 ในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 
 

แบบทดสอบวดัความสามารถใน
การคิดวเิคราะห์ 

ขอ้
ที่ 

ความคิดเห็นของ
ผูท้รงคุณวฒิุคนที่ ผลรวม IOC 

ผลการ
คดัเลือก 

1 2 3 
สถานการณ์ที่ 1 
คิดวเิคราะห์ส่วนประกอบ 
คิดวเิคราะห์ความสมัพนัธ ์
คิดวเิคราะห์หลกัการ 

 
1 

 
1 

 
1 

 
1 

 
3 

 
1 

 
คดัเลือกไว ้

2 1 1 0 2 0.67 คดัเลือกไว ้
3 1 1 1 3 1 คดัเลือกไว ้

สถานการณ์ที่ 2 
คิดวเิคราะห์ส่วนประกอบ 
คิดวเิคราะห์ความสมัพนัธ ์
คิดวเิคราะห์หลกัการ 

 
4 

 
1 

 
1 

 
1 

 
3 

 
1 

 
คดัเลือกไว ้

5 1 1 1 3 1 คดัเลือกไว ้
6 1 1 1 3 1 คดัเลือกไว ้

สถานการณ์ที่ 3 
คิดวเิคราะห์ส่วนประกอบ 
คิดวเิคราะห์ความสมัพนัธ ์
คิดวเิคราะห์หลกัการ 

 
7 

 
1 

 
1 

 
1 

 
3 

 
1 

 
คดัเลือกไว ้

8 1 1 1 3 1 คดัเลือกไว ้
9 1 1 1 3 1 คดัเลือกไว ้

สถานการณ์ที่ 4 
คิดวเิคราะห์ส่วนประกอบ 
คิดวเิคราะห์ความสมัพนัธ ์
คิดวเิคราะห์หลกัการ 

 
10 

 
1 

 
1 

 
1 

 
3 

 
1 

 
คดัเลือกไว ้

11 1 1 1 3 1 คดัเลือกไว ้
12 1 1 1 3 1 คดัเลือกไว ้

สถานการณ์ที่ 5 
คิดวเิคราะห์ส่วนประกอบ 
คิดวเิคราะห์ความสมัพนัธ ์
คิดวเิคราะห์หลกัการ 

 
13 

 
1 

 
1 

 
1 

 
3 

 
1 

 
คดัเลือกไว ้

14 1 1 1 3 1 คดัเลือกไว ้
15 1 1 0 2 0.67 คดัเลือกไว ้
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หมายเหตุ ผูท้รงคุณวฒิุท่านที่  1  คือ  นางชุมจิรา  ราชิวงศ ์
 ผูท้รงคุณวฒิุท่านที่  2  คือ  นางปิยะธิดา  เกษสุวรรณ 
 ผูท้รงคุณวฒิุท่านที่  3  คือ  นางสาวศรีวไิล  เชาวน์ปรีชา 
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ความคดิเห็นของผู้ทรงคุณวุฒทิีม่ต่ีอระดบัความเหมาะสม 
ของแผนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดนิเร่ือง 

 
ตารางที่  2 ความคิดเห็นของผูท้รงคุณวฒิุที่มีต่อระดบัความเหมาะสมของแผน 
 การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 
 

ขอ้ที ่ รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของ 
ผูท้รงคุณวฒิุคนที่ ผลรวม 

1 2 3 
1 แผนการจดัประสบการณ์มีองคป์ระกอบส าคญัครบถว้น 

เหมาะสม และมีรายละเอียดที่สอดคลอ้งสมัพนัธก์นั 
3 5 5 13 

2 จุดประสงคก์ารเรียนรู้ชดัเจน ครอบคลุมสาระการเรียนรู้
และสอดคลอ้งกบัมาตรฐานการเรียนรู้และตวับ่งช้ี 

5 5 5 15 

3 จุดประสงคใ์นการเรียนรู้มุ่งส่งเสริมความสามารถในการ
คิดวเิคราะห์ 

5 5 5 15 

4 สาระการเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกบัเวลาที่
ก  าหนด 

3 5 5 13 

5 กิจกรรมการเรียนรู้สอดคลอ้งกบัหลกัการจดัประสบการณ์
การเรียนรู้แบบเดินเร่ือง 

5 5 5 15 

6 กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกบัเด็กและสามารถน าไป
ปฏิบตัิไดจ้ริง 

4 5 5 14 

7 กระบวนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองทั้ง 6 
ขั้น 
7.1  การจดัฉาก 

7.1.1  บทบาทของเด็กในการจดัฉาก 
7.1.2  บทบาทของครูในการจดัฉาก 
7.1.3  การจดัฉากสามารถส่งเสริมความสามารถใน

การคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 

 
 
 
4 
4 
5 

 
 
 
5 
5 
5 

 
 
 
5 
5 
5 

 
 
 

14 
14 
15 
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ขอ้ที ่ รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของ 
ผูท้รงคุณวฒิุคนที่ ผลรวม 
1 2 3 

7 7.2  ตวัละคร 
7.2.1  บทบาทของเด็กในตวัละคร 
7.2.2  บทบาทของครูในตวัละคร 
7.2.3  ตวัละครสามารถส่งเสริมความสามารถในการ

คิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 

 
4 
5 
5 

 
5 
5 
5 

 
4 
5 
5 

 
13 
15 
15 

7.3  การด าเนินเร่ือง 
7.3.1  บทบาทของเด็กในการด าเนินเร่ือง 
7.3.2  บทบาทของครูในการด าเนินเร่ือง 
7.3.3  การด าเนินเร่ืองสามารถส่งเสริมความสามารถ

ในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 

 
4 
4 
5 

 
5 
5 
5 

 
5 
5 
5 

 
14 
14 
15 

7.4  เหตุการณ์ส าคญั 
7.4.1  บทบาทของเด็กในเหตุการณ์ส าคญั 
7.4.2  บทบาทของครูในเหตุการณ์ส าคญั 
7.4.3  เหตุการณ์ส าคญัสามารถส่งเสริมความสามารถ

ในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 

 
4 
4 
5 

 
5 
5 
5 

 
5 
5 
5 

 
14 
14 
15 

7.5  การปิดฉาก 
7.5.1  บทบาทของเด็กในการปิดฉาก 
7.5.2  บทบาทของครูในการปิดฉาก 
7.5.3  การปิดฉากสามารถส่งเสริมความสามารถใน

การคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 

 
5 
5 
5 

 
5 
5 
5 

 
5 
5 
5 

 
15 
15 
15 

7.6  การทบทวนและสะทอ้นความคิด 
7.6.1  บทบาทของเด็กในการทบทวนและสะทอ้น

ความคิด 
7.6.2  บทบาทของครูในการทบทวนและสะทอ้น

ความคิด 
7.6.3  การทบทวนและสะทอ้นความคิดสามารถส่งเสริม

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั 

 
5 
 
5 
 
5 

 
5 
 
5 
 
5 

 
5 
 
4 
 
5 

 
15 
 

14 
 

15 
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ขอ้ที ่ รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของ 
ผูท้รงคุณวฒิุคนที่ ผลรวม 
1 2 3 

8 กระบวนการจดัประสบการณ์ทั้ง 6 ขั้นของแผนการจดั
ประสบการณ์การเรียนรู้แบบเดินเร่ืองสามารถส่งเสริม
ความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 

5 5 5 15 

9 ส่ือการเรียนรู้มีความเหมาะสมกบัการจดัประสบการณ์การ
เรียนรู้ 

4 5 5 14 

10 ส่ือการเรียนรู้มีความเหมาะสมกบัเด็ก 4 5 5 14 
11 การวดัและประเมินผลสอดคล้องกบัการจดักิจกรรมการ

เรียนรู้ 
4 5 5 14 

รวม 125 140 138 403 
  คะแนนเฉล่ีย เท่ากบั  134.33 
  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากบั  0.69 
 เม่ือแปลผลเป็นตวัเลขมาตรา 5 คะแนนเฉล่ียจะ เท่ากบั  4.80   
  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานจะ เท่ากบั  0.02 
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ภาคผนวก ฉ 
ค่าความยากง่ายและอ านาจจ าแนกรายขอ้ของแบบทดสอบวดัความสามารถ 

ในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยั 
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ค่าความยากง่ายและอ านาจจ าแนกรายข้อของแบบทดสอบวดัความสามารถ 
ในการคดิวเิคราะห์ของเดก็ปฐมวยั 

 
ตารางที่  3 แสดงค่าความยากง่ายและค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวดัความสามารถ 
 ในการคิดวเิคราะห์ของเด็กปฐมวยัเป็นรายขอ้ 

 
สถานการณ์ที ่ ขอ้ที ่ ค่าความยากง่าย (P) ค่าอ านาจจ าแนก (r) ผลการคดัเลือก 

1 
 

1 0.30 0.33 คดัเลือกไว ้
2 0.43 0.47 คดัเลือกไว ้
3 0.37 0.33 คดัเลือกไว ้

2 
 

4 0.33 0.40 คดัเลือกไว ้
5 0.40 0.40 คดัเลือกไว ้
6 0.40 0.27 คดัเลือกไว ้

3 
 

7 0.37 0.47 คดัเลือกไว ้
8 0.40 0.40 คดัเลือกไว ้
9 0.43 0.60 คดัเลือกไว ้

4 
 

10 0.33 0.53 คดัเลือกไว ้
11 0.40 0.53 คดัเลือกไว ้
12 0.47 0.40 คดัเลือกไว ้

5 13 0.30 0.47 คดัเลือกไว ้
14 0.43 0.33 คดัเลือกไว ้
15 0.40 0.40 คดัเลือกไว ้
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