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1.00  ตามลํ าดับ  แบบทดสอบฉบับท่ี  6   การอานอักษรยอ ชือ่บุคคล และต ําแหนง   มคีาความยาก คาอํ านาจ
จํ าแนก  คาความเที่ยง  และคาความตรง   เทากับ  .28 - .60 ,  .22 - .40 , .81   และ 0.80 – 1.00  ตามลํ าดับ
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ABSTRACT

                    The  purpose  of  this  research  was  to  develop  Thai  words  reading  skill  diagnostic  tests  for
Prathom  Suksa !   Pupils  in  Borabue  District  under  the  office  of  Mahasarakham  Educational  Service  Area,
Zone  2

The  research  sample  consisted  of  534  Prathom  Suksa !   Pupils  in Borabue  District  under  the
office  of  Mahasarakham  Educational  Service  Area, Zone  2.   The  research  instruments  were  Thai  words
reading  skill  diagnostic  tests.  Statistical  procedures  for  data  analysis  were  the  percentage,  mean,  standard
deviation,  difficulty  index,  discriminant  index, reliability  coefficient,  and  validity coefficient.

Six diagnostic  tests  on Thai  words  reading  skill  were  developed  as  results  of  this  research.  The
First  Diagnostic  Test: Reading  of  Words  with  Combined  Consonants  had  the  difficulty  indices  ranging  from .38
to .80; discriminant  indices  ranging  from  .22 to .70 ;  reliability  coefficient  of .92; and validity coefficient ranging
from  .80 to 1.00.  The  Second Diagnostic  Test: Reading  of  Words  with  Beginning  and  Mute  Consonant  Variation
had  the  difficulty  indices  ranging  from  .45  to .78; discriminant  indices  ranging  from  .20 to .53;  reliability
coefficient  of .90; and validity coefficients ranging  from  .80 to 1.00.  The  Third  Diagnostic  Test: Reading  of  Words
with  Ending  Consonant  Variation  had  the  difficulty  indices  ranging  from  .24 to .79; discriminant  indices  ranging
from  .20 to .60;  reliability  coefficient  of .94; and validity coefficients ranging  from  .80 to 1.00.   The  Fourth
Diagnostic  Test: Reading  of  Words  with ‘Rue’  and  ‘Rau’ as Vowels  had  the  difficulty  indices  ranging  from .20 to
.72;  discriminant  indices  ranging  from  .23 to .60;  reliability  coefficient  of .93; and validity coefficient ranging  from
.80 to 1.00.  The  Fifth Diagnostic  Test: Reading  of  Words  without ‘A” Vowel  but  Must  Be  Semi-Pronounced  had
the  difficulty  indices  ranging  from  .23 to .75;  discriminant  indices  ranging  from  .20 to .66;  reliability  coefficient
of .90; and validity coefficient ranging  from  .80 to 1.00.   The  Sixth  Diagnostic  Test: Reading  of  Abbreviations,
name  and  Rank  of  Persons   had  the  difficulty  indices  ranging  from  .28 to .60;  discriminant  indices  ranging
from  .22 to .40;  reliability  coefficient  of .81; and validity coefficient ranging  from  .80 to 1.00.

Keywords:  Diagnostic  test,  Reading,  Thai  word
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มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  ท่ีไดกรุณาใหคํ าแนะนํ า และติดตามการทํ าวิทยานิพนธน้ีอยาง
ใกลชิดเสมอมา  นับต้ังแตเร่ิมตนจนสํ าเร็จเรียบรอยสมบูรณ  ผูวิจัยรูสึกซาบซ้ึงในความกรุณาของ
ทานเปนอยางย่ิง

   ขอขอบพระคุณคณะอาจารย  และนักเรียนโรงเรียนในอํ าเภอบรบือ  สังกัดสํ านักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามหาสารคาม  เขต  2  ท่ีไดใหความรวมมือเปนอยางดี  ในการเก็บรวบรวม
ขอมูลเพ่ือการวิจัยในคร้ังน้ี  และขอขอบคุณอาจารยสมควร  ช่ืนนิรันดร  อาจารย 3  โรงเรียนบาน
ดอนกอ  นายนิวัตร  วิจารณจิตร  ศึกษานิเทศก 8  นายอมร  มะลาศรี  ผูชวยหัวหนาการก่ิงอํ าเภอ
กุดรัง   และอาจารยสมพงษ   บุตรกํ าพี้   ผูชวยผูอํ านวยการโรงเรียนบานหนองแสง   ท่ีไดกรุณา
ตรวจสอบขอสอบท่ีใชเปน  เคร่ืองมือในการวิจัยคร้ังน้ี
               นอกจากน้ีผูวิจัยยังไดรับการสนับสนุนกํ าลังใจจากเด็กชายพุฒิศาสตร  สารมาคม  และ
อาจารยก ําชัย  สารมาคม
               ทายท่ีสดุขอนอมระลึกถึงพระคุณของคุณพอสีบู  แกวจันทา คุณแมละมอม  แกวจันทา
ญาติพ่ีนอง  และเพื่อน ๆ  ทุกคน  ตลอดจนบุคคลอ่ืน ๆ   ท่ีไมไดกลาวนาม   ท่ีใหความชวยเหลือ
ในการทํ าวิทยานิพนธฉบับน้ี

                                                  นางกิติกานต  สารมาคม
 พฤษภาคม  2546
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บทที ่ 1
บทนํ า

1.  ความเปนมาและความส ําคัญของปญหา

ภาษาไทยเปนภาษาประจํ าชาติ  เปนวัฒนธรรมท่ีแสดงออกถึงเอกลักษณของชาติ
เปนเครื่องชี้แสดงใหเห็นถึงความเจริญงอกงามทางวัฒนธรรม  เปนสื่อท่ีทํ าใหเกิดความเขาใจ
ระหวางคนไทยดวยกัน  เปนเคร่ืองมือท่ีใชในการดํ ารงชีวิตใหมีประสิทธิภาพ  รวมทั้งเปนเครื่องมือ
ท่ีชวยใหคนไทยเรียนรูวิทยาการตาง ๆ และส่ิงแวดลอม  ซ่ึงกอใหเกิดความคิดแตกฉาน  คิดใน
ลักษณะจินตนาการ  และคิดในลักษณะของการสรางสรรค  นอกจากน้ียังเปนเคร่ืองมือพ้ืนฐานใน
การศึกษาวิชาอ่ืน ๆ ในระดับสูงตอไป  ดังพระราชดํ ารัสของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาสยามบรม
ราชกุมารี (2530 : 33)  พระราชทานเม่ือวันท่ี  11 พฤศจิกายน  พุทธศักราช  2530  เน่ืองในงาน
สัมมนาทางวิชาการตอนหน่ึงวา…”ภาษาไทยมีความส ําคัญอยางมากในการถายทอดทาง
วัฒนธรรม  และสงเสริมความเปนอันหน่ึงอันเดียวกันของชาติ  ผูรูภาษาไทยดีก็จะชวยใหการเรียน
วิชาอ่ืนดีไปดวย  ท้ังยังเปนเคร่ืองมือท่ีใชในการแสวงหาความรูอีกดวย

หลักสูตรประถมศึกษา  พุทธศักราช  2521 (ฉบับปรับปรุง  พ.ศ.  2533)  เปนหลัก
สูตรที่ใชในการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานเพื่อปวงชน  ที่มุงพัฒนาผูเรียนใหสามารถพัฒนาชีวิต  และ
ทํ าประโยชนใหกับสังคมตามบทบาทหนาท่ีของตนในฐานะพลเมืองดี  ในระบอบการปกครองแบบ
ประชาธิปไตยท่ีมีพระมหากษัตริยเปนประมุข  โดยใหผูเรียนมีความรูและทักษะพื้นฐานในการ
ดํ ารงชีวิตทันตอการเปล่ียนแปลง  มีสุขภาพสมบูรณทั้งรางกายและจิตใจ  (กระทรวงศึกษาธิการ
2535: 4)  ซ่ึงในการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรแบงออกเปน  5  กลุมประสบการณ  คือ
กลุมทักษะ  กลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต  กลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย  กลุมการงานพื้นฐาน
อาชีพ  และกลุมประสบการณพิเศษ  สํ าหรับวิชาภาษาไทยไดจัดอยูในกลุมทักษะท่ีเปนเคร่ืองมือ
ในการจัดการเรียนรูท่ีสามารถนํ าไปใชเรียนรูกลุมประสบการณอ่ืน ๆ โดยเนนใหผูเรียนอานออก
เขียนได  อานคลอง  เขียนคลอง  และคงสภาพการรูหนังสือ  และนํ าไปใชประโยชนตาง ๆ ในชีวิต
ประจ ําวันได    เชน    การติดตอส่ือการ  การเรียนรูในกลุมประสบการณตาง ๆ     การแสวงหา
ความรู   ความเพลิดเพลิน  และการประกอบอาชีพ    ภาษาไทยจึงมีความส ําคัญกับผูเรียนทุกคน
(กรมวิชาการ  2534: 8)     ดังน้ัน  การเรียนการสอนวิชาภาษาไทยจึงมุงใหผูเรียนมีพัฒนาการ
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ทางภาษาในดานการฟง  พูด  อาน  และเขียนตามควรแกวัย  เห็นคุณคาของภาษา  สามารถใช
เปนเคร่ืองมือส่ือความคิด  ความเขาใจ  รักการอาน  แสวงหาความรู  และมีเหตุผล (กรมวิชาการ
2535:  7)

   การอานนอกจากจะชวยใหคนเรียนรูไดดีข้ึน  ยังชวยใหคนไดพฒันาความคิดเปนของ
ตนเอง นับวาเปนเคร่ืองมือท่ีสํ าคัญในการเสริมสรางความรูประสบการณ  และความสามารถของ
แตละคนซึ่งเปนการพัฒนาคุณภาพชีวิตของมนุษยที่ไดผลระยะยาวที่สุด (เสาวลักษณ  รัตนวิชัย
2535: 7)  นอกจากน้ีแลวการอานยังเปนรากฐานในการเรียนวิชาอ่ืน ๆ ไดดีตามไปดวย  ดังน้ันใน
การจัดการเรียนการสอนในระดับประถมศึกษา  จึงไดมุงเนนใหนักเรียนอานออกเขียนไดเปน
สํ าคัญ   ผลการวิจัยปรากฏวา  ผลสัมฤทธิ์ของวิชาภาษาไทยยังไมเปนที่นาพอใจ  โดยเฉพาะ
ทักษะการอาน  ซ่ึงเปนทักษะเบ้ืองตนในการเรียนภาษาและการส่ือสาร  และยังพบอีกวานักเรียน
สวนใหญบกพรองเร่ืองคํ าศัพท  การอานคํ า  และการสะกดคํ า  (มาลา  โชติเพิ่ม  2537: 2) และ
อานไมคลอง  อานไมชัดเจนในค ําควบกล้ํ า  อานออกสียงพยัญชนะผิดเพี้ยน  อานแลวสรุปใจ
ความสํ าคัญจากเรื่องไมได   (ออม  ประนอม  2539: 17)   ดังน้ันครูผูสอนตองศึกษาใหพบวา
นักเรียนคนใดบกพรองในเร่ืองใดบาง  และมีสาเหตุมาจากสิ่งใด

  ในดานการสรางแบบสอบวินิจฉัยน้ัน  ตองมีการวิเคราะหทักษะ  หรือเน้ือหาวิชาท่ี
ตองการทดสอบออกเปนทักษะ  หรือองคประกอบยอย  โดยการสรางและปรับปรุงแบบทดสอบท่ี
ใชวัดทักษะยอย ๆ เหลาน้ัน  เพื่อใหคนหาจุดบกพรองในแตละทักษะยอย ๆ น้ันได  ดังน้ันแบบ
สอบวินิจฉัยจึงเปนเครื่องมือที่ส ําคัญ  เพราะเปนแบบทดสอบท่ีแยกขอสอบออกเปนทักษะยอย ๆ
หรือฉบับยอย ๆ โดยมีเปาหมายท่ีจะวัดความรูความสามารถของนักเรียนเปนดาน ๆ ไป  เพื่อให
ครอบคลุมทั้งเนื้อหา  และพฤติกรรมที่ส ําคัญ ๆ  โดยประโยชนของแบบทดสอบยอย ๆ คือ
สามารถชวยใหครูผูสอนวินิจฉัยนักเรียนเปนรายบุคคลไดวา  เมื่อนํ าแบบสอบวินิจฉัยไปทดสอบ
กับนักเรียน  ถานักเรียนทํ าขอสอบในเร่ืองใด  หรือฉบับใดผิดมากกวาเกณฑท่ีกํ าหนดแสดงวานัก
เรียนมีจุดออนในเร่ืองน้ัน  ผลท่ีไดจากการทดสอบ  จะนํ าไปใชในการแกไขขอบกพรองของนักเรียน
คนได  ธอรนไดค  และเฮเกน (Thorndike  and  Hagen 1969: 269)

   แบบสอบวินิจฉัยสามารถวินิจฉัยขอบกพรองของนักเรียนไดดี   โดยเฉพาะดานทักษะ
การอาน  ทํ าใหครูทราบองคประกอบท่ีสํ าคัญ  ไดแก   จุดเดน  จุดดอย  และขอบกพรองในการ
อานคํ าท่ีมีอักษรควบ  ตัวสะกดการันต  และการผันอักษรนํ า  เสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด   ฤ
และคํ าที่ม ี รร  (ร หัน) คํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  กึ่งเสียง   และ อักษรยอ  ช่ือบุคคล
และตํ าแหนง   รวมท้ังกระบวนการท่ีจํ าเปนตลอดจนอุปสรรคในการเรียนการสอน  ทํ าใหครูมีเวลา
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เอาใจใสนักเรียนมากข้ึน  พรอมท้ังชวยใหนักเรียนไดรูถึงขอบกพรองของตน  สามารถปรับปรุง
การเรียนไดตรงจุด   ลินดควิสต (Lindquist  1983: 37)  จะเห็นไดวาแบบสอบวินิจฉัยทักษะการ
อานคํ า  ภาษาไทย  มีความสํ าคัญในการจัดการเรียนการสอนทํ าใหครูสามารถคนหาอุปสรรค
หรือ    ความบกพรองในการอานคํ าภาษาไทยของนักเรียน  ดังน้ันจึงทํ าใหผูวิจัยจึงมีความสนใจที่
จะพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย  ท้ังน้ีเพ่ือนํ าผลวิจัยไปใชในการแกปญหา
การเรียนการสอนวิชาภาษาไทย  เก่ียวกับทักษะการอานคํ า  ใชวางแผนจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนใหเหมาะสมกับนักเรียนแตละคน  และเปนแนวทางพัฒนานักเรียนใหมีทักษะการอานคํ า
ภาษาไทยใหมีประสิทธิภาพ

2.  วตัถุประสงคของการวิจัย

  เพื่อพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย  สํ าหรับช้ันประถมศึกษา
ปท่ี  3  ในอํ าเภอบรบือ  สังกัดส ํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามหาสารคาม  เขต  2

3.  กรอบแนวคิดการวิจัย

                     ทักษะการอานคํ า
-! อักษรควบ
-! ตัวสะกดการันต  และการผันอักษรนํ า

   -     ตัวสะกดในมาตราตัวสะกด                                             แบบสอบวินิจฉัย                                 
-! คํ าที่ม ี ฤ  และ  รร (ร หัน)                                                            ทักษะการอานคํ า
-! คํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  กึ่งเสียง
-! อักษรยอ  ช่ือบุคคล  ตํ าแหนง

ภาพที่  1.1  แสดงกรอบแนวคิดการวิจัย
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4.  ขอบเขตของการวิจัย

   4.1  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี ้ ไดแก  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  ภาค
เรียนท่ี  2  ปการศึกษา  2545  ของโรงเรียนในอํ าเภอบรบือ  สังกัดส ํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา
มหาสารคาม  เขต  2   จาก  66  โรงเรียน  จํ านวน 1,477   คน

   4.2  เน้ือหาที่ใชในการวิจัย  คือ  เน้ือหาวิชาภาษาไทย  ประจํ าภาคเรียนท่ี  1
สํ าหรับช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  เร่ือง  ทักษะการการอานคํ าภาษาไทย    ตามหลักสูตรประถม
ศึกษา  พุทธศักราช  2521  (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.  2533)  ของกระทรวงศึกษาธิการ

5.  นิยามศัพทเฉพาะ
   5.1  แบบสอบวินิจฉัย   หมายถึง  แบบทดสอบท่ีใชคนหาอุปสรรค  หรือขอบกพรอง

ในการเรียนรูของนักเรียนแตละคน
  5.2  แบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย    หมายถึง  แบบทดสอบท่ี

ผูวิจัยสรางขึ้น  จํ านวน  6  ฉบับ  คือ
แบบทดสอบฉบับท่ี  1   การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ
แบบทดสอบฉบับท่ี  2   การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และการผันอักษรนํ า
แบบทดสอบฉบับท่ี  3   การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด
แบบทดสอบฉบับท่ี  4   การอานคํ า ที่มี ฤ  และคํ าที่มี  รร  (ร หัน)
แบบทดสอบฉบับท่ี  5   การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  ก่ึงเสียง
แบบทดสอบฉบับท่ี  6   การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง

5.3! แบบทดสอบเพื่อสํ ารวจ  หมายถึง  แบบทดสอบท่ีผูวิจัยสรางข้ึน    ตามจุด
ประสงคเชิงพฤติกรรม  โดยยึดเน้ือหา  และจุดประสงคในการเรียนวิชาภาษาไทย   เพื่อใชรวบรวม
คํ าตอบผิดและความบกพรองตาง ๆ  และนํ าผลท่ีไดจากการตอบผิดของนักเรียน  มาสรางเปนตัว
เลือกในแบบสอบวินิจฉัย

5.4! แบบทดสอบเพื่อจ ําแนก  หมายถึง  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
รายวิชาภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที ่ 3  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  เพื่อใชจ ําแนกนักเรียนออกเปน  2
กลุมคือ  กลุมที่ผานเกณฑ  และกลุมที่ไมผานเกณฑ  เพื่อสํ ารวจจุดบกพรองของนักเรียนในกลุมท่ี
ไมผานเกณฑ
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5.5  การอานคํ า  หมายถึง  ทักษะในการอานภาษาไทย  เฉพาะเร่ืองการอานคํ า   
หกประเภท  คือ  คํ าท่ีมีอักษรควบ   คํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และการผันอักษรนํ า   คํ าที่มีเสียงตัว
สะกดในมาตราตัวสะกด   คํ า ที่มี ฤ  และคํ าที่มี  รร  (ร หัน) คํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ
กึ่งเสียง  อักษรยอ  ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง    ซึ่งบรรจุในหลักสูตรวิชาภาษาไทย   ช้ันประถม
ศึกษาปท่ี  3  ตามหลักสูตรประถมศึกษา  พุทธศักราช  2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.  2533)   ของ
กระทรวงศึกษา ธิการ

5.6  ความบกพรอง  หมายถึง  ความผิดพลาดที่เกิดจากความไมเขาใจในการอาน
คํ าภาษาไทย  ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้หมายถึง  นักเรียนท่ีทํ าขอสอบไดถูกต่ํ ากวา  รอยละ  60  ของ
จํ านวนขอสอบในแตละฉบับ

5.7  เกณฑ  หมายถึง  คะแนนขั้นตํ ่าในการทํ าขอสอบ  ท่ีกํ าหนดไวในแบบทดสอบ
แตละฉบับ  โดยยึดเกณฑ  รอยละ  60  ซ่ึงถานักเรียนทํ าคะแนนไดตามเกณฑท่ีกํ าหนดไว   หรือ
มากกวาจะถือวานักเรียนมีความรอบรูในเน้ือหาน้ัน

5.8  ผูเชี่ยวชาญ  หมายถึง  ครูผูท่ีมีประสบการณทางการสอน   และการวัดผล
ประเมินผลวิชาภาษาไทย   ในระดับประถมศึกษามาเปนเวลาไมต่ํ ากวา  3  ป  จํ านวน  5  คน

6.  ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ

6.1  ครูผูสอนไดแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย  สํ าหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที ่ 3         
 6.2  ครูผูสอนทราบขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียน  มีจุดบกพรองในเนื้อหา
สวนใด  เพื่อเปนแนวทางในการจัดการสอนซอมเสริมตอไป
 6.3  ครูผูสอนใชแบบสอบวินิจฉัยเปนแนวทางในการสราง  และพฒันาแบบสอบ
วินิจฉัย  ในการเรียนช้ันอ่ืน ๆ  และเน้ือหาวิชาอ่ืน ๆ ตอไป
 6.4  โรงเรียนในอํ าเภออ่ืน ๆ  ของจงัหวัดมหาสารคาม   นํ าแบบสอบวินิจฉัยทักษะ
การอานคํ าภาษาไทยไปใชได
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บทที ่ 2
วรรณกรรมที่เกี่ยวของ

 วรรณกรรมท่ีเก่ียวของในการสรางแบบสอบวินิจฉัย ในคร้ังน้ี  ผูวิจัยไดนํ าเสนอดังราย
ละเอียด  ดังน้ี

1.! วรรณกรรมท่ีเก่ียวของกับแบบสอบวินิจฉัย
1.1! ความหมายของแบบสอบวินิจฉัย
1.2! ลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย
1.3! เทคนิคการสรางแบบสอบวินิจฉัย
1.4! เอกสารท่ีเก่ียวของกับหลักสูตรภาษาไทย
1.5! เอกสารท่ีเก่ียวของกับการอาน
1.6! ปญหาและอุปสรรคในการอาน
1.7!  แบบสอบวินิจฉัย ทักษะการอาน

2.! งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับแบบสอบวินิจฉัยดานการอาน
2.1! งานวิจัยท่ีเก่ียวของในประเทศ
2.2! งานวิจัยท่ีเก่ียวของในตางประเทศ

1.  วรรณกรรมท่ีเก่ียวของกับแบบสอบวินิจฉัย

         1.1  ความหมายของแบบสอบวินิจฉัย
 ไดมีผูใหความหมายของแบบสอบวินิจฉัย ไว  ดังน้ี

สมศักด์ิ  สินธุระเวชญ (2522: 1)  ไดกลาวถึง  แบบสอบวินิจฉัยเปน
แบบทดสอบเพือ่วัดจุดออนหรือจุดบกพรองในแตละวิชา  ผลของการสอบท่ีไดจากแบบสอบ
วินิจฉัย จะนํ าไปสูการแกขอบกพรองตางๆ  และคนหาสาเหตุของความบกพรองน้ัน

สมศักด์ิ  ฉันทานุรักษ (2529: 61-62)  ไดสรุปความหมายการวินิจฉัย
ขอบกพรองวา  คือ การคนหาขอผิดพลาดท่ีเปนอุปสรรค  ทํ าใหการเรียนไมประสบความสํ าเร็จ

บุญชม  ศรีสะอาด (2543: 10)  ไดกลาวถึง  แบบทดสอบวินิจฉัยเปน
แบบทดสอบท่ีสรางข้ึนเพ่ือช้ีใหเห็นจุดบกพรอง  จุดที่เปนปญหา  หรืออุปสรรคในการเรียน  เร่ือง
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หน่ึง ๆ ของนักเรียนแตละคน  ทั้งนี้เพื่อจะไดหาทางแกไขไดตรงจุดยิ่งขึ้น  อันจะทํ าใหชวยเหลือ
ผูเรียน  ท่ีมีปญหาหรืออุปสรรคในการเรียน  ใหบรรลุจุดประสงคในการเรียน  หรือเกิดการเรียนรู
ไดเหมือนคนอ่ืน ๆ

กัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล (2545: 246)  ไดสรุปความหมายการวินิจฉัย
ทางการเรียนไดวา  การวินิจฉัยทางการเรียน  หมายถึง  การพยายามคนหาสาเหตุ  ขอบกพรอง
ปญหาอุปสรรคท่ีเปนจุดเดน – จุดดอย  ของผูเรียนเพื่อหาวิธีแกไข  ผูเรียนใหพัฒนาการเรียนการ
สอนใหบรรลุผล  มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น

สุจิตรา  หังสพฤกษ  (2545: 248)  ไดกลาวถึงแบบสอบวินิจฉัยวา
แบบสอบวินิจฉัยทางการเรียน  หมายถึง  แบบทดสอบที่ใชคนหาสาเหตุขอบกพรอง  จุดเดน -
จุดดอย ในการเรียนของผูเรียนเปนรายบุคคล  เพื่อนํ ามาเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไข
การเรียนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น

แอทคินสัน (Atkinson 1961: 472)  ใหความหมายของแบบสอบวินิจฉัย
ขอบกพรองในการเรียนวา  เปนแบบทดสอบเพ่ือคนหาความไมเขาใจในการเรียนของนักเรียน  โดย
เฉพาะทักษะในการอาน  และเลขคณิต  แบบสอบวินิจฉัย สรางข้ึนเพ่ือตอบคํ าถามวาอะไรผิดและ
ผิดอยางไร

อดัมส  และทอรเกอรสัน (Adams  and  Torgerson 1964: 39-40)  ให
ความหมายของแบบสอบวินิจฉัยวา  เปนแบบทดสอบท่ีใชเพ่ือช้ีใหเห็นจุดบกพรองและสาเหตุของ
ความบกพรอง

อีเบล (Ebel. 1965: 449)  ไดกลาวถึง  แบบสอบวินิจฉัยวาแบบสอบ
วินิจฉัย คือแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนเพ่ือช้ีใหเห็นถึงจุดบกพรอง  จุดท่ีเปนปญหาหรืออุปสรรคใน
การเรียนหนังสือของนักเรียนแตละคน

อาหแมนน  และกล็อค (Ahmann and Glock 1967: 18)  ไดกลาวถึง
แบบสอบวินิจฉัย ไววา  แบบสอบวินิจฉัย คือ  แบบทดสอบที่ใชหลังจากการเรียนการสอนสิ้นสุดลง
เพื่อใหทราบถึงขอบกพรองของนักเรียนแตละคน

ธอรนไดค  และเฮเกน (Thorndike  and Hagen 1969:  646)  ไดให
คํ าจํ ากัดความของแบบสอบวินิจฉัย วา  เปนแบบทดสอบท่ีรวบรวมปญหา  และสาเหตุท่ีทํ าใหเกิด
ความบกพรองในการเรียนวิชาตาง ๆ ไวในแบบทดสอบ  เพื่อเปนแนวทางในการจัดหาวิธีสอน
ซอมเสริมไดตรงจดุ  และเปนการชวยปรับปรุงความรอบรู ( Mastery)  ของนักเรียนใหเพ่ิมข้ึนดวย
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บราวน (Brown 1970: 225)  ไดกลาวถึง  แบบสอบวินิจฉัย วาใชสํ าหรับ
คนควาหาขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคล  โดยมุงที่จะท ําการสอนซอมเสริม
และการแนะแนวไดตรงจุด

ซิงห  (Singha 1974:  200-201)  ไดกลาวถึง  แบบสอบวินิจฉัย วามี
จุดมุงหมายเพื่อคนหาขอบกพรอง ของนักเรียนในดานท่ีจะใหการชวยเหลือสอนซอมเสริม
(Remidia)  แบบทดสอบประเภทนี้การสุมเนื้อหาจ ําเปนตองละเอียดมาก

จี  เทอรร่ี  เพจ  เจบี  โธมัส  และเอ  อาร  มารแชล(Page & Thomas
with  Marshall 1977: 103)  ไดกลาวถึงแบบสอบวินิจฉัยวา  แบบสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบท่ี
จํ าแนกเด็กเกงเด็กออนในโรงเรียนท่ีมีพ้ืนความรูท่ีใกลเคียงกันท้ังดานการอาน  การเขียน  และ
จํ านวน  หรือใชเม่ือตองการจัดสอนซอมเสริม

ดังน้ัน  จากความหมายของแบบสอบวินิจฉัย ที่กลาวมาแลว  สรุปไดวา  แบบ
สอบวินิจฉัย คือ  แบบทดสอบท่ีใชคนหาความบกพรองทางการเรียนของนักเรียนในวิชาตาง ๆ
ของนักเรียนเปนรายบุคคล  เพื่อชวยในการจัดกิจกรรมทางการเรียนการสอน  และการสอนซอม
เสริม  รวมท้ังเปนแนวทางในการปรับปรุงการสอนของครูอีกดวย

1.2  ลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย
  ไดมีผูกลาวถึงลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ไว  ดังน้ี
 บุญชม  ศรีสะอาด   (2535: 9-11)  กลาวถึงลักษณะท่ัวไปของแบบสอบวินิจฉัย

ไวดังนี้
1)! มุงวัดเปนเร่ือง ๆ หรือเปนดาน ๆ ไป  ถาตองการทดสอบทักษะยอย

หลายทักษะก็อาจแบงเปนแบบทดสอบยอย ๆ วัดตามทักษะยอยน้ัน
2)  คะแนนของแตละดาน  ใชคนหาจุดบกพรองในดานนั้น ๆ   ดังน้ัน

คะแนนรวมของแตละคนไมเปนประโยชนในกรณีนี้
3)  มีขอสอบหลาย ๆ ขอท่ีวัดทักษะเดียวกัน  ซึ่งจะทํ าใหเพ่ิมโอกาสใน

การทํ าผิดพลาดไดมากย่ิงข้ึน  อันจะสามารถชวยใหสามารถจํ าแนกนักเรียนท่ีมีความบกพรองใน
การเรียนเร่ืองน้ัน ๆ ไดอยางเพียงพอนั้นคือชี้ใหเห็นถึงจุดบกพรองที่แทจริงไดอยางชัดเจน

4)  มักจะเปนแบบไมเรงรัดเวลาในการท ําแบบทดสอบ   โดยจะเริ่มจาก
ขอสอบท่ีงาย ๆ แลวคอย ๆ เพิม่ความยาก  และโดยสวนรวมแลวจะมีลักษณะคอนขางงายกวา
แบบทดสอบท่ีมุงสํ ารวจ
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5)  การสรางแบบทดสอบชนิดน้ี  จะสรางจากฐานของการวิเคราะห
ทักษะเฉพาะที่สงผลใหการเรียนไดสํ าเร็จ  และจากการศึกษาขอผิดพลาดหรือขอบกพรองท่ีมักจะ
เกิดข้ึนกับนักเรียน

6)  ความเปนมาตรฐานของแบบทดสอบอยูในรูปท่ีวา  เครื่องมือที่ใชใน
การดํ าเนินการสอบอยูภายใตกฎเกณฑหรือสถานภาพเดียวกัน  การใหคะแนนมีความเปนปรนัย

พรอมพรรณ  อุดมสิน (2538: 93)  ไดสรุปลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยการ
เรียนไว ดังน้ี

1)!  แบบทดสอบวินิจฉยัการเรียนเปนแบบทดสอบท่ีใชสํ าหรับคนหา
ขอบกพรอง  และสาเหตุของขอบกพรองทางการเรียนเปนเร่ือง ๆ ไป

2)! เน้ือหาท่ีตองการวัดตองออกใหสอดคลองกับจุดมุงหมายท่ีสํ าคัญ ๆ
ท่ีกํ าหนดไวในหลักสูตร

3)! แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน  มีจํ านวนมากขอ  ใชวัดทักษะยอย  ๆ
ซ่ึงจะสามารถแบงไดเปนแบบทดสอบฉบับยอย ๆ หลายฉบับ  และแยกทดสอบในทักษะเฉพาะท่ี
แตกตางกัน

4)! ขอสอบแตละขอตองตอบสนองสถานการณท่ีใกลเคียงกับความเปน
จริง  โดยสามารถแสดงใหเห็นกระบวนการคิดของผูเรียนอยางเพียงพอท่ีจะคนหาขอบกพรองทาง
การเรียน  และวิเคราะหสาเหตุได

5)! ขอสอบผานการวิเคราะหเน้ือหาอยางละเอียดตามลํ าดับของ
จุดประสงคการเรียน

6)! เปนขอสอบท่ีอาจจะไมตองกํ าหนดเวลาใหทํ า  และไมจํ าเปนตอง
สรางเกณฑปกติ (Norm) แตตองกํ าหนดเกณฑข้ันต่ํ า (Criteria)  ที่เหมาะสมเพื่อจะไดน ําคะแนน
จากการสอบมาเปรียบเทียบกับเกณฑข้ันต่ํ า  และตัดสินไดวานักเรียนคนใดมีขอบกพรองดานใด

7)! มุงวิเคราะหคํ าตอบของนักเรียน  เปนรายขอ  หรือกลุม  ขอสอบใน
แตละทักษะยอย

อนันต  จันทรกวี (2537: 270)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย  มี
ลักษณะดังนี้

1)! เปนแบบทดสอบท่ีใชวัดขอบกพรองในการเรียนดานใดดานหน่ึง
2)! ขอสอบท่ีใชวัดคอนขางงาย  และไมจ ํากัดเวลาในการสอบ
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3)! ขอสอบท่ีใชวัดแตละทักษะ  หรือเน้ือหา  หรือคุณลักษณะหน่ึง ๆ
มีจ ํานวนมากขอ

4)! ใชทดสอบเพ่ือปรับปรุงการเรียนการสอน
5)! คํ าตอบแตละขอ  หรือขอสอบแตละดานสามารถระบุสาเหตุท่ี

นักเรียนทํ าผิด  กลาวคือ  สามารถช้ีบงความคิดของนักเรียนท่ีทํ าขอสอบ
กัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล  (2545: 249)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย

วา
1)  ประกอบดวยขอสอบที่คอนขางงายและมีจ ํานวนมากขอ
2)  ครอบคลุมจุดประสงคการเรียนรูท่ีตองการจะวัดแตละทักษะยอย
3)  ใชคนหาสาเหตุของจุดบกพรองในการเรียน
4)  ใชวัดทักษะพ้ืนฐานและระดับความรูของนักเรียน
5)  ใหความส ําคัญกับคะแนนในสวนยอย  สวนคะแนนรวมมีความ

สํ าคัญนอยมาก
6)  ผลการสอบจะนํ าไปสูการแกไขจุดบกพรองของนักเรียน
7)  ประเมินผลทั้ง  3  โดเมน  ไดแก  พุทธิพิสัย  เจตคติ  และทักษพิสัย
8)  ไมกํ าหนดเวลาท่ีใชสอบ

สํ าหรับในตางประเทศมีผูกลาวถึงลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ไวหลายทานดังน้ี
อดัมส  และทอรเกอรสัน (Adams  and  Torgerson  1964: 472)  ไดกลาวถึง

ลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ไวดังน้ี
1)! แบบสอบวินิจฉัย จะแยกออกเปนแบบทดสอบยอย ๆ ( Subtests)

เพื่อวัดทักษะเฉพาะอยางของการเรียนวิชาตาง ๆ และจะตองกํ าหนดเกณฑข้ันต่ํ าในการวินิจฉัยท่ี
เหมาะสมกับความบกพรองแตละชนิด

2)! แบบทดสอบยอยแตละฉบับจะตองมีความยาวท่ีจะวัดความสามารถ
ของแตละบุคคลไดอยางมีความเช่ือม่ัน

3)! ปกติแบบสอบวินิจฉัย จะใชกับนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิต่ํ า  ดังน้ันขอ
สอบมักมีจํ านวนขอมาก ๆ และเปนขอสอบท่ีคอนขางงาย
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4)! เกณฑปกติ (Norms) ไมมีความสํ าคัญในแบบสอบวินิจฉัย   เพราะ
วาจุดประสงคที่ส ําคัญท่ีสุดของแบบสอบวินิจฉัย  คือ เพื่อที่จะคนหาวาสิ่งใดที่นักเรียนไมสามารถ
ที่จะทํ าได  และมีสาเหตุใดมากกวาท่ีจะเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน

อาหแมนน  และกล็อค (Ahmann  and  Glock 1967: 364-365)  ไดกลาวถึง
ลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ไวดังน้ี

1)  แบบสอบวินิจฉัย เนนความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา
2)  เกณฑปกติ (Norms)  ไมมีความสํ าคัญในแบบสอบวินิจฉัย
3)  แบบสอบวินิจฉัย ประกอบดวยกลุมขอสอบท่ีเกิดจากการวิเคราะห

คํ าตอบของนักเรียนเปนรายขอ  แลวรวบรวมคํ าตอบท่ีเปนปญหาท่ีเกิดข้ึนกับนักเรียนเปนจํ านวน
มากไวเพือ่คนหาจุดบกพรองตอไป

4)  แบบสอบวินิจฉัย ใชเพ่ือแกปญหาทางการเรียนท่ีมีคะแนนต่ํ าจาก
การทดสอบ

เพนน (Payne 1968: 167)  กลาวถึงลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ไวดังน้ี
1)! สอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตรและจุดประสงคของการสอน
2)! ประกอบดวยขอสอบท่ีเกิดจากการวิเคราะหรายละเอียดขององค

ประกอบท่ีเก่ียวของกับการเรียนรูเร่ืองน้ัน ๆ
3)! ช้ีแนวทางในการแกไขขอบกพรองไดวา  ควรแกไข ณ จุดใด
4)! ครอบคลุมลํ าดับข้ันในการเรียนเร่ืองน้ัน ๆ

โดยท่ัวไปจะใชแบบสอบวินิจฉัย ทดสอบหลังจากการสอนเน้ือหาแตละเน้ือหาส้ินสุดลงซ่ึง
อาจใชแบบทดสอบน้ีทดสอบกับนักเรียนเปนรายบุคคลหรือเปนกลุมก็ได  เพื่อช้ีใหเห็นจุดบกพรอง
ทางการเรียนรูในรายละเอียดแตละเน้ือหา  อันจะเปนประโยชนตอการเรียนการสอน

บลูม  และคณะ  (Bloom  and  others 1971: 91-92)  ไดกลาวถึงลักษณะของ
แบบสอบวินิจฉัย ไววา

1)! เปนแบบทดสอบเพ่ือหาจุดบกพรองของนักเรียนกับทักษะพ้ืนฐานใช
เพื่อหาระดับการเรียนรู  เพื่อคัดแยก  เพื่อปรับปรุงวิธีสอน  และเพ่ือหาวานักเรียนคนใดตองสอนซ้ํ า

2)! เพื่อใชทดสอบระหวางการเรียนการสอน  เมื่อนักเรียนไดรับการฝก
จากวิธสีอนแบบปกติพอสมควรแลว

3)! ใชประเมนิผลไดท้ังพฤติกรรมดานความรู  ดานความรูสึก  และดาน
การปฏิบัติ
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4)! มีท้ังแบบทดสอบเพ่ือการวินิจฉัยมาตรฐาน  และแบบทดสอบท่ีครู
สรางขึ้นเอง

5)! มีจํ านวนขอมาก  และแตละขอมีคาความยากต้ังแต  .65  ขึ้นไป
6)! การประเมนิคะแนนจากแบบทดสอบอาจใชไดท้ังแบบอิงเกณฑ

และอิงกลุม
7)! วิธีรายงานคะแนนจากแบบทดสอบทํ าไดโดยการเขียนเสนภาพของ

แตละคนในแตละทักษะยอย
ซิงห  (Singha 1974: 200-205)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ไวดังนี้

1)! มีจํ านวนคํ าถามมากขอ  และครอบคลุมจุดประสงคการเรียน
(Learning  Point)

2)! ตองมีการวิเคราะหและสุมเนื้อหาอยางระมัดระวัง
3)! คํ าถามมักเปนคํ าถามท่ีคอนขางงาย
4)! ไมจํ ากัดเวลาสอบ
5)! จัดแยกคํ าถามไวเปนพวก ๆ ในแบบทดสอบยอย  ซึ่งประกอบไป

ดวยกลุมขอสอบท่ีวัดในแตละจุดประสงคการเรียนรู  โดยจะมกีารวิเคราะหคะแนนในแตละสวนของ
แบบทดสอบยอย

6)! ไมมีการสรางเกณฑปกติ  เพราะแบบทดสอบตองการท่ีคนหาจุด
ออนหรือจุดบกพรองทางการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคล  มากกวาท่ีจะเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนของนักเรียน

7)  แบบสอบวินิจฉัย   ต้ังอยูบนนิยามของการเรียนเพ่ือรอบรู
เมหเรนห  และเออวิน (Mehrens  and  Irvin 1975:  462-464)  กลาวถึงลักษณะ

ของแบบสอบวินิจฉัย ไวดังนี้
1)!  การทดสอบวินิจฉัยไมไดค ํานึงถึงคะแนนการสอบเพียงอยางเดียว

แตจะตองพิจารณาถึงรายละเอียดอ่ืน ๆ จากผลงานของนักเรียนประกอบดวย  เพื่อเปนแนวทางใน
การจัดสอนซอมเสริม

2)! แบบสอบวินิจฉัย จะตองสรางเกณฑปกติ (Norms)  ในกรณีท่ี
ตองการจะแสดงวา  โดยท่ัวไปนักเรียนมีความสามารถอยูในระดับใดของกลุม  และไมมีเกณฑ
ปกติ  ในกรณีท่ีเราถือวาเกณฑปกติไดมาจากขอสอบมาตรฐานอ่ืนๆ ซ่ึงเปนเกณฑปกติระดับชาติ
(National  Norms)  อยูแลว
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3)! แบบสอบวินิจฉัย จะเปนแบบทดสอบมาตรฐานในกรณีท่ีเคร่ืองมือ
น้ันถูกใชภายใตเง่ือนไขเดียวกัน  และการใหคะแนนมีความเปนปรนัย

4)! แบบสอบวินิจฉัย อาจใชปกติวิสัยเปอรเซ็นตไทล (Percentile
Norms)  หรือปกติวิสัยการเทียบเกรด (Grade  Equivalent  Norms)  ก็ไดตามความเหมาะสม

5)! แบบสอบวินิจฉัย จะใชเฉพาะกับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการ
เรียนซึ่งจะตองใชเวลามากในการดํ าเนินการสอบ  การตรวจ  และการตีความหมายของคะแนน

6)! แบบสอบวินิจฉัย สรางยากกวาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิอ่ืน ๆ
เพราะนอกจากจะตองการคํ าตอบจากนักเรียนแลว  ยังตองทํ าใหสามารถรูวานักเรียนมีขอ
บกพรองในดานใด

กรอนลันด (Gronlund  1976: 139)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ไว
ในลักษณะดังนี ้ คือ

1)! ยึดความบกพรองในการเรียนเปนขอบขายในการวัด
2)! ความบกพรองที่จะวัดเปนความบกพรองเฉพาะอยาง
3)! ขอสอบมีลักษณะงาย
4)! ใชทดสอบระหวางการเรียนการสอน
5)! สรางข้ึนเพ่ือหาขอบกพรองในการเรียน
6)! นํ าผลไปใชในการพิจารณาจัดการสอนซอมเสริม

จากลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ที่กลาวมาแลว  สามารถสรุปลักษณะของแบบ
สอบวินิจฉัยได  ดังน้ี

1)! แบบสอบวินิจฉัย แยกเปนฉบับยอย ๆ หลายฉบับ  เพื่อวัดทักษะ
เฉพาะอยางของวิชาตาง ๆ

2)! แบบทดสอบยอยแตละฉบับตองก ําหนดเกณฑข้ันต่ํ าสํ าหรับการ
วินิจฉยัท่ีเหมาะสมกับความบกพรองแตละชนิด

3)! มีขอสอบหลาย ๆ ขอท่ีวัดทักษะในดานเดียวกัน  ซึ่งจะเพิ่มโอกาส
การทํ าผิดพลาดมากข้ึน  ซึ่งจะทํ าใหการจ ําแนกความสามารถในการเรียนเร่ืองน้ันไดอยางเพียงพอ

4)! เปนขอสอบคอนขางงายและมีจํ านวนมากขอ
5)! ขอสอบแตละขอสามารถคนหาสาเหตุของการตอบขอสอบผิดได
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6)! มีคะแนนของแตละดานแตละตอน  เพราะมุงหาความบกพรองในแต
ละดาน  ดังน้ันจึงมุงวิเคราะหคํ าตอบของนักเรียนเปนรายขอ  หรือกลุมขอสอบในแตละสวนของ
แบบทดสอบยอยและไมสนใจคะแนนรวมของนักเรียนแตละคน

7)! แบบสอบวินิจฉัย เนนความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาเปนส ําคัญ
8)! ไมมีการสรางเกณฑปกติ  เพราะมีจุดมุงหมายเพ่ือคนหาความ

บกพรองในการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคล  มากกวาท่ีจะเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ของนักเรียน

1.3  เทคนิคการสรางแบบสอบวินิจฉัย
 การสรางแบบสอบวินิจฉัย แตละประเภทยอมมีวิธีการและเทคนิคท่ีแตกตางกัน

ออกไป  ท้ังน้ีข้ึนอยูกับวัตถุประสงคในการสรางและจุดมุงหมายของการนํ าแบบทดสอบไปใช  ไดมี
ผูกลาวถึงเทคนิคการสรางแบบสอบวินิจฉัย ไวหลายทาน  เชน

สมศักด์ิ  สินธุระเวชญ  (2522: 1-2)  กลาวถึงข้ันตอนการสรางแบบทดสอบ
วินิจฉัยขอบกพรองไว  ดังน้ี

1.! แยกแยะหรือวิเคราะหทักษะใหญออกเปนทักษะยอย
2.! สรางคํ าถามหรือขอคํ าถามแตละทักษะเหลาน้ัน  ซึ่งไมจํ าเปนตอง

ยากนัก  แตควรมีจ ํานวนมาก ๆ ขอ
พรอมพรรณ  อุดมสิน  (2531: 105-106)  กลาวถึงข้ันตอนการสรางแบบทดสอบ

วินิจฉัยขอบกพรองไวดังน้ี
1)! ศึกษา  และวิเคราะหเน้ือหาท่ีตองการวินิจฉัยอยางละเอียด  แลว

แบงออกเปนเน้ือหายอย ๆ เปนตอน ๆ ไป
2)! วิเคราะหทักษะท่ีตองการจะวัดออกเปนองคประกอบยอยในเน้ือหา

แตละตอน
3)! ศึกษา  และรวบรวมสาเหตุของขอบกพรองทางการเรียนในเน้ือหาแต

ละทักษะ
4)! เขียนขอสอบใหสามารถวัดทักษะยอย  ๆ  นั้นควรเปนขอสอบที่งาย

และอาจจะแบงขอสอบออกเปนแบบทดสอบยอยตามเน้ือหาแตละตอน
5)! ตรวจสอบความถูกตองของแบบทดสอบ  แลวนํ าไปทดลองใช  เพื่อ

ปรับปรุงแกไขแบบทดสอบใหมีประสิทธิภาพ
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6)! เขียนคูมือการใช  และการวินิจฉัยขอบกพรอง
บุญชม  ศรีสะอาด (2535: 29)  กลาววา  แบบสอบวินิจฉัย สรางจากรากฐานของ

การวิเคราะหทักษะเฉพาะที่จะสงผลใหเรียนไดส ําเร็จ  อาจดํ าเนินการสรางแบบสอบวินิจฉัย ตาม
ข้ันตอนตอไปน้ี

1)! กํ าหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ
2)! ศึกษาทฤษฎี  วิธีการ  และงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสรางแบบสอบ

วินิจฉัย และวิธีการเขียนขอสอบ
3)! วิเคราะหเน้ือหา  จุดมุงหมายของหลักสูตร จุดประสงคเชิงพฤติกรรม
4)! กํ าหนดจุดประสงค  องคประกอบหรือทักษะยอย  และทดสอบ

ทักษะยอยเพื่อที่จะวินิจฉัย
5)! ใหผูเช่ียวชาญพิจารณาความเหมาะสมในการดํ าเนินรายละเอียด

ตามขั้นตอนที ่ 4
6)! เขียนขอคํ าถามเพื่อส ํารวจเปนแบบเติมคํ า
7)! นํ าแบบทดสอบเพ่ือสํ ารวจไปทดสอบ
8)! วิเคราะหคาความยากเปนรายขอ
9)! สรางแบบสอบวินิจฉัย โดยใชผลจากข้ันตอนท่ี  8  คัดเลือกปรับปรุง

ขอสอบ  และสรางตัวลวงจากคํ าตอบท่ีผิด
10)!ใหผูเช่ียวชาญพิจารณาความเท่ียงตรงตามเน้ือหาและกํ าหนดจุดตัด
11)!ทดสอบคร้ังท่ี  1
12)!วิเคราะหคาความยาก  อํ านาจจ ําแนก  และปรับปรุงขอสอบ
13)!ทดสอบคร้ังท่ี  2
14)!วิเคราะหหาคุณภาพรายขอและท้ังฉบับของแบบทดสอบ
15)!จัดทํ าคูมือการใชแบบทดสอบและจัดพิมพแบบทดสอบเปนรูปเลม

อนันต  จันทรกวี (2537: 271)  กลาวถึงแนวทางในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย
ไวดังนี้

1)! วางแผนส ําหรับสรางขอสอบ
2)! เขียนขอสอบใหสอดคลองตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรม
3)! หาสาเหตุที่นักเรียนไมสัมฤทธิ์ผลตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรม
4)! นํ าแบบทดสอบไปทดลองใช  และนํ ามาปรับปรุงแกไข
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5)! จัดทํ าคูมือการใชแบบทดสอบวินิจฉัย
สุจิตรา  หังสพฤกษ  ( 2545: 246-247 )  ไดกลาวถึงเทคนิคในการสรางแบบสอบ

วินิจฉัย วาครูผูสอนจะตองทํ าตลอดเวลาและทุกวิชาท่ีสอน  เพื่อชวยใหการเรียนการสอนมี
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  การวินิจฉัยการเรียนของผูเรียนจ ําเปนตองอาศัยวิธีการวินิจฉัยหลาย ๆ วิธี
ประกอบกัน  ไดแก  สังเกตขณะสอน  ศึกษารายกรณี  ทดสอบและสัมภาษณผูปกครองซึ่งมีราย
ละเอียดดังน้ี

1)! การสังเกตขณะสอน  เพื่อพิจารณาความสนใจเรียน  และความมี
สมาธิในการเรียนของผูเรียน

2)! การศึกษาผูเรียนเปนรายกรณี  เพื่อศึกษาสภาพท่ัว ๆ ไปเก่ียวกับ
ผูเรียนท่ีคาดวามีปญหาทางการเรียน

3)! การทดสอบ  ซึ่งจํ าแนกเปนการทดสอบอยางละเอียดและการ
ทดสอบท่ีดํ าเนินการตามปกติ

(1)  การทดสอบอยางละเอียด  กระทํ าเพ่ือคนหาขอบกพรอง
ทางการเรียนของผูเรียนใหตรงจุดท่ีสุด  และสามารถทราบวาจะตองแกไขท่ีสวนใด

(2)! การทดสอบท่ีดํ าเนินการตามปกติ  เพื่อดูความกาวหนาใน
การเรียนและดูผลการเรียนท่ีไดจากการสอบผูเรียน

4)! การสัมภาษณผูปกครอง  เพื่อปรึกษาผูปกครองเก่ียวกับปญหาทาง
การเรียนและปญหาดานอ่ืน ๆ ของผูเรียน

สํ าหรับกระบวนการวินิจฉัยขอบกพรองทางดานการเรียน  อาจ
จํ าแนกไดเปน  4  ข้ันตอนดังน้ี

ข้ันตอนท่ี  1  การระบุตัวผูเรียนท่ีมีขอบกพรอง
ข้ันตอนท่ี  2  การระบุขอบกพรองทางดานการเรียน
ข้ันตอนท่ี  3  การระบุองคประกอบท่ีเปนสาเหตุของขอบกพรอง
ข้ันตอนท่ี  4  การแกไขขอบกพรอง

นอลล (Noll 1957: 430)  ไดแบงข้ันตอนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยไว
ดังน้ี

1)! วิเคราะห  กฎ  หลักเกณฑ  ความรู  หรือทักษะท่ีตองการทดสอบ
อยางละเอียด
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2)! วางแผนและสรางแบบทดสอบตามกฎหรือหลักเกณฑทุก ๆ อยางให
เหมาะสมกับจุดประสงคของแบบทดสอบ

3)! แยกแบบทดสอบไวเปนพวก ๆ เพื่อทํ าใหงายข้ึนในเวลาวิเคราะห
คํ าตอบ  และวินิจฉัยตอไป

ลินดควิสต (Lindquist 1963: 37-38)  ไดกลาวไววา  ในการสรางแบบสอบ
วินิจฉัย   ใหมีคุณภาพมากที่สุดนั้น  มีเกณฑในการสรางดังตอไปน้ี

1)! แบบสอบวินิจฉัย ตองสัมพันธกับหลักสูตร  และมีความชัดเจนใน
จุดประสงคท่ีตองการทดสอบ

2)! คํ าถามในแบบทดสอบตองสรางใหสามารถวัดได   ตรงตาม
จุดประสงคท่ีตองการทดสอบ

3)! ทํ าการวิเคราะหอยางละเอียดโดยอาศัยการทดลองและอุปสรรคหรือ
ความไมเขาใจในการเรียนเปนหลัก

4)! แบบทดสอบตองสามารถวัดพฤติกรรมทางสมองของนักเรียนได
อยางเพียงพอ  และตองใชคนหาจุดบกพรองทางการเรียนได

5)! แบบทดสอบตองเสนอแนะจุดบกพรองในแตละองคประกอบการ
เรียนท่ีทํ าการวัดไดอยางถูกตอง

6)! แบบทดสอบตองครอบคลุมกฎเกณฑทางการเรียนรูอยางทั่วถึง
7)! แบบทดสอบตองสามารถทดสอบความบกพรองทางการเรียนที่ผาน

มาได  และสามารถสืบคนหาความบกพรองน้ันจากเน้ือหาแตละตอนท่ีทํ าการทดสอบได
8)! ความกาวหนาของเด็กแตละคน  จะแสดงใหทราบไดจากคํ าตอบท่ี

แบบทดสอบทํ าการวัด
ธอรนไดค  และเฮเกน (Thorndike and  Hagen 1969:  269-271)  ไดกลาวถึง

ขั้นตอนในการสรางแบบสอบวินิจฉัย วามี  2  ข้ันตอน  คือ
1)! วิเคราะหทักษะหรือเน้ือหาวิชาท่ีตองการทดสอบออกเปนทักษะหรือ

องคประกอบยอย ๆ
2)! สรางแบบปรับปรุงแบบทดสอบท่ีใชวัดทักษะยอย ๆ เหลาน้ัน  เพื่อให

สามารถคนหาจุดบกพรองในแตละทักษะยอย ๆ น้ันได
บราวน (Brown 1970: 303)  ไดกลาวถึงการสรางแบบสอบวินิจฉัย วาควร

พิจารณาหลักการดังนี้
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1)  แบงทักษะท่ีตองการวัดออกเปนองคประกอบยอย ๆ ใหชัดเจน
2)  แบงเปนแบบทดสอบยอย ๆ หลายฉบับ  และสรางใหแบบทดสสอบ

ยอยแตละฉบับสามารถวัดองคประกอบยอยของทักษะน้ันไดเพียงองคประกอบเดียว
3)  แบบทดสอบยอยทุกฉบับ  ตองวัดทักษะยอยที่ตองการวัดไดจริง ๆ

เพราะถาแบบทดสอบยอยน้ันไมไดวัดทักษะยอยน้ันจริงแลว  จะไมสามารถพิจารณาสาเหตุของ
ความบกพรองทางการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคลไดถูกตองตามความเปนจริง

4)  คะแนนจากแบบทดสอบยอยจะตองกํ าหนดแนวทางที่เหมาะสมเพื่อ
ใหสามารถจัดหาวิธีการสอนซอมเสริมไดตรงจุด

กรอปเปอร  (Gropper 1974: 145)  ไดกลาวถึงข้ันตอนในการสรางแบบสอบ
วินิจฉัย วามี  4  ข้ันตอน  ดังน้ี

1)  วางแผนในการสรางแบบทดสอบ
2)  เขียนขอสอบโดยใชจุดประสงคเชิงพฤติกรรมเปนเกณฑ
3)  หาสาเหตุของการที่ไมสัมฤทธิ์ตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมนั้น
4)  นํ าแบบทดสอบไปทดลองใชและปรับปรุงแบบทดสอบ

ซิงห  (Singha 1974:  201-201)  ไดกลาวถึงการสรางแบบสอบวินิจฉัย วามี
ลักษณะส ําคัญดังน้ี

1)! ในกรณีท่ีสรางเปนแบบปรนัยชนิดเลอืกตอบหรือแบบตอบส้ัน ๆ ควร
มีจํ านวนขอไมนอยกวาสามขอในแตละเน้ือหายอย

2)  ไมจํ าเปนตองสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร ( Blue-print)  ทั้งนี้
เพราะไมตองการหาความสัมพันธระหวางเนื้อหาและวิธีการ

3)  ไมตองสรางเกณฑปกติในการวินิจฉัย  เพราะจุดมุงหมายของแบบ
ทดสอบเพื่อคนหาจุดบกพรองและสาเหตุมากกวาจะเปนการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

4)  แบบสอบวินิจฉัย จะเรียงขอสอบตามเน้ือหา  คือเอาขอความท่ีมีอยู
ในเน้ือหาเดียวกันเขาไวดวยกัน  โดยไมจ ําเปนตองคํ านึงถึงความยาก

5)  แบบสอบวินิจฉัย อาจสรางเปนแบบทดสอบมาตรฐาน
(Standardized  Test)  หรือเปนแบบทดสอบท่ีครูสราง (Teacher-made  Test ) แตแบบท่ีครูสราง
ข้ึนมกัจะคุมคามากกวา  เพราะประหยัดเวลาและกํ าลังงานมากกวา  เมื่อเปรียบเทียบกับแบบ
มาตรฐาน
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จากเทคนิคการสรางแบบสอบวินิจฉัย ท่ีกลาวมาแลวน้ัน  มีข้ันตอนในการสราง
พอสรุปไดดังน้ี

1)! วางแผนในการสรางแบบทดสอบ
2)! วิเคราะหเน้ือหาวิชาอยางละเอียด  แบงเน้ือหายอย ๆ
3)! วิเคราะหทักษะ  และความรูพ้ืนฐานท่ีตองการวัดใหเปนจุดประสงค

เชิงพฤติกรรม
4)! เขียนขอสอบใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม
5)! วิเคราะหสาเหตุท่ีนักเรียนไมรอบรูตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมน้ัน
6)! นํ าแบบทดสอบไปทดลองใชและปรับปรุงแบบทดสอบ
7)! จัดพิมพแบบทดสอบและคูมือดํ าเนินการสอบ

1.4  เอกสารที่เกี่ยวของกับหลักสูตรวิชาภาษาไทย
 หลักสูตรประถมศึกษา  พุทธศักราช  2521  (ฉบับปรับปรุง  พ.ศ.  2533)

กํ าหนดเน้ือหาใหผูเรียนรู  5  กลุมประสบการณ  คือ  กลุมทักษะท่ีเปนเคร่ืองมือในการเรียนรู  กลุม
สรางเสริมประสบการณชีวิต  กลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย  กลุมการงานและพื้นฐานอาชีพ  และ
กลุมประสบการณพิเศษ  โดยหลักสูตรกํ าหนดใหวิชาภาษาไทยอยูในกลุมทักษะท่ีเปนเคร่ืองมือใน
การเรียนรู  ซ่ึงมีจุดประสงคท่ีจะใหเปนเคร่ืองมือแกผูเรียนท่ีจะไปใชประโยชนตาง ๆ ในชีวิตประจํ า
วัน  เชน  การติดตอส่ือสาร  การเรียนรูในกลุมประสบการณ  ตาง ๆ การแสวงหาความรู  ความ
เพลิดเพลิน  และการประกอบอาชีพ  การเรียนรูการสอนภาษาไทยจึงมีความส ําคัญกับผูเรียนทุก
คน  ครูและผูเรียนควรตระหนักถึงความสํ าคัญของภาษาไทย  ครูตองจัดการเรียนการสอนอยางมี
ประสิทธิภาพ  และผูเรียนจะตองเอาใจใสศึกษาเลาเรียนเพ่ือใหเกิดประโยชนแกตนเอง  และชวย
อนุรักษภาษาไทยไวเปนมรดกทางวัฒนธรรมของชาติตอไป

1.4.1  ความมุงหวังท่ีจะใหกับผูเรียน
          การเรียนการสอนภาษาไทยมีความมุงหวังใหผูเรียนมีคุณลักษณะดัง

ตอไปน้ี  (กรมวิชาการ  2535: 8-9)
1)  การใชภาษาเพ่ือการส่ือความได  ใหผูเรียนมีทักษะทางภาษา  ไดแก

การฟง  การพูด  การอาน  การเขียน  โดยผูเรียนจะตองมีพฤติกรรมดังน้ี
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(1) ใชภาษาไดถูกตองตามหลักเกณฑการใชภาษา  สามารถพูดออก
เสียงไดชัดเจน  ถูกตอง  และใชคํ าในการพูดไดถูกตองตามหลักเกณฑทางภาษา  อานออกเสียงได
ชัดเจน  ถูกตอง  และเขียนคํ า  วลี  ประโยค  และขอความ  ไดถูกตองตามอักขรวิธี

(2)  ใชภาษาไดถูกตองเหมาะสมกับกาลเทศะและบุคคล  เนนการใช
ภาษาอยางเปนทางการ  และไมเปนทางการ  ใชภาษาระดับตาง ๆ อยางเหมาะสม  รวมถึง
มารยาทและบุคลิกภาพท่ีดีในการใชภาษา  ซึ่งจะชวยใหการสื่อความมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น

(3)  มีความคิดและวิจารณญาณในการใชภาษา  สามารถใชความคิด
ในการลํ าดับเหตุการณ  คิดวิเคราะหหาหลักการ  วิพากษวิจารณ  และสรุปความพัฒนาใหผูเรียน
รูจักคิด  และใชภาษาเพ่ือส่ือความ

2)  เห็นคุณคาและความงามของภาษาไทย  มุงใหผูเรียนเห็นความ
สํ าคัญและประโยชนท่ีไดรับจากการเรียนภาษาไทย  และชวยอนุรักษไวในฐานะท่ีเปนมรดกทาง
วัฒนธรรมของชาติ  ผูเรียนจะตองมีพฤติกรรม  ดังน้ี

(1)! ตระหนักในความส ําคัญของภาษาไทย  ใหผูเรียนเห็นคุณคาของ
การเรียนภาษาไทย  โดยชี้ใหเห็นถึงประโยชนท่ีจะไดรับจากการเรียนภาษาไทย

(2)!เห็นความงามของภาษาไทย  โดยใหผูเรียนสัมผัสบทรอยแกว
และรอยกรองท่ีมีคุณคา  มีความไพเราะ  เพื่อผูเรียนเกิดความช่ืนชอบและช่ืนชมในการเรียนภาษา
ไทย  และอนุรักษภาษาไทยใหคงอยูตอไป

(3)!มีความภูมิใจในการใชภาษาไทย  โดยเนนใหผูเรียนชื่นชม  และ
ยกยองผูท่ีใชภาษาไทยไดถูกตอง  ภูมิใจในภาษาไทยและพยายามพัฒนาการใชภาษาของตน

(4)!มีนิสัยรักการอาน  เพื่อเปนการสงเสริมการเรียนรู  และสรางนิสัย
ในการแสวงหาความรู  มีความคิดกวางไกล  ซ่ึงเปนประโยชนในการดํ ารงชีวิต

1.4.2  โครงสรางหลักสูตรภาษาไทย
หลักสูตรภาษาไทยไดกํ าหนดโครงสรางเน้ือหา  และกิจกรรมในการจัด

การเรียนการสอนต้ังแตช้ันประถมปท่ี  1 – 6  ตามทักษะทั้ง  4  คือ  การฟง  การพูด  การอาน  การ
เขียน   โดยในช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 – 2 จะเพิ่มเติม  การเตรียมความพรอมในการเรียน  เพื่อเปน
การปูพืน้ฐานในการเรียนในระดับท่ีสูงข้ึน  (กรมวิชาการ  2535: 10)
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อัตราเวลาเรียนหลักสูตรประถมศึกษาไดกํ าหนดไวดังน้ี (กรมวิชาการ  2535: 87)

ระดับช้ัน เวลาเรียน
คาบ/ป

เวลาเรียน
คาบ/สัปดาห

ช้ันประถมศึกษาปท่ี  1-2
ช้ันประถมศึกษาปท่ี  3-4
ช้ันประถมศึกษาปท่ี  5-6

1,050
                     600
                     300

26 - 27
14 - 15
7 - 8

1.4.3  แนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย
        แนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทยมีดังน้ี  (สํ านักงานคณะ

กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  2536: 17-18)
1)! ฝกทักษะการฟง  พูด  อาน  และเขียน  ใหถูกตองคลองแคลว  ในขั้น

ของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจะมีการอาน  คือ  มีคนอานใหฟง  และมกีารพูดเพ่ือตอบคํ า
ถาม  แสดงความเขาใจ  นอกจากน้ันอาจมีการเขียนตอบคํ าถาม  ซึ่งจะเห็นวาทักษะทางภาษาจะ
สัมพันธกัน  ตามธรรมชาติการสอนภาษาไทยเชิงสัมพันธ  จึงเปนส่ิงท่ีครูควรคํ านึงถึงเปนอยาง
มาก

2)! สอนใหถูกตองตามหลักการสอนภาษา  การเขียนภาษา  เปนการ
เลียนแบบอยางหน่ึง  ผูเรียนจะตองเรียนภาษาท่ีเปนตนแบบจากครูผูสอน  และรูจักฝกฝน  ปรับ
ปรุง  หรือเปล่ียนแปลงใหเปนภาษาของตนจากชุดฝกทักษะทางภาษาบอย ๆ ซึ่งจะทํ าใหผูเรียน
พัฒนาการใชภาษา  มีความคิดสรางสรรค  เขาใจความหมายของคํ า  รูจักนํ าคํ าไปแตงประโยคให
ถูกตองไดใจความ  จากน้ันนํ าประโยคไปเรียงตอกันใหเปนเร่ืองราว

3)! ฝกใหผูเรียนรูจักหลักเกณฑทางภาษาควบคูกันไปกับการใชภาษา
ใหรู  วัฒนธรรมทางภาษา

4)! ฝกใหผูเรียนรูจักการวิเคราะห  วิจารณ  และสังเคราะหสิ่งที่ไดฟง
และอานเพ่ือฝกการคิด  การแกปญหา  และใหมีวิจารณญาณในการใชภาษา

5)! สงเสริมใหผูเรียนนํ าความรู  และทักษะท่ีไดรับจากการเรียนภาษาไทย
ไปใชเปนเคร่ืองมือส่ือสารในชีวิตประจํ าวัน  และใชเปนพ้ืนฐานในการเรียนกลุมประสบการณอ่ืน ๆ
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6)! ปลูกฝงเจตคติท่ีดีตอการเรียนภาษาไทย  โดยสอนใหเห็นคุณคา  และ
ตระหนักในความส ําคัญของภาษาไทย  ท้ังในสวนท่ีจํ าเปนตองใชเพ่ือการส่ือสาร  และในดานการ
อนุรักษมรดกทางวัฒนธรรมที่ส ําคัญของชาติ

7)! สงเสริมใหผูเรียนเกิดความพึงพอใจในความงดงามของภาษาไทย
เพื่อใหเกิดความจรรโลงใจ  โดยใชธรรมชาติ  บทรอยแกว  และรอยกรองท่ีเหมาะสมกับวัย  และ
ระดับช้ัน  มาเปนส่ือการเรียนการสอน

8)! สงเสริมใหผูเรียนมีนิสัยรักการอาน  และใฝหาความรูจากแหลงตาง ๆ
เพื่อประโยชนในการดํ ารงชีวิต

9)! สอดแทรกคุณธรรมตาง ๆ เชน  ความเปนระเบียบวินัย  ความอดทน
ความขยัน  ความรับผิดชอบ ฯลฯ  เพื่อใหการเรียนบรรลุจุดประสงคของหลักสูตร

10)! ฝกใหผูเรียนเปนคนชางสังเกต  จดจํ า  และจดบันทึกส่ิงตาง ๆ เพื่อสง
เสริมประสบการณทางภาษา  ไดรับความรู  ความเพลิดเพลิน  และเปนการใชเวลาวางใหเปน
ประโยชน

11)! นํ าภาษาท่ีใชในสังคมแวดลอม  มาเปนส่ือประกอบการเรียนการสอน
เพื่อใหสัมพันธกับการเรียน  และสามารถนํ าไปใชไดจริงในชีวิตประจ ําวัน

12)! ใหเปนแบบอยางท่ีดีแกนักเรียน  โดยเฉพาะในเรื่องของการใชภาษา
ของครูในการสอน  และสือ่ความเขาใจในโรงเรียน

13)! เนนการพัฒนาการทางภาษาของผูเรียนในการวัดผล  ประเมินผล
ตองคํ านึงถึงวัย  และระดับช้ัน  โดยใชเกณฑท่ีแตกตางกัน  และคํ านึงถึงพัฒนาการทางภาษาของ
ผูเรียนเปนหลัก

14)! สงเสริมใหผูเรียนประเมินผลการเรียนภาษาของตนเอง  เพื่อพัฒนา
ใหดีย่ิงข้ึน

15)!ศึกษาติดตาม  และแกไขขอบกพรองทางภาษาของผูเรียนอยาง
สมํ่ าเสมอ

16)! สอนซอมเสริม  เมื่อทราบวาผูเรียนขาดทักษะทางภาษาดานใดดาน
หน่ึง

17)! สงเสริมการอานหนังสือในหองสมุด  จัดทํ าหนังสือที่เหมาะสมมาให
ผูเรียนไดอานมาก ๆ เพื่อใหผูเรียนอานคลองแคลว  และมีความรูกวางขวาง
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1.4.4  การสอนภาษาไทย
การสอนภาษาไทยมีหลายวิธี  จะใชวิธีใดข้ึนอยูกับความพรอมของผูเรียน

ความสามารถของคร ู การจัดเตรียมอุปกรณการสอน  สภาพ  และบรรยากาศในช้ันเรียนครูผูสอน
ตองทราบวิธีสอน  ในการดานการเตรียมความพรอม  การฟง  การพูด  การอาน  การเขียน  เปน
อยางดี  การเรียนการสอนภาษาไทย  พอสรุปเปนข้ันตอนไดดังน้ี  (สํ านักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ  2536: 19-20)

1)! คิดวิเคราะหวิจารณ  ใหผูเรียนสังเกตขอความท่ีครูส่ือสารใหผูเรียน
แลวคิดวิเคราะห  และอภิปรายแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับเน้ือเร่ือง  ผูรับสาร  โอกาสท่ีใชในการ
ส่ือสารใหถูกตองเหมาะสมกับกาลเทศะ  และบุคคล

2)! กํ าหนด  และลํ าดับข้ันตอนการปฏิบัติ  ใหผูเรียนวางแผนกํ าหนดวิธี
การนํ าเสนอ  เชน  การใชภาษาในการย่ัวยุ  ทาทาย  หรืออุปมาอุปไมย  กํ าหนดรูปแบบของภาษา
ที่จะนํ าเสนอ  และกํ าหนดโครงเร่ือง  ประกอบดวยบทนํ า  เน้ือเร่ือง  และบทสรุป  จากน้ันใหผูเรียน
ฝกซอมการนํ าเสนอ  เชน  พูดในใจ  พูดหนากระจก  เขียนใสกระดาษมาใหผูอ่ืนอาน  เปนตน

3)! ปฏิบัติดวยความช่ืนชม  ใหผูเรียนปฏิบัติตามแผนโดยการนํ าเสนอ
ดวยวิธีการทางภาษา  และโครงเร่ืองท่ีกํ าหนดไว  โดยครูคอยกระตุน  และใหกํ าลังใจใหผูเรียน
ปฏิบัติดวยความช่ืนชม

4)! การประเมินระหวางปฏิบัติ  ขณะท่ีผูเรียนน ําเสนอเร่ืองราวดวยวิธีการ
ตาง ๆ อยูนั้น  ครูคอยแนะนํ าใหนักเรียนสังเกตการนํ าเสนอของตนเองวา  มีขอบกพรองอะไร  มี
สาเหตุมาจากอะไร  และจะมีแนวทางปรับปรุงแกไขอยางไร

5)! ปรับปรุงใหดีข้ึนอยูเสมอ  เมื่อผูเรียนไดสังเกต  และประเมินการ
นํ าเสนอของตนเองจนทราบขอบกพรอง  และวิธีการปรับปรุงแกไขแลว  ใหผูเรียนปรับปรุงการ
นํ าเสนอของตนใหดีข้ึน

6)! ประเมินผลรวมเพื่อใหเกิดความภูมิใจ  เมื่อผูเรียนไดปรับปรุงการ
นํ าเสนอของตนจนดีแลว  ใหผูเรียนไดปฏิบัติซ้ํ า ๆ จนเกิดทักษะแลวใหผูเรียนอภิปรายถึงผลท่ีได
จากการนํ าเสนอน้ัน เชน ทํ าใหผูรับสารเขาใจสารไดถูกตอง เพื่อใหผูเรียนเกิดความภูมิใจในตนเอง
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1.5  เอกสารที่เกี่ยวของกับการอาน
 1.5.1  ความหมายของการอาน
          มีผูใหความหมายของการอาน  และการอานออกเสียงไวหลายแนวความ

คิดดังน้ี
มานิต  บุญประเสริฐ  (2526: 9)  ไดกลาวถึงการอานวา  คือการส่ือความ

หมายระหวางผูเขียนกับผูอาน  โดยมีขอเขียนเปนส่ือกลาง  หนาท่ีของผูอานคือ  การคนหาความ
หมายจากขอความน้ัน ๆ

นิรันดร  สุขปรีดี  (2530: 11)  ใหความหมายของการอานวา  การอานคือ
การเขาใจความหมายของตัวอักษร  หรือสัญลักษณ  ซ่ึงจะตองอาศัยความสามารถในการแปล
ความ  การตีความ  การขยายความ  การจบัใจความสํ าคัญ  และการสรุปความ

บันลือ  พฤกษะวัน  (2530: 29–35 ) ไดใหขอคิดเห็นสอดคลองกับ
ประเทิน  มหาขันธ  (2523: 17)  วาการอาน  เปนกระบวนการในการแปลความหมายของตัวอักษร
หรือสัญลักษณท่ีมีการจดบันทึกไว  การอานท่ีแทจริงผูอานจะตองเขาใจความหมายของเร่ืองท่ีอาน
ซ่ึงจะตองอาศัยประประสบการณเดิมเปนพ้ืนฐาน

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  (2531: 917)  ไดใหความหมายของ
คํ าวาอานไวดังน้ี  “อาน”  หมายถึง  วาตามตัวหนังสือ  ออกเสียงตามตัวหนังสือ  ดูหรือเขาใจความ
หมายจากตัวหนังสือ  สังเกตหรือพิจารณาดูเพื่อใหเขาใจ

สุกัญญา  ศรีสืบสาย  (2531: 58)   กลาววา  การอานคือการพัฒนา
ความรู  สติปญญา  และจิตใจ  ของบุคคลท่ีเปนองคประกอบของสังคม  สํ าหรับนักเรียนความ
สํ าเร็จในการเรียนของเด็กสวนใหญข้ึนอยูกับความสามารถในการอาน  ท้ังน้ีเพราะการอานเปนพ้ืน
ฐานในการเรียนวิชาอ่ืน ๆ

สุภัทรา  อักษรานุเคราะห  (2532: 83)  ใหความหมายของการอานวา
การอานเปนกิจกรรมท่ีตองใชความคิด  และความสามารถเพื่อทํ าความเขาใจในสารท่ีส่ือ  ในรูป
ของการเขียน  กลาวคือผูอานกับผูเขียนจะตองส่ือความหมายซ่ึงกันและกัน   โดยใชขอความ
(Massage)  เปนสื่อ  ดังน้ันผูอานจะตองใชความสามารถท่ีจะเขาใจ  และตีความสิ่งที่ผูเขียน
ตองการท่ีจะส่ือความหมายใหตรงตามจุดประสงคของผูเขียนท่ีแสดงออกมาทางขอความน้ัน
มากกวาการอานตัวภาษาน้ัน ๆ

ทัศนีย  สุภเมธ ี (2534: 79)  กลาววาการอาน  คือการแปลสัญลักษณที่
เขียน  หรือพิมพใหมีความหมายออกมาเปนสัญลักษณ  สัญลักษณในภาษาไทยคือ  คํ า  ขอความ
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จึงเปนเรื่องส ําคัญมากในการสอนอานแกเด็กเร่ิมเรียน  นักเรียนจะตองเขาใจความหมาย  และ
นํ าไปใชในการฟง  พูด  และเขียนไดอยางถูกตอง

บูซ  และเฮิบเนอร  (Bush and Huebner 1970:  79)  ไดกลาววาการอาน
เปนกระบวนของการคิด  การท่ีผูอานออกเสียงสัญลักษณ  หรือตัวอักษรออกมา   โดยที่ไมเขาใจ
ความหมายของสัญลักษณ  หรือตัวอักษรเหลาน้ัน  ยังไมถือวาเปนการอานท่ีแทจริง  หัวใจสํ าคัญ
ของการอาน  คือ  การท่ีผูอานเกิดมโนภาพข้ึนในใจ  ดังน้ัน   การอานจึงเปนกระบวนการท่ีมี
พฤติกรรมเกิดข้ึน  ซ่ึงจะตองมีท้ังการแปลความหมายส่ิงท่ีอาน  การมีปฏิกิริยาตอส่ิงท่ีอาน  การมี
จุดมุงหมายในการอาน  รวมท้ังการจัดระเบียบความคิด

ดีแชนท  ( Dechant. 1970: 3 )    กลาววาการอานคือ  การทํ าปฏิกิริยา
ระหวางการมองเห็นกับองคประกอบในการแปลความหมาย  โดยผูอานจะเคล่ือนสายตาไปตาม
บรรทัดของตัวอักษรจากซายไปขวา  และหยุดทํ าความเขาใจคํ า  และรวบรวมเขาเปนหนวยความ
คิด (Thought  Unit)  ผูอานจะตีความหมายส่ิงท่ีเขาอาน  โดยอาศัยความรู  และประสบการณเดิม
เพื่อประมวลผลเขาเปนความคิดพินิจพิจารณา (Judgement)  และการสรุปความเห็น

ไวลแมน ( Wyman 1972: 4)  กลาวถึง  การอานวาเปนกระบวนการท่ี
สลบัซับซอน  และข้ึนอยูกับภาวะแวดลอมตาง ๆ ของผูเรียนดวย  เพราะการอานน้ันมิใชแต
ตองการออกเสียงที่ถูกเทานั้น  แตยังรวมถึงการรูความหมายและเขาใจความหรือถอยคํ าจาก
สัญลกัษณเหลาน้ันดวย

แฮริส  และสมิท (Harris  and  Smith  1976: 14)  มีความเห็นวาการอาน
เปนรูปแบบการส่ือความหมาย  เปนการเปล่ียนความคิด  และขาวสารระหวางผูเขียนกับผูอาน
ผูเขียนจะแสดงความคิดเห็นของตนลงบนกระดาษดวยภาษา  ซ่ึงเปนไปตามลักษณะของการเขียน
แตละคน  ผูอานก็พยายามอานตามความหมายจากผูเขียนท่ีไดเขียนไว

ฟราย  (Fry  1978: 13)  กลาววา   การอานคือ  การตอบสนอง
สัญลักษณทางภาษา  ซ่ึงเปนตัวแทนของภาษาพูด  หัวใจของการอานอยูท่ีการเขาใจความหมาย

จากความหมายขางตนพอสรุปไดวา  การอานเปนกระบวนการแปลความหมายจาก
ตัวอักษร  สัญลักษณคํ า  กลุมคํ า  หรือวลี  และประโยค  ออกมาเปนความคิดอยางมีเหตุผล  โดย
อาศัยความสามารถในการแปลความ  เพื่อใหเกิดความเขาใจอยางมีจุดมุงหมาย
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1.5.2  ความสํ าคัญการอาน
ในเร่ืองความสํ าคัญของการอานน้ัน  นักการศึกษาหลายทานไดเนนให

เห็นวาการอานเปนรากฐานสํ าคัญของการศึกษา  ผูท่ีอานไดเร็ว  เขาใจเร่ืองท่ีอานไดตลอด  จัดได
วาเปนผูมีความสามารถในการอานสูง  ดังเชน

สุขุม  เฉลยทรัพย  (2531: 14–15)   ไดสรุปความสํ าคัญของการอานไว  3
ประการคือ

1)! การพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม  การอานจะชวยใหเปนคนทันกับ
ความเจริญกาวหนาของวิชาการทุก ๆ สาขา  บุคคลจํ าเปนตองปรับปรุงตัวเองใหเหมาะสมกับการ
เปล่ียนแปลงของส่ิงแวดลอม

2)! ดานความเปนชาติ  และอารยธรรม  ถาประชาชนของประเทศใดมี
จํ านวนเปอรเซ็นตของการอานออกเขียนไดสูง  แสดงวาชาตินั้นเปนชาติที่มีอารยธรรมสูง  ในขณะ
เดียวกัน  ถาพลเมืองของประเทศมีความสนใจในการอานหนังสือมากดวยแลว  พลเมืองของ
ประเทศนั้นก็จะเปนผูมีวัฒนธรรมสูงดวย

3)! การดํ ารงชีวิต  การอานจะสรางประสบการณพ้ืนฐานการประกอบ
สัมมาอาชีพ  นอกจากน้ันการอานยังสงเสริมใหคนเกิดความเขาใจ  และมีความช ํานาญในวิชาชีพ
ประเภทตาง ๆ มากข้ึน  การอานมีสวนสรางความสํ าเร็จในการดํ าเนินชีวิตไดอยางมาก  ผูใดมี
ความสามารถพิเศษในการอานมักจะไดรับความเจริญกาวหนารวดเร็ว

สนิท  ต้ังทวี  (2536: 3)  การอานหนังสือมีสวนชวยสรางความส ําเร็จใน
การดํ าเนินชีวิตไดอยางมาก   ผูใดมีความสามารถพิเศษในการอาน   มักจะไดรับความเจริญ
กาวหนาอยางรวดเร็ว  และรุงเรืองกวาผูท่ีไมคอยมีนิสัยรักการอาน  ผูท่ีอยูในสถาบันการศึกษาน้ัน
การอานหนังสือเปนสิ่งจ ําเปนแกเขาเหลาน้ันอยางย่ิง  เพราะผูท่ีอยูในวงการศึกษาจะตองติดตาม
ความเคล่ือนไหวทางวิชาการอยูเสมอ

สุรจิต  เพียรชอบ  และสายใจ  อินทรัมพรรย  (2536: 136)  ไดกลาวไววา
ทักษะการอานเปนทักษะท่ีสํ าคัญมาก  และใชมากในชีวิตประจํ าวัน  เพราะเปนทักษะท่ีนักเรียนใช
แสวงหาสรรพวิทยาตาง  ๆ เพื่อความบันเทิงใจ  และการพักผอนหยอนใจ  ผูมีนิสัยรักการอาน
และมีทักษะในการอาน  มีอัตราเร็วในการอานสูง  ยอมแสวงหาความรู  และศึกษาเลาเรียนได
อยางมีประสิทธิภาพ  สามารถนํ าความรูท่ีไดจากการอานไปใชในการพูด  การเขียนไดเปนอยางดี
หากนักเรียนท่ีมีพ้ืนฐานในการอานดีแลว  ยอมสามารถนํ าไปใชเปนเคร่ืองมือในการศึกษาหาความ
รูในสาขาวิชาอ่ืน ๆ ไดเปนอยางดี
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สุนันทา  ม่ันเศรษฐวิทย  (2540: 6)  สรุปความส ําคัญของการอานไววา
ผูอานสามารถฝกความคิดสรางจินตนาการไดขณะท่ีอาน  เกิดความคิดเห็นไดดวยตนเอง  และ
รูสึกมีความสุข

จากแนวความคิดเก่ียวกับความสํ าคัญในการอานน้ัน  ทํ าใหเรามองเห็นวาการ
อานนั้น  นอกจากจะเปนทักษะสํ าคัญทางการแสวงหาความรูแลว  การอานนั้นยังมีความส ําคัญใน
แงอื่น ๆ อีกมาก  เชน  เปนพ้ืนฐานในการเรียนวิชาอ่ืน ๆ เปนเคร่ืองมือชวยใหเกิดความสํ าเร็จใน
การประกอบอาชีพ  กอใหเกิดความรู  ความเพลิดเพลิน  และมีประสบการณกวางขวางเปนเคร่ือง
มือในการถายทอดมรดกทางวัฒนธรรม  เปนตน  นอกจากนี้แลวยังมีผลตอเนื่องไปถึงการพัฒนา
คุณภาพชีวิตของพลเมืองในชาติดวย

การแสวงหาความรูของมนุษยไมมีวันสิ้นสุด  และวิวัฒนาการไปโดยไมหยุดย้ัง
การอานจึงมีความจ ําเปนสํ าหรับมนุษยในยุคปจจุบันท่ีจะติดตอทํ าความเขาใจ  แสวงหาเน้ือหา
สาระใหม ๆ ท่ีถูกคนพบอยูเร่ือย ๆ การอานจึงมีความส ําคัญและกอใหเกิดประโยชนแกมนุษย
หลายดาน  พอสรุปไดดังน้ี

1)! การอานเปนเคร่ืองมือแสวงหาความรู  เพราะการอานเปนพ้ืนฐาน
ของการเรียนวิชาตาง ๆ เมื่อเกิดทักษะในดานการอานก็สามารถนํ าไปใชประโยชนในการประกอบ
อาชีพ  และการดํ ารงชีวิต

2)! การอานทํ าใหเกิดความเพลิดเพลิน  ดวยการรับรูความงดงามของ
ภาษา  ทํ าใหเกิดความสุข  และเกิดจินตนาการ

3)! การอานเปนเคร่ืองมือสงเสริมความคิดใหแตกฉาน
4)! การอานเปนกระบวนการถายทอดความรูสึกและความตองการทํ าให

มนุษยเกิดความเขาใจกัน  อยูรวมกันไดอยางมีความสุข
5)! การอานทํ าใหประสบความสํ าเร็จในการประกอบอาชีพ  เพราะน ํา

ความรูจากการอานมาปรับปรุงอาชีพของตน
6)! การอานเปนเคร่ืองมือในการรับทอดมรดกทางวัฒนธรรมของคนรุน

กอนสูคนรุนตอ ๆ ไป

1.5.3  วิธีการสอนอาน
การสอนอานมีหลายวิธีการ  ซ่ึงไมสามารถระบุไดวาเปนวิธีท่ีดีท่ีสุด  ทั้งนี้

ยอมขึ้นอยูกับสภาพของผูเรียน  ผูสอน  ระยะเวลา  และขอจ ํากัดอ่ืน ๆ  มีทฤษฎีการอานหลาย
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ทฤษฎีท่ีแตละประเทศนํ ามาดัดแปลงใชใหเหมาะสมกับธรรมชาติของภาษาของตนกับผูเรียนและ
สภาพแวดลอมอ่ืน ๆ  วิธีสอนตามทฤษฎีและการแกปญหาการอานในประเทศตาง ๆ  สรุปได  5
วิธ ี ดังน้ี (บันลือ  พฤกษะวัน   2522: 83-90)

1)! Global  Method  เปนวิธีการสอนอานท่ีประสบผลสํ าเร็จในประเทศ
เปรู  คือ  ใชภาพชวยในการสอนอาน  ใหนักเรียนดูภาพแลวจึงใหอาน  ภาพจะชวยใหอานคํ าได
ถูกตอง  เมื่ออานคํ าไดแลวก็ฝกเขียนควบคูกันไป  แลวดึงคํ าท่ีเรียนอานไดเหลาน้ันมาใชในการ
วาดภาพ  การนับจํ านวน  และเรียนวิชาอ่ืน ๆ ใหผูเรียนทํ ากิจกรรมตามคูมือครูโดยยึดเอาบทเรียน
ภาษาไทยเปนหลักใหสัมพันธกันไป  เปนการสอนแบบบูรณาการสัมพนัธวิชาวิธีหน่ึง

2)! ทฤษฎกีารสอนอานของ  เกรย  ( Gray )  ซึ่งม ี 4  ข้ันตอน  และ
ศาสตราจารยบันลือ  พฤกษะวัน  ไดนํ ามาเพิ่มเติมใหเหมาะสมกับภาษาไทยเปน  5  ข้ันตอน  คือ

(1)! ข้ันเตรียม  เปนข้ันพัฒนาความพรอมในการเรียนอาน  กระตุน
ความสนใจใหผูเรียนอยากอานดวยการดูภาพจากนิทาน  ฝกอานภาพ  อานบัตรคํ า  ฝกการฟง
และเลาเร่ืองยอได

(2)!  ข้ันเร่ิมอาน  คือ  เร่ิมอานคํ า  ประโยค  เรื่องสั้น ๆ ประกอบภาพ
ฝกอานแผนภูมิประสบการณ  ฝกการเทียบคํ า  เทียบประโยค

(3)! ข้ันฝกทักษะการอาน  ทํ าใหอานไดเร็วข้ึน  โดยใชวิธีจ ํารูปคํ า
และสะกดคํ า  ผสมคํ าไปพรอม ๆ กันกับการเขียน  ฝกอานเร่ืองท่ียากข้ึน  จับใจความในการอาน
ฝกการอานคํ าประพันธ

(4)! ข้ันสรางนิสัยในการอาน  คือ  รูจักเลือกอานตามความสนใจ
สามารถประเมินเร่ืองราวท่ีอานได  จนถึงข้ันวิเคราะหวิจารณ

(5)!ขั้นสงเสริมการอาน  เปนข้ันท่ีชวยใหการอานมีความหมายย่ิงข้ึน
ทํ าใหรูจักใชเวลาวางเพ่ือการอาน  และสามารถชักชวนผูอ่ืนใหเห็นคุณคาของการอานได

3)  การสอนอานแบบเปนคํ า  เปนประโยค (Basal  Reader’s
Approach)  เปนแนวทางการอานของอเมริกา  เพราะภาษาอังกฤษออกเสียงไมคงที่จึงไมคอย
เหมาะสมกับธรรมชาติของภาษาไทย  แตมีประโยชนท่ีสามารถนํ าสิ่งที่อานมาใชได  การสอนวิธีน้ี
ใชภาพเปนส่ือทํ าใหเขาใจในความหมายของคํ า  เวลาสอนสะกดตัวตองจดัคํ าท่ีออกเสียงเหมือน
กัน  สะกดแบบเดียวกันไวเปนหมู ๆ ทํ าใหเด็กอานคํ าไดคลองแตเขียนไมได  วิธีสอนแบบน้ีเคยนํ า
มาใชสอนภาษาไทยอยูระยะหน่ึง  แตไมประสบผลสํ าเร็จ
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4)  การสอนอานแบบสะกดตัวผสมคํ า (Synthetic  Method)  เปนวิธี
สอนท่ีเราใชมานานเพราะเชื่อวาเหมาะสมกับธรรมชาติของภาษาไทย  โดยเริ่มเรียนสระ
พยัญชนะ  กอนแลวจึงไลสะกดผสมตัวอานเปนค ํา

5)  วิธีสอนอานแบบใชแผนภูมิประสบการณ  (Experience  Approach)
เปนวิธีสอนท่ีไมยึดแบบเรียนเปนหลัก  แตนํ าสิง่ท่ีผูเรียนสนใจเคยพบเห็นมาผูกเปนประโยคเปน
เรื่องลงในแผนภูมิประสบการณ

วรรณี  โสมประยูร  (2537: 131-132)  ไดกลาวถึงวิธีการสอนอานมีหลายวิธี
แตละวิธีมีขอแตกตางกัน  ครูตองมีความรูความเขาใจในแตละวิธ ี เพื่อเลือกใหเหมาะสมกับเนื้อหา
ท่ีตองการพัฒนาตัวผูเรียน  วิธีการสอนอานมีรายละเอียดดังนี้

1)!  วิธีการสอนอานแบบแจกลูก  เปนการสอนใหนักเรียนรูจักรูป  และ
เสียงอักษรทุกตัว  เพื่อใหรูจักการประสมคํ า  ซึ่งมีทั้งการแจกพยัญชนะ  สระ  และการผัน
วรรณยุกตท่ีแยกตามอักษรสูง – กลาง – ต่ํ า    วิธีการสอนอานแบบแจกลูกน้ีเปนวิธีการสอนท่ีชวย
ใหเด็กเรียนคํ าใหมไดงาย  อานออกเสียงไดดี  มุงใหเด็กออกเสียงไดเปนสวนใหญมากกวาท่ีจะมุง
อานเพ่ือเอาความหมาย

2)! วิธีการสอนอานแบบสะกดคํ า  เปนสวนหน่ึงของวิธีการสอนอานแบบ
แจกลูก  หรือประสมคํ าน่ันเอง  นักวิจัยทางภาษาของประเทศสหรัฐอเมริกาไดรายงานถึงความ
สัมพันธระหวางความสามารถในการสะกดคํ า  และความสามารถในการอานวา  มีความสัมพันธ
อยูคอนมากในระดับประถมศึกษา  เชน  เด็กท่ีสะกดคํ าเกงมักจะอานหนังสือเกง  และเด็กท่ีอาน
หนังสือไมเกงจะเปนเด็กท่ีสะกดคํ าไมเกงดวย  และจากการวิจัยยังพบวา  เด็กจะสะกดคํ าตาง ๆ ท่ี
เขาอานไดถูกตอง  และแมนยํ ากวาคํ าท่ีเขาอานไมออก (Boyd: 1970)

3)! วิธีสอนอานแบบเปนคํ าเปนประโยค  เปนวิธีการท่ีชวยใหนักเรียน
สนใจอานหนังสือ  เรียนรู  และเขาใจความหมายของคํ า  หรือประโยค  และเร่ืองราวท่ีอานไดดี
ทํ าใหนักเรียนอานไดเร็ว   การสอนอานแบบเปนคํ าเปนประโยคใหสอนเด็กเร่ิมเรียน  หรือช้ัน
ประถมศึกษาปที ่ 1  แลวใชวิธกีารสอนอานแบบแจกลูกในชวงระยะเวลาท่ีเหมาะสมปนกันท้ังสอง
อยางจะไดประโยชนมากที่สุด  และจะชวยใหการอานของเด็กประถมศึกษาตอนตน  ดํ าเนินไป
อยางมีประสิทธิภาพ

4)! วิธีการสอนอานแบบใชแผนภูมิประสบการณ  การสอนอานโดยวิธีน้ี
จะทํ าใหนักเรียนอานคํ า  หรือประโยคไดเร็ว  และมคีวามหมายมากข้ึน  นักเรียนสามารถนํ าความ
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คิดท่ีไดจากแผนภูมิไปใชประโยชนไดดี  นอกจากน้ีครูยังสามารถใชแผนภูมิสอนอานควบคูไปกับ
วิธีสอนอานแบบอ่ืน ๆ ไดทุกแบบ  และใชไดดีกับทุกกลุมประสบการณอีกดวย  

1.5.4  ปญหาการสอนอานออกเสียง
          กองวิจยัทางการศึกษา  ไดวิจัยเก่ียวกับสภาพการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนภาษาไทยในโรงเรียนประถมศึกษา พบวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนมี
คะแนนเฉลี่ยคอนขางตํ ่า  สมรรถภาพที่มีปญหาไดแก  ทักษะการอาน  และเขียน  ปญหาการใช
ภาษาไทยคือ  การออกเสียงพยัญชนะ  สระ  และคํ าควบกล้ํ าไมชัด  การใชคํ าไมถูกตอง  ปจจัยท่ี
สํ าคัญท่ีเก่ียวกับปญหาดังกลาวคือ  ครูมีชั่วโมงสอนมาก  มีภาระหนาที่อื่น ๆ ตองรับผิดชอบ  จึง
ทํ าใหการจัดการเรียนการสอนไมมีประสิทธิภาพเทาท่ีควร  หลักการและแนวคิดในการจัดการเรียน
การสอนท่ีสงผลตอการเรียนรูของนักเรียนไดแก  การมุงเนนใหนักเรียนไดแสดงออก  และมีสวน
รวมในการจัดกิจกรรม  เนนการฝกทักษะ  และพัฒนาทักษะทั้ง  4  ใหสัมพันธกัน
(พันธนีย  วิหคโต  2538:  7)

ปญหาการสอนอานออกเสียง  คือความลมเหลวในการอาน      ซ่ึงสามารถแบง
สาเหตุใหญ ได  2  ประเภท  คือ  ศรียา  นิยมธรรม  และประภัสสร  นิยมธรรม  2520: 16)

1.  ความบกพรองทางพันธุกรรม  หรือรางกาย  ไดแก  ความบกพรองทางสายตา
การไดยิน  ความสับสนใชมือซาย  -  ขวา  ความพิการทางสมอง  เปนตน  สาเหตุเหลาน้ีทํ าให
นักเรียนอานชา  สะกดตัวไมถูก  แปลความไมได  ออกเสียงไมชัด  ลืมงาย

2.  ความบกพรองดานจิตวิทยา  เชน  สภาพทางบาน  ทางโรงเรียน  อารมณ  แรง
จูงใจ  สติปญญา  การปรับตัวทางสังคม

รัชน ี ศรีไพวรรณ  (อางถึงในจรัล  สุขเกษม  2542:  6-7)  ไดรวบรวมปญหาในการ
อานของเด็กไทย  สรุปไดดังน้ี

1.! อานไมได  มักเปนปญหาท่ีเกิดกับเด็กเร่ิมเรียน  เพราะยังจ ําหลักเกณฑอะไร
ไมได  เชน

1.1! คํ าท่ีใชอักษรต่ํ า  และอักษรสูง  ท่ีมีวรรณยุกต
1.2! คํ าที่ใชสระประสม  เชน  เปล่ียน  เหมือน
1.3! คํ าท่ีใชตัวสะกดไมตรงมาตรา  เชน  พืช  เมฆ  บริเวณ

2.! อานผิดหรือออกเสียงไมถูกตอง  ลักษณะท่ีอานผิดมีหลายแบบ
2.1! อักษรนํ า  เชน  ผลิต  อานวา  ผะ – หลิด  ไมใช  ผลิต
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2.2! คํ าพองรูป
2.3! เคร่ืองหมายประกอบคํ า
2.4! การแยกคํ าหรือแบงวรรคตอน  เชน  โฉนด  ตองอานวา  ฉะ-โหนด  ไมใช

โฉ – นด
3.! อานออกเสียงผิด  มีหลายลักษณะ  ไดแก

3.1!อานตูคํ า  ออกเสียงพยัญชนะตัวหนึ่ง  เปนพยัญชนะอีกตัวหน่ึง  เชน
ภูเขา  อานเปนถูเขา  คํ า ๆ อานเปน  ดํ า ๆ

3.2! อานเสียง  ร  เปน  ล
3.3! ออกเสียงคํ าควบกล้ํ าผิด
3.4! ออกเสียงตามภาษาถิ่น
3.5! อานยานคาง
3.6! ใชนํ าเสียงไมเหมาะสมกับเนื้อหาที่อาน

4.! อานชา  อานไดนาทีละ  20-30  คํ า  อาจจะจากความเคยชินท่ีถูกสอนให
อานทีละตัว  ไมไดฝกการเคล่ือนสายตาใหรวดเร็ว  และไมไดรับการฝกเร่ืองการจับสายตาและการ
กวาดสายตาท่ีถูกตอง

5.! จับใจความของเรื่องไมได  ทํ าใหการอานไมมีความหมาย  และไรประโยชน
เพราะไมไดสาระจากเรื่องที่อานเลย

6.! อานยอนหนายอนหลัง  ทํ าใหเสียเวลาและเสียความ
7.! อานกลับ  เชน  บอก  อานเปน กอบ  เพราะประสาทตาทํ างานสับสน
8.! อานขาม  ทํ าใหเสียความเพราะบางทีจะขามค ําท่ีสํ าคัญในประโยค

สมเกียรติ  ปดิฐพร  (2526)  พบความบกพรองในการอานภาษาไทย  ของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปท่ี  3 ดังน้ี
                   1.  การเขาใจความหมายคํ าศัพท

1.1! ไมรูความหมายศัพท
1.2! การเขาใจความหมายไมชัดเจน
1.3! การรูความหมายศัพทเพียงบางสวน
1.4! การแปลความหมายศัพทตามคํ าอาน
1.5! จับความสัมพันธของความหมายศัพทกับความหมายของประโยคไมได

                    2.  ความเขาใจในการอาน
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                        2.1  การแปลความหมายผิด
                        2.2  การแปลขามคํ าบางคํ า
                        2.3  การแปลเรียงล ําดับผิด
                        2.4  การจบัใจความสํ าคัญผิด
                         2.5  ไมรูความหมายของคํ าสํ าคัญ
                         2.6  จับใจความของขอความไมหมด
                      3.  การแบงพยางค
                          3.1  การออกเสียงแบงพยางคผิด
                          3.2  การออกเสียงผิด
                          3.3  การอานคํ าไมออก
                      4.  การผสมคํ า
                             4.1  การวางรูปสระและวรรณยุกตผิด
                             4.2  การผันเสียงวรรณยุกตผิด
                             4.3  การออกเสียงควบกล้ํ า  ร,ล  ผิด
                             4.4  การออกเสียงสระผิด
                             4.5  การจ ํารูปคํ าไมแมนยํ า
                             4.6  การอานคํ าและสระคํ าไมได
                             4.7  การออกเสียงไตรยางคผิด
                       5.  การจ ําแนกเสียง
                              5.1  การใชเสียงสระผิด
                              5.2  การใชเสียงตัวสะกดผิด
                              5.3  การใชเสียงวรรณยุกตผิด

สมศักด์ิ  สินธุระเวชญ  (2535:  2–31) ไดกลาวไววา  แบบสอบวินิจฉัย ในตาง
ประเทศ  ซึ่งมักจะวินิจฉัยเกี่ยวกับเสียง  และการวิเคราะหคํ า  มักจะแยกวิเคราะหในทักษะตอไปน้ี
                        1.  ความสัมพันธของสัญลักษณที่ใชแทนเสียง
                            1.1  เสียงพยัญชนะ
                                  1.1.1  เสียงหนาพยางค
                                    1.1.2  เสียงหลังพยางค
                             1.2  ตํ าแหนงท่ีเกิดของเสียง
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                            1.2.1  สระเสียงสั้นที่อยูกลางค ํา
                            1.2.2  สระเสียงยาวท่ีอยูกลางคํ า
                            1.2.3  การสะกดเสียงสระหลายตัว
                            1.2.4  สระกลํ ้า
                     2.  การผสมคํ า
                              2.1  จากตัวอักษรผสมเปนคํ า
                              2.2  การผสมเสียงควบกลํ ้า
                              2.3  การผสมหนวยเสียง
                     3.  เก่ียวกับพยางค
                          3.1  การแยกพยางคในแตละคํ า
                          3.2  กฎเกณฑในการแบงคํ า
                    4.  การวิเคราะหตามแผนโครงสราง
                          4.1  อุปสรรค – ปจจัย
                               4.1.1  สวนเติมทายคํ าตามพจน  การก  และบุรุษ

1)! สวนที่แสดงพจน
2)! สวนตอทายกริยา
3)! สวนตอทายคุณศัพท  แสดงข้ันตอนการเปรียบเทียบ

                               4.1.2  อุปสรรค
                               4.1.3  ปจจัย
                           4.2  คํ าที่มีที่มา
                                4.2.1  คํ าท่ีแปรรูปมาจากคํ าในรากศัพทเดียวกัน
                                4.2.2  คํ าท่ีสืบเน่ืองมาจากภาษาอ่ืน

สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตร  และเทคโนโลยี   (2547:  1-8)  ไดประเมินการ
อานโดยจดัโครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ   Programme  for  International  Student
Assessment   (PISA) โดย PISA จะประเมินการรูเรื่องเนนสมรรถนะของนักเรียนที่จะใชความรู
และทักษะเพ่ือการเผชิญกับโลกในชีวิตจริง  มีการประเมิน  3  ดานคือ  ดานการอาน  ดาน
คณิตศาสตร  และวิทยาศาสตร  กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนอายุ  15  ป  จํ านวน  350,000  คน
โดยจดัเปนนักเรียนไทย  5,433  คน   ผลการประเมินเมื่อใชคะแนนมาตรฐาน  และตั้งคาเฉลี่ย



34

กลางของ PISA เทากับ  500  คะแนน  และความเบ่ียงเบนมาตรฐานเปน  100  ประมาณ  สองใน
สามของนักเรียนท้ังหมดทุกประเทศมีคะแนนอยูระหวาง  400  ถึง  600     (  1  S.D.)

สํ าหรับนักเรียนของไทยมีคาเฉล่ียการอานต่ํ ากวาคาเฉล่ีย    คือ  มีคะแนน  431
การายงานความรู  และทักษะแบงออกเปน  5  ระดับ  ซ่ึงเปนระดับท่ีนักเรียนใชการอานเปน
เคร่ืองมือในการหาความรูไดนอยท่ีสุดหรือเปนระดับคะแนนท่ีต่ํ าสุด  จนถึง  ระดับ  5  ท่ีนักเรียน
มีความสามารถในการอานสูง  กลาวคือ  สามารถใชการอานเปนเคร่ืองมือในการหาความรู
สามารถจัดการกับสาระเน้ือหาขอความท่ีไมคุนเคย  และขอความยาก ๆ และสามารถอางอิงหรือ
เชื่อมโยงกับจุดประสงคของตน  สามารถประเมินขอความอยางมีวิจารณญาณ  สามารถสรางขอ
สรุปจากเน้ือหาสาระได

ดังน้ัน  ปญหาและความบกพรองเหลานี้เกิดจากสภาพทางรางกาย  สภาพทางจิต
วิทยา  สภาพแวดลอมของตัวเด็กเอง  รวมถึงการเรียนอาน  การฝกฝนอยางไมถูกวิธ ี และการไม
แกไขทันที  เมื่อเด็กอานผิด  ซึ่งถาปลอยไวใหเนิ่นนานจะแกไขไดยากยิ่งขึ้น

  1.6  ปญหา  และอปุสรรคในการอาน
              การวิเคราะหทักษะและความบกพรองในการอานเปนสิ่งจ ําเปนอยางย่ิงตอการ

สรางแบบทดสอบแตในเมืองไทยแบบสอบวินิจฉัย ทางดานการอานยังไมแพรหลายนัก   ดังน้ันการ
วิเคราะหทักษะและความบกพรองในการอานจึงตองอาศัยการวิเคราะหท่ีใชในแบบทดสอบของ
ตางประเทศ   มีผูศึกษาและวิเคราะหทักษะและความบกพรองในการอานท่ีสํ าคัญดังน้ี    คือ

นอลล  ( Noll   1965: 432 ) ไดกลาวไววา   แบบทดสอบพ้ืนฐานท่ีใชวินิจฉัย
ทักษะในการรูจักคํ า  (Word   Recognition)   มักจะแยกวิเคราะหไดดังน้ี  คือ

   1.  การจ ําแนกตัวอักษร  (Letter  Recognition )
               2.  เสยีงตน   (Beginning   Sounds  )
               3.  การจ ําเปนคํ า  ( Whole  Word  Recognition  )

   4.  คํ าประสม  (Words  With  in  Words  )
   5.  พยัญชนะท่ีออกเสียง   (Speech   Consonant  )
   6.  เสียงทาย   ( Endingsounds )
   7.  การผสมคํ า   ( Blending  )
   8.  การสัมผัสค ํา   (Rhyming  )
   9.  สระ  ( Vowels )
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  10.  คํ าพอง  (Sight  Words )
  11.  การจ ําแนกคํ า  (Discriminate )

       ธอรนไดค   และเฮเกน  ( Thorndike  and  Hagan   1969)    ไดกลาววา   แบบ
ทดสอบวินิจฉัยทักษะในการอานของสแตนฟอรด  (The  Standford  Diagnostic Reading Test )
ในระดับ   1   ท่ีใชกับนักเรียนเกรด  2 -  4  ไดแยกวิเคราะหทักษะการอานเปนเจ็ดทักษะยอย   คือ

  1.  ความเขาใจในการอาน  (Reading  Comprehension )
  2.  คํ าศัพท    (Vocabulary  )
  3.  การจ ําแนกการฟง   (Auditory   Discrimination   )
  4.  การแบงพยางค   (Syllahication  )
  5.  เสียงตนและเสียงทาย  (Beginning  and  Ending  Sounds )
  6.  การผสมคํ า   (Blending  )
  7.  การจ ําแนกเสียง   ( Sound  Discrimination )

            บราวน  (Brown 1970: 303)   ไดกลาวไววา  แบบสอบวินิจฉัย ในการอานของตาง
ประเทศ  เชน The  Diagnostic  Reading  Scales  จะแบงคะแนนวิเคราะหเปนส่ีสวน   คือ
                            1.  การรูจักคํ า
                            2.  การอานออกเสียง
                            3.  การอานในใจ
                            4.  ความเขาใจในการฟง
              บลูมและคณะ (Bloom and others  1981) กลาววา Harcourt  Brace  J. Vanovch  ได
เสนอแนะการจัดกลุมซึ่งจ ําแนกตามทักษะการอานซ่ึงวัดโดยแบบทดสอบ  Skill  Monitoring
System  Reading  ไวดังนี้
             กลุมที ่ 1  ความหมายของคํ าในเน้ือเร่ือง
                      ในกลุมน้ีผูเรียนประสบความยากลํ าบากในการใชเง่ือนไขหรือ  รองรอยในทองเร่ือง
สํ าหรับคนหาความหมายของคํ า
             กลุมที ่ 2  ความหมายของประโยค
                       ในกลุมน้ีผูเรียนประสบความยากลํ าบากในการเขาใจความหมายของประโยค
             กลุมที ่ 3   มโนภาพของขอความ
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                       ในกลุมน้ีผูเรียนประสบความยากลํ าบากในการเขาใจความหมายท่ีถูกตองตรงของ
ขอความท่ีกํ าหนดให  เชน  การจับหรือช้ีบงรายละเอียดของขอความหรือการจับใจความสํ าคัญ
ของขอความ
            กลุมที ่ 4  การตีความ
                      ในกลุมน้ีผูเรียนประสบความยากลํ าบากท่ีจะจับใจความสํ าคัญของเรื่องซึ่งเปน
เลศนัยแฝงอยูรวมท้ังทักษะตางๆท่ีซอนอยูดวย
            กลุมที ่  5  การอานแบบวิพากษวิจารณ
                      ในกลุมน้ีผูเรียนประสบความยากลํ าบากในการวิเคราะหส่ิงท่ีอานวาไดอานอะไรไป
เชน แยกไมไดวาอะไรเปนขอเท็จจริง  อะไรเปนความคิดเห็น  และในการรับรูความแตกตางของ
ชนิดของเน้ือหาเขามีความยากล ําบากในการรับรูคุณลักษณะนิสัยและการตีความหมายพฤติกรรม
ของคุณลักษณะนั้น

            สํ าหรับการวิเคราะหสาเหตุของความบกพรองในการอานน้ัน
                   อาดัม  และทอรเจอรสัน  (Adams  and  Torgerson 1956: 261)  ไดศึกษาไวดังน้ี
                1.  ความบกพรองเก่ียวกับนิสัยในการอาน  ซ่ึงไดแก  อานขามคํ า  อานเพิ่มคํ า
อานช้ํ า   อานทีละคํ า  อานออกเสียงสระมากไป  อานไมเวนวรรคตอน  อานช้ีไปตามคํ า  อานกลับ
คํ า  และออกเสียงผิด
                2.  ความบกพรองเก่ียวกับรูปของคํ าศัพท
                3.  ความบกพรองในการวิเคราะหคํ า    ซึ่งไดแก
                    3.1  วิเคราะหตัวอักษรผิด
                    3.2  วิเคราะหเน้ือเร่ืองท่ีใหผิด
                    3.3  การวิเคราะหการสะกดคํ าโดยอาศัยเสียงเปนเกณฑ  ซ่ึงไดแก  ความ
บกพรองที่เสียงตน  การผสมเสียงตน  สระกลางค ํา  เสียงทาย  การผสมเสียงทาย  การแบงพยางค
                4.  ความบกพรองเก่ียวกับความหมายของคํ าศัพท  ซ่ึงไดแก  ความบกพรองเกี่ยว
กับความหมายของคํ าท่ีคลองปาก  ศัพททั่วไป  และศัพทเฉพาะ
                5.  ความบกพรองในดานความเขาใจในการอาน  ซึ่งไดแก  บกพรองในดานการ
เลาเร่ืองท่ีอาน  การระลึกถึงความจริง  การเขียนตามคํ าบอก  การหาแหลงท่ีเปนศูนยรวมความคิด
การแสดงความคิดเห็น  การยอใจความ  และการสรุปความ
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                6.  ความบกพรองดานความเร็วในความเขาใจในการอาน  ซึ่งไดแก  การรับรูคํ า
ซํ้ า  และการรูจักคํ านอย
                 สวนอาหแมนน  และคล็อค (Ahmann  and  Clock  1967:  333–334 )  ไดกลาวไววา
ความบกพรองในการอานมีสาเหตุสํ าคัญส่ีประการ  คือ  ความบกพรองในการสะกดคํ าขาดพ้ืน
ฐานจากประสบการณเดิม  ขาดการพัฒนาอยางมีข้ันตอนในทักษะพ้ืนฐานเก่ียวกับการอาน  เชน
  การรูจักคํ า  คํ าศัพท  ความเขาใจในการอาน  เปนตน   และการขาดการถายโยงทักษะในการ
อานที่จ ําเปนตอการเรียนรู
                  นอกจากน้ี  พัมฟรีย  (Pumfrey  1976: 107)  พบวา  รูปแบบของความบกพรองท่ี
วิเคราะหไวในแบบทดสอบการรูจักคํ า  (Word  Recognition  Test)  มีเกาประการ  คือ  ผิดท่ี
อักษรตัวแรก  ผิดที่สระกลางคํ า  ผิดท่ีรูปตัวอักษร  ผิดท่ีรูปคํ า  ผิดท่ีอานกลับคํ า  ผิดที่สวนทาย
ของคํ า  ผิดที่พยัญชนะควบกลํ ้า  ผิดที่สระผสม  และความบกพรองอ่ืนๆ

1.7  แบบสอบวินิจฉัยทักษะการอาน
                       แบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอานของตางประเทศท่ีมีประสิทธิภาพเปนท่ียอมรับมี
ดังน้ี

1.7.1! แบบสอบวินิจฉัยในการอาน  ของ  เกตส  แมคคิลลอพ  (Gates  -
Mckillop  Reading  Diagnostic) ใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 2 ถึงเกรด 6 มีแบบทดสอบสองฟอรม
( 1 และ  2 )  ดํ าเนินการสอบเปนรายบุคคล  ไมจํ ากัดเวลาในการทดสอบ  มีจุดมุงหมายเพื่อคนหา
จุดบกพรองในทักษะการอานของนักเรียน  ซ่ึงประกอบดวยแบบทดสอบยอยแปดฉบับทํ าการ
ทดสอบแยกกันในองคประกอบยอยของทักษะในการอานของนักเรียน  เชน  ความหมายของคํ า
ความหมายของประโยค  ความเร็วในการอาน  และการสะกดคํ า   เปนตน  ขอสอบท่ีใชวัดแตละ
องคประกอบยอยจะมีระดับความยากงายตางๆกัน  ดังน้ัน  ถานักเรียนไมรูจักคํ า  แบบทดสอบน้ี
จะสามารถช้ีไดวาเปนคํ าในเกรดใด  ในแบบทดสอบไมไดรายงานความเชื่อมั่นและไมมีขอมูล
ความเท่ียงตรงท่ีไดจากการใชแบบทดสอบในการตีความหมายของคะแนนจากแบบทดสอบยอย
หลายฉบับ  จะยึดตามระดับการอานออกเสียงของนักเรียน  ซึ่งอาจจะท ําใหตีความหมายผิด  ถา
คะแนนการอานออกเสียงไมถูกตองหรือถาครูคิดไปวา  ขอผิดพลาดของนักเรียนเกรด  5  ที่คนพบ
วาเกิดท่ีระดับตนของเกรด  2  น้ัน  มีความหมายเหมือนกับนักเรียนเกรด  3  หรือเกรดอ่ืนท่ีระดับ
เดียวกัน  (Mehrens  and Others 1973:   456 - 466)
               1.7.2  แบบสอบวินิจฉัยการอานของสแตนฟอรด  (  Standford  Diagnostic
Reading  Test)  มีสองฟอรม  และมีสองระดับ  คือ  ระดับท่ี  1  (เกรด 1  2 -  4)  และระดับ  2
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(เกรด 4  -  8)  ดํ าเนินการสอบเปนกลุม  ในระดับ  1  มีแบบทดสอบที่จ ํากัดเวลาทํ าสามฉบับอีกส่ี
ฉบับไมจํ ากัดเวลา  สวนระดับ  2  ไมจํ ากัดเวลา

ในชุดของระดับ  1  ตองการเวลาทดสอบประมาณ  2  ½  ชั่วโมง  ผูสรางแบบ
ทดสอบแนะวาอาจแบงการสอบเปนส่ีระดับ  ในชุดของระดับ  2  ใชเวลาในการสอบประมาณ  10
นาที  ซ่ึงอาจแบงการสอบออกเปนสามระยะ  ท้ังในระดับ  1  และ  ระดับ  2  จะเก่ียวกับการวัด
ทักษะดานความเขาใจในการอาน  คํ าศัพท  และการรูจักคํ า  ในระดับ  2  ยังมีการวัดอัตราเร็วใน
การอานดวย

ในระดับ  1  มีแบบทดสอบยอย  7  ฉบับ  คือ  ความเขาใจในการอาน  คํ าศัพท
การจํ าแนกการฟง  การแบงพยางค  เสยีงตน  และเสียงทาย  การผสมเสียงใหเปนคํ า  และการ
จํ าแนกเสียง  สวนในระดับท่ี  2  มีแบบทดสอบยอย  6  ฉบับ  คือ  ความเขาใจในการอาน  (มี
คะแนนสามชุด  คือ  คะแนนความเขาใจในความหมายธรรมดา  ตามอนุมานหรือสรุป  และ
คะแนนรวม)  คํ าศัพท  การแบงพยางค  การจํ าแนกเสียง  การผสมเสียงใหเปนค ํา  และอัตราเร็วใน
การอาน

แบบทดสอบทั้งสองระดับเนนความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  ความเที่ยงตรงเชิงโครง
สราง  และความเที่ยงตรงเชิงสภาพปจจุบัน  กลุมตัวอยางท่ีใชในการทดสอบคือ  นักเรียนจ ํานวน
15,000  คน  ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบหาโดยวิธีแบงคร่ึง  ( Split  Half  Method )  และแบบคู
ขนาน  (สํ าหรับแบบทดสอบความเร็วในการอาน)  สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น  มีคาตั้งแต  .72  -
.46  (สวนใหญสูงกวา  .80)  ความคลาดเคล่ือนมาตรฐานของการวัดมีคาต้ังแต  1.4  -  4.6  (สวน
ใหญ  2.0  หรือต่ํ ากวา)  สํ าหรับระดับ  1  และระดับ  2  ตามล ําดับ  คาเฉลี่ยสหสัมพันธภายใน
ระหวางแบบทดสอบดวยกันมีคาต้ังแต  .45  -  .61  (จากเกรด  3  จนถึงเกรด  8)  (Mehrens  and
Others 1973:  466–467)

 1.7.3  แบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอานของโดเรน   (The  Doren
Diagnostic Reading  Test)  เปนแบบทดสอบท่ีสามารถวินิจฉัยทักษะในการอานไดอยางแทจริง
ฉบับหน่ึง  ซึ่งใชกับ    นักเรียนปลายเกรด  2  หรือเริ่มเรียนในเกรด  3  แบบทดสอบน้ีต้ังอยูบนพ้ืน
ฐานของทฤษฎีทางการอานท่ีวาความบกพรองหรือปญหาในการอานท่ีสํ าคัญเกิดข้ึนจากความบก
พรองในทักษะเก่ียวกับการรูจักคํ า (Word  Recognition)  ซ่ึงถานักเรียนเกิดความบกพรองใน
ทักษะดานนี้จะไมสามารถพัฒนาความสามารถในระดับที่สูงกวาคือ  ความเขาใจในการอานท่ีจํ า
เปนในดานอ่ืน ๆ ได  แบบทดสอบพื้นฐานที่ใชในการวิเคราะหทักษะการรูจักค ําหรือทักษะในการ
อานโดเรนนั้น  แยกทดสอบในทักษะยอยตาง  ๆ   ดังน้ี  การจ ําตัวอักษร  เสยีงตน  การจ ําเปนคํ า
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คํ าประสม  พยัญชนะท่ีออกเสียง เสียงทาย  การผสมคํ า  การสัมผัสค ํา  สระ คํ าพองเสียง  และ
การเดาคํ า

แบบทดสอบน้ีใชทดสอบกับนักเรียนเปนกลุม  หรือเปนรายบุคคลก็ได  มีเวลาสอบ  3
ชั่วโมง  คาสหสัมพันธกับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการอานมีคาต้ังแต  .77  ในเกรด  1 ถึง
.92  ในเกรด  4  และคาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบยอย  11  ฉบับ  มีคาตั้งแต  .53 ถึง .33  ซึ่ง
มากท่ีสุดท่ี .70  และ  .80 ( Noll 1957  อางใน  จินตนา  ลินก่ิง  2542:  135)

2.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับแบบสอบวินิจฉัยดานการอาน

2.1  งานวิจัยท่ีเก่ียวของในประเทศ
 อุลัยวรรณ  นิลยกานนท  (2526:  134-140)  ไดสรางแบบสอบวินิจฉัย ทักษะใน

การอานภาษาไทยเร่ืองการอานคํ า  สํ าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  ในจังหวัดชุมพร
จํ านวน  6  ฉบับ  คือ  การอานคํ าควบกล้ํ า  การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด  การ
อานคํ าที่ม ี ฤ  และคํ าที่ม ี รร (ร หัน)  การอานคํ าพองเสียง  การอานคํ าท่ีมีเสียงตอเน่ือง  และการ
อานคํ าที่ไมมีสระแตออกเสียง  ออ  ท่ีพยางคตน  นํ าไปทดสอบกับกลุมตัวอยางจํ านวน  400  คน
พบวา  แบบสอบวินิจฉัย ชุดนี้มีคาความยากตั้งแต  .66  -  .98  หาไดจาการใชสูตรดัชนีคาอํ านาจ
จํ าแนก  บี (Discrimination  Index  B)    สวนคาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบท้ัง  6  ฉบับ
คํ านวณ ใชสูตรไบโนเมียล  (Binomial)  ของโลเวตต  ไดคาต้ังแต  .6034  -  .9140

เดือนเพ็ญ  หวานณรงค ( 2528: 121-127)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะ
พ้ืนฐานของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ  สํ าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3  จํ านวน  7
ฉบับ  คือ  คํ ากริยา  คํ าบุรพบท  คํ าสรรพนาม  และคํ าท่ีแสดงความเปนเจาของ  คํ าคุณศัพท  และ
คํ าวิเศษณ  คํ าสันธาน  การต้ังคํ าถาม  และคํ าศัพท    นํ าไปทดสอบกับกลุมตัวอยางจํ านวน  777
คน  พบวา  แบบทดสอบชุดน้ีมีคาความยากต้ังแต  .50  -  .95  ซ่ึงหาไดโดยใชสูตรคํ านวณอยาง
งาย  และคาอํ านาจจ ําแนกมีคาต้ังแต  .09  -  1.00  หาไดจากการใชสูตรของเบรนเนน
 (Brenen)  สวนคาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบท้ัง  7  ฉบับ  คํ านวณโดยใชสูตรไบโนเมยีล
 (Binomial)  ของโลเวตต  มีคาตั้งแต  .7918  -  .9443  สํ าหรับคาความเท่ียงตรงของแบบทดสอบ
ท้ัง  7  ฉบับ  หาในรูปของความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา  โดยใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาตามวิธีของ
โรวิเนลล ี และแฮมเบิลตัน  ผลปรากฏวา  แบบสอบวินิจฉัย ท้ัง  7  ฉบับ  มีคาดัชนีความสอด
คลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมต้ังแต  .50  -  1.00
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นงลักษณ  จรรยารักษ  (2532 :  บทคัดยอ)  ความมุงหมายของการวิจัยนี้เพื่อ
สรางแบบสอบวินิจฉัย ทักษะพ้ืนฐานของความเขาใจในการอานภาษาไทยท่ีมีคุณภาพ  จํ านวน  6
ฉบับ  คือ  แบบทดสอบฉบับคํ าสรรพนาม  แบบทดสอบฉบับคํ าเช่ือม  แบบทดสอบฉบับคํ าขยาย
แบบทดสอบฉบับสวนประกอบของประโยค  แบบทดสอบการต้ังประโยคคํ าถาม  และแบบทดสอบ
ฉบับคํ าศัพท  เพื่อใชคนหาจุดบกพรองและหาสาเหตุของความบกพรองในทักษะพื้นฐานของความ
เขาใจในการอานภาษาไทย  สํ าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  6  พบวา  แบบสอบวินิจฉัย ท้ัง
6  ฉบับ  มีคาความยากของขอสอบต้ังแต  .51  -  .99  คาอํ านาจจ ําแนกของขอสอบต้ังแต  .19  -
.98  คาความเชื่อมั่นของแบบสอบวินิจฉัย ท้ัง  6  ฉบับ  ซ่ึงคํ านวณโดยใชสูตรไบโนเมียลของ
โลเวตต  มีคาตั้งแต  .7726  -  .9325  สํ าหรับความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหาของแบบทดสอบซ่ึงหาโดย
ผูเช่ียวชาญพิจารณาตรวจสอบปรากฏวาแบบทดสอบท้ัง  6  ฉบับ  ใชวัดทักษะพ้ืนฐานของความ
เขาใจในการอานภาษาไทยไดจริง

มาลา  โชติเพิ่ม  (2537: 142-151)  ไดสรางแบบสอบวินิจฉัย ทักษะในการอาน
ภาษาไทย  สํ าหรับช้ันประถมศึกษาปท่ี  6  ในจังหวัดสกลนคร  จํ านวน  4  ฉบับ  คือ  การเขาใจ
ความหมายคํ าศัพท  ความเขาใจในการอาน  การอานคํ า  และการจ ําแนกเสียง  นํ าไปทดสอบกับ
กลุมตัวอยาง  จํ านวน  1,298  คน  พบวา  แบบสอบวินิจฉัย ชุดนี้มีคาความยากตั้งแต  .23 - .86
ซ่ึงไดใชสูตรคํ านวณอยางงาย  และคาอํ านาจจ ําแนกมีคาต้ังแต  .20 - .60  หาไดจากการใชสูตร
ดัชนีคาอํ านาจจ ําแนก  บี  (Discrimination  Index  B)  สวนคาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบท้ัง
4  ฉบับ  คํ านวณโดยใชสูตรคูเดอร-ริชารดสัน  20  แลวปรับแกคาความเช่ือม่ันท่ีไดตามวิธีหาคา
ความเชือ่ม่ันของแบบทดสอบอิงเกณฑ  โดยใชสูตรของลิฟวิงตัน  ไดคาความเช่ือม่ันต้ังแต  .8726
- .9287  สํ าหรับคาความเท่ียงตรงของแบบทดสอบท้ัง  4  ฉบับ  หาในรูปของความเท่ียงตรงเชิง
เน้ือหาโดยใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาตามวิธีของโรวิเนลล ี และแฮมเบิลตัน  ( Rovinelli  and
Hambleton )  ผลปรากฏวา  แบบสอบวินิจฉัย ท้ัง  4  ฉบับ  มีคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอ
สอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมต้ังแต  .50  - 1.00

วชิระ  ปะทะดี  (2538:  บทคัดยอ)  ไดสรางแบบทดสอบเพ่ือวินิจฉัยขอบกพรอง
ในการแกโจทยปญหาสมการเชิงเสนตัวแปรเดียวของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3  โรงเรียน
สหราษฏรรังสฤษด์ิ  จังหวัดสกลนคร  จํ านวน  1 ฉบับ  แบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองการแก
โจทยปญหาสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว  กลุมตัวอยาง  เปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3
จํ านวน  31  คน  ท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํ าในเร่ืองการแกโจทยปญหาสมการเชิง
เสนตัวแปรเดียว  พบวา  โดยภาพรวมนักเรียนทั้งหมดจ ํานวน  31  คน  มีคะแนนการแกโจทย
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ปญหาสมการเชิงเสนตัวแปรเดียวไมผานเกณฑข้ันต่ํ า  เมื่อไดรับการวินิจฉัย  และการแกไข
ขอ บกพรองในเรื่อง  การแกโจทยปญหาสมการเชิงเสนตัวแปรเดียวโดยการสอนซอมเสริม  และท ํา
แบบฝกหัดแกไขขอบกพรอง  นักเรียนทั้งหมดมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นอยางมีนัยสํ าคัญท่ี
ระดับ  .05

สุมารี  เวียงรัตน  (2541:  บทคัดยอ)  ไดสรางแบบสอบวินิจฉัย  และแกไข
ขอบกพรองทางการเรียน  เร่ือง  สมการ  ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  2  โรงเรียนพระตระแสง
จังหวัดสุรินทร  โดยการสอนซอมเสริมดวยบทเรียนสํ าเร็จรูป  กลุมตัวอยาง  คือ  นักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปท่ี  2  ปการศึกษา  2540  โรงเรียนพระตระแสง  จังหวัดสุรินทรจํ านวน  46  คน    การ
ดํ าเนินการวิจัยแบงออกเปน  2  ตอน  คือ  ข้ันวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียน  และขั้นแกไขขอ
บกพรองโดยการสอนซอมเสริมดวยบทเรียนสํ าเร็จรูป  พบวา  ข้ันวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียน
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2   มีขอบกพรองทางการเรียนเร่ือง  สมการ  ทุกคนเม่ือเทียบเกณฑ
รอยละ  60  และในข้ันแกไขขอบกพรองทางการเรียน  ปรากฏวา  นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่
2  ที่ไดรับการสอนซอมเสริมดวยบทเรียนส ําเร็จรูปมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น  อยางมีนัย
สํ าคัญท่ีระดับ  .05

จินตนา  สินก่ิง   (2542: บทคัดยอ)  การวิจัยครั้งนี้มีจุดมงหมายเพื่อสรางแบบ
สอบวินิจฉัย ทักษะพ้ืนฐานของความเขาใจการอานภาษาอังกฤษท่ีมีคุณภาพ  จํ านวน  สามฉบับ
คือ  แบบทดสอบคํ านาม  แบบทดสอบคํ าสรรพนาม  และคํ าท่ีแสดงความเปนเจาของ  แบบ
ทดสอบคํ ากริยา  คํ าศัพท  และแบบทดสอบคํ าบุรพบท  การต้ังคํ าถาม  ท้ังน้ีเพ่ือใชคนหาจุด
บกพรอง  และหาสาเหตุของความบกพรองในทักษะพ้ืนฐานของความเขาใจในการอานภาษา
อังกฤษ  กลุมตัวอยางท่ีใชในกระบวนการสรางแบบทดสอบคร้ังน้ี  เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาป
ท่ี  6  จํ านวน  1,206  คน  ในปการศึกษา  2541  ของโรงเรียน  สังกัดสํ านักงานการประถมศึกษา
จังหวัดสกลนคร  ซ่ึงไดมาโดยวิธีการสุมแบบหลายข้ันตอน (Multi – Stage  Random  Sampling)
พบวาแบบสอบวินิจฉัย ฉบับท่ี 1  มีคาความยากตั้งแต  .22-.81  คาอํ านาจจ ําแนกต้ังแต  .23-.86
คาความเชื่อมั่น  .772  แบบสอบวินิจฉัย ฉบับท่ี  2    มีคาความยากตังแต  .20-.63  คาอํ านาจ
จํ าแนกต้ังแต  .30-.82 คาความเชื่อมั่น  .900  วินิจฉัยฉบับท่ี 3  มีคาความยากตั้งแต  .38-.75   คา
อํ านาจจ ําแนกต้ังแต  .35-.80  คาความเชื่อมั่น.915   คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาโดยใหผูเชี่ยว
ชาญทางดานเน้ือหาเปนผูพิจารณาตรวจสอบ  ปรากฏวา  แบบสอบวินิจฉัย ท้ังสามฉบับสามารถ
วัด  เร่ือง  ทักษะพ้ืนฐานของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษไดจริง.
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จรัญ  สุขเกษม  (2542:  บทคัดยอ)  ไดสรางแบบฝกการอานออกเสียงภาษาไทย
ช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  ภาคเรียนท่ี  1  ปการ
ศึกษา  2542  โรงเรียนระโนด  อํ าเภอระโนด  จังหวัดสงขลา  จํ านวน  30  คน  พบวา  ขอบกพรอง
ในการอานออกเสียงภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที ่ 3  หนวยเสียง  ไดแก    ร / r  ,ง  /  n  /
หนวยเสียง  2  หนวยเสียง  ไดแก  อิ  /  I  /  ,เอะ  / e/  หนวยเสียงวรรณยุกต  2  หนวยเสียง  ไดแก
กร  /  kr  /  พร  /phr  /,ปล  /  pl   และการอานอักษรนํ าท่ีเปนอักษรสูง  นํ าอักษรเสียงต่ํ า  แบบฝก
การสอนซอมเสริมการอานออกเสียงภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีประสิทธิภาพ  94.04/91.67
ความแตกตางของความสามารถในการอานออกเสียงภาษาไทยของกลุมตัวอยาง  กอน  และหลัง
การใชแบบฝกการสอนซอมเสริมแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .01

 2.2  งานวจัิยท่ีเก่ียวของในตางประเทศ
 ลารราบี  (Larrabee  1969 :  931)  ไดทํ าการศึกษาเร่ืองการสรางและประเมิน

ผลแบบสอบวินิจฉัย ทักษะในการอานสํ าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อสราง
แบบสอบวินิจฉัย และประเมินแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนวาสามารถช้ีใหเห็นจุดบกพรองและสาเหตุท่ี
ทํ าใหนักเรียนประสบความยากลํ าบากในการอาน  แบบสอบวินิจฉัย ที่สรางขึ้น  ประกอบดวย
ทักษะการอาน  ดังน้ี

1.! การแยกและวิเคราะหคํ า  ไดแก  วิภัตติ  ปจจัย  รากศัพท  และการ
เปรียบเทียบคํ าท่ีคลายคลึง

2.! ความเขาใจ  ไดแก  การเลือกคํ าท่ีมีความหมายถูกตอง  บอกความ
หมายของประโยคและวลี  การเลือกใจความสํ าคัญของเร่ือง  ความหมายของคํ าศัพท  และการ
บอกรายละเอียดท่ีเก่ียวของ  และท่ีไมเก่ียวของกับเน้ือเร่ืองได

3.! ทักษะในการศึกษาคนควา  ไดแก  การรูจกัสวนประกอบของหนังสือ
การเลือกคํ าตอบท่ีถูกตอง  ลํ าดับตัวอักษร  การใชดัชน ี และการสรุปความ

4.! การอานคํ าประพันธ  ไดแก  ความเขาใจล ําดับเหตุการณ  ลักษณะ
นิสัยของตัวละคร  และสถานท่ีเกิดของเร่ืองได

5.! การอานโดยใชวิจารณญาณ  ไดแก  การบอกความจริง  และ
สามารถแสดงความเห็นได  รวมท้ังบอกจุดมุงหมายของผูแตงได

กลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษาคร้ังน้ี  เปนนักเรียนเกรด  7  ,  8  และ  9  ผลจาก
การวิเคราะหเพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบปรากฏวา
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1.! คาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบ  ซ่ึงหาโดยสูตร  KR –20  อยูใน
เกณฑสูง  คือ  ในเกรด  7  มีคาต้ังแต  .679 - .855  เกรด  8  มีคาตั้งแต  .724 - .875  และเกรด  9
มีคาต้ังแต  .769  -  .896

2.! คาความเท่ียงตรงของแบบทดสอบ  ซ่ึงหาโดยใชคะแนนท่ีไดจากการ
ทดสอบทักษะพ้ืนฐานไอโอวา  (Iowa  Test  Basic  Skill)  เปนเกณฑ  อยูในเกณฑสูง  คือ  เกรด
7  มีคาตั้งแต  .448  -  .693  ในเกรด  8  มีคาต้ังแต  .625  -  .727  และในเกรด  9  มีคาตั้งแต
.685  -  .792

3.! คาสหสัมพันธภายใน  (Intercorrelation)  ของแบบทดสอบยอยท้ัง
หาฉบับมีคา  ดังน้ี  ในเกรด  7  มีคาตั้งแต  .736  -  .693  ในเกรด  8  มีคาตั้งแต  .542 - . 746
และในเกรด  9  มีคาตั้งแต  .637  -  .814

4.! การวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ  เพื่อกํ าหนดคาความยาก  อํ านาจ
จํ าแนก  และผลของตัวลวงในขอสอบแตละขอ  จะกํ าหนดเกณฑข้ันต่ํ าท่ีถือวาขอสอบขอน้ันใชได

5.! แบบทดสอบน้ีมีขอดี  คือ  ดํ าเนินการสอบงาย  ไมกํ าหนดเวลา  ให
คะแนนงาย  และสามารถวินิจฉัยปญหาในการอานไดรวดเร็ว
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บทที ่ 3
วิธีดํ าเนินการวิจัย

การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยและพัฒนา   ซึ่งมีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาแบบทดสอบ
วินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย  สํ าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3 ในอํ าเภอบรบือ
สังกัดส ํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามหาสารคาม  เขต  2  มีวิธีดํ าเนินการวิจัย  ดังตอไปนี้

1.  ประชากร และกลุมตัวอยาง
ประชากร   ไดแก  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  ภาคเรียนท่ี 2  ปการศึกษา  2545

ของโรงเรียนในอํ าเภอบรบือ  สังกัดส ํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามหาสารคาม  เขต  2  จาก   66
โรงเรียน  จํ านวน 1,477   คน

กลุมตัวอยาง   ไดแก  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  ภาคเรียนท่ี  2  ปการศึกษา
2545  ของโรงเรียนในอํ าเภอบรบือ  สังกัดส ํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามหาสารคาม  เขต  2
จํ านวน    534   คน   ซ่ึงเลือกมาโดยวิธีการสุมแบบแบงช้ัน  (Stratifield  random Sampling  )  มี
ขนาดโรงเรียนเปนช้ัน (Strata)  และมีหองเรียนเปนหนวยการสุม  (Sampling  Unit)   ไดจํ านวน
16    หองเรียน  จํ านวนนักเรียน  534  คน  ไดดํ าเนินการดังน้ี

ข้ันท่ี  1  จํ าแนกโรงเรียนออกเปนขนาดใหญ  ขนาดกลาง  และขนาดเล็ก  ตาม
เกณฑของส ํานักงานการประถมศึกษาแหงชาติ  ดังน้ี    (สํ านักงานคณะกรรมการการประถม
ศึกษาแหงชาติ.  2525 :  4)

โรงเรียนขนาดใหญ หมายถึง โรงเรียนที่มีจ ํานวนนักเรียน 360  คนขึ้นไป
โรงเรียนขนาดกลาง  หมายถึง  โรงเรียนที่มีจ ํานวนนักเรียน 180-360
โรงเรียนขนาดเล็ก  หมายถึง  โรงเรียนที่มีจ ํานวนนักเรียนนอยกวา  180

ปรากฏวาโรงเรียนแตละขนาดดังน้ี
โรงเรียนขนาดใหญ จ ํานวน    6   โรง
โรงเรียนขนาดกลาง จํ านวน    19  โรง
โรงเรียนขนาดเล็ก จ ํานวน    41  โรง
รวมโรงเรียนทั้งหมด จํ านวน    66   โรง

ข้ันท่ี  2  สุมหองเรียนจากโรงเรียนขนาดใหญ  จํ านวน  5  หองเรียน  โดยวิธีการ
สุมอยางงาย  ไดนักเรียนจํ านวน  200  คน  สุมหองเรียนจากโรงเรียนขนาดกลาง  จํ านวน  5  หอง
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เรียน  ไดนักเรียนจํ านวน  153 คน  และสุมโรงเรียนขนาดเล็ก  จํ านวน  6  หองเรียน  โดยวิธีการ
สุมอยางงาย  ไดนักเรียนจํ านวน  181  คน  รวมสุมหองเรียนจํ านวน  16  หอง  ไดนักเรียนจํ านวน
534  คน

ข้ันท่ี  3  นํ าหองเรียนที่สุมทั้งหมด  16  หองเรียน  ใชสุมโดยการสุมอยางงาย
(Simple  Random Sampling)  เพื่อใชในการทดสอบเพื่อจ ําแนก  จํ านวน  2  ครั้ง  ไดจํ านวน
นักเรียน  207  คน  สุมเพือ่ใชในการสอบวินิจฉัย  จํ านวน  3  ครั้ง  ไดจํ านวนนักเรียน  327  คน
รวม  534  คน

2.! เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

ในการวิจัยคร้ังน้ีดํ าเนินการสรางแบบทดสอบวิชาภาษาไทย  จํ านวน  3  ชุด  คือ
ชุดท่ี  1  แบบทดสอบเพื่อจํ าแนก  สํ าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  จํ านวน  1

ฉบับ  ใชแบงนักเรียนออกเปน  2  กลุม  คือ  กลุมผานเกณฑ  และกลุมไมผานเกณฑ  ลักษณะของ
แบบทดสอบเปนแบบทดสอบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก  ซ่ึงผูวิจยัสรางโดยยึดทักษะการอานคํ า
และจุดประสงคเชิงพฤติกรรมเปนหลัก  มี  1  ฉบับ  จํ านวน  69  ขอ  แบงออกเปน  6  ตอน คือ

 แบบทดสอบตอนท่ี  1   การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ  จํ านวน  12  ขอ
แบบทดสอบตอน ท่ี  2   การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และการผันอักษรนํ า

จํ านวน   16  ขอ
แบบทดสอบตอนท่ี  3   การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด  จํ านวน

18 ขอ
แบบทดสอบตอนท่ี  4   การอานคํ า ที่มี ฤ  และคํ าที่มี  รร (ร หัน) จํ านวน  10  ขอ
แบบทดสอบตอนท่ี  5   การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  ก่ึงเสียง

จํ านวน  9  ขอ
แบบทดสอบตอนท่ี  6   การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล และตํ าแหนง จํ านวน  4  ขอ

ชุดท่ี  2  แบบทดสอบเพื่อสํ ารวจ ลักษณะของแบบทดสอบเปนแบบทดสอบชนิดเติม
คํ า  มีจํ านวน  1 ฉบับ   แบงออกเปน  6  ตอน คือ

แบบทดสอบตอนท่ี  1   การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ  จํ านวน 13   ขอ
แบบทดสอบตอนท่ี  2   การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และการผันอักษรนํ า

จํ านวน    18  ขอ
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แบบทดสอบตอนท่ี  3   การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด  จํ านวน
21  ขอ

แบบทดสอบตอนท่ี  4   การอานคํ า ที่มี ฤ  และคํ าที่มี  รร  (ร หัน)จํ านวน  10  ขอ
แบบทดสอบตอนท่ี  5   การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  ก่ึงเสียง

จํ านวน      9  ขอ
แบบทดสอบตอนท่ี  6   การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล และตํ าแหนง จํ านวน  4  ขอ

ชุดท่ี  3  แบบทดสอบวินิจฉัย  ลักษณะของแบบทดสอบเปนแบบทดสอบเลือกตอบ
ชนิด  4  ตัวเลือก  มีจํ านวน  6  ฉบับ

แบบทดสอบฉบับท่ี  1   การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ  จํ านวน  25  ขอ
แบบทดสอบฉบับท่ี  2   การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และการผันอักษรนํ า

จํ านวน    30  ขอ
แบบทดสอบฉบับท่ี  3   การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด  จํ านวน

40  ขอ
แบบทดสอบฉบับท่ี  4   การอานคํ า ที่มี ฤ  และคํ าที่มี  รร  (ร หัน)จํ านวน  25  ขอ
แบบทดสอบฉบับท่ี  5   การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  ก่ึงเสียง

จํ านวน  25  ขอ
แบบทดสอบฉบับท่ี  6   การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล และตํ าแหนง จํ านวน  6  ขอ
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3.  วธิีด ําเนินการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย

กํ าหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ

 ศึกษาทฤษฎี  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ หลักสูตร  คูมือครู  และแบบเรียน

วิเคราะหเน้ือหา  สาระสํ าคัญ  และจดุมุงหมายของหลักสูตร   

                 สรางแบบทดสอบเพือ่จํ าแนก  หาคุณภาพขอสอบ  คัดเลือก  และปรับปรุง
                      ทดสอบเพื่อจ ําแนกนักเรียนเปนกลุมเกง และกลุมออน

สรางแบบทดสอบสํ ารวจ  ทดสอบเด็กออนเพ่ือรวบรวมคํ าตอบผิด

                            สรางแบบสอบวินิจฉัย
ทดสอบคร้ังท่ี  1

วิเคราะหขอสอบรายขอ  คัดเลือก  และปรับปรุงขอสอบ
ทดสอบคร้ังท่ี  2

จัดทํ าคูมือดํ าเนินการสอบ พิมพเปนรูปเลม หาคุณภาพของแบบทดสอบ
และวิเคราะหขอบกพรอง

ภาพที่  3.1  แสดงขั้นตอนในการด ําเนินการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย
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ข้ันตอนในการสรางแบบทดสอบ  ซ่ึงมีข้ันตอนดังตอไปน้ี
1.! กํ าหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ  เพื่อสรางแบบสอบวินิจฉัย

ทักษะการอานคํ าภาษาไทย   เพื่อทํ าการทดสอบวานักเรียนบกพรองในเร่ืองใดจะเปนประโยชนใน
การสอนซอมเสริม  และเปนแนวทางในการปรับปรุงการเรียนการสอนตอไป

2.! ศึกษาทฤษฎี  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับแบบสอบวินิจฉัย  ตลอดจนหลักสูตร  คู
มือครู  และแบบเรียน  สํ าหรับเปนแนวทางในการสรางแบบสอบ

3.! วิเคราะหเน้ือหา  สาระสํ าคัญ  และจุดมุงหมายของหลักสูตร  ทักษะพื้นฐาน
การอานวิชาภาษาไทย  เร่ืองการอานคํ า    ดังตารางท่ี  3.1
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ตารางท่ี  3.1  ความสัมพันธระหวางเนื้อหา  และจุดประสงคเชิงพฤติกรรม

ลํ าดับท่ี เน้ือหา จุดประสงคเชิงพฤติกรรม
1

2

3

การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ
 1.1  การอานคํ าท่ีมีตัว  กร  กล  ปร  ปล
ขล  ขว  คร  คล  พร  พล  เปนอักษรควบ

การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และการ
ผันอักษรนํ า
2.1  การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต

2.2 การผันคํ าท่ีมีตัว  ขน  ขม  ขย  สม
หง  หญ  หม  หร  หล  หว  เปนอักษรนํ า

การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัว
สะกด
 3.1 การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กด

3.2 การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กก

3.3 การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กน

1.1  เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีตัว  กร  กล  ปร
ปล  ขล  ขว  คร  คล  พร  พล  มาให    
นักเรียนสามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง

2.1  เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต
มาให  นักเรียนสามารถบอกเสียงอานได
ถูกตอง
2.2 เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีตัว  ขน  ขม  ขย
สม  หง  หญ  หม  หร  หล  หว  เปนอักษร
นํ า มาให  นักเรียนสามารถบอกเสียงอาน
ไดถูกตอง

3.1 เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กด  มาใหนักเรียนสามารถ
บอกเสียงอานไดถูกตอง

3.2 เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กก  มาใหนักเรียนสามารถ
บอกเสียงอานไดถูกตอง

3.3 เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กน  มาใหนักเรียนสามารถ
บอกเสียงอานไดถูกตอง
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ตารางท่ี  3.1  (ตอ)

ลํ าดับท่ี เน้ือหา จุดประสงคเชิงพฤติกรรม

4

5

6

3.4!การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กบ

3.5!การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กม

การอานคํ าที่ม ีฤ และคํ าที่มี  รร  (ร หัน)
4.1! การอานคํ าที่ม ี ฤ

4.2! การอานคํ าที่ม ี รร (ร หัน)

การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง
อะ  กึ่งเสียง

การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล  และ
ตํ าแหนง
6.1! การอานคํ าท่ีมีอักษรยอ

6.2! การอานคํ าท่ีมีช่ือบุคคล

3.4 เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กบ  มาใหนักเรียนสามารถ
บอกเสียงอานไดถูกตอง

3.5 เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กม  มาใหนักเรียนสามารถ
บอกเสียงอานไดถูกตอง

4.1  เมื่อกํ าหนดคํ าที่มี   ฤ  มาให
นักเรียนสามารถบอกเสียงอานได
ถูกตอง
4.2  เมื่อกํ าหนดคํ าที่มี  รร  มาให
นักเรียนสามารถบอกเสียงอานได
ถูกตอง

เมื่อกํ าหนดคํ าที่ไมมีสระ  อะ    แตออก
เสียง  อะ  กึ่งเสียง มาใหนักเรียนสามารถ
บอกเสียงอานไดถูกตอง

6.1 เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีเปนอักษรยอมาให
นักเรียนสามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง

6.2 เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีเปนช่ือบุคคลมาให
นักเรียนสามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง
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ตารางท่ี  3.1  (ตอ)

ลํ าดับท่ี เน้ือหา จุดประสงคเชิงพฤติกรรม
6.3  การอานคํ าท่ีเปนตํ าแหนง 6.3  เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีเปนตํ าแหนงมาให

นักเรียนสามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง

4.  สรางแบบทดสอบ   โดยมข้ัีนตอนดังน้ี

4.1  แบบทดสอบเพื่อจ ําแนก
 4.1.1  สรางแบบทดสอบเพื่อจํ าแนกเปนชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  โดยสรางให

สอดคลองกับเนื้อหาและจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  แลวนํ าขอสอบพรอมจุดประสงคเชิงพฤติกรรม
ไปใหผูเชี่ยวชาญ  จํ านวน  5  คน  พิจารณาวา  ขอสอบแตละขอวัดไดตรงจดุประสงคเชิงพฤติ
กรรมหรือไม  โดยวิธีของโรวิเนลล ี และแฮมเบิลตัน  ( Rovinelli  and  Hambleton )

4.1.2  นํ าคะแนนแตละขอของแบบประเมินผลความสอดคลองระหวางขอสอบ
กับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  จากผูเชี่ยวชาญทั้งหมดมาหาคาเฉลี่ย  แลวเทียบกับเกณฑท่ีกํ าหนด
วาคาเฉล่ียของคะแนนต้ังแต  .80 – 1.00  น้ันก็ถือวาขอสอบขอน้ันสอดคลองกับจุดประสงคเชิง
พฤติกรรมท่ีมุงวัดจริง ผลการวิเคราะหพบวา  มีขอสอบตามเกณฑจ ํานวน  69  ขอ

4.1.3  นํ าแบบทดสอบเพื่อจํ าแนกท่ีสรางข้ึน  จํ านวน  80  ขอ  ไปทดสอบคร้ังท่ี
1   กับนักเรียนจํ านวน 107  คน วิเคราะหขอสอบรายขอ  โดยหาคาความยากของขอสอบ  และ
อํ านาจจํ าแนกของขอสอบแลวคัดเลือกขอสอบและปรับปรุงแกไข เหลือจํ านวน  69  ขอ  ไดคา
ความเที่ยงเทากับ  0.923  

4.1.4 นํ าแบบทดสอบเพือ่จํ าแนก  ท่ีไดคัดเลือกและปรับปรุงจากการทดสอบคร้ัง
ท่ี  1   ซึ่งเหลือจ ํานวน  69  ขอ ไปทดสอบคร้ังท่ี  2  กับนักเรียนจํ านวน 100 คน  เพือ่หาคุณภาพ
ของแบบทดสอบ และจํ าแนกนักเรียนกลุมท่ีผานเกณฑกับกลุมท่ีไมผานเกณฑโดยยึดเกณฑ  รอย
ละ  60     

4.2  แบบทดสอบเพื่อสํ ารวจ
4.2.1  สรางแบบทดสอบเพือ่สํ ารวจ  เพื่อใชทดสอบกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาป

ท่ี  3  ท่ีไมผานจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  จากการทดสอบเพื่อจํ าแนก (วิธีดํ าเนินการข้ันน้ีมีจุด
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มุงหมาย  เพื่อท่ีใชผลการตอบแบบทดสอบเพ่ือสํ ารวจของนักเรียน  เปนเคร่ืองมือในการรวบรวม
ขอบกพรองในการอานคํ า  เพื่อใชเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยตอไป)  โดยแบบ
ทดสอบเพื่อสํ ารวจท่ีสรางข้ึนสอดคลองกับทักษะการอานคํ า และจดุประสงคเชิงพฤติกรรม

4.2.2  นํ าแบบทดสอบเพือ่สํ ารวจ   พรอมดวยจุดประสงคเชิงพฤติกรรมให
ผูเชี่ยวชาญกลุมเดิม  ทํ าการพิจารณาวาขอสอบแตละขอวัดไดตรงตามจุดประสงคท่ีตองทดสอบ   
และครอบคลุมเน้ือหาหรือไม  โดยพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญทั้ง  5  คน  มารวมกันเปนรายขอ
หาคาเฉล่ีย  ถาคาเฉล่ียไดมากกวาหรือเทากับ  .50 แสดงวาขอสอบวัดไดสอดคลองกับจุดประสงค
เชิงพฤติกรรมที่มุงวัดจริง  ผลการวิเคราะหมีขอสอบตามเกณฑ  75 ขอ

4.2.3  นํ าแบบทดสอบเพื่อสํ ารวจไปทดสอบกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3
จํ านวน  41  คน  ท่ีไมผานเกณฑในการทดสอบเพ่ือจํ าแนก  ครั้งที ่ 2  (จุดมุงหมายเพื่อส ํารวจ
จุดบกพรอง  และรวบรวมคํ าตอบท่ีนักเรียนตอบผิด    นํ ามาสรางเปนตัวลวงในการสรางแบบ
ทดสอบวินิจฉัย)

4.3  แบบทดสอบวินิจฉัย
 4.3.1  สรางแบบทดสอบวินิจฉัย  จํ านวน  6  ฉบับ  ฉบับท่ี  1   การอานคํ าที่มี

อักษรควบ  จํ านวน  25  ขอ  ฉบับท่ี  2   การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และการผันอักษรนํ า
จํ านวน    30  ขอ  ฉบับท่ี  3   การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด  จํ านวน  40  ขอ
ฉบับท่ี  4   การอานคํ า ที่มี ฤ  และคํ าที่มี  รร  (ร หัน)   จํ านวน  25  ขอ   ฉบับท่ี  5   การอานคํ าท่ี
ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  กึ่งเสียง   จํ านวน  25  ขอ  ฉบับท่ี  6  การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล
และตํ าแหนง   จํ านวน  6  ขอ   ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยท้ัง  6  ฉบับ  เปนแบบเลือกตอบ
4  ตัวเลือก  โดยดัดแปลงจากแบบทดสอบเพื่อส ํารวจความบกพรองตัวลวง  ซึ่งนํ ามาจากคํ าตอบท่ี
นักเรียนสวนมากตอบผิดจากแบบทดสอบเพื่อสํ ารวจ  หาคาความเท่ียงตรงของแบบทดสอบแตละ
ฉบับ  โดยวิธีการหาความเท่ียงตรงตามเน้ือหา (Content Validity)  โดยนํ าแบบทดสอบวินิจฉัยท่ี
สรางข้ึนพรอมดวยคูมือดํ าเนินการสอบใหผูเช่ียวชาญ  จํ านวน  5  ทาน   พิจารณาวา  ขอสอบแต
ละขอวัดไดตรงจุดประสงคเชิงพฤติกรรมหรือไม  โดยวิธีของโรวิเนลล ี และแฮมเบิลตัน  ( Rovinelli
and  Hambleton )

4.3.2 นํ าแบบทดสอบวินิจฉัยท่ีสรางข้ึน  ท้ัง  6  ฉบับ   ไปทํ าการทดสอบคร้ังท่ี  1
กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  จํ านวน  88  คน

4.3.3  วิเคราะหขอสอบเพ่ือปรับปรุง  ดังน้ี
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1)! ตรวจใหคะแนนถาตอบถูกให  1  คะแนน  ถาตอบผิด  หรือตอบเกิน
กวาหน่ึงคํ าตอบหรือไมตอบเลยให  0

2)! หาคาความยากของขอสอบ
3)! หาคาอํ านาจจ ําแนกเปนรายขอโดยใชสูตรของแบรนแนน  ซึ่ง

เรียกวา  คาดัชนีอํ านาจจ ําแนก  B  คัดเลือกและปรับปรุงขอสอบ ไดแบบทดสอบวินิจฉัย 6 ฉบับ
        4)   นํ าแบบทดสอบวินิจฉัยท่ีคัดเลือกไว  ไปทํ าการทดสอบคร้ังท่ี  2 กับ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  จํ านวน  120  คน  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ  และวิเคราะห
จุดบกพรอง

4.3.4  จัดทํ าคูมือดํ าเนินการสอบ  และพิมพเปนรูปเลม

5.  เกณฑในการแปลความหมาย

5.1  คาความยาก  มีคาอยูระหวาง  .20  -  .80
5.2  คาอํ านาจจ ําแนก  มีคามากกวา  .20
5.3  คะแนนเกณฑของแบบสอบวินิจฉัย จากการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ  โดยให

คะแนนเกณฑไมนอยกวารอยละ  60  ของคะแนนรวมแตละฉบับ  ดังน้ี
แบบสอบฉบับท่ี  1  ไดคะแนนรวม  ≥   15  หมายถึง  นักเรียนไมมีความ

บกพรองในการอานคํ าท่ีมีอักษรควบ
แบบสอบฉบับท่ี  2   ไดคะแนนรวม   ≥   18  หมายถึง  นักเรียนไมมีความ

บกพรองในการอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และการผันอักษรนํ า
แบบสอบฉบับท่ี  3   ไดคะแนนรวม    ≥   20  หมายถึง  นักเรียนไมมีความ

บกพรองในการอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด
แบบสอบฉบับท่ี  4   ไดคะแนนรวม    ≥   15  หมายถึง  นักเรียนไมมีความ

บกพรองในการอานคํ าที่ม ี ฤ  และคํ าที่มี  รร (ร หัน)
แบบสอบฉบับท่ี  5   ไดคะแนนรวม    ≥   15  หมายถึง  นักเรียนไมมีความ

บกพรองในการอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  กึ่งเสียง
แบบสอบฉบับท่ี  6  ไดคะแนนรวม   ≥     4  หมายถึง  นักเรียนไมมีความ

บกพรองใน  การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง
  5.4  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  มีคามากกวา .50
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6.! การเก็บรวบรวมขอมูล

6.1  ในการวิจัยคร้ังน้ีผูวิจัยมีวิธีการดํ าเนินการเก็บรวบรวมขอมูล  ดังน้ี
 ติดตอกับมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  เพื่อขอความอนุเคราะหทํ าหนังสือแจงไปยังสํ านักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามหาสารคาม  เขต  2   เพื่อขอความรวมมือในการนํ าแบบสอบวินิจฉัยทักษะ
การอานคํ าภาษาไทยไปทดลองใช  และหาคุณภาพกับโรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยาง

6.2  ติดตอโรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยาง  เพื่อกํ าหนดวันและเวลาในการสอบ
6.3  จัดเตรียมแบบทดสอบใหเพียงพอกับจํ านวนนักเรียนในการสอบแตละคร้ัง
6.4  วางแผนในการสอบไวลวงหนา  เชน  จัดกรรมการคุมสอบ  ช้ีแจงข้ันตอนในการ

สอบและวิธีดํ าเนินการสอบตอกรรมการคุมสอบ
6.5  ช้ีแจงใหนักเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยางเขาใจจุดประสงคและคุณประโยชนท่ีไดรับ

จากการทํ าแบบทดสอบ
6.6  นํ าแบบทดสอบไปทํ าการทดสอบกับกลุมตัวอยาง  ดังน้ี

6.6.1 แบบทดสอบเพื่อจํ าแนก ทดสอบคร้ังท่ี 1  กับนักเรียนจํ านวน 107 คน
แบบทดสอบเพื่อจํ าแนก   ทดสอบคร้ังท่ี 2 กับนักเรียนจํ านวน 100 คน

6.6.2  แบบทดสอบเพื่อสํ ารวจ  ใชทดสอบกับนักเรียนท่ีไมผานเกณฑจากการ
ทดสอบเพ่ือจํ าแนก  คร้ังท่ี  2  จํ านวน  41  คน

6.6.3  แบบทดสอบวินิจฉัย  ทดสอบคร้ังท่ี 1 กับนักเรียนจํ านวน 88 คน
แบบทดสอบวินิจฉัย  ทดสอบคร้ังท่ี 2  กับนักเรียนจํ านวน 120 คน  ทดสอบคร้ังท่ี 3  กับนักเรียน
จํ านวน 119 คน
 
7.  การวิเคราะหขอมูล

การวิเคราะหขอมูลในการวิจัยคร้ังน้ี  ไดแก  คารอยละ  คาเฉล่ีย  สวนเบ่ียงเบนมาตร
ฐาน  คาความยาก  คาอํ านาจจ ําแนก  คาความเท่ียง  และคาความตรง
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บทที ่ 4
ผลการวิเคราะหขอมูล

สัญลักษณที่ใชในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล
ผูวิจัยไดกํ าหนดสัญลักษณท่ีใชในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  ดังน้ี
P   แทน คาความยากของขอสอบ
B   แทน คาอํ านาจจ ําแนกของขอสอบ
K   แทน จํ านวนขอของแบบทดสอบ
rcc   แทน ความเที่ยงของแบบทดสอบ
N   แทน จํ านวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง
IOC  แทน ดัชนีความสอดคลอง

การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล
การวิเคราะหขอมูล  และแปลผลของการวิเคราะห  จากการใชแบบสอบวินิจฉัยทักษะ

การอานคํ าภาษาไทย  ผูวิจัยไดเสนอขอมูลตามลํ าดับ  ดังน้ี
ตอนที่  1  คาความยาก  และอํ านาจจ ําแนกรายขอ  ของแบบสอบวินิจฉัย
ตอนที่  2  คาความยาก   อํ านาจจ ําแนกรายขอ  และคาความเท่ียงของแบบสอบ

วินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทยทั้ง  6  ฉบับ
ตอนที่  3  คาความสอดคลองระหวางจุดประสงคการเรียนรูกับขอสอบในแบบสอบ

วินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย
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ตอนท่ี  1  คาความยาก และอ ํานาจจ ําแนกรายขอของแบบสอบวินิจฉัย

ตารางท่ี  4.1    คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของ  แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  1   
                       เร่ือง การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรูขอท่ี

P ความหมาย B ความหมาย

 1 1 0.62
0.50
0.53
0.44
0.56
0.59
0.63
0.38
0.53
0.47
0.79
0.66
0.64
0.55
0.64
0.42
0.66
0.76
0.57
0.72
0.70
0.62

คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย

0.40
0.70
0.41
0.36
0.43
0.44
0.41
0.26
0.37
0.38
0.36
0.23
0.26
0.22
0.27
0.25
0.45
0.33
0.40
0.41
0.51
0.39

ปานกลาง
สูง

คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
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ตารางท่ี  4.1 (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรูขอท่ี

P ความหมาย B ความหมาย

1 1 0.80
0.70
0.75

คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย

0.52
0.51
0.28

คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง

จากตารางท่ี  4.1  แสดงวาแบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  1  เร่ือง  การอานคํ าท่ีมีอักษร
ควบ  มีขอสอบจํ านวน  25  ขอ  มีคาความยากตั้งแต  .38  ถึง  .80  มีคาอํ านาจจ ําแนกต้ังแต  .22
ถึง  .70  โดยมีขอสอบคุณภาพเขาเกณฑจํ านวน  25  ขอ   
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ตารางท่ี  4.2   คาความยาก และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  2
                     เร่ือง  การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และอักษรนํ า

ฉบับท่ี จดุประสงค
การเรียนรู
ขอท่ี

P ความหมาย B ความหมาย

 2 2 0.70
0.45
0.76
0.70
0.74
0.77
0.71
0.48
0.55
0.75
0.68
0.76
0.76
0.71
0.59
0.64
0.69
0.59
0.76
0.63
0.59
0.73
0.69

คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย

0.48
0.53
0.51
0.46
0.42
0.28
0.41
0.25
0.39
0.20
0.32
0.30
0.34
0.37
0.31
0.33
0.34
0.26
0.45
0.45
0.23
0.51
0.35

คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
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 ตารางที ่ 4.2  (ตอ)

ฉบับท่ี จุดประสงคการ
เรียนรูขอท่ี

P ความหมาย B ความหมาย

 2 2 0.66
0.79
0.76
0.78
0.66
0.78
0.59

คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง

0.38
0.34
0.41
0.26
0.39
0.46
0.31

ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง

จากตารางท่ี  4.2   แสดงวาแบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  2  เร่ือง  การอานคํ าท่ีมีตัว
สะกดการันต  และอักษรนํ า  มีขอสอบจํ านวน  30 ขอ  มีคาความยากตั้งแต  .45  ถึง  .79  มีคา
อํ านาจจ ําแนกต้ังแต  .20  ถึง  .53  โดยมีขอสอบคุณภาพเขาเกณฑจํ านวน  30  ขอ   
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ตารางท่ี  4.3   คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของ   แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  3
                      เร่ือง  การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด   

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงคการ
เรียนรูขอท่ี

P ความหมาย B ความหมาย

 3 3 0.79
0.75
0.61
0.69
0.40
0.78
0.73
0.41
0.65
0.67
0.62
0.45
0.59
0.65
0.24
0.66
0.57
0.70
0.65
0.58
0.53
0.72
0.59
0.76

คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางยาก
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย

0.46
0.42
0.37
0.42
0.43
0.38
0.47
0.60
0.46
0.20
0.48
0.39
0.53
0.36
0.27
0.50
0.55
0.24
0.41
0.38
0.53
0.36
0.59
0.42

คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
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ตารางท่ี  4.3  (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู
ขอท่ี

P ความหมาย B ความหมาย

 3 3 0.70
0.45
0.61
0.45
0.56
0.77
0.72
0.61
0.67
0.40
0.76
0.48
0.36
0.70
0.54
0.74

คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย

0.38
0.38
0.43
0.29
0.42
0.38
0.39
0.31
0.46
0.35
0.23
0.37
0.35
0.41
0.54
0.35

ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง

จากตารางท่ี  4.3 แสดงวาแบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  3   เร่ือง   การอานคํ าที่มีเสียง
ตัวสะกดในมาตราตัวสะกด   มีขอสอบจํ านวน  40 ขอ  มีคาความยากตั้งแต  .24  ถึง  .79  มีคา
อํ านาจจ ําแนกต้ังแต  .20  ถึง   .60  โดยมีขอสอบคุณภาพเขาเกณฑทั้งหมด คือ จํ านวน  40  ขอ   
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ตารางท่ี  4.4   คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  4
                     เร่ือง  การอานคํ าที่ม ี ฤ  และคํ าที่มี  รร  (ร หัน)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู
ขอท่ี

P ความหมาย B ความหมาย

 4 4 0.62
0.53
0.45
0.38
0.70
0.38
0.61
0.56
0.66
0.22
0.72
0.43
0.37
0.43
0.38
0.20
0.30
0.60
0.69

คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางงาย
คอนขางยาก
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางยาก
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางยาก
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางงาย

0.34
0.60
0.46
0.57
0.38
0.28
0.27
0.29
0.26
0.30
0.30
0.48
0.50
0.54
0.23
0.33
0.32
0.47
0.31

ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
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ตารางท่ี  4.4  (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู
ขอท่ี

P ความหมาย B ความหมาย

4 4 0.20
0.34
0.27
0.42
0.48
0.49

คอนขางยาก
คอนขางยาก
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

0.32
0.34
0.36
0.34
0.47
0.47

ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

 คอนขางสูง
คอนขางสูง

จากตารางท่ี  4.4   แสดงวาแบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  4 เร่ือง  การอานคํ าที่มี  ฤ
และคํ าที่ม ี รร  (ร หัน)   มีขอสอบจํ านวน  25 ขอ  มีคาความยากตั้งแต  .20  ถึง  .72  มีคาอํ านาจ
จํ าแนกต้ังแต  .23  ถึง  .60  โดยมีขอสอบคุณภาพเขาเกณฑทั้งหมด คือ จํ านวน  25  ขอ
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ตารางท่ี  4.5    คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  5
                       เร่ือง  การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ ก่ึงเสียง   

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู
ขอท่ี

P ความหมาย B ความหมาย

 5 5 0.67
0.63
0.39
0.68
0.68
0.75
0.68
0.42
0.29
0.73
0.39
0.48
0.23
0.47
0.25
0.47
0.37
0.70
0.70
0.34

คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางยาก
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางงาย
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางยาก

0.30
0.25
0.66
0.26
0.25
0.24
0.21
0.24
0.60
0.21
0.36
0.35
0.25
0.31
0.28
0.26
0.26
0.26
0.21
0.47

ปานกลาง
ปานกลาง
สูง

ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง



65

ตารางท่ี  4.5  (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

P ความหมาย B ความหมาย

 5 5 0.63
0.47
0.67
0.48
0.33

คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางยาก

0.23
0.34
0.20
0.20
0.25

ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

จากตารางท่ี  4.5   แสดงวาแบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี   5   เร่ือง   การอานคํ าที่ไมมี
สระ  อะ  แตออกเสียง  อะ กึ่งเสียง  มีขอสอบจํ านวน  25  ขอ  มีคาความยากตั้งแต  .23 ถึง  .75
มีคาอํ านาจจ ําแนกต้ังแต  .20 ถึง .66  โดยมีขอสอบคุณภาพเขาเกณฑทั้งหมดคือ จํ านวน  25  ขอ
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ตารางท่ี  4.6   คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  6
                      เร่ือง   การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง   

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู
ขอท่ี

P ความหมาย B ความหมาย

 6 6 0.56
0.60
0.43
0.32
0.59
0.28

ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางยาก

0.40
0.28
0.22
0.25
0.29
0.30

ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

จากตารางท่ี  4.6   แสดงวาแบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  6   เร่ือง  การอานอักษรยอ
ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง     มีขอสอบจํ านวน  6   ขอ  มีคาความยากตั้งแต  .28  ถึง  .60  มีคา
อํ านาจจ ําแนกต้ังแต  .22  ถึง  .40  โดยมีขอสอบคุณภาพเขาเกณฑทั้งหมด คือ จํ านวน  6  ขอ
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ตอนท่ี  2  คาความยาก   อ ํานาจจ ําแนกรายขอ  และคาความเที่ยงของ
              แบบสอบวินิจฉัย  ทักษะการอานค ําภาษาไทยท้ัง  6  ฉบับ

ตารางท่ี  4.7  คาความยาก  คาอํ านาจจ ําแนก  และคาความเท่ียงรายขอของแบบสอบวินิจฉัย
                    ทักษะการอานคํ าภาษาไทยทั้ง  6  ฉบับ

ขอสอบ
ฉบับท่ี

จํ านวนขอสอบ
( N )

คาความยาก
( P )

คาอํ านาจจ ําแนก
( B )

คาความเท่ียง
( rcc )

1
2
3
4
5
6

25
30
40
25
25
6

.38 - .80

.45 - .79

.24 - .79

.20 - .72

.23 - .75

.28 - .60

.22 - .70

.20 - .53

.20 - .60
.23 -.60
.20 - .66
.22 - .40

0.917
0.905
0.936
0.929
0.903
0.8107

จากตารางท่ี  4.7  พบวา  แบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทยทั้ง  6  ฉบับ
ถือไดวาเปนแบบทดสอบที่มีคุณภาพ  มีคาความยากรายขออยูระหวาง  .20 - .80    คาอํ านาจ
จํ าแนกรายขอ   อยูระหวาง .20 - .70   และมีคาความเท่ียงอยูระหวาง .8107 - .936  ซ่ึงอยูใน
เกณฑที่เหมาะสม
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ตารางท่ี  4.8    คะแนนเฉลี่ย  สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  และคาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบ
                      วินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย  ( N = 119 )

แบบ
ทดสอบ
ฉบับท่ี

จํ านวนขอ
สอบ(N)

คะแนนเกณฑ
(C)

คาเฉล่ีย
( X )

สวนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน (S)

คาความ
เท่ียง(rcc )

1
2
3
4
5
6

25
30
40
25
25
6

15(60 %)
18(60 %)
20(60 %)
15(60 %)
15(60 %)
4(60 %)

11.79
10.58
27.23
12.09
11.70
2.98

5.96
5.36
8.52
6.08
5.90
1.50

0.917
0.905
0.936
0.929
0.903
0.8107

จากตารางท่ี  4.8  แสดงวาแบบสอบทุกฉบับมีคาต่ํ ากวาเกณฑ  ยกเวนแบบสอบฉบับ
ท่ี  3 มีคาสูงกวาเกณฑ  มีคา  27.23  และแบบสอบทุกฉบับ   มีคาความเที่ยงสูงทุกฉบับ  มีคาอยู
ระหวาง  .8107 - .936   ถือไดวาแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าทุกฉบับ  มีคุณภาพเขาเกณฑ
ทั้งหมด
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ตอนท่ี  3  คาความสอดคลองระหวางจุดประสงคการเรียนรูกับขอสอบใน
              แบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานค ําภาษาไทย

ตารางท่ี  4.9  คาความสอดคลองระหวางจุดประสงคการเรียนรูกับขอสอบในแบบสอบวินิจฉัย
                    ทักษะการอานคํ าภาษาไทย

ลํ าดับท่ี ขอสอบฉบับท่ี จุดประสงคการเรียนรู
ขอท่ี

คาความสอดคลอง
(IOC )

1
2
3
4
5
6

1
2
3
4
5
6

1
2
3
4
5
6

0.80 – 1.00
0.80 – 1.00
0.80 – 1.00
0.80 – 1.00
0.80 – 1.00
0.80 – 1.00

จากตารางท่ี  4.9  แสดงวาคาความสอดคลองระหวางจุดประสงคการเรียนรูกับขอ
สอบของแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย  ท้ัง  6  ฉบับ  มีคาอยูระหวาง 0.80 – 1.00
ถือไดวาเปนขอสอบท่ีวัดไดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู  และมคีวามตรงตามเน้ือหา  เพราะมีคา
ความสอดคลองมากกวา  .50
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บทที ่ 5
สรุปการวิจัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ

ในการวิจัยคร้ังน้ี  เปนการสรางแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย  เพือ่คน
หาจุดบกพรองของผูเรียน  ซึ่งผูวิจัยไดเสนอสรุปการวิจัย  ดังตอไปน้ี

1.! สรุปการวิจัย

     1.1  วัตถุประสงคของการวิจัย
        เพื่อพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย  สํ าหรับช้ันประถมศึกษาป

ท่ี  3  ในอํ าเภอบรบือ  สังกัดส ํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามหาสารคาม  เขต  2
1.2  วิธีดํ าเนินการวิจัย

1.2.1! กลุมตัวอยาง  เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  ภาคเรียนท่ี  2  ป
การศึกษา  2545 ของโรงเรียนในอํ าเภอบรบือ  สังกัดส ํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามหาสารคาม
เขต  2 จํ านวน  16  โรงเรียน  จํ านวนนักเรียนท้ังหมด  534 คน  ซ่ึงไดมาโดยการสุมแบบแบงช้ัน
(Stratifield  random  Sampling)

1.2.2! เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ประกอบดวยแบบทดสอบ  3  ชุด  คือ
ชุดท่ี  1  แบบทดสอบเพื่อจํ าแนก  จํ านวน  69  ขอ  ใชสํ าหรับแบงนักเรียน

ออกเปน  2  กลุม  คือ  กลุมท่ีผานจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  และกลุมที่ไมผานจุดประสงคเชิง
พฤติกรรม

ชุดท่ี  2  แบบทดสอบเพื่อสํ ารวจ  จํ านวน  75  ขอ  ใชสํ าหรับสํ ารวจ    คํ า
ตอบผิดของนักเรียนกลุมที่ไมผานเกณฑ  เพื่อนํ ามาสรางเปนตัวลวงของแบบสอบวินิจฉัย

ชุดท่ี  3   แบบสอบวินิจฉัย  จํ านวน  6  ฉบับ  คือ
         แบบทดสอบฉบับท่ี  1   การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ  จํ านวน  25  ขอ

แบบทดสอบฉบับท่ี  2   การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และการ
ผันอักษรนํ า  จํ านวน  30  ขอ

แบบทดสอบฉบับท่ี  3   การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตรา
ตัวสะกด  จํ านวน  40  ขอ
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แบบทดสอบฉบับท่ี  4   การอานคํ า ที่มี ฤ  และคํ าที่มี  รร (ร หัน)
จํ านวน  25  ขอ

แบบทดสอบฉบับท่ี  5   การอานคํ าที่ไมมีสระ อะ แตออกเสียง  อะ
กึ่งเสียง   จํ านวน  25  ขอ

แบบทดสอบฉบับท่ี  6   การอานอักษรยอ ช่ือบุคคล และตํ าแหนง   
จํ านวน  6  ขอ

เพื่อใชสํ าหรับคนหาขอบกพรองในการอานวิชาภาษาไทย  เร่ือง  ทักษะการอานคํ า
ภาษาไทย

   1.2.3  การเก็บรวบรวมขอมูล
ในการเก็บรวบรวมขอมูลผูวิจัยไดดํ าเนินการตามข้ันตอน  ดังน้ี
1)  ติดตอกับมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  เพื่อขอความอนุเคราะหทํ า

หนังสือแจงไปยังส ํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามหาสารคาม  เขต  2 เพื่อขอความรวมมือในการนํ า
แบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทยไปทดลองใช  และหาคุณภาพกับโรงเรียนท่ีเปนกลุม
ตัวอยาง

 2)  ติดตอโรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยาง  เพื่อกํ าหนดวันและเวลาในการสอบ
 3)  จัดเตรียมแบบทดสอบใหเพียงพอกับจํ านวนนักเรียนในการสอบแตละ

คร้ัง
4)  วางแผนในการสอบไวลวงหนา  เชน  จัดกรรมการคุมสอบ  ชี้แจงขั้น

ตอนในการสอบและวิธีดํ าเนินการสอบตอกรรมการคุมสอบ
5)! ช้ีแจงใหนักเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยางเขาใจจุดประสงค  และประโยชนท่ี

ไดรับจากการทํ าแบบทดสอบ
(1)  นํ าแบบทดสอบไปทํ าการทดสอบกับกลุมตัวอยาง  

  (2)  แบบทดสอบเพื่อจํ าแนก ทดสอบคร้ังท่ี 1 กับนักเรียนจํ านวน 107
คน   เมือ่วันท่ี  แบบทดสอบเพื่อจํ าแนก ทดสอบคร้ังท่ี 2 กับนักเรียนจํ านวน 100 คน

(3)  แบบทดสอบเพ่ือสํ ารวจ  ใชทดสอบกับนักเรียนที่ไมผานเกณฑจาก
การทดสอบเพือ่จํ าแนก  คร้ังท่ี  2  จํ านวน  41  คน

(4)  แบบทดสอบวินิจฉัย  ทดสอบคร้ังท่ี 1 กับนักเรียน  จํ านวน    88
คน
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 (5)  แบบทดสอบวินิจฉัย  ทดสอบคร้ังท่ี 2  กับนักเรียน  จํ านวน 120
คน
 (6)  แบบทดสอบวินิจฉัย  ทดสอบคร้ังท่ี 3  กับนักเรียนจํ านวน 119 คน

1.2.4  การวิเคราะหขอมูล
        ในการวิจัยคร้ังน้ี  ผูวิจัยไดดํ าเนินการหาคาความสอดคลองจุดประสงค

การเรียนรูกับขอสอบ  คํ านวณหาคาเฉล่ีย  สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  คาความยากงาย   คาอํ านาจ
จํ าแนกของขอสอบเปนรายขอ  และคาความเท่ียง  ท้ังหกฉบับ

1.3  สรุปผลการวิจัย
         แบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย  สํ าหรับช้ันประถมศึกษาปท่ี  3

หกฉบับ  มีคาความสอดคลองระหวางจุดประสงคการเรียนรูกับขอสอบ  มีคาระหวาง .80 – 1.00
สอดคลองกันทุกฉบับ  มีคาความเที่ยงระหวาง  .8 - .9 จํ าแนกรายละเอียดดังน้ี

แบบทดสอบฉบับท่ี  1   การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ  จํ านวน  25  ขอ  มีคา
ความยาก .38 - .80  คาอํ านาจจ ําแนก  .22 - .70  คาความเท่ียง  .917  คาความตรง  .80 – 1.00

แบบทดสอบฉบับท่ี  2   การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และการผัน
อักษรนํ า  จํ านวน  30  ขอมีคาความยาก  .45 - .79  คาอํ านาจจ ําแนก  .20 - .53  คาความเท่ียง
.905   คาความตรง  .80 – 1.00

แบบทดสอบฉบับท่ี  3   การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด
จํ านวน  40  ขอ  มีคาความยาก  .24 - .79  คาอํ านาจจ ําแนก  .20 - .60  คาความเท่ียง  .936
คาความตรง  .80 – 1.00

แบบทดสอบฉบับท่ี  4   การอานคํ า ที่มี ฤ  และคํ าที่มี  รร  (ร หัน)
จํ านวน  25  ขอ  มีคาความยาก  .20 - .72   คาอํ านาจจ ําแนก  .23 - .60  คาความเท่ียง  .929
คาความตรง  .80 – 1.00

แบบทดสอบฉบับท่ี  5   การอานคํ าที่ไมมีสระ อะ แตออกเสียง  อะ ก่ึง
เสียง   จํ านวน  25  ขอมีคาความยาก  .23 - .75  คาอํ านาจจ ําแนก  .20 - .66  คาความเท่ียง
.903    คาความตรง.80 – 1.00

แบบทดสอบฉบับท่ี  6   การอานอักษรยอ ช่ือบุคคล และตํ าแหนง   
จํ านวน  6  ขอ  มีคาความยาก  .28 - .60  คาอํ านาจจ ําแนก  .22 - .40  คาความเท่ียง  .8107
คาความตรง  .80 – 1.00
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2.  อภิปรายผล
           2.1  ความยากของขอสอบเปนรายขอ

          จากการทดสอบแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย  สามารถวิเคราะหคา
ความยากของขอสอบรายขอท้ังหกฉบับพบวาอยูในเกณฑทุกขอ  และเม่ือพิจารณารายละเอียด
พบวา

  2.1.1  แบบสอบฉบับที่  1  เร่ือง  การอานคํ าที่มีอักษรควบ  ขอท่ี  2  การ
อานคํ าวา  กวาง  มีคาความยาก  .50  อยูในระดับปานกลาง  คาอํ านาจจ ําแนก  .70  อยูในระดับ
สูง  และ  แบบสอบฉบับท่ี  3  เร่ือง  การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด  ขอท่ี   8  มีคา
ความยาก  .41  อยูในระดับปานกลาง  คาอํ านาจจ ําแนก  .60  อยูในระดับสูง  และผลการวิจัยเปน
เชนน้ีอาจเปนเพราะ  คํ าดังกลาวเปนคํ าท่ีมีปญหาในการออกเสียงเปนอยางมาก  ครูจึงเนน  และ
ฝกออกเสียงเปนประจํ า  สงผลใหขอสอบขอท่ี  2  ของแบบสอบฉบับท่ี  1  และขอสอบขอท่ี  8
ของแบบสอบฉบับท่ี  3  มีคาความยากปานกลาง  รวมท้ังสามารถจํ าแนกนักเรียนท่ีมีความบก
พรอง  และไมมีขอบกพรองไดอยางชัดเจน    ซ่ึงสอดคลองกับ สํ านักงานคณะกรรมการการประถม
ศึกษาแหงชาติ  (2536)  ไดสรุปวา  การเรียนภาษาเปนการเรียนแบบอยางหน่ึง  ผูเรียนจะตอง
เรียนภาษาท่ีเปนตนแบบจากครูผูสอน  และรูจักฝกฝน  ปรับปรุงใหเปนภาษาของตน  ซึ่งจะทํ าใหผู
เรียนพัฒนาทางดานภาษา  ทํ าใหอํ านาจจ ําแนกอยูในระดับสูง

2.1.2  แบบทดสอบฉบับที ่ 2  เร่ือง  การอานอักษรนํ า  และตัวสะกดการันต
มีคาความยากระหวาง  .45-.79  และมีคาอํ านาจจ ําแนกระหวาง  .20-.53  และแบบสอบฉบับท่ี  4
เร่ือง   การอานคํ า ที่มี ฤ  และคํ าที่มี  รร  (รหัน) มีคาความยากระหวาง  .20-.72  และมีคาอํ านาจ
จํ าแนกระหวาง  .22-.60  เมื่อพิจารณาขอสอบท้ังสองฉบับพบวา  ขอสอบสวนใหญมีคาความยาก
อยูในระดับคอนขางงาย  ซ่ึงเปนลักษณะของแบบสอบวินิจฉัยท่ีดี  ซ่ึงสอดคลองกับอนันต  จันทร
กวี  (2537)  และกัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล  (2545)  ท่ีเสนอวา  ขอสอบท่ีใชวัดคอนขางงาย  ไม
จํ ากัดเวลาในการสอบ  และควรมีจ ํานวนมากขอ  และสอดคลองกับอดัมส  และเทอรเกอรสัน
(Adams  and  Torgerson  1971)  สรุปวา  แบบสอบวินิจฉยัเปนแบบทดสอบเพ่ือคนหาขอบก
พรองของนักเรียน  ใชเพ่ือหาระดับการเรียนรู  เพื่อคัดแยก  และเพ่ือหาวานักเรียนคนใดตองสอน
ซํ้ า  และสอดคลองกับสิงห  (Singha  1974)  ท่ีสรุปวา  แบบสอบวินิจฉัยไมมีการสรางเกณฑปกติ
เพราะมีจุดมุงหมายเพ่ือคนหาบกพรองในการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคล  มากกวาท่ีจะ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน

2.1.3  แบบทดสอบฉบับที ่ 5  เร่ือง  การอานคํ าที่ไมมีสระ อะ แตออกเสียง
อะ  กึ่งเสียง  ขอท่ี  3  มีคาความยาก  .39  อยูในระดับคอนขางยาก  และมคีาอํ านาจจ ําแนก  .66
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อยูในระดับสูง  ผลการวิจัยเปนเชนน้ีเพราะคํ าดังกลาวมีความยากในตัวเอง  จึงทํ าใหนักเรียนท่ีมี
ความบกพรองไมสามารถท ําขอสอบดังกลาวได  สงผลใหคาอํ านาจจ ําแนกอยูในระดับสูง  แตขอ
สอบยังอยูในเกณฑท่ีกํ าหนด  คือ  มีคาความยากอยูระหวาง  .20 -.80  และมีคาอํ านาจจ ําแนกต้ัง
แต  .20  ขึ้นไป  ถือไดวาเปนขอสอบที่มีคุณภาพขอหนึ่ง  ซ่ึงสอดคลองกับอารเมน  และคล็อค
(Ahmann  and  Glock  1967)  ท่ีสรุปวา  แบบสอบวินิจฉัยเนนที่ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  เกณฑ
ปกติ (Norm)    ปกติไมมคีวามสํ าคัญในแบบสอบวินิจฉัย  โดยขอสอบเกิดจากการวิเคราะหคํ า
ตอบของนักเรียนเปนรายขอ  แลวรวบรวมคํ าตอบท่ีเปนปญหาท่ีเกดข้ึนกับนักเรียนเปนจํ านวนมาก
ไวเพือ่คนหาจุดบกพรองตอไป  และขอสอบควรมีคุณภาพตามเกณฑท่ีกํ าหนด

1.2.4  แบบทดสอบฉบับที ่ 6  เร่ือง  การอานอักษรยอ  ชื่อบุคคล  และ
ตํ าแหนง  ขอ  4  และขอ  6  มีคาความยาก  .32  และ  .28  ตามล ําดับ  อยูในระดับคอนขางยาก
และมีคาอํ านาจจ ําแนก  .25  และ  .30  ตามล ําดับ  อยูในระดับปานกลาง  ผลการวิจัยเปนเชนน้ี
เพราะขอสอบคอนขางยาก  จึงสงผลใหนักเรียนท ําขอสอบขอดังกลาวไมได  ทํ าใหการจ ําแนก
ความบกพรองของนักเรียนอยูในระดับปานกลาง  ซ่ึงสอดคลองกับอนันต  ศรีโสภา  (2525)  สรุป
วา  ขอสอบท่ียาก  หรืองายเกินไป  จะทํ าใหไมสามารถจํ าแนกผูสอบได

2.2  คาความเที่ยงของแบบสอบวินิจฉัยทั้ง  6  ฉบับ
     จากการวิเคราะหคาความเท่ียงตรงของแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าท้ัง  6

ฉบับพบวาทุกฉบับมีคาความเท่ียงระหวาง  .8107-.936  อยูในระดับสูงทุกฉบับ  โดยเฉพาะฉบับที่
3  เรื่องการอานค ําท่ีมีตัวสะกดในมาตราตัวสะกด  มีคาความเที่ยงสูงสุดคือ  .936  ท้ังน้ีอาจเปน
เพราะจ ํานวนขอสอบมีจํ านวนมากขอ  สงผลใหนักเรียนท่ีมีความบกพรองในการอานมีโอกาสผิด
พลาดในการทํ าขอสอบมากย่ิงข้ึน  ซ่ึงสอดคลองกับบุญชม  ศรีสะอาด (2535)  ท่ีสรุปวา  ลักษณะ
ของแบบสอบวินิจฉัยควรมีขอสอบหลาย ๆ ขอ  ท่ีวัดทักษะเดียวกัน ซึ่งจะทํ าใหเพ่ิมโอกาสในการ
ทํ าผิดพลาดไดมากย่ิงข้ึน  อันจะสามารถชวยใหสามารถจํ าแนกนักเรียนท่ีมีความบกพรองในการ
เรียนเร่ืองน้ัน ๆ ไดอยางเพียงพอ  และสอดคลองกับกัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล (2545)  และอนันต
จันทรกวี  (2537)  กลาวถึงลักษณะของแบบสอบวินิจฉัยวาควรประกอบดวยขอสอบท่ีคอนขาง
งาย  และมีจ ํานวนมากขอ  จํ าตองมีความยาวท่ีจะวัดความสามารถของแตละบุคคลไดอยางมี
ความเชื่อมั่น  และแบบสอบท้ังหกฉบับมีคาความเท่ียงอยูในระดับสูงซ่ึงสอดคลองกับสมเกียรติ
ปดิษฐพร  (2526)  ไดคาความเท่ียง  .7039-.9929  เดือนเพ็ญ  หวานณรงค  (2528)  ไดคาความ
เท่ียง  .7918-.943  นงลักษณ  จรรยารักษ  (2532)  ไดคาความเท่ียง  .772-9325  มาโชติเพิ่ม
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(2537)  ไดคาความเท่ียง  .8726-.9287   และจินตนา  สินกิ่ง  ไดคาความเท่ียง  .772-915  ดังน้ัน
เมื่อพิจารณาคาความเท่ียงท่ีกลาวขางตนพบวา  แบบสอบวินิจฉัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีคาความเที่ยง
อยูในเกณฑท่ีเช่ือถือได

2.3! คาความตรงตามเนื้อหาของขอสอบรายขอ
  จากผลการพิจารณาตรวจสอบความตรงตามเน้ือหาของขอสอบแตละฉบับเปน

รายขอในแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทยทั้งหกฉบับ  มีคาดัชนีความสอดคลองของ
จุดประสงคการเรียนรูกับขอสอบระหวาง  .80 -1.00  แสดงวาขอสอบทุกขอของแบบสอบวินิจฉัย
ทักษะการอานคํ าภาษาไทยทั้งหกฉบับ  วัดไดตรงตามจุดประสงคท่ีตองการวัด  อันเปนลักษณะ
เฉพาะท่ีจํ าเปนอยางย่ิงของแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรอง  ท่ีผลการวิจัยเปนเชนน้ีอาจเปนเพราะ
การสรางแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทยท้ังหกฉบับไดวิเคราะหเน้ือหาสาระ  และจุด
มุงหมายของหลักสูตรออกเปนองคประกอบยอย  จากน้ันจึงเขียนขอคํ าถามโดยยึดหลักการทฤษฎี
การสรางแบบทดสอบ  ซึ่งสอดคลองกับหลักการสรางของสมศักดิ ์ สินธุระเวชญ  (2522)  ท่ีเนนวา
การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองควรแยกแยะ  หรือวิเคราะหทักษะใหญออกเปนทักษะ
ยอย  และพรอมพรรณ  อุดมสิน  (2531)  ไดสรุปวา  ควรมกีารศึกษา  และวิเคราะหเน้ือหาท่ี
ตองการวินิจฉัยอยางละเอียด  แลวแบงออกเปนเน้ือหายอย ๆ เปนตอน ๆ ไป  และวิเคราะหทักษะ
ท่ีตองการจะวัดออกเปนองคประกอบยอยในเน้ือหาแตละตอน  นอกจากน้ี  บุญชม  ศรีสะอาด
(2535)  ไดเสนอแนะวา  การสรางแบบสอบวินิจฉัยตองสรางจากรากฐานของการวิเคราะหทักษะ
เฉพาะที่จะสงผลใหเรียนไดส ําเร็จ  การกํ าหนดจุดมุงหมาย  ศึกษาทฤษฏี  วิเคราะหเน้ือหา  จุดมุง
หมายของหลักสูตร  จุดประสงคเชิงพฤติกรรม  กํ าหนดจุดประสงค  องคประกอบหรือทักษะยอย
และทดสอบทักษะยอยเพ่ือท่ีจะวินิจฉัย  นับไดวา  แบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย  ท่ี
ผูวิจัยสรางข้ึนไดดํ าเนินการข้ันตอนการสรางท่ีมีคุณภาพ  สงผลใหแบบทดสอบสามารถวัดไดตาม
จุดประสงคที่ตองการวัด  ซ่ึงสอดคลองกับท่ีลินดควิสท  (Lindquist  1966)  สรุปไววา  คํ าถามใน
แบบทดสอบตองสรางใหสามารถวัดไดตรงตามจุดประสงคท่ีตองการทดสอบ  และสอดคลองกับ
อารเมน  และ  คล็อค  (Ahmann  and  Glock  1967)  และสิงห  (Singha  1974)  ท่ีสรุปวา  แบบ
ทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองเปนแบบทดสอบท่ีเปนความตรงเชิงเน้ือหาเปนสํ าคัญ
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!3.  ขอเสนอแนะ
!3.1  ขอเสนอแนะในการนํ าผลการวิจัยไปใช
     3.1.1  ครูผูสอนวิชาภาษาไทย  ช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  ควรน ําแบบสอบวินิจฉัย

ไปใชทดสอบ  เพื่อคนหาขอกบพรองเก่ียวกับทักษะการอานคํ า  และนํ าผลการวินิจฉัยเปนขอมูลใน
การสอนซอมเสริมตอไป

3.1.2  หัวหนาหมวดวิชาภาษาไทย  ควรนํ าแบบสอบวินิจฉัยไปเผยแพรใหครูผู
สอนวิชาภาษาไทยในระดับช้ันอ่ืน นํ าแบบสอบวินิจฉัยไปใชเปนเคร่ืองมือวัด  และประเมินผลการ
เรียน

3.1.3  สํ านักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามหาสารคาม  ควรน ําผลการวินิจฉัยไปเปน
ขอมูลในการพัฒนา  และปรับปรุงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
     3.2  ขอเสนอแนะดานการวิจัยคร้ังตอไป

3.2.1  ควรมีการสรางแบบสอบวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียนวิชาภาษาไทย
ในทักษะการอาน  การฟง  และการพูด

3.2.2  ควรมีการสรางแบบสอบวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียนวิชาท่ีมีผล
สัมฤทธิ์ตํ ่า  เพื่อนํ าไปแกปญหาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

3.2.3  ควรมีการสรางแบบสอบวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียนในระดับช้ันอ่ืน
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บรรณานุกรม



บรรณานุกรม

กรมวิชาการ (2525)  หลักสูตรประถมศึกษา  พุทธศักราช  2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533)
กรุงเทพมหานคร  โรงพิมพคุรุสภา

กรมวิชาการ (2529)  แนวทางการสรางแบบสอบวินิจฉัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน
กรุงเทพมหานคร  โรงพิมพคุรุสภา

กัญจนา  ลินทรัตรศิริกุล  (2545)  "แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน"  ใน  เอกสารการสอน
ชุดวิชาการพัฒนาเครื่องมือส ําหรับการประเมิน  หนวยท่ี 5  245-253  นนทบุรี
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  สาขาวิชาศึกษาศาสตร

จรัญ  สุขเกษม  (2542)  "การสรางแบบฝกการสอนซอมเสริมการอานออกเสียงภาษาไทยช้ัน
ประถมศึกษาปที ่ 3  โรงเรียนในสังกัดส ํานักงานการประถมศึกษาอํ าเภอระโนด
จังหวัดสงขลา"  วิทยานิพนธปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการวัดผลการ
ศึกษา  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม

จินตนา  ลินก่ิง  (2542)  "การพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะพ้ืนฐานของความเขาใจในการอาน
ภาษาอังกฤษ  สํ าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  6  ในจังหวัดสกลนคร"  วิทยา
นิพนธปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาวัดผลการศึกษา   มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม

เดือนเพ็ญ  หวานณรงค  (2528)  "การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะพ้ืนฐานของความเขาใจการ
อานภาษาอังกฤษ  สํ าหรับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3"  วิทยานิพนธปริญญาการศึกษา
มหาบัณฑิต  สาขาวิชาวัดผลการศึกษา   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสานมิตร

ทัศนีย  ศุภเมธ ี(2532)  พฤติกรรมการสอนภาษาไทย  ระดับประถมศึกษา   กรุงเทพมหานคร              
                     โรงพิมพจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
นงคราญ  ตันตะละ  (2534)  "การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยเร่ือง  สมการ  ชั้นประถมศึกษาปที ่ 2"

ปริญญานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาการวัดและประเมินผลการศึกษา
มหาวิทยาลัยเชียงใหม



นงลักษณ  จรรยารักษ  (2532)  "การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะพ้ืนฐานของความเขาใจใน
การอานภาษาไทย  สํ าหรับช้ันประถมศึกษาปท่ี  6"  วิทยานิพนธปริญญาการศึกษา
มหาบัณฑิต  สาขาวิชาวัดผลการศึกษา   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

บันลือ  พฤษวัน (2530) "แนวพัฒนาการสอนอานเบ้ืองตน"   วิทยาจารย  85,  (กุมภาพันธ) : หนา
19-25

บุญชม  ศรีสะอาด (2535)  การวิจัยเบ้ืองตน   กรุงเทพมหานคร  สํ านักพิมพสุวีริยาสาสน
ประดิษฐ  นวลจันทร  (2539)  "การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองในการเรียนวิชาฟสิกส

เร่ืองการเคล่ือนท่ีแบบวงกลม  และการเคล่ือนท่ีแบบซิมเปลฮารมอนิค  สํ ารับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 6  ในจังหวัดนครปฐม"  วิทยานิพนธปริญญาการศึกษา
มหาบัณฑิต  สาขาศึกษาศาสตร  แขนงหลักสูตรและการสอน   มหาวิทยาลัยสุโขทัย
ธรรมาธิราช

ปริญญา  ฤทธิ์เจริญ  (2538)  ขอบกพรองในการอานออกเสียงการสรางแบบฝกซอมเสริม  สํ าหรับ
ช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  เขตกรุงเทพมหานคร   กรุงเทพมหานคร   โรงพิมพคุรุสภา

พันชณีย  วิหคโต (2538)  การจัดการเรียนการสอนภาษาไทย  ปญหา  และแนวทางแกไข           
                  กรุงเทพมหานคร  โรงพิมพคุรุสภา
พูนศรี  อิ่มประไพ  (2530)  "การศึกษาขอบกพรองในการอานออกเสียงภาษาไทย  และสรางแบบ

ฝกการสอนซอมเสริมสํ าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3ในเขตกรุงเทพมหานคร"
ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร

พรอมพรรณ  อุดมสิน (2538)  การวัดและประเมินผลการเรียนการสอนคณิตศาสตร
กรุงเทพมหานคร  โรงพิมพจุฬาลงกรณ

นิรันดร  สุขปรีดี  (2530)  "การศึกษาอัตราความเร็วและความเขาใจในการอานของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที ่ 4  ในจังหวัดพระนครศรีอยุธยา"  ปริญญานิพนธการศึกษา
มหาบัณฑิต  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร

มานิต  บุญประเสริฐ  (2526)  "ยุทธวิธีการสอนอาน"  จันทรเกษม  17  (กันยายน-ตุลาคม): 86
มาลา  โชติเพิ่ม  (2537)  "การสรางแบบทดสอบสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาไทย  สํ าหรับนัก

เรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  6  ในจังหวัดสกลนคร"  วิทยานิพนธปริญญานิพนธการ
ศึกษามหาบัณฑิต  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  มหาสารคาม



วิชิระ  ปะทะดี  (2538)  "การวินิจฉัยและการแกไขขอบกพรองในการแกโจทยปญหาสมการเชิงเสน
ตัวแปรเดียวของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3  โรงเรียนสหราษฎรรังสฤษด์ิ  จังหวัด
นครพนม"  วิทยานิพนธปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต   สาขาศึกษาศาสตร
แขนงหลักสูตรและการสอน   มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช

วรรณี  โสมประยูร (2537)  การสอนภาษาไทยระดับประถมศึกษา   กรุงเทพมหานคร  ไทยวัฒนา
พานิช

ราชบัณฑิตสถาน (2531)  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  พ.ศ.  2525  พิมพครั้งที ่ 4
กรุงเทพมหานคร  อักษรเจริญทัศน

รัชนี  ศรีไพรวรรณ  (2517)  “แบบฝกทักษะวิชาภาษาไทยสํ าหรับเด็กแรกเรียน” ใน คูมือแนวความ
คิด และทัศนะบางประการเก่ียวกับกุศโลบายกับการสอนเด็กเร่ิมเรียนท่ีพูดสองภาษา
หนา 412–413  นครราชสีมา  สํ านักงานศึกษาธิการเขต  11

สถาบันภาษาไทย  กรมวิชาการ  (2538) หนังสือชดุความรูภาษาไทยอันดับท่ี 5  การเรียนการสอน
ภาษาไทย  ปญหาและแนวทางแกไข  กรุงเทพมหานคร  โรงพิมพคุรุสภา

สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  (2547)  “โครงการประเมินนักเรียนนานาชาติ
OECD / PISA” วารสารการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  25 (เมษายน ):    1 – 8

สนิท  สัตโยภาส  (2512)  การสอนภาษาไทยแกเด็กประถมศึกษา  กรุงเทพมหานคร บรรณกิจ
เทรดด้ิงฯ

สนิท  ต้ังกวี  (2536)  การอานไทย  กรุงเทพมหานคร  โอเดียนสโตร
สมศักด์ิ  ฉันทานุรักษ  (2529)  “การวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนแผน

การเรียนเกษตรกรรม  เขตการศึกษา  6”  วิทยานิพนธปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต
ภาควิชามัธยมศึกษา  บัณฑิตวิทยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

สมศักด์ิ  สินธุระเวชญ  (2522)  แบบทดสอบวินิจฉัย  กรุงเทพมหานคร สํ านักทดสอบทางการ
ศึกษา  กรมวิชาการ

สมเกียรติ  ปดิษฐพร  (2526)  “การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะในการอานภาษาไทย  ระดับ
ช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  ในกรุงเทพมหานคร”  ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร

สุกัญญา  ศรีสืบสาย  (2531)  “การสงเสริมการอาน”  สารพัฒนาหลักสูตร 81  (ธันวาคม)
สุขุม  เฉลยทรัพย  (2531)  การสงเสริมการอาน  พิมพครั้งที ่2  ปทุมธานี  วิทยาลัยครูเพชรบุรี



สุนันทา  ม่ันเศรษฐวิทย  (2526)  “ปญหาการสอนภาษาไทย”  ใน เอกสารประกอบการสอนวิชา
กศ. ภท. 525  กรุงเทพมหานคร ภาควิชาการศึกษาศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัย
เกษตรศาสตร

สุภัททรา  อักษรานุเคราะห  (2532)  การสอนทักษะทางภาษาและวัฒนธรรม  กรุงเทพมหานคร
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

สุมารี  เวียงรัตน  (2541)  “การวินิจฉัยและแกไขขอบกพรองทางการเรียนเร่ืองสมการของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  โรงเรียนบานตระแสง  จังหวัดสุรินทร”  วิทยานิพนธปริญญา
ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  นนทบุรี  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช

สุรกิต  เพียนชอบ  และสายใจ  อินทรัมพรรย  (2536)  วิธีสอนภาษาไทยระดับมัธยมศึกษา
กรุงเทพมหานคร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

เสาวลักษณ  รัตนวิชช  (2531)  คูมือวิธีการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา  กรุงเทพมหานคร
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร

สํ าราญ  วรรณสุทธิ์  (2530,13 พฤศจิกายน)  “พระเทพฯทรงชี้ปญหาการใชภาษาไทย”  ไทยรัฐ
                   หนา  9
อนันต  จันทรกวี  (2537)  “การวัดผลและประเมินผลวิชาคณิตศาสตร”  ใน  เอกสารประกอบการ

สอนชุดวิชาสารัตถะและวิทยวิธีทางวิชาวิทยาศาสตร  เลม  3  หนวยท่ี  11  นนทบุรี
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมธิราช  สาขาวิชาศึกษาศาสตร

อุลัยวรรณ  นิลยกานนท  (2526)  “การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาไทย  เร่ือง
การอานคํ า  สํ าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  ในจังหวัดชุมพร”  วิทยานิพนธ
ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต  วิชาเอกการวัดผลการศึกษา  มหาวิทยาลัยศรีนค
รินทรวิโรฒ  ประสานมิตร

ออม  ประนอม  (2529)  “การอานภาษาไทยตองแกไขและพัฒนา”  มิตรครู  28, 8  (เมษายน):
หนา 19–29

Adams, Geogia S. and Theodose L. Torgerson.  (1964).  Measurement and Evaluation
in Education on Psychology and guidance.  New York: Rinehart and
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รายช่ือผูเช่ียวชาญ
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รายช่ือผูเช่ียวชาญ

1.! ช่ือ  นางสมควร ช่ืนนิรันดร
สถานท่ีทํ างาน  โรงเรียนบานดอนกอ  ตํ าบลวังไชย   อํ าเภอบรบือ  จังหวัดมหาสารคาม
วุฒิการศึกษา  การศึกษาบัณฑิต  วิชาเอก  ภาษาไทย
ประสบการณหรือความช ํานาญ   ดํ ารงตํ าแหนงอาจารย  3  ระดับ  8  สาขาวิชาภาษาไทย
เปนเวลา  6  ป

2.! ช่ือ  นางสาวพงษลัดดา  บุตรกํ าพี้
สถานท่ีทํ างาน  โรงเรียนบานหนองแสง  ก่ิงอํ าเภอกุดรัง    จังหวัดมหาสารคาม
วุฒิการศึกษา  การศึกษามหาบัณฑิต  วิชาเอก  ภาษาไทย
ประสบการณหรือความช ํานาญ   ดํ ารงตํ าแหนงผูชวยผูอํ านวยการโรงเรียนบานหนองแสง
ความช ํานาญ  ทํ าการสอนวิชาภาษาไทยเปนเวลา  11  ป

3.! ช่ือ  นางบูลวัชร  ไชยเดช    
สถานท่ีทํ างาน   โรงเรียนบานแดงนอย  อํ าเภอบรบือ  จังหวัดมหาสารคาม
วุฒิการศึกษา  การศึกษาบัณฑิต  วิชาเอก  ภาษาไทย
ประสบการณหรือความช ํานาญ   อาจารย  2  ระดับ  6   โรงเรียนบานแดงนอย
ความช ํานาญ  ทํ าการสอนวิชาภาษาไทยเปนเวลา  10  ป

4.!  ช่ือ  นายอมร  มะลาศรี       
สถานท่ีทํ างาน  สํ านักงานการประถมศึกษากิ่งอํ าเภอกุดรัง  จังหวัดมหาสารคาม
วุฒิการศึกษา  การศึกษามหาบัณฑิต  วิชาเอก   การวัดผลการศึกษา
ประสบการณหรือความช ํานาญ   ทํ าการสอน  และปฏิบัติงานทางดานการวัดผลเปนเวลา
7  ป  ผูชวยหัวหนาการประถมศึกษาก่ิงอํ าเภอกุดรัง  จังหวัดมหาสารคาม

5.! ช่ือ  นายนิวัตร  วิจารณจิตร  ศึกษานิเทศก  8  อํ าเภอบรบือ  จังหวัดมหาสารคาม
สถานท่ีทํ างาน  สํ านักงานการประถมศึกษาอํ าเภอบรบือ    จังหวัดมหาสารคาม
วุฒิการศึกษา  การศึกษามหาบัณฑิต  วิชาเอก   บริหารการศึกษา
ประสบการณหรือความช ํานาญ   ศกึษานิเทศก  8   ทํ าการแนะแนวการสอนวิชาภาษาไทย
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ภาคผนวก  ข
คูมือการใชแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย

แบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย  จํ านวน  6  ฉบับ



88

คูมือการใชแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานค ําภาษาไทย

แบบทดสอบชุดน้ีสรางข้ึนเพ่ือใชคนหาจุดบกพรอง  และสาเหตุของความบกพรองใน
การอานคํ าภาษาไทย  สํ าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  3 ในอํ าเภอบรบือ สังกัดสํ านักงานเขต
พ้ืนท่ีการศึกษามหาสารคาม  เขต  2  ประกอบดวยแบบสอบวินิจฉัยจํ านวน  6  ฉบับ  คือ

แบบทดสอบฉบับท่ี  1  การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ
แบบทดสอบฉบับท่ี  2  การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และการผันอักษรนํ า
แบบทดสอบฉบับท่ี  3  การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดในมาตราตัวสะกด
แบบทดสอบฉบับท่ี  4  การอานคํ าที่มี  ฤ  และ  คํ าที่มี  รร ( ร หัน)
แบบทดสอบฉบับท่ี  5  การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  ก่ึงเสียง
แบบทดสอบฉบับท่ี  6  การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล  ตํ าแหนง

โครงสรางแบบทดสอบ
แบบทดสอบฉบับท่ี  1  เปนแบบทดสอบวัดความเขาใจการอานคํ าเก่ียวกับคํ าที่มี  กร

กล  ปร  ปล  ขล  ขว  คร  คล  พร  พล  เปนอักษรควบ  และเปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ
มี  4  ตัวเลือก  มีจํ านวน  25  ขอ

แบบทดสอบฉบับท่ี  2   เปนแบบทดสอบวัดความเขาใจการอานค ําเก่ียวกับคํ าท่ีมีตัว
สะกดการันต  และการผันคํ าที่ม ี ขน  ขม  ขย  สม  หง  หญ  หม  หร  หล  หว  เปนอักษรนํ า  และ
เปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบม ี 4  ตัวเลือก  มีจํ านวน  30  ขอ

แบบทดสอบฉบับท่ี  3   เปนแบบทดสอบวัดความเขาใจการอานคํ าเก่ียวกับคํ าที่มี
เสียงตัวสะกดในมาตราแม  กด  กก  กน  กบ  และกม  เปนตัวสะกด และเปนแบบทดสอบปรนัย
ชนิดเลือกตอบมี  4  ตัวเลือก  มีจํ านวน  40  ขอ

แบบทดสอบฉบับท่ี  4   เปนแบบทดสอบวัดความเขาใจการอานคํ าเก่ียวกับคํ าที่มี  ฤ
และการอานคํ าที่ม ี รร (รหัน) และเปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบมี  4  ตัวเลือก  มีจํ านวน
25  ขอ

แบบทดสอบฉบับท่ี  5   เปนแบบทดสอบวัดความเขาใจการอานคํ าเก่ียวกับคํ าที่ไมมี
สระ  อะ  แตอานออกเสียง  อะ  ก่ึงเสียง  และเปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบมี  4  ตัวเลือก
มีจ ํานวน   25 ขอ
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แบบทดสอบฉบับท่ี  6   เปนแบบทดสอบวัดความเขาใจการอานค ําเก่ียวกับคํ าท่ีเปน
อักษรยอ  ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง   และเปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบมี  4  ตัวเลือก  มี
จํ านวน  6  ขอ

ลักษณะของแบบทดสอบ
แบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย  มีจุดมุงหมายเพื่อใชทดสอบนักเรียน

หลังจากการสอนแตละเน้ือหาส้ินสุดลง  เพื่อตรวจสอบคนหาจุดบกพรองของผูเรียนวายังบกพรอง
เร่ืองใดบาง  ซ่ึงเปนประโยชนตอการปรับปรุงการเรียนการสอน  และการจัดสอนซอมเสริมใหกับ
นักเรียน  ดังน้ันการวิจัยจึงไมมุงสนใจคะแนนรวมทั้งฉบับ  แตมุงสนใจคะแนนท่ีนักเรียนไดเทียบ
กับเกณฑท่ีกํ าหนดไว  ถานักเรียนสอบไดคะนนตามเกณฑก็ถือวานักเรียนไมบกพรองในเร่ืงอน้ัน
แตถานักเรียนไดคะแนนต่ํ ากวาเกณฑท่ีกํ าหนดไว  คํ าตอบท่ีนักเรียนเลือกตอบมีความส ําคัญมาก
เพราะจะท ําใหทราบวา  นักเรียนมีจุดบกพรองในเร่ืองใด  ดังน้ันแบบสอบวินิจฉัยฉบับน้ีจึงสามารถ
นํ าไปทดสอบกับนักเรียนเปนกลุมหรือเปนรายบุคคลได  เพราะไมมีการเปรียบเทียบกับนักเรียนใน
กลุม

การพัฒนาแบบทดสอบ
การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาไทย ใชนักเรียนช้ันประถมศึกษาป

ท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 1 ท่ีสังกัดสํ านักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามหาสารคาม  เขต  2   จํ านวน 1,477  คน
เปนกลุมตัวอยาง  คร้ังแรกสรางเปนแบบทดสอบเพือ่จํ าแนกเปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทาง
การเรียนวิชาภาษาไทย  แบบเลือกตอบชนิด  4 ตัวเลือก  ไปทดสอบนักเรียนเพ่ือจํ าแนกนักเรียน
เปน 2 กลุม  คือ  กลุมที่ผานเกณฑและไมผานเกณฑ  หลังจากน้ันสรางแบบทดสอบเพ่ือสํ ารวจจุด
บกพรอง  เปนแบบทดสอบแบบเติมคํ า  จํ านวน  1  ฉบับ   นํ าแบบทดสอบเพื่อสํ ารวจไปทดสอบ
กับกลุมท่ีผานเกณฑ  เพื่อสํ ารวจจุดบกพรอง  รวบรวมคํ าตอบผิดแลวนํ ามาสรางเปนแบบทดสอบ
วินิจฉัยแบบคํ าตอบชนิด   4  ตัวเลือก  โดยนํ าคํ าตอบท่ีนักเรียนตอบผิดในแบบทดสอบเพ่ือสํ ารวจ
มาเปนตัวลวงแบบทดสอบวินิจฉัย  จํ านวน 6 ฉบับ  คือ   ฉบับท่ี  1   การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ
ฉบับท่ี  2   การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และการผันอักษรนํ า   ฉบับท่ี  3   การอานคํ าที่มีเสียง
ตัวสะกดในมาตราตัวสะกด   ฉบับท่ี  4   การอานคํ า ที่มี ฤ  และคํ าที่มี  รร  (ร หัน)   จํ านวน  25
ขอ  ฉบับท่ี  5   การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  ก่ึงเสียง
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ฉบับท่ี  6   การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง   นํ าไปทดสอบ 3 คร้ัง  คือ  ทดสอบคร้ังท่ี 1
และ 2 เพื่อหาคุณภาพและคัดเลือกขอสอบ  การทดสอบคร้ังท่ี  3  ซ่ึงเปนการทดสอบคร้ังสุดทาย
เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยที่สรางขึ้น

คุณภาพของแบบทดสอบ
จากผลการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยคร้ังน้ี  สรุปคุณภาพของแบบทดสอบไดดังน้ี
1.  คาความยาก  คาอํ านาจจ ําแนก  คาสถิติพื้นฐาน  คาความเที่ยงของแบบ

ทดสอบวินิจฉัยท้ัง  6  ฉบับ  จากการทดสอบคร้ังท่ี  3  ปรากฏผลดังแสดงไวในตารางที่

ตารางภาคผนวกท่ี  1   คาความยาก  คาอํ านาจจ ําแนก  คาสถิติพื้นฐาน  คาความเที่ยงของแบบ
          ทดสอบวินิจฉัย   ท้ัง  4 ฉบับ จากการทดสอบคร้ังท่ี  3

คุณภาพของแบบทดสอบ
แบบทดสอบวินิจฉัย

P B X S.D. rcc

ฉบับท่ี  1
ฉบับท่ี  2
ฉบับท่ี  3
ฉบับท่ี  4
ฉบับท่ี  5
ฉบับท่ี  6

.38  -  .80

.45  -  .79

.24  -  .79

.20  -  .72

.23  -  .75

.28  -  .60

.20  -  .70

.20  -  .53

.20  -  .60

.23  -  .60

.20  -  .66

.22  -  .40

 17.48
20.33
31.25
20.98
20.50
5.39

5.96
5.36
8.52
6.08
5.90
1.50

.917

.905

.936

.929

.903

.810

2.  คาความตรงของแบบทดสอบ  ในท่ีน้ี  หมายถึงความตรงตามเน้ือหา
(Content  Validity)  ซ่ึงหมายถึง  ความสามารถของแบบทดสอบ  ท่ีสามารถวัดในส่ิงท่ีตองการวัด
ไดถูกตอง  ตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  คํ านวณโดยวิธีการหาความสอดคลองตามวิธีของโรวิ
แนลล ี และแฮมเบิลตัน  (Rovinelli  and  Hambleton)  โดยผูเช่ียวชาญทางดานเน้ือหาท้ังหมด  5
ทาน  เปนผูพิจารณา  ขอสอบท่ีสรางข้ึนวัดไดตรงตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมของหลักสูตร
ประถมศึกษา  พุทธศักราช2521  (ฉบับปรับปรุง  พ.ศ.  2533)  หรือไม  ปรากฏวาแบบสอบวินิจฉัย
ทักษะการอานคํ าภาษาไทย   มีความตรงตามเน้ือหาทุกขอ
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เวลาท่ีใชในการทดสอบ
เวลาท่ีใชในการสอบ  มีรายละเอียด  ดังน้ี

เวลา  (นาที)
แบบทดสอบฉบับท่ี อานคํ าชี้แจง ทํ าขอสอบ รวม

1
2
3
4
5
6

5
5
5
5
5
5

30
35
45
30
30
10

35
40
50
35
35
15

วิธีดํ าเนินการสอบ
! 1. การเตรียมตัวกอนทดสอบ

1.1! ตรียมแบบทดสอบ  กระดาษคํ าตอบ  ใหครบกับจํ านวนที่จะท ําการทดสอบ
แตละคร้ัง  และใหส ํารองแบบทดสอบ  กระดาษคํ าตอบไวดวย  ในกรณีขอสอบเกิดการชํ ารุด  หรือ
พิมพไมชัดเจน

1.2! ผูดํ าเนินการสอนจะตองอานหรือศึกษาคํ าชี้แจง  วิธีทํ าแบบทดสอบไวลวง
หนาใหเขาใจ  เพื่อท่ีจะสามารถดํ าเนินการทดสอบไดถูกตอง  และยุติธรรม

2.! วิธีดํ าเนินการขณะสอบ
2.1! ช้ีแจงใหนักเรียนทราบจุดมุงหมายของการทํ าแบบทดสอบ
2.2! แจกกระดาษคํ าตอบใหนักเรียนทุกคน  แลวใหนักเรียนเขียนรายละเอียด

ตาง ๆ เก่ียวกับตัวนักเรียน  ไดแก  ชื่อ – สกุล  ชั้น  โรงเรียน  เปนตน
2.3!แจกแบบทดสอบใหนักเรียนทุกคน  ครูอธิบายวิธีท ําแบบทดสอบ  พรอมกับ

ใหนักเรียนอานคํ าช้ีแจงซ่ึงอยูดานหนาของแบบทดสอบ  เมื่อนักเรียนเขาใจวิธีทํ าแบบทดสอบดี
แลว  ผูดํ าเนินการทดสอบจึงบอกใหนักเรียนทํ าขอสอบได  และเริ่มจับเวลาทันที

2.4!ในระหวางดํ าเนินการสอบ  ผูดํ าเนินการทดสอบ  ควรพยายามสอดสอง  อยา
ใหนักเรียนมีโอกาสไดคัดลอก  หรือปรึกษากัน
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2.5!ผูดํ าเนินการทดสอบ  ควรเตือนนักเรียนเมื่อเวลาผานไปคางหนึ่งของเวลาใน
การทดสอบท้ังหมด  เพื่อเปนการกระตุนใหนักเรียนท ําขอสบอยางต้ังใจ  และเตือนอีกคร้ังหน่ึงกอน
เวลาหมดประมาณ  5  นาที  เพื่อใหนักเรียนไดตรวจทานรายละเอียดตาง ๆ ในการทํ าแบบทดสอบ

2.6!เมื่อนักเรียนคนใดทํ าแบบทดสอบเรียบรอย  ใหนํ าแบบทดสอบพรอม
กระดาษคํ าตอบสงยังผูดํ าเนินการทดสอบ  แลวออกไปนอกหองสอบ  เพื่อจะไดไมรบกวน    นัก
เรียนที่ยังท ําแบบทดสอบไมเสร็จ

3.! วิธีปฏิบัติเม่ือหมดเวลาทดสอบ
      ผูดํ าเนินการทดสอบ  ควรใหนักเรียนทุกคนหยุดทํ าขอสอบ  พรอมทั้งใหน ําแบบ

ทดสอบ  และกระดาษคํ าตอบสงผูดํ าเนินการสอบทันที

วิธีการตรวจใหคะแนน
1.! นํ ากระดาษคํ าตอบของนักเรียนแตละคนมาตรวจใหคะแนน  โดยตอบถูกให  1

ตอบผิด  ไมตอบ  หรือตอบมากกวาหน่ึงคํ าตอบให  0
2.! รวมคะแนนของนักเรียนแตละคนท่ีทํ าขอสอบถูก  และพจิารณาวานักเรียนบก

พรองในจุดประสงคใดหรือไม  โดยนํ าคะแนนท่ีนักเรียนทํ าไดไปเทียบกับเกณฑของแบบทดสอบ
วินิจฉัยแตละฉบับ  ถานักเรียนทํ าคะแนนไดเทากับ  หรือมากกวาเกณฑท่ีกํ าหนด  แสดงวานัก
เรียนไม  บกพรองในจุดประสงคเชิงพฤติกรรมในฉบับนั้น  แตหากนักเรียนทํ าคะแนนไดนอยกวา
เกณฑ      ท่ีกํ าหนด  แสดงวานักเรียนมีความบกพรองในจุดประสงคเชิงพฤติกรรมนั้น

3.! เมื่อทราบวานักเรียนคนใดบกพรองในการทํ าแบบสอบวินิจฉัยฉบับใด  จุด
ประสงคเชิงพฤติกรรมขอใด  ใหนํ าผลการวินิจฉัยของนักเรียนแตละคนบันทึกลงในใบแจงผลการ
วินิจฉัย  2  ฉบับ  ฉบับหน่ึงครูเก็บไวเปนหลักฐานในการพิจารณาใหการสอนซอมเสริม  และอีก
ฉบับหนึ่งแจงใหนักเรียนทราบ

เฉลยแบบสอบวินิจฉัย
ฉบับท่ี  1
  1.  ง   2. ง   3. ข  4. ข   5. ง
  6. ง   7. ข   8. ค  9. ค 10.       ก
11. ค 12. ง 13. ก 14. ง 15. ค
16. ง 17. ก 18. ข 19. ก 20. ข
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21. ค 22. ค 23. ง 24. ง 25. ค

ฉบับท่ี  2
   1.  ค   2. ก   3. ข  4. ค   5. ค
  6. ข   7. ค   8. ก  9. ค 10. ข
11. ค 12. ค 13. ก 14. ง 15. ง
16. ข 17. ข 18. ค 19. ข 20. ข
21. ข 22. ง 23. ค 24. ค 25. ข
26. ข 27. ข 28. ก 29. ข 30. ค

ฉบับท่ี  3
  1.  ค   2. ค   3. ก  4. ก   5. ค
  6. ก   7. ง   8. ค  9. ง 10. ง
11. ข 12. ง 13. ค 14. ก 15. ข
16. ค 17. ข 18. ข 19. ก 20. ค
21. ค 22. ค 23. ข 24. ค 25. ข
26. ก 27. ง 28. ก 29. ค 30. ก
31. ค 32. ข 33. ง 34. ก 35. ค
36. ข 37. ก 38. ข 39. ค 40. ก

ฉบับท่ี  4
  1.  ข   2. ก   3. ค  4. ก   5. ค
  6. ค   7. ก   8. ก  9. ก 10. ง
11. ก 12. ง 13. ข 14. ก 15. ค
16. ค 17. ข 18. ง 19. ก 20. ง
21. ค 22. ค 23. ข 24. ค 25. ก
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ฉบับท่ี  5
   1.  ง   2. ข   3. ข  4. ง   5. ง
  6. ก   7. ข   8. ค  9. ง 10. ข
11. ค 12. ก 13. ค 14. ข 15. ง
16. ก 17. ก 18. ข 19. ง 20. ก
21. ง 22. ค 23. ง 24. ข 25. ค

ฉบับท่ี  6
1.  ข   2. ข   3. ข  4. ก   5. ค
6. ข

 เกณฑในการแปลความหมาย
หลังการตรวจแบบทดสอบคํ าตอบถูก  ให  1  ตอบผิดใหคะแนน  0  รวมคะแนนทั้ง

หมดของขอสอบฉบับดังกลาว  และแปลความหมายของคะแนนเทียบตามเกณฑดังน้ี
แบบสอบฉบับท่ี  1  ไดคะแนนรวม  ≥   15  หมายถึง  นักเรียนไมมีความบกพรองใน

การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ
แบบสอบฉบับท่ี  2   ไดคะแนนรวม   ≥   18  หมายถึง  นักเรียนไมมีความบกพรองใน

การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และการผันอักษรนํ า
แบบสอบฉบับท่ี  3   ไดคะแนนรวม    ≥   20  หมายถึง  นักเรียนไมมีความบกพรอง

ในการอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด
แบบสอบฉบับท่ี  4   ไดคะแนนรวม    ≥   15  หมายถึง  นักเรียนไมมีความบกพรอง

ในการอานคํ าที่ม ี ฤ  และคํ าที่ม ี รร (ร หัน)
แบบสอบฉบับท่ี  5   ไดคะแนนรวม    ≥   15  หมายถึง  นักเรียนไมมีความบกพรอง

ในการอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  กึ่งเสียง
แบบสอบฉบับท่ี  6  ไดคะแนนรวม   ≥     4  หมายถึง  นักเรียนไมมีความบกพรองใน

การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง
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แบบบันทึกผลการวินิจฉัยขอบกพรองในการเรียนวิชาภาษาไทย
สํ าหรับชั้นประถมศึกษาปที ่ 3
แบบทดสอบฉบับที่………………..

ชื่อ……………………………….สกุล…………………………….ชั้น…………เลขที่…………
โรงเรียน……………………………….อํ าเภอ………………………..จังหวัด………………….
ทํ าการทดสอบเม่ือวันท่ี……………..………เดือน…………………….พ.ศ…………………..

จุด
ประสงค
ขอท่ี

คะแนนรวมใน
แตละจุด
ประสงค

คะแนน
เกณฑ

คะแนนที่ไดใน
แตละจุด
ประสงค

ขอท่ีผิด จุดบกพรอง

(ลงชื่อ)………………………..ผูวินิจฉัย
                                                                       (……………………….)
                                                            วันท่ี…………เดือน………………..พ.ศ………..
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แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทย
เร่ือง  การอานคํ าที่มีอักษรควบ

ค ําชี้แจง
1.! แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทยเปนแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก
2.! แบบทดสอบฉบับน้ีมีท้ังหมด  25  ขอ
3.! แบบทดสอบฉบับนี้ไมก ําหนดเวลาในการสอบ  แตนักเรียนควรทํ าใหเสร็จภายในเวลา

35  นาที
4.! ใหนักเรียนเลือกคํ าตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงคํ าตอบเดียวจาก  ก  ข  ค  หรือ  ง  ท่ี
กํ าหนดให  เมื่อนักเรียนเลือกคํ าตอบไดใหขีดเคร่ืองหมายกากบาท  (X)ตรงกับตัว
อักษรท่ีตองการในกระดาษคํ าตอบ  ดังตัวอยาง
ขอ  (0)  สุภาพ  อานวาอยางไร

ก.  สุ-ภา-พะ ข.  สุ-พาบ
ค.  สุ-พา-บะ ง.  สุ-พา

คํ าตอบท่ีตองการเลือกคือ  ขอ  ง  ใหนักเรียนปฏิบัติดังน้ี
ขอ  (0)  ก    ข    ค    ง

ถานักเรียนขีดคํ าตอบแลว  แตตองการเปลี่ยนคํ าตอบใหมใหขีดขวาง  (=)  ทับลงบนคํ า
ตอบเดิมใหชัดเจนกอนทุกคร้ัง  แลวจึงขีดคํ าตอบท่ีตองการใหม  ดังตัวอยางการเปล่ียนคํ าตอบ
จากขอ  ง เปน  ข  ดังน้ี

ขอ (0) ก    ข    ค    ง
5.  หามทํ าเคร่ืองหมายใด ๆ ลงบนแบบทดสอบ
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ค ําชี้แจง : ใหนักเรียนเลือกคํ าท่ีออกเสียงตรงกับคํ าท่ีมีอักษรควบท่ีกํ าหนดให

1.! เกวียน
ก.! เกียน
ข.! กะ-เวียน
ค.! เก-เวียน
ง.! เกวียน

2.! กวาง
ก.! กะ-วาง
ข.! กาง
ค.! กวาง
ง.! กวาง

3.! กร่ิง
ก.! กะ-หร่ิง
ข.! กร่ิง
ค.! กะ-ริง
ง.! กร๊ิง

4.! กล้ิง
ก.! กะ-หลิ้ง
ข.! กล้ิง
ค.! กะ-ลิง
ง.! ก้ิง

5.! กลอม
ก.! กะ-หลอม
ข.! กอม
ค.! กลอม
ง.! กลอม

6.! ไกล
ก.! กะ-ไล
ข.! กอ-ไล
ค.! กะ-ไหล
ง.! ไกล

7.! ขวิด
ก.! ขิด
ข.! ขวิด
ค.! ขะ-หวิด
ง.! คะ-หวิด

8.! ขวัญ
ก.! ขวาน
ข.! ขะ-หวัน
ค.! ขวัญ
ง.! คะ-หวัน

9.! ขลุย
ก.! ขุย
ข.! ขลุย
ค.! ขะ-หลุย
ง.! คะ-หลุย

10.!ไขวควา
ก.! ไขวควา
ข.! ขะ-ไหว-ขะหวา
ค.! ไขคา
ง.! ขอ-ไหว-ขอ-หวา
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11.! คราว
ก.! คาว
ข.! คะ-ราว
ค.! คราว
ง.! คะ-ลาว

12.! คร้ึม
ก.! คะ-ร้ึม
ข.! คะ-รม
ค.! คอ-ร้ึม
ง.! คร้ึม

13.! ใคร
ก.! ไคร
ข.! ไค
ค.! คะ-ไร
ง.! คอ-ไร

14.! ใครครวญ
ก.! ไค-ควน
ข.! ไค-ครวญ
ค.! ใครควน
ง.! ใครครวญ

15.! ความ
ก.! คะ-วาม
ข.! ควม
ค.! ความ
ง.! คอ-วาม

16.! ควัน
ก.! ควาน
ข.! คะ-วัน
ค.! ควน
ง.! ควัน

17.! คลาย
ก.! คลาย
ข.! คะ-หลาย
ค.! คะ-ลาย
ง.! คาย

18.! เควงควาง
ก.! เคง-ควง
ข.! เควงควาง
ค.! เคงควาง
ง.! เควงควง

19.! คลุมคล่ัง
ก.! คลุมคล่ัง
ข.! คุมคล่ัง
ค.! คลุมค่ัง
ง.! คุมค่ัง

20.! เปร้ียว
ก.! ปะ-เร้ียว
ข.! เปร้ียว
ค.! เป-เร้ียว
ง.! เปยว
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21.! ปลอย
ก.! ปอย
ข.! ปะ-หลอย
ค.! ปลอย
ง.! ปลอย

22.! เปล่ียว
ก.! เป-เลี่ยว
ข.! ปะ-เหลี่ยว
ค.! เปล่ียว
ง.! เปยว

23.!พลอย
ก.! พะ-ลอย
ข.! พอย
ค.! พระ-หลอย
ง.! พลอย

24.! เพราะ
ก.! เพ-เราะ
ข.! พะ-เราะ
ค.! เพาะ
ง.! เพราะ

25.!พรอม
ก.! พะ-รอม
ข.! พอม
ค.! พรอม
ง.! พอ-รอม
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แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทย
เร่ือง  การอานคํ าที่มีตัวสะกดการันต  และอักษรนํ า

ค ําชี้แจง
1.! แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทยเปนแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก
2.! แบบทดสอบฉบับน้ีมีท้ังหมด  30  ขอ
3.! แบบทดสอบฉบับนี้ไมก ําหนดเวลาในการสอบ  แตนักเรียนควรทํ าใหเสร็จภายในเวลา

40  นาที
4.! ใหนักเรียนเลือกคํ าตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงคํ าตอบเดียวจาก  ก  ข  ค  หรือ  ง  ท่ี
กํ าหนดให  เมื่อนักเรียนเลือกคํ าตอบไดใหขีดเคร่ืองหมายกากบาท  (X)ตรงกับตัว
อักษรท่ีตองการในกระดาษคํ าตอบ  ดังตัวอยาง
ขอ  (0)  สุภาพ  อานวาอยางไร

ก.  สุ-ภา-พะ ข.  สุ-พาบ
ค.  สุ-พา-บะ ง.  สุ-พา

คํ าตอบท่ีตองการเลือกคือ  ขอ  ง  ใหนักเรียนปฏิบัติดังน้ี
ขอ  (0)  ก    ข    ค    ง

ถานักเรียนขีดคํ าตอบแลว  แตตองการเปลี่ยนคํ าตอบใหมใหขีดขวาง  (=)  ทับลงบนคํ า
ตอบเดิมใหชัดเจนกอนทุกคร้ัง  แลวจึงขีดคํ าตอบท่ีตองการใหม  ดังตัวอยางการเปล่ียนคํ าตอบ
จากขอ  ง เปน  ข  ดังน้ี

ขอ (0) ก    ข    ค    ง
5.  หามทํ าเคร่ืองหมายใด ๆ ลงบนแบบทดสอบ
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ค ําชี้แจง  :  ใหนักเรียนเลือกคํ าอานท่ีตรงกับคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และอักษรนํ าท่ีกํ าหนดให

1.! กษัตริย
ก.! กะ-สัต-ริ
ข.! กะ-สัด
ค.! กระ-สัด
ง.! กระ-สัต-ริ

2.! การันต
ก.! กา-รัน
ข.! กา-รัน-ตะ
ค.! กะ-รัน
ง.! กา-รัน-นะ

3.! คาดการณ
ก.! คาด-กา-ระ-นะ
ข.! คาด-กาน
ค.! คาด-กาน-นะ
ง.! คาด-กา-ระ

4.! ชอลค
ก.! ชอ-ล็อค
ข.! ชอ-คอ
ค.! ช็อก
ง.! ชะ-ล็อค

5.! เจดีย
ก.! จะ-ดี
ข.! เจ-ดี
ค.! เจ-ดีย
ง.! เจ-ดี-ยะ

6.! ดวงอาทิตย
ก.! ดวง-อา-ทิ-ตะ
ข.! ดวง-อา-ทิด
ค.! ดวง-อะ-ทิด
ง.! ดวง-อา-ทิด-ตะ-ยะ

7.! ปกษใต
ก.! ปก-ษะ-ไต
ข.! ปะ-กะ-ไต
ค.! ปก-ไต
ง.! ปะ-กะ-สะ-ไต

8.! เถาวัลย
ก.! เถา-วัน
ข.! เถา-อัน
ค.! เถา-วัน-ยะ
ง.! เถา-วัล-ยะ

9.! พิสูจน
ก.! พ-ิสูต-นะ
ข.! พ-ิสูด-ตะ-นะ
ค.! พ-ิสูด
ง.! พ-ิสู-ละ

10.!พระปรางค
ก.! พระ-ปาง
ข.! พระ-ปราง
ค.! พะ-ปาง
ง.! พะ-ปราง
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11.!ภาพยนตร
ก.! ภาบ-ยน
ข.! พา-พะ-ยน
ค.! พาบ-พะ-ยน
ง.! พาบ-พะ-ยน-ตระ

12.!มนุษย
ก.! มา-นุด
ข.! มา-นุด-สะ-ยะ
ค.! มะ-นุด
ง.! มะ-นุด-สะ-ยะ

13.!สัปดาห
ก.! สัป-ดา
ข.! สัป-ดา-หะ
ค.! สัป-ปะ-ดา
ง.! สับ-ปะ-ดา-นะ

14.!สหกรณ
ก.! สอ-หอ-กอน
ข.! สอ-หอ-กอน-นะ
ค.! สะ-หะ-กรน
ง.! สะ-หะ-กอน

15.!สัตวแพทย
ก.! สัด-แพด
ข.! สัด-ตะ-วะ-แพด
ค.! สัด-ตะ-แพด
ง.! สัด-ตะ-วะ-แพด-ทะ-ยะ

16.!อุตสาห
ก.! อุ-ตะ-สา
ข.! อุด-สา
ค.! อุ-สา
ง.! อุด-สา-หะ

17.!ขมิ้น
ก.! ขะ-มิ่น
ข.! ขะ-หมิ้น
ค.! คะ-หมิ้น
ง.! คะ-มิ่น

18.!สมอ
ก.! สม-หมอ
ข.! สม-มอ
ค.! สะ-หมอ
ง.! สะ-มอ

19.!ขยุม
ก.! ขะ-หยุม
ข.! ขะ-หยุม
ค.! ขะ-ยุม
ง.! คะ-ยุม

20.!ขนาด
ก.! ขะ-หนาด
ข.! ขะ-นา-ดะ
ค.! คะ-หนาด
ง.! คะ-นา-ดะ
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21.!เหลือบ
ก.! เห-เลือบ
ข.! เหลือบ
ค.! หะ-เหลือบ
ง.! หะ-เลือบ

22.!หรือ
ก.! หะ-รือ
ข.! หอ-รือ
ค.! หะ-หรือ
ง.! หรือ

23.!แหงน
ก.! หะ-แงน
ข.! แห-งน
ค.! แหงน
ง.! แหง-นะ

24.!หลาง
ก.! หะ-ลาง
ข.! หะ-หลาง
ค.! หลาง
ง.! หอ-ลาง

25.!หวัง
ก.! หอ-วัง
ข.! หวัง
ค.! หะ-วัง
ง.! หะ-หวัง

26.!หวาย
ก.! หอ-วาย
ข.! หวาย
ค.! หะ-วาย
ง.! หะ-หวาย

27.!ขนม
ก.! คะ-หนม
ข.! ขะ-หนม
ค.! ขอ-หนม
ง.! ขะ-นม

28!หนอง
ก.! หนอง
ข.! หนอ
ค.! หะนอง
ง.! หน-อง

29! ขย้ี
ก.! คะ-ย้ี
ข.! ขะ-ย้ี
ค.! ขอ-ย้ี
ง.! คอ-ย้ี

30.! หนาว
ก.! หะ-นาว
ข.! หอ-นาว
ค.! หนาว
ง.! หะ-หนาว
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แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทย
เร่ือง  การอานคํ าที่มีตัวสะกดในมาตราตัวสะกด

ค ําชี้แจง
1.! แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทยเปนแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก
2.! แบบทดสอบฉบับน้ีมีท้ังหมด  40  ขอ
3.! แบบทดสอบฉบับนี้ไมก ําหนดเวลาในการสอบ  แตนักเรียนควรทํ าใหเสร็จภายในเวลา

55  นาที
4.! ใหนักเรียนเลือกคํ าตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงคํ าตอบเดียวจาก  ก  ข  ค  หรือ  ง  ท่ี
กํ าหนดให  เมื่อนักเรียนเลือกคํ าตอบไดใหขีดเคร่ืองหมายกากบาท  (X)ตรงกับตัว
อักษรท่ีตองการในกระดาษคํ าตอบ  ดังตัวอยาง
ขอ  (0)  สุภาพ  อานวาอยางไร

ก.  สุ-ภา-พะ ข.  สุ-พาบ
ค.  สุ-พา-บะ ง.  สุ-พา

คํ าตอบท่ีตองการเลือกคือ  ขอ  ง  ใหนักเรียนปฏิบัติดังน้ี
ขอ  (0)  ก    ข    ค    ง

ถานักเรียนขีดคํ าตอบแลว  แตตองการเปลี่ยนคํ าตอบใหมใหขีดขวาง  (=)  ทับลงบนคํ า
ตอบเดิมใหชัดเจนกอนทุกคร้ัง  แลวจึงขีดคํ าตอบท่ีตองการใหม  ดังตัวอยางการเปล่ียนคํ าตอบ
จากขอ  ง เปน  ข  ดังน้ี

ขอ (0) ก    ข    ค    ง
5.  หามทํ าเคร่ืองหมายใด ๆ ลงบนแบบทดสอบ
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ค ําชี้แจง  :  ใหนักเรียนเลือกคํ าอานท่ีตรงกับคํ าท่ีมีตัวสะกดในมาตราตัวสะกดท่ีกํ าหนดให

1.! ครุฑ
ก.! ขุด
ข.! คะ-รุด
ค.! ครุด
ง.! คอ-รุด

2.! ธงชาติ
ก.! ทง-ชา
ข.! ทง-ชา-ติ
ค.! ทง-ชาด
ง.! ทง-ชา-ตะ

3.! ปฏิบัติ
ก.! ปะ-ติ-บัด
ข.! ปะ-ดิ-บัด
ค.! ปอ-ติ-บัด
ง.! ปอ-ดิ-บัด

4.! ปฏเิสธ
ก.! ปะ-ติ-เสด
ข.! ปอ-ติ-เส
ค.! ประ-ติ-เสด
ง.! ปอ-ติ-เสด

5.! ปสสาวะ
ก.! ปด-สะ-วะ
ข.! ปด-สะ-สา-วะ
ค.! ปด-สา-วะ
ง.! ปะ-สะ-วะ

6.! พลาสติก
ก.! พลาด-สะ-ติก
ข.! พลาด-ติก
ค.! ละ-ลา-สะ-ติก
ง.! พะ-ลาส-สะ-ติก

7.! เพชร
ก.! เพ-ชะ-ระ
ข.! เพ-ชอน
ค.! เพ็ด
ง.! เพด

8.! ประกาศ
ก.! ปะ-กาด
ข.! ปรา-กาด
ค.! ประ-กาด
ง.! ประ-กา-ศะ

9.! ตักบาตร
ก.! ตัก-บาด-ตะ-ระ
ข.! ตัก-บา-ตะ-ระ
ค.! ตัก-บาส
ง.! ตัก-บาด

10.!ราชสีห
ก.! ราด-ชา-สี
ข.! ราด-สี
ค.! รา-ชะ-สี
ง.! ราด-ชะ-สี
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11.!อัชญาสัย
ก.! อัด-ชะ-ชา-ไส
ข.! อัก-ชะ-ยา-ไส
ค.! อัด-ชา-ไส
ง.! อัด-นา-ไส

12.!สามารถ
ก.! สา-มา-รด
ข.! สา-มาด
ค.! สะ-มะ-รด
ง.! สะ-หมาด

13.!เสด็จ
ก.! เส-เด็ด
ข.! สะ-เด
ค.! สะ-เด็ด
ง.! สะ-เด-จะ

14.!อุบัติเหตุ
ก.! อุ-บัด-ติ-เหด
ข.! อุ-บัด-เห-ตุ
ค.! อุ-บัด-ติ-เห-ตุ
ง.! อุ-บัด-เห-ตุ

15.!ความสุข
ก.! ความ-สุ-ขะ
ข.! ความ-สุก
ค.! ความ-สุ
ง.! ความ-สูก

16.!ประมุข
ก.! ประ-มุ-ขะ
ข.! ปะ-มุ-ขะ
ค.! ประ-มุก
ง.! ปะ-มุก

17.!ประโยค
ก.! ประ-โย-คะ
ข.! ประ-โยก
ค.! ประ-โย
ง.! ประ-โยด

18.!พญานาค
ก.! พะ-ยา-นา-คา
ข.! พะ-ยา-นาก
ค.! พอ-ยา-นาก
ง.! พอ-ยา-นา-คะ

19.!เมฆ
ก.! เมก
ข.! เมส
ค.! เม-สะ
ง.! เมด

20.!โรค
ก.! โลก
ข.! โร-คะ
ค.! โรก
ง.! โล-คะ



107

21.!สุขภาพ
ก.! สุก-ขะ-พาบ
ข.! สุก-พาบ
ค.! สุ-ขะ-พาบ
ง.! สุก-ขะ-พา

22.!สามัคคี
ก.! สา-มะ-คี
ข.! สา-มาด-คี
ค.! สา-มัก-คี
ง.! สา-มัด-คี

23.!การุนย
ก.! กา-ลุน
ข.! กา-รุน
ค.! กา-รุ-นะ
ง.! กะ-รุน

24.!เจริญ
ก.! จอ-เริน
ข.! จอ-ริน
ค.! จะ-เริน
ง.! จะ-ริน

25.!เช่ียวชาญ
ก.! เชี่ยว-ชา
ข.! เชี่ยว-ชาน
ค.! เชี่ยว-ชา-ยะ
ง.! เชี่ยว-ชาด

26.!ทุกขเข็ญ
ก.! ทุก-เข็น
ข.! ทุก-แขน
ค.! ทุ-เข็น
ง.! ทุ-แขน

27.!ธนูศิลป
ก.! ทะ-นู-สิน-ละ-ปะ
ข.! ทะ-นู-สีน-ละ-ปะ
ค.! ทะ-นู-สิน
ง.! ทะ-นู-สีน

28.!บริเวณ
ก.! บอ-ริ-เวน
ข.! บะ-ริ-เวน
ค.! บอ-ริ-เว-นะ
ง.! บะ-ริ-เว-นะ

29.!ราษฎร
ก.! ราด-ดอน
ข.! รา-สะ-ดอน
ค.! ราด-สะ-ดอน
ง.! รา-สะ-ดะ-ระ

30.!ลํ าเค็ญ
ก.! ลํ า-เค็น
ข.! รํ า-เค็น
ค.! ลํ า-แคน
ง.! รํ า-แคน
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31.!สงสาร
ก.! สง-สา-ระ
ข.! ทง-สา-ระ
ค.! สง-สาน
ง.! ทง-สาน

32.!สิงหล
ก.! สิ-หน
ข.! สิง-หน
ค.! สิ-โหน
ง.! สิง-โหน

33.!สราญ
ก.! สํ า-ราน
ข.! สะ-ราด
ค.! สํ า-ราด
ง.! สะ-ราน

34.!กุหลาบ
ก.! กุ-หลาบ
ข.! กุ-ลา
ค.! กุ-ลาบ
ง.! กุ-หลาบ

35.!เคารพ
ก.! เคา-โรบ
ข.! เคา-โลบ
ค.! เคา-รบ
ง.! เคา-ลบ

36.!บุปผา
ก.! บุ-ปะ-ผา
ข.! บุบ-ผา
ค.! บุ-ปอ-ผา
ง.! บุ-ผา

37.!ปรารภ
ก.! ปรา-รบ
ข.! ปรา-ระ-พะ
ค.! ปะ-รา-หรบ
ง.! ปะ-รา-รบ

38.! สาปแชง
ก.! สาบ-ปะ-แชง
ข.! สาบ-แชง
ค.! สา-ปะ-แชง
ง.! สา-ปะ-แฉง

39.!อพยพ
ก.! อบ-พระ-ยบ
ข.! ออ-พระ-หยบ
ค.! อบ-พะ-หยบ
ง.! อบ-พะ-ยะ-พะ

40.!ลพบุรี
ก.! ลบ-บุ-รี
ข.! ลบ-พะ-บุ-รี
ค.! ละ-พะ-บุ-รี
ง.! ละ-พะ-บุ-ลี
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แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทย
เร่ือง  การอานค ําที่ม ี ฤ  และมี  รร (ร หัน)

ค ําชี้แจง
1.! แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทยเปนแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก
2.! แบบทดสอบฉบับน้ีมีท้ังหมด  25  ขอ
3.! แบบทดสอบฉบับนี้ไมก ําหนดเวลาในการสอบ  แตนักเรียนควรทํ าใหเสร็จภายในเวลา

35  นาที
4.! ใหนักเรียนเลือกคํ าตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงคํ าตอบเดียวจาก  ก  ข  ค  หรือ  ง  ท่ี
กํ าหนดให  เมื่อนักเรียนเลือกคํ าตอบไดใหขีดเคร่ืองหมายกากบาท  (X)ตรงกับตัว
อักษรท่ีตองการในกระดาษคํ าตอบ  ดังตัวอยาง
ขอ  (0)  สุภาพ  อานวาอยางไร

ก.  สุ-ภา-พะ ข.  สุ-พาบ
ค.  สุ-พา-บะ ง.  สุ-พา

คํ าตอบท่ีตองการเลือกคือ  ขอ  ง  ใหนักเรียนปฏิบัติดังน้ี
ขอ  (0)  ก    ข    ค    ง

ถานักเรียนขีดคํ าตอบแลว  แตตองการเปลี่ยนคํ าตอบใหมใหขีดขวาง  (=)  ทับลงบนคํ า
ตอบเดิมใหชัดเจนกอนทุกคร้ัง  แลวจึงขีดคํ าตอบท่ีตองการใหม  ดังตัวอยางการเปล่ียนคํ าตอบ
จากขอ  ง เปน  ข  ดังน้ี

ขอ (0) ก    ข    ค    ง
5.  หามทํ าเคร่ืองหมายใด ๆ ลงบนแบบทดสอบ



110

ค ําชี้แจง  :  ใหนักเรียนเลือกคํ าอานท่ีตรงกับคํ าที่มี  ฤ  และม ี รร (ร หัน)ท่ีกํ าหนดให

1.! ฤดู
ก.! ริ-ดู
ข.! รึ-ดู
ค.! รึก-ดู
ง.! รือ-ดู

2.! ฤทธิ์
ก.! ริด
ข.! รึด
ค.! เริด
ง.! เริก

3.! ฤกษ
ก.! รึก
ข.! เรก
ค.! เริก
ง.! เลิก

4.! ฤที
ก.! รึ-ที
ข.! ลึ-ที
ค.! รือ-ที
ง.! ลือ-ที

5.! ฤาษี
ก.!  รึ-สี
ข.! รา-สี
ค.! รือ-สี
ง.! ลือ-สี

6.! ประพฤติ
ก.! ประ-พึด
ข.! ปะ-พึด
ค.! ประ-พรึด
ง.! ปะ-พรึด

7.! ฤทัย
ก.! รึ-ไท
ข.! ลือ-ไท
ค.! รือ-ไท
ง.! ลือ-ไท

8.! พฤหัสบดี
ก.! พร-ึหัด-สะ-บอ-ดี
ข.! พึก-ริ-หัด-สะ-บอ-ดี
ค.! พะ-รึ-หัด-สะ-บอ-ดี
ง.! พะ-หัด-สะ-บอ-ดี

9.! พฤกษา
ก.! พรึก-สา
ข.! พรึด-สา
ค.! พะ-รึ-ษา
ง.! พะ-รึ-กะ-ษา

10.!พฤศจิกายน
ก.! พร-ึจิ-กา-ยน
ข.! พร-ึสะ-จิ-กา-ยน
ค.! พรึด-จิ-กา-ยน
ง.! พรึด-จิ-กา-ยน
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11.!พฤษภาคม
ก.! พรึก-สะ-พา-คม
ข.! พรึด-พา-คม
ค.! พร-ึสะ-พา-คม
ง.! พร-ึพา-คม

12.!กรรเชียง
ก.! กัน-เชีย
ข.! กัลป-เฉียง
ค.! กะ-ระ-เชียง
ง.! กัน-เชียง

13.!กรรมกร
ก.! กาม-มะ-กอน
ข.! กํ า-มะ-กอน
ค.! กาม-กอน
ง.! กํ า-กอน

14.!ขรรค
ก.! ขัน
ข.! ขาม
ค.! ข ํา
ง.! ขอน

15.!ผิวพรรณ
ก.! ผิ-วะ-พัน-นะ
ข.! ผิ-วะ-พัน
ค.! ผิว-พัน
ง.! ผิว-พาน

16.!ธรรมชาติ
ก.! ทํ า-ชาด
ข.! ทํ า-ชา-ติ
ค.! ทํ า-มะ-ชาด
ง.! ทํ า-มะ-ชา-ติ

17.!มรรยาท
ก.! มา-ยาท
ข.! มัน-ยาด
ค.! มา-ระ-ยาท
ง.! มัน-ระ-ยาด

18.!จํ านรรจา
ก.! จํ า-นะ-ระ-จา
ข.! จํ า-นอน-จา
ค.! จํ า-นะ-จา
ง.! จํ า-นัน-จา

19.!พรรษา
ก.! พัน-สา
ข.! พัด-สา
ค.! พาน-สา
ง.! พัน-ระ-สา

20.!รัฐธรรมนูญ
ก.! รัด-ทะ-ทํ า-มะ-นูน
ข.! รัด-ทํ า-มะ-นูน
ค.! รัด-ทํ า-นูน
ง.! รัด-ทะ-ทํ า-มะ-นูน
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21.!ครรภ
ก.! คอน
ข.! คอน-ระ
ค.! คัน
ง.! คาน

22.!สวรรค
ก.! สอ-วัน
ข.! สอ-วอน
ค.! สะ-หวัน
ง.! สะ-วอน

23.!อัศจรรย
ก.! อัด-จัน
ข.! อัด-สะ-จัน
ค.! อัด-สะ-จอน
ง.! ออ-สะ-จอน

24.! บรรจง
ก.! บัน-ระ-จง
ข.! บอน-ระ-จง
ค.! บัน-จง
ง.! บอน-จง

25.!บรรเทา
ก.! บรรเทา
ข.! บัน-ระ-เทา
ค.! บอ-ระ-เทา
ง.! บะ-ระ-เทา
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แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทย
เร่ือง  การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง อะ กึ่งเสียง

ค ําชี้แจง
1.! แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทยเปนแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก
2.! แบบทดสอบฉบับน้ีมีท้ังหมด  25  ขอ
3.! แบบทดสอบฉบับนี้ไมก ําหนดเวลาในการสอบ  แตนักเรียนควรทํ าใหเสร็จภายในเวลา

35  นาที
4.! ใหนักเรียนเลือกคํ าตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงคํ าตอบเดียวจาก  ก  ข  ค  หรือ  ง  ท่ี
กํ าหนดให  เมื่อนักเรียนเลือกคํ าตอบไดใหขีดเคร่ืองหมายกากบาท  (X)ตรงกับตัว
อักษรท่ีตองการในกระดาษคํ าตอบ  ดังตัวอยาง
ขอ  (0)  สุภาพ  อานวาอยางไร

ก.  สุ-ภา-พะ ข.  สุ-พาบ
ค.  สุ-พา-บะ ง.  สุ-พา

คํ าตอบท่ีตองการเลือกคือ  ขอ  ง  ใหนักเรียนปฏิบัติดังน้ี
ขอ  (0)  ก    ข    ค    ง

ถานักเรียนขีดคํ าตอบแลว  แตตองการเปลี่ยนคํ าตอบใหมใหขีดขวาง  (=)  ทับลงบนคํ า
ตอบเดิมใหชัดเจนกอนทุกคร้ัง  แลวจึงขีดคํ าตอบท่ีตองการใหม  ดังตัวอยางการเปล่ียนคํ าตอบ
จากขอ  ง เปน  ข  ดังน้ี

ขอ (0) ก    ข    ค    ง
5.  หามทํ าเคร่ืองหมายใด ๆ ลงบนแบบทดสอบ
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ค ําชี้แจง  :  ใหนักเรียนเลือกคํ าอานท่ีตรงกับคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง อะ ก่ึงเสียง
                  ท่ีกํ าหนดให

1.! กติกา
ก.! กัด-ติ-กา
ข.! กอ-ติ-กา
ค.! กอ-ดิ-กา
ง.! กะ-ติ-กา

2.! ขยัน
ก.! คะ-ยัน
ข.! ขะ-หยัน
ค.! คอ-ยัน
ง.! คอ-หยัน-นะ

3.! ขโมย
ก.! ขะ-โม-ยะ
ข.! ขะ-โมย
ค.! คะ-โม-ยะ
ง.! คะ-โมย

4.! จรวด
ก.! จอ-หรวด
ข.! จร-รวต
ค.! จะ-รวด
ง.! จะ-หรวด

5.! ฉลาม
ก.! ชะ-หลาม
ข.! ฉะ-ลาม
ค.! ชะ-ลาม
ง.! ฉะ-หลาม

6.! ชนิด
ก.! ชะ-นิด
ข.! ชอ-นิด
ค.! ฉะ-นิด
ง.! ฉอ-นิด

7.! ชบา
ก.! ชอ-บา
ข.! ชะ-บา
ค.! ฉะ-บา
ง.! ฉอ-บา

8.! ชอุม
ก.! ชอ-อุม
ข.! ชอ-อุม
ค.! ชะ-อุม
ง.! ชะ-อุม

9.! ตลก
ก.! ตอ-ลก
ข.! ตอ-หลก
ค.! ตะ-ลก
ง.! ตะ-หลก

10.!ผนัง
ก.! พะ-หนัง
ข.! พะ-นัง
ค.! ผะ-หนัง
ง.! ผะ-นัง
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11.!ผสม
ก.! ผอ-สม
ข.! ผอ-โสม
ค.! ผะ-สม
ง.! ผะ-โสม

12.!พญา
ก.! พระ-ยา
ข.! พระ-หยา
ค.! พะ-ยา
ง.! พะ-หยา

13.!พนัน
ก.! พอ-นัน
ข.! พระ-นัน
ค.! พะ-นัน
ง.! พา-นัน

14.!พนม
ก.! พะ-หนม
ข.! พะ-นม
ค.! พอ-หนม
ง.! พอ-นม

15.!พยักหนา
ก.! พอ-ยัก-หนา
ข.! พอ-หยัก-หนา
ค.! พะ-ยัก-หนา
ง.! พะ-หยัก-หนา

16.!สไบ
ก.! สะ-ไบ
ข.! สอ-ไบ
ค.! สา-ไบ
ง.! สา-บาย

17.!สบาย
ก.! สะ-บาย
ข.! สอ-บาย
ค.! สะ-บา
ง.! สอ-บา

18.!สมอง
ก.! สอ-มอง
ข.! สะ-หมอง
ค.! สะ-มอง
ง.! สา-มอง

19.!สนุกสนาน
ก.! สอ-นุก-สอ-นาน
ข.! สอ-หนุก-สอ-หนาน
ค.! สะ-นุก-สะ-นาน
ง.! สะ-หนุก-สะ-หนาน

20.!สถานี
ก.! สะ-ถา-นี
ข.! สา-ถา-นี
ค.! สอ-ถา-นี
ง.! สาน-ถา-นี



116

21.!สมุด
ก.! สอ-มุด
ข.! สา-หมุด
ค.! สะ-มุด
ง.! สะ-หมุด

22.!เสมอ
ก.! เส-มอ
ข.! เส-เหมอ
ค.! สะ-เหมอ
ง.! สะ-เมอ

23.!โสน
ก.! โส
ข.! สะ-โน
ค.! สอ-โน
ง.! สะ-โหน

24.!อนุญาต
ก.! ออ-นุ-ยาด
ข.! อะ-นุ-ยาด
ค.! ออ-นุ-ยา
ง.! อะ-นุ-ยา-ติ

25.!อนามยั
ก.! ออ-นา-ไม
ข.! อา-นา-ไม
ค.! อะ-นา-ไม
ง.! อาด-นาไม
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แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทย
เร่ือง  การอานอักษรยอ  ชื่อบุคคล  และตํ าแหนง

ค ําชี้แจง
1.! แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทยเปนแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก
2.! แบบทดสอบฉบับน้ีมีท้ังหมด  6  ขอ
3.! แบบทดสอบฉบับนี้ไมก ําหนดเวลาในการสอบ  แตนักเรียนควรทํ าใหเสร็จภายในเวลา
15  นาที

4.! ใหนักเรียนเลือกคํ าตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงคํ าตอบเดียวจาก  ก  ข  ค  หรือ  ง  ท่ี
กํ าหนดให  เมื่อนักเรียนเลือกคํ าตอบไดใหขีดเคร่ืองหมายกากบาท  (X)ตรงกับตัว
อักษรท่ีตองการในกระดาษคํ าตอบ  ดังตัวอยาง
ขอ  (0)  สุภาพ  อานวาอยางไร

ก.  สุ-ภา-พะ ข.  สุ-พาบ
ค.  สุ-พา-บะ ง.  สุ-พา

คํ าตอบท่ีตองการเลือกคือ  ขอ  ง  ใหนักเรียนปฏิบัติดังน้ี
ขอ  (0)  ก    ข    ค    ง

ถานักเรียนขีดคํ าตอบแลว  แตตองการเปลี่ยนคํ าตอบใหมใหขีดขวาง  (=)  ทับลงบนคํ า
ตอบเดิมใหชัดเจนกอนทุกคร้ัง  แลวจึงขีดคํ าตอบท่ีตองการใหม  ดังตัวอยางการเปล่ียนคํ าตอบ
จากขอ  ง เปน  ข  ดังน้ี

ขอ (0) ก    ข    ค    ง
5.  หามทํ าเคร่ืองหมายใด ๆ ลงบนแบบทดสอบ
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ค ําชี้แจง  :  ใหนักเรียนเลือกคํ าอานท่ีตรงกับอักษรยอ  ช่ือบุคคล  และตํ าแหนงท่ีกํ าหนดให

1.! พ.ศ.
ก.! พอ-จุด-สอ-จุด
ข.! พุด-ทะ-สัก-กะ-หราด
ค.! พุด-สัก-กะ-หราด
ง.! พุด-สัก-กะ-ราด

2.! เจาพระยาสุรศักด์ิมนตรี
ก.! จาว-พระ-ยา-สุ-ระ-สัก-มน-ตี
ข.! จาว-พระ-ยา-สุ-ระ-สัก-มน-ตรี
ค.! เจา-ผะ-ยา-สุ-สัก-มน-ตรี
ง.! เจา-พะ-ยา-สุ-ระสัก-มน-ตรี

3.! เจาพระยาบรมวงศเธอสมเด็จกรมพระยา
ดํ ารงราชานุภาพ
ก.! พระ-เจา-บอ-รม-มะ-วง-เทอ-สม-เด็ด
กรม-พระ-ยา-ดํ า-รง-รา-ชา-นุ-พาบ

ข.! พระ-จาว-บอ-รม-มะ-วง-เทอ-สม-เด็ด
กรม-พะ-ยา-ดํ า-รง-รา-ชา-นุ-พาบ

ค.! พระ-จาว-บอ-รม-วง-เทอ-สม-เด็ด-กรม
ผะ-ยา-ดํ า-รง-รา-ชา-นุ-พาบ

ง.! พระ-จาว-บะ-รม-วง-เทอ-สม-เด็ด-กรม
ผะ-ยา-ดํ า-รง-รา-ชา-นุ-พาบ

4.! พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว
ก.! พระ-บาด-สม-เด็ด-พระ-จาว-อยู-หัว
ข.! พะ-บา-สม-เด็ด-พะ-จาว-อยู-หัว
ค.! พระ-บาด-สม-เด็ด-พระ-เจา-อยู-หัว
ง.! พระ-บา-สม-เด็ด-พระ-เจา-อยู-หัว

5.! พระบาทสมเด็จพระมงกุฏเกลาเจาอยูหัว
ก.! พระ-บา-สม-เด็ด-ผะ-มง-กุ-เกา-จาว-
อยู-หัว

ข.! พระ-บา-สม-เด็ด-พระ-มง-กุด-เกา-
เจาอยู-หัว

ค.! พระ-บาด-สม-เด็ด-พระ-มง-กุด-เกลา
เจา-อยู-หัว

ง.! พระ-บาตร-สม-เด็ด-พระ-มง-กุด-
เกลาเจา-อยู-หัว

6.! สมเด็จพระบรมโอรสาธิราช
ก.! สม-เด็ด-พระ-บอ-รม-โอ-สา-ธ-ิราด
ข.! สม-เด็ด-พระ-บอ-รม-มะ-โอ-ระ-สา-ธิ
ราช

ค.! สม-เด็ด-พระ-บอ-รม-โอ-ระ-สาร-ทิ-
ราด

ง.! สม-เด็ด-พระ-บอ-รม-มะ-โอ-ระ-สา-
ทะราด
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ภาคผนวก  ค
แบบทดสอบเพื่อจํ าแนกทักษะการอานคํ าภาษาไทย
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แบบทดสอบเพ่ือจ ําแนกทักษะการอานค ําภาษาไทย

คํ าชี้แจง
1.! แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทยเปนแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก
2.! แบบทดสอบฉบับน้ีมีท้ังหมด  69  ขอ  แบงออกเปนหกตอน  ดังน้ี
ตอนที่  1  การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ
ตอนที่  2  การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันตและอักษรนํ า
ตอนที่  3  การอานคํ าท่ีมีเสียงสะกดในมาตราตัวสะกด
ตอนที่  4  การอานคํ าที่ม ี ฤ  และคํ าที่มี  รร (ร หัน)
ตอนที่  5  การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  กึ่งเสียง
ตอนที่  6  การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง

3.! ใหนักเรียนเลือกคํ าตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงคํ าตอบเดียวจาก  ก  ข  ค  หรือ  ง  ท่ี
กํ าหนดให  เมื่อนักเรียนเลือกคํ าตอบไดใหขีดเคร่ืองหมายกากบาท  (X)  ตรงกับตัว
อักษรท่ีตองการในกระดาษคํ าตอบ  ดังตัวอยาง
ขอ  (0)    สุภาพ  อานวาอยางไร

ก.  สุ  -  ภา  -  พะ ข.  สุ  -  พาบ
           ค.  สุ  -  พา  -  บะ ง.  สุ  -  พาป

คํ าตอบท่ีเลือกคือ  ขอ  ง  ใหนักเรียนปฏิบัติดังน้ี
ขอ  (0)     ก ข ค ง

ถานักเรียนขีดคํ าตอบแลว  แตตองการเปลี่ยนคํ าตอบใหมใหขีดขวาง  (=)  ทับลงบนคํ า
ตอบเดิมใหชัดเจนกอนทุกคร้ัง  แลวจึงขีดคํ าตอบท่ีตองการใหม  ดังตัวอยางการเปล่ียนคํ าตอบ
จากขอ  ง  เปน  ข  ดังน้ี

ขอ  (0)  ก ข ค ง
4.! หามทํ าเคร่ืองหมายใด ๆ ลงบนแบบทดสอบ

                                            ขอใหนักเรียนทุกคน
                                      ประสบผลสํ าเร็จ
                                        กับการทํ าแบบทดสอบ
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ตอนท่ี  1  การอานคํ าที่มีอักษรควบ

คํ าชี้แจง  ใหนักเรียนเลือกคํ าท่ีออกเสียงตรงกับคํ าท่ีกํ าหนดให

1.! กวาง
ก.  กะ - วาง                ข.  กาง
ค.  กวาง                     ง.  กวาง

2.  กร่ิง
ก.  กะ – หร่ิง               ข.  กร่ิง
ค.  กะ – ริง                 ง.  กร๊ิง

3.! เปร้ียว
ก.  เป - ร้ียว                ข.  เปร้ียว
ค.  ปะ – เร้ียว             ง.  ปะ – เหร๊ียว

4.! กลอม
ก.  กะ  -  หลอม         ข.  กอม
ค.  กลอม                  ง.  กลอม

5.! ปลอย
ก.  ปอย                    ข.  ปะ -  หลอย
ค.  ปลอย                  ง.  ปลอย

6.! ขวิด
ก.  ขิด                       ข.  ขวิด
ค.  ขะ  -  หวิด            ง.  คะ-หวิด

7.! คลาย
ก.  คลาย             ข.  คะ  -  หลาย
ค.  คะ – ลาย        ง.  คาย

8.! ควัน
ก.  ควาน              ข.  คะ  -  วัน
ค.  ควน                ง.  ควัน

9.! เพราะ
ก.  เพ  -  เราะ        ข.  พะ  -  เราะ

      ค.  เพราะ              ง.  เพาะ
10.!พลอย
       ก.  พะ  -  ลอย       ข.  พอย
       ค.  พระ  - หลอย    ง.  พลอย
11.!ขลุย
       ก.  ขุย                    ข.  ขลุย
       ค.  ขะ – หลุย          ง.  คะ-หลุย
12.!คราว
        ก.  คาว                  ข.  คะ –ราว
        ค.  คราว                ง.  คะ-ลาว
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ตอนท่ี  2  การอานคํ าที่มีตัวสะกดการันต  และอักษรนํ า

คํ าชี้แจง  ใหนักเรียนเลือกคํ าท่ีอานท่ีตรงกับคํ าท่ีกํ าหนดให

13.!เถาวัลย
ก.  เถา  -  วัน            ข.  เถา  -  อัน
ค.  เถา  -  วัน  -  ยะ   ง. เถา - วัล -ยะ

14.!พิสูจน
ก.  พ ิ -  สูต  -  นะ      ข.  พ ิ- สูต - นะ
ค.  พ ิ -  สูด               ง.  พ ิ- สู -ละ

15.!เจดีย
ก.   จะ -ดี                 ข.  เจ - ดี
ค.   เจ -ด้ีย                ง.  เจ - ดี  -  ยะ

16.  กษัตริย
      ก.  กะ  -  สัต -  ริ       ข.  กะ  -  สัด
      ค.  กระ -  สัด            ง.  กระ –สัต – ริ
17.  พระปรางค
      ก.   พระ  -  ปาง        ข.  พระ  -  ปราง
      ค.  พะ  -  ปราง         ง.  พะ  -   ปาง
18.!ขมิ้น
ก.  ขะ  -  มิ่น            ข.  ขะ  -  หมิ้น
ค.  คะ  -  หมิ้น         ง.  คะ  -  มิ่น

19.!สมอ
ก.  สม  -  หมอ          ข.  สม  -  มอ
ค.  สะ -  หมอ           ง.  สะ  -  มอ

20.!ขยุม
ก.  ขะ  -  หยุม           ข.  ขะ  -  หยุม
ค.  ขะ  -  ยุม              ง.คะ  -  ยุม

21.   เหลือบ
ก.  เห  -  เลอืบ     ข.  เหลือบ

      ค.  หะ -  เหลือ     ง.  หะ  -  เลอืบ
22.  หรือ
       ก.  หะ – รือ         ข.   หอ - รือ
       ค.   หะ - หรือ      ง.    หรือ
23.  ขนาด
ก.  ขะ – หนาด      ข.  ขะ – นา -ดะ
ค.  คะ - หนาด       ง.  คะ – นา -ดะ

24. แหงน
ก.  หะ – แงน         ข.  แห – งน
ค.  แหงน               ง.  แหง -นะ

25. หลาง
ก.  หะ – ลาง          ข.  หะ – หลาง
ค.  หลาง                ง.  หอ - ลาง

26. หวัง
ก.  หอ -วัง               ข.  หวัง
ค.  หะ – วัง              ง.  หะ - หวัง

27. หนอง
ก.  หนอง                 ข.  หนอ
ค.  หอ – นอง           ง.  หะ –หนอง

28.!หวาย
ก.  หอ -วาย             ข.  หวาย
ค.  หะ – วาย            ง.  หะ – หวาย
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ตอนที่  3  การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดในมาตราตัวสะกด
คํ าชี้แจง  ใหนักเรียนเลือกคํ าท่ีอานท่ีตรงกับคํ าท่ีกํ าหนดให

คํ าชี้แจง    ใหนักเรียนเลือกคํ าท่ีกํ าหนดให
เติมลงในชองวางเพ่ือใหประโยคถูกตองได
ใจความสมบูรณ   โบสถ  ,  ราษฎร
สามัคคี  การุณย  โลภ
29. กํ าชัยเขาประกอบพิธีอุปสมบทภาย
ใน.…..วัดนาควิชัย
     ก.  โบด                         ข.  โบสถ
     ค.   โบดถ                       ง.  โบสภ
30. พระเจาอยูหัวทรงหวงใย--------ท่ี
ประสบอุทกภัยเปนอยางย่ิง
ก. ราดฎร                     ข.  ราษดอน
ค.ราษดร                       ง.  ราษฎร

31.  ชาวบานรวมใจกันสรางสะพานนับได
วามีความ……….กันดี
ก.  สามัคคี                  ข.  สามักคี
ค.  สามัคี                     ง.  สามะคี

    คํ าชี้แจง   ใหนักเรียนเลือกคํ าอานท่ีตรง
กับคํ าท่ีกํ าหนดให
32.!ธงชาติ
ก.  ทง  -  ชา             ข.  ทง  - ชา  - ติ
ค.ทง  -  ชาด            ง.  ทง - ชา -ตะ

33.!อุบัติเหตุ
ก.  อุ – บัด – ติ – เหด ข.  อุ–บัด–เห-ตุ
ค.  อุ–บัด–ติ–เห-ตุ  ง. อุ –บัด – เห -ตุ

34.!ราชสีห
       ก.  ราด – ชา – สี     ข. ราด – สี

 ค.รา – ชะ – สี         ง.  ราด – ชะ – สี

35.!บุคคล
ก. บุก – คน            ข.  บุก – คะ – คน
ค. บุ – คะ – คน      ง.  บุ – คน

36. ธนูศิลป
ก.! ทะ – นู - สิน – ละ –ปะ
ข.! ทะ – นู - สีน – ละ – ปะ
ค.! ทะ – นู – สิน
ง.! ทะ – นู – สีน

37.  สาปแชง
ก.  สาบ – ปะ – แชง    ข. สาบ – แชง
ค.  สา – ปะ – แชง     ง. สา–ปะ– แฉง

38.!ปรารภ
ก. ปรา – รบ           ข. ปรา – ระ - พะ
ค.  ปะ – รา – หรบ  ง ปะ- รา –รบ

39.   วิปริต
ก.! วิบ – ประ –ริ  - ตะ
ข.! วิบ –ปะ – หริด
ค.! วิ - ปะ – หริด
ง.! วิ – ปะ – ริ –ตะ

40.  ภาคเรียน
ก.! พาก -  เรียน
ข.! พา – กะ –เรียน
ค.   พาก -  คะ – เรียน
ง.    พา-  คะ – เรียน

41. ตระกูล
ก . ตะ –ระ – กู- ละ   ข. ตะ – ระ – กูน
ค.  ตระ – กู – ละ       ง.  ตระ – กูน
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42.  ชุมนุม
ก.! ชุ –มะ – นุม
ข.! ชุ – มะ –หนุม
ค.  ชุม – นุม
 ง. ชุม –มะ –นุม

43. มะขามเทศ
ก.! มะ – ขาม – เทด
ข.! มะ – ขาม – เท - ศะ
ค.! มะ – ขาม – เทก
ง.!  มะ – ขาม – เทม

44.!ภูมิใจ
ก.! ภูม – มิ – ใจ
ข.! พูม – ใจ
ค.! พ-ู มิ – ใจ
ง.! พ ู - ใจ

45.! บริเวณ
ก.! บอ – ริ – เวน
ข.! บะ –ริ – เวน
ค.! บอ -  ริ – เว - นะ
ง.! บะ – ริ – เว - นะ

46.  ลพบุรี
ก.! ลบ -  บุ – รี
ข.! ลบ – พะ – บุ –รี
ค.! ละ – พะ – บุ –รี
ง.! ละ – พะ –บุ -ลี
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ตอนท่ี 4 การอานออกเสียงตรงกับคํ าที่ม ีฤ  และม ี รร
             คํ าชี้แจง  ใหนักเรียนเลือกคํ าท่ีอานท่ีตรงกับคํ าท่ีกํ าหนดให
47. ฤดู
ก.! ริ – ดู
ข.! รึ – ดู
ค.! รึก – ดู
ง.! รือ – ดู

48.!ฤทธิ์
ก.! ริด
ข.! รึด
ค.! เริด
ง.! เริก

49.!ฤกษ
ก.! รึก                      ข.  เรก
ค. เริก                       ง.  เลิก

50.!พฤหัสบดี
ก.! พร ึ– หัด – สะ – บอ – ดี
ข.! พึก – รึ – หัด – สะ – บอ –ดี
ค.! พะ – รึ – หัด – สะ – บอ ดี
ง.! พะ – หัด – สะ – บอ –ดี

51.!พฤกษา
ก.! พรึก – สา
ข.! พรึด – สา
ค.! พะ – รึ – ษา
ง.! พะ – รึ – กะ - ษา

52.!พรรษา
ก.! พัน – สา              ข.  พัด – สา
ค.  พาน – สา             ง.  พัน – ระ – สา

53.!กรรเชียง
ก.! กัน – เชีย - ง
ข.! กัล – เฉียง
ค.! กะ - ระ – เชียง
ง.! กัน – เชียง

54.!ธรรมชาติ
ก.! ทํ า – ชาด
ข.! ทํ า – ชา - ติ
ค.! ทํ า – มะ – ชาด
ง.! ทํ า – มะ – ชา - ติ

55.! บรรเทา
ก.! บัน – เทา
ข.! บัน – ระ - เทา
ค.! บอ –ระ – เทา
ง.! บะ – ระ – เทา

56.  ผิวพรรณ
ก.! ผิ – วะ – พัน
ข.! ผิ – วะ – พัน - นะ
ค.! ผิว – พัน
ง.! ผิว – วะ – พัน - นะ
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ตอนท่ี  5  การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  กึ่งเสียง
  คํ าชี้แจง  ใหนักเรียนเลือกคํ าท่ีอานตรงกับคํ าท่ีกํ าหนดให
57. ขยัน   อานวาอยางไร
ก.! คะ – ยัน
ข.! ขะ - หยัน
ค.! คอ - ยัน
ง.! คอ – หยัน - นะ

58.!  อนุญาต   อานวาอยางไร
ก.! ออ - นุ - ยาด
ข.! อะ – นุ - ยาด
ค.! ออ – นุ - ยา
ง.! อะ – นุ – ญา - ติ

59.!ฉลาม  อานวาอยางไร
ก.! ชะ – หลาม
ข.! ฉะ – ลาม
ค.! ชะ – ลาม
ง.! ฉะ – หลาม

60.!ผนัง  อานวาอยางไร
ก.! พะ – หนัง
ข.! พะ – นัง
ค.! ผะ – หนัง
ง.! ผะ – นัง

61.!ชนิด  อานวาอยางไร
ก.! ชะ – นิด
ข.! ชอ – นิด
ค.! ฉะ – นิด
ง.! ฉอ – นิด

62.!กติกา  อานวาอยางไร
ก.! กัด – ติ – กา
ข.! กอ – ติ – กา
ค.! กอ – ดิ – กา
ง.! กะ – ติ – กา

63.!จรวด  อานวาอยางไร
ก.! จอ – หรวต
ข.! จร – รวต
ค.! จะ – รวด
ง.! จะ – หรวด

64.!พญา  อานวาอยางไร
ก.! พระ – ยา
ข.! พระ – หยา
ค.! พะ – ยา
ง.! พะ - หยา

65.  ชบา  อานวาอยางไร
ก.! ชอ – บา
ข.! ชะ – บา
ค.! ฉะ – บา
ง.! ฉอ – บา
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ตอนท่ี  6   การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง
คํ าชี้แจง  ใหนักเรียนเลือกคํ าท่ีอานตรงกับคํ าท่ีกํ าหนดให

66.  พ. ศ .
ก.! พอ – จุด – สอ – จุด
ข.! พอ – สอ
ค.! พุด – ทะ – สัก – กะ – หราด
ง.! พุด – สัก – กะ – หราด

67.  เจาพระยาสุรศักด์ิมนตรี
ก.! เจา – พระ – ยา – สุ – ระ – สัก – มน –
ตี

ข.! เจา – พระ – ยา – สุ – ระ – สัก – มน –
ตรี

ค.! เจา – ผะ – ยา – สุ – สัก – มน – ตรี
ง.! เจา – พะ – ยา – สุ – ระ – สัก – มน –
ตรี

68.   พระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลา
เจาอยูหัว
ก.! พระ – บาด – สม – เด็ด – พระ

– มง - กุด – เกลา – เจา – อยู
– หัว

ข.  พระ – บาด – สม – เด็ด – พระ
– มง - กุ – เกลา – เจา – อยู - หัว
ค. พะ – บาด – สม – เด็จ – พระ –
มง - กุด – เลา – เจา – อยู - หัว

    ง.   พะ – บาตร – สม – เด็ด – พระ
– มง  - กุด – เกลา – เจา – อยู - หัว
 69.  สมเด็จพระบรมโอรสาธิราช
       ก. สม – เด็ด – พระ – บอ – รม –
มะ – โอ - สาร – ทิ – ราด
      ข.  สม – เด็ด – พระ – บอ – รม –
มะ – โอ - ระ – สา – ทิ – ราด
      ค.  สม – เด็ด – พระ – บอ – รม –
โอ – ระ - สา – ทิ - ราด
       ง. สม – เด็ด – พระ – บอ – รม –
โอ – สา  - ทิ – ราด
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ภาคผนวก  ง
แบบทดสอบเพือ่สํ ารวจทักษะการอานคํ าภาษาไทย
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แบบทดสอบเพ่ือสํ ารวจทักษะการอานคํ าภาษาไทย
คํ าชี้แจง

1.! แบบทดสอบทักษะการอานค ําภาษาไทยเปนแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก
2.! แบบทดสอบฉบับน้ีมีท้ังหมด  75  ขอ  แบงออกเปนหกตอน  ดังน้ี
ตอนที่  1  การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ
ตอนที่  2  การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันตและอักษรนํ า
ตอนที่  3  การอานคํ าท่ีมีเสียงสะกดในมาตราตัวสะกด
ตอนที่  4  การอานคํ าที่มี  ฤ  และคํ าที่มี  รร (ร หัน)
ตอนที่  5  การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  กึ่งเสียง
ตอนที่  6  การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง

3.! ใหนักเรียนเขียนคํ าอานของคํ าท่ีกํ าหนดให
ตัวอยาง
     ( 0  )  สงบ  อานวา……………สะ - หงบ……………………….

4.! หามทํ าเคร่ืองหมายใด ๆ ลงบนแบบทดสอบ

ขอใหนักเรียนทุกคน
ประสบผลสํ าเร็จ

กับการทํ าแบบทดสอบ
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ตอนท่ี  1  การอานคํ าที่มีอักษรควบ
คํ าชี้แจง  ใหนักเรียนเขียนคํ าอานของคํ าท่ีกํ าหนดให

1.! เกวียน  อานวา………………………………………………………………….….
2.! คราว  อานวา…………………………………………………………………..….
3.! กรง  อานวา……………………………………………………………..……..….
4.! ไกล  อานวา…………………………………………………………………….....
5.! เปล่ียว  อานวา…………………………………………………………………….
6.! เปร้ียว  อานวา……………………………………………………………….……
7.! ขลุย  อานวา…………………………………………………………………..…..
8.! ขวิด  อานวา……………………………………………………………………....
9.! ใคร  อานวา……………………………………………………………….…..….
10.!คลุม  อานวา…………………………………………………………….…..……
11.!ความ  อานวา………………………………………………………………...….
12.!พรอม  อานวา………………………………………………………………...….
13.!พลอย  อานวา………………………………………………………………….….

ตอนท่ี  2  การอานคํ าที่มีตัวสะกดการันต  และอักษรนํ า
คํ าชี้แจง  ใหนักเรียนเขียนคํ าอานของคํ าท่ีกํ าหนดให  

14.!เถาวัลย  อานวา……………………………………………………………………
15.!พิสูจน   อานวา…………………………………………………………….………
16.!เจดีย   อานวา………………………………………………………………..……
17.!กษัตริย   อานวา……………………………………………………………..……
18.!คาดการณ     อานวา……………………………………………………………..
19.!ลูกศิษย   อานวา…………………………………………………………………
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20.!องค   อานวา………………………………………………………………………
21.!ขนุน    อานวา………………………………………………………………………
22.!ขมิ้น   อานวา………………………………………………………………………
23.!ขยัน   อานวา………………………………………………………………………
24.!สมุด   อานวา………………………………………………………………………
25.!แหงน   อานวา………………………………………………………………………
26.!ใหญ   อานวา………………………………………………………………………
27.!หนอง   อานวา………………………………………………………………………
28.!หลวง   อานวา………………………………………………………………………
29.!สมอ   อานวา…………………………………………………………………….…
30.!หรือ   อานวา…………………………………………………………………….…
31.!หวาย   อานวา………………………………………………………………………

ตอนที่  3  การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดในมาตราตัวสะกด
 คํ าชี้แจง  ใหนักเรียนเขียนคํ าอานของคํ าท่ีกํ าหนดให

32.  โบสถ        อานวา……………………………………………………………………
33.  ธงชาติ     อานวา……………………………………………………………………
34.  อุบัติเหตุ     อานวา…………………………………………………………………
35.! ราชสีห     อานวา……………………………………………………………………
36.! วิปริต     อานวา……………………………………………………………………
37.!สามัคคี     อานวา…………………………………………………………………
38.!บุคคล     อานวา……………………………………………………………………
39.!ภาคเรียน    อานวา…………………………………………………………………
40.  ชุมนุม    อานวา……………………………………………………………………
41.  มะขามเทศ    อานวา………………………………………………………………
42.  ภูมิใจ    อานวา……………………………………………………………………



132

.
43.  พเนจร    อานวา………………………………………………………………………
44.! การุณย  อานวา………………………………………………………………………
45.! ธนูศิลป  อานวา………………………………………………………………………
46.!ตระกูล  อานวา……………………………………………………………………….
47.!บริเวณ  อานวา……………………………………………………………………….
48.!สาปแชง  อานวา………………………………………………………………………
49.!ปรารภ  อานวา……………………………………………………………………….
50.!ลพบุรี  อานวา……………………………………………………………………….
51.!อพยพ  อานวา……………………………………………………………………….
52.!โลภ  อานวา……………………………………………………………………….…

ตอนท่ี 4 การอานออกเสียงตรงกับคํ าที่มี ฤ  และม ี รร
              คํ าชี้แจง  ใหนักเรียนเขียนคํ าอานของคํ าท่ีกํ าหนดให

53.!ฤดู   อานวา……………………………………………………………………….…
54.!ฤทธิ ์  อานวา……………………………………………………………………….
55.!ฤกษ  อานวา……………………………………………………………………….
56.!พฤหัสบดี  อานวา…………………………………………………………………
57.!พฤกษา  อานวา……………………………………………………………………
58.!พรรษา  อานวา……………………………………………………………………
59.!กรรเชียง  อานวา…………………………………………………………………
60.!ธรรมชาติ  อานวา…………………………………………………………………
61.! บรรเทา  อานวา……………………………………………………………………
62.! ผิวพรรณ  อานวา…………………………………………………………………
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ตอนท่ี  5  การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ  กึ่งเสียง
  คํ าชี้แจง  ใหนักเรียนเขียนคํ าอานของคํ าท่ีกํ าหนดให  

63.  ขยัน   อานวา………………………………………………………………………
64.  อนุญาต   อานวา …………………………………………………………………
65.  ฉลาม  อานวา   ……………………………………………………………………
66.! ผนัง  อานวา  ………………………………………………………………………
67.!ชนิด  อานวา ………………………………………………………………………
68.!กติกา  อานวา ………………………………………………………………………
69.!จรวด  อานวา ………………………………………………………………………
70.!พญา  อานวา ………………………………………………………………………
71.!ชบา  อานวา ………………………………………………………………………

ตอนท่ี  6   การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง
 คํ าชี้แจง  ใหนักเรียนเขียนคํ าอานของคํ าท่ีกํ าหนดให

72.!พ. ศ . อานวา …………………………………………………………………….
73.!เจาพระยาสุรศักด์ิมนตรี   อานวา ………………………………………………..
74.! พระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลาเจาอยูหัว   อานวา …………………………….
75.! สมเด็จพระบรมโอรสาธิราช   อานวา ………………………………………….
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ภาคผนวก  จ
แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง ระหวางเน้ือหา  สาระส ําคัญ
และจุดประสงคเชิงพฤติกรรมกับเน้ือหาการอานคํ าภาษาไทย
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แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง ระหวางเน้ือหา  สาระส ําคัญ  และ
        จดุประสงคเชิงพฤติกรรมกับเนื้อหาการอานค ําภาษาไทย

คํ าชี้แจง  ใหพิจารณาวาจุดประสงคเชิงพฤติกรรมน้ันสอดคลองกับเน้ือหาท่ีกํ าหนดใหหรือไม  ดังน้ี
1.  ถาทานมั่นใจวาจุดประสงคเชิงพฤติกรรมน้ันสอดคลองกับเน้ือหาการอานคํ าภาษา
ไทยจริงใหกาเคร่ืองหมาย  /  ลงในชองคะแนนท่ีเปน  +1
2.! ถาทานไมม่ันใจวาจุดประสงคเชิงพฤติกรรมน้ันสอดคลองกับเน้ือหาการอานคํ า

ภาษาไทยจริงใหกาเคร่ืองหมาย  /  ลงในชองคะแนนท่ีเปน    0
       3.  ถาทานมั่นใจวาจุดประสงคเชิงพฤติกรรมน้ันไมสอดคลองกับเน้ือหาการอานคํ า

ภาษาไทยจริงใหกาเคร่ืองหมาย  /  ลงในชองคะแนนท่ีเปน  -1
       4.  ถาทานพบวา  จุดประสงคเชิงพฤติกรรมนั้นนักเรียนเคยมีขอบกพรองทาง

การเรียนอยางไร  ใหเขียนตอทายตาราง
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คะแนนการพิจารณาเน้ือหา จุดประสงคเชิงพฤติกรรม

+1 0 -1
การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ
!! การอานคํ าท่ีมีตัว  กร  กล
ปร  ปล  ขล  ขว  คร  คล  พร
พล  เปนอักษรควบ

การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต
และการผันอักษรนํ า
!! การอานคํ าท่ีมีตัวสะกด
การันต

!! การผันคํ าท่ีมีตัว  ขน  ขม  ขย
สม  หง  หญ  หม  หร  หล
หว  เปนอักษรนํ า

การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราตัวสะกด
!! การอานคํ าที่มีเสียงตัวสะกด
ในมาตราแม  กด

!! การอานคํ าที่มีเสียงตัวสะกด
ในมาตราแม  กก

!! การอานคํ าที่มีเสียงตัวสะกด
ในมาตราแม  กน

- เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีตัว  กร  กล  ปร  ปล
ขล  ขว  คร  คล  พร  พล  มาให  นัก
เรียนสามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง

!! เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต
มาให  นักเรียนสามารถบอกเสียง
อานไดถูกตอง

!! เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีตัว  ขน  ขม  ขย
สม  หง  หญ  หม  หร  หล  หว
เปนอักษรนํ า มาให  นักเรียน
สามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง

- เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กด  มาใหนักเรียนสามารถ
บอกเสียงอานไดถูกตอง
!! เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กก  มาใหนักเรียน
สามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง

!! เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กน  มาใหนักเรียน
สามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง
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ตาราง  (ตอ)

คะแนนการพิจารณาเน้ือหา จุดประสงคเชิงพฤติกรรม

+1 0 -1
!! การอานคํ าที่มีเสียงตัวสะกด
ในมาตราแม  กบ

!! การอานคํ าที่มีเสียงตัวสะกด
ในมาตราแม  กม

การอานคํ า ที่มี ฤ  และคํ าที่ม ี รร
(รหัน)
!! การอานคํ าที่ม ี ฤ

!! การอานคํ าที่ม ี รร ( รหัน )

การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออก
เสียง  อะ  กึ่งเสียง

การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล  และ
ตํ าแหนง
!! การอานคํ าท่ีเปนอักษรยอ

!! การอานคํ าท่ีเปนช่ือบุคคล

!! การอานคํ าท่ีเปนตํ าแหนง

-  เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กบ  มาใหนักเรียนสามารถ
บอกเสียงอานไดถูกตอง
-  เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดใน
มาตราแม  กม  มาใหนักเรียนสามารถ
บอกเสียงอานไดถูกตอง

-  เมื่อกํ าหนดคํ าที่มี   ฤ  มาใหนักเรียน
สามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง
-  เมื่อกํ าหนดคํ าที่มี  รร  มาใหนักเรียน
สามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง

เมื่อกํ าหนดคํ าที่ไมมีสระ  อะ    แตออก
เสียง  อะ  กึ่งเสียง มาใหนักเรียน
สามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง

-  เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีเปนอักษรยอมาให
นักเรียนสามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง
-  เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีเปนช่ือบุคคลมาให
นักเรียนสามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง
-  เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีเปนตํ าแหนงมาให
นักเรียนสามารถบอกเสียงอานไดถูกตอง
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จุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ี……….ควรแกเปน……………………………………………………
จุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ี……….นักเรียนเคยมีจุดบกพรอง  คือ………………………………….
………………………………………………………………………………………………………..
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ภาคผนวก  ฉ
 -  ผลการประเมินดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค

                   เชงิพฤติกรรมของแบบทดสอบเพ่ือจํ าแนก  1  ฉบับ
  -  ผลการประเมินดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค

                   เชงิพฤติกรรมของแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ า  6 ฉบับ
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แบบประเมินดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม
         ของแบบทดสอบเพื่อจ ําแนก

คํ าชี้แจง  ใหพิจารณาวาขอสอบแตละขอตอไปน้ีวัดตรงตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมขอน้ัน ๆ หรือ
ไม  ดังน้ี

1.! ถาทานมั่นใจวาขอสอบน้ันวัดตรงตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ีระบุไวจริงใหกา
เครื่องหมาย  /  ลงในชองคะแนนท่ีเปน  +1

2.! ถาทานไมม่ันใจวาขอสอบน้ันวัดตรงตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ีระบุไวจริงใหกา
เครื่องหมาย  /  ลงในชองคะแนนท่ีเปน  0

3.! ถาทานมั่นใจวาขอสอบน้ันวัดไมตรงตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ีระบุไวจริงใหกา
เครื่องหมาย  /  ลงในชองคะแนนท่ีเปน  -1

คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

 เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีตัว  กว  กร
กล  ปร  ปล  ขล  ขว  คร  คล
พร  พล  มาให  นักเรียน
สามารถบอกเสียงอานไดถูก
ตอง

1.!  กวาง
ก.  กะ - วาง      ข.  กาง
ค.  กวาง            ง.  กวาง
2.! กร่ิง
ก.  กะ – หร่ิง       ข.  กร่ิง
ค.  กะ – ริง          ง.  กร๊ิง
3.! เปร้ียว
ก.  เป - ร้ียว       ข.  เปร้ียว
ค.  ปะ – เร้ียว  ง.  ปะ – เหร๊ียว
4.! กลอม
ก.  กะ  -  หลอม     ข.  กอม
ค.  กลอม                ง.  กลอม
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

 เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีตัว  กร  กล
ปร  ปล  ขล  ขว  คร  คล  พร
พล  มาให  นักเรียนสามารถ
บอกเสียงอานไดถูกตอง

5.!  ปลอย
ก.  ปอย          ข.  ปะ -  หลอย
ค.  ปลอย        ง.  ปลอย
6.! ขวิด
ก.  ขิด                  ข.  ขวิด
ค.  ขะ  -  หวิด      ง.  คะ-หวิด
7.! คลาย
ก.  คลาย       ข.  คะ  -  หลาย
ค.  คะ – ลาย   ง.  คาย
8.! ควัน
ก.  ควาน          ข.  คะ  -  วัน
ค.  ควน            ง.  ควัน
9.! เพราะ
ก.  เพ  -  เราะ  ข.  พะ  -  เราะ
ค.  เพราะ         ง.  เพาะ
10.!พลอย
 ก.  พะ  -  ลอย      ข.  พอย
 ค.  พระ  - หลอย  ง.  พลอย
11.!ขลุย
  ก.  ขุย             ข.  ขลุย
 ค.  ขะ – หลุย     ง.  คะ-หลุย
12.!คราว
  ก.  คาว             ข.  คะ –ราว
 ค.  คราว            ง.  คะ-ลาว
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีตัวสะกด
การันต  มาให  นักเรียน
สามารถบอกเสียงอานไดถูก
ตอง

13.!เถาวัลย
ก.  เถา  -  วัน
ข.  เถา  -  วัล
ค.  เถา  -  วัน  -  ยะ
ง.  เถา  -  วัล  -ยะ

14.!พิสูจน
ก.  พ ิ -  สูต  -  นะ
ข.  พ ิ-  สูต - นะ
ค.  พ ิ -  สูด
ง.  พ ิ -  สูต

15.!เจดีย
ก.   เจ - ดีย
ข.  เจ - ดี
ค.   เจ -ดีย
ง.  เจ  -  ดี  -  ยะ

16.  กษัตริย
ก.! กะ  -  สัต -  ริ
ข.! กะ  -  สัต
ค.! กระ -  สัด
ง.! กระ – สัต – ริ
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

  

เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีตัว  ขน  ขม
ขย  สม  หง  หญ  หม  หร  หล
หว  เปนอักษรนํ า มาให  นัก
เรียนสามารถบอกเสียงอานได
ถูกตอง

17.  พระปรางค
ก.! พระ  -  ปาง
ข.! พระ  -  ปราง
ค.! พะ  -  ปราง
ง.! พะ  -   ปาง

18.!ขมิ้น
ก.  ขะ  -  มิ้น
ข.  ขะ  -  หมิ้น
ค.  คะ  -  หมิ้น
ง.  คะ  -  มิ้น

19.!สมอ
ก.  สม  -  หมอ
ข.  สม  -  มอ
ค.  สะ -  หมอ
ง.  สะ  -  มอ

20.!ขยุม
ก.  ขะ  -  หยุม
ข.  ขะ  -  หยุม
ค.  ขะ  -  ยุม
ง.ขะ  -  ยุม
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

   

เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีมีตัว  ขน  ขม
ขย  สม  หง  หญ  หม  หร  หล
หว  เปนอักษรนํ า มาให  นัก
เรียนสามารถบอกเสียงอานได
ถูกตอง

21.   เหลือบ
ก.  เห  -  เลอืบ
ข.  เห  -  เหลือบ

! ค.  หะ -  เหลือบ
       ง.  หะ  -  เลอืบ
22.  หรือ
ก.! หรึอ
ข.! หรึ
ค.! หรื

       ง.  หรือ
23.  ขนาด
ก.! ขะ – หนาด
ข.! ขะ - นาด
ค.! คะ - หนาด
ง.! คะ - นาด

24. แหงน
ก.! หะ – แงน
ข.! แห – งน
ค.! แหงน
ง.! แหงน
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

 เมื่อกํ าหนดคํ าที่มีเสียงตัว
สะกดในมาตราตัวสะกด  มา
ใหนักเรียนสามารถบอกเสียง
อานไดถูกตอง

25. หลาง
ก.! หะ – ลาง
ข.!  หะ – หลาง
ค.! หลาง
ง.! หลาง

26. หวัง
ก.! หวัง
ข.  หวัง
ค.  หะ – วัง
ง.  หะ - หวัง

27. หนอง
ก.! หนอง
ข.  หนอ
ค.  หะ – นอง
ง.  หะ –หนอง

28.! หวาย
ก.! หวาย
ข.! หวาย
ค.! หะ – วาย
ง.! หะ – หวาย
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

 เมื่อกํ าหนดคํ าที่มีเสียงตัว
สะกดในมาตราตัวสะกด  มา
ใหนักเรียนสามารถบอกเสียง
อานไดถูกตอง

คํ าชี้แจง    ใหนักเรียนเลือกคํ า
ท่ีกํ าหนดใหเติมลงในชองวาง
เพื่อใหประโยคถูกตองไดใจ
ความสมบูรณ  โบสถ  ,
ราษฎร   สามัคคี  การุณย
โลภ
29. กํ าชยัเขาประกอบพิธี
อุปสมบทภายใน.…..วัดนาค
วิชัย
ก.! โบด
ข.! โบสถ
ค.! โบดถ
ง.! โบสภ

30. พระเจาอยูหัวทรงหวงใย---
-----ท่ีประสบอุทกภัยเปนอยาง
ย่ิง
ก.! ราดฎร
ข.! ราษดอน
ค.  ราษดร
ง.  ราษฎร
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

เมื่อกํ าหนดคํ าที่มีเสียงตัว
สะกดในมาตราตัวสะกด  มา
ใหนักเรียนสามารถบอกเสียง
อานไดถูกตอง

31.  ชาวบานรวมใจกันสราง
สะพานนับไดวามี
ความ……….กันดี
ก.! สามัคคี
ข.! สามักคี
ค.! สามัคี
ง.! สามะคี

32. หลังจากท่ีทํ าการบานเสร็จ
ขงเบงดู…….ทีวีทุกวัน
ก.  ละคอร
ข.  ลคอน
ค.! ละคร

      ง   ระคอน
33.!นายแดงถูกตํ าตรวจจับ
เพราะความ………ท่ีขโมย
เงินชาวบาน
ก.  โลภ
ข.  โลก
ค.  โลถ
ง.  โลพ
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

เมื่อกํ าหนดคํ าที่มีเสียงตัว
สะกดในมาตราตัวสะกด  มา
ใหนักเรียนสามารถบอกเสียง
อานไดถูกตอง

คํ าชี้แจง   ใหนักเรียนเลือกคํ า
อานท่ีตรงกับคํ าท่ีกํ าหนดให
34.!ธงชาติ
ก.  ทง  -  ชา
ข.  ทง  - ชา  - ติ
ค.ทง  -  ชาด
ง.  ทง  -ชา -ตะ

35.!อุบัติเหตุ
ก.  อุ – บัด – ติ – เหด
ข.  อุ – บัด –เห-ตุ
ค.  อุ–บัด – ติ – เห -ตุ
ง. อุ – บัด – เห-ตุ

36.!ราชสีห
ก.! ราด – ชา – สี
ข.! ราด – สี
ค.! รา – ชะ – สี
ง.! ราด – ชะ – สี

37.!บุคคล
ก.! บุก – คน
ข.! บุก – คะ – คน
ค.! บุ – คะ – คน
บุ – คน



149

คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

เมื่อกํ าหนดคํ าที่มีเสียงตัว
สะกดในมาตราตัวสะกด  มา
ใหนักเรียนสามารถบอกเสียง
อานไดถูกตอง

38.  กลาหาญ
ก.! กา – หา-ยะ
ข.! กา – หาน
ค.! กลา  - หา -ยะ
ง.! กลา – หาน

39. พเนจร
ก.! พะ – เน –จอน
ข.! พะ –เน – จะ-ระ
ค.! พระ -เน –จะ-ระ
ง.! พระ – เน –จอน

40. ธนูศิลป
      ก. ทะ – นู - สิน – ละ –ปะ
      ข. ทะ – นู - สีน – ละ – ปะ
! ค. ทะ – นู – สิน
      ง.  ทะ – นู – สีน
41.!สาปแชง
ก.! สาบ – ปะ – แชง
ข.! สาบ – แชง
ค.! สา – ปะ – แชง
ง. สา – ปะ – แฉง
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

42.!อพยพ
ก.! อบ – พระ – ยบ
ข.! ออ – พระ – หยบ
ค.! อบ – พะ – หยบ
ง.! อบ– พะ – ยะ-พะ

43.!ปรารภ
ก.! ปรา – รบ
ข.! ปรา – ระ-พะ
ค.! ปะ – รา – หรบ
ง.! ปะ- รา –รบ

44.  ชุมนุม
ก.! ชุ –มะ – นุม
ข.! ชุ – มะ –หนุม
ค.  ชุม – นุม
 ง. ชุม –มะ –นุม

45. มะขามเทศ
ก.! มะ – ขาม – เทด
ข.! มะ – ขาม – เท - ศะ
ค.! มะ – ขาม – เทก
ง.! มะ – ขาม – เทม
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

เมื่อกํ าหนดคํ าที่มีเสียงตัว
สะกดในมาตราตัวสะกด  มา
ใหนักเรียนสามารถบอกเสียง
อานไดถูกตอง

46.!ภูมิใจ
ก.! ภูม – มิ – ใจ
ข.! พูม – ใจ
ค.! พ-ู มิ – ใจ
ง.! พ ู - ใจ

47.!กรม
ก.! กะ – ระ – มะ
ข.! กม
ค.! กะ – รม
ง.! กรม

48.!บริเวณ
ก.! บอ – ริ – เวน
ข.! บะ –ริ – เวน
ค.! บอ -  ริ – เว -นะ

       ง.  บะ – ริ – เว – นะ
49. อัชญาสัย
!  ก.  อัด –ชะ – ชา – ไส
!  ข.  อัด ชะ –ยา –ไส
!  ค.  อัด –ชา – ไส

 ง.  อัด –ยา –ไส
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

เมื่อกํ าหนดคํ าที่มีเสียงตัว
สะกดในมาตราตัวสะกด  มา
ใหนักเรียนสามารถบอกเสียง
อานไดถูกตอง

50. วิปริต
ก.! วิบ – ประ –ริ ตะ
ข.! วิบ –ปะ – หริด
ค.! วิ - ปะ – หริด
วิ – ปะ – ริ –ตะ

51.!ภาคเรียน
ก.! พาก -  เรียน
ข.! พา – กะ –เรียน
ค.   พาก -  คะ – เรียน
ง.    พา-  คะ – เรียน

52.!ตระกูล
ก . ตะ –ระ – กู - ละ
ข. ตะ – ระ – กูน
ค.! ตระ – กู - ละ
ง.! ตระ – กูน

53.!ลพบุรี
ก.! ลบ -  บุ – รี
ข.! ลบ – พะ – บุ –รี
ค.! ละ – พะ – บุ –รี

      ง.  ละ – พะ –บุ –ลี
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

เมื่อกํ าหนดคํ าที่ม ี  ฤ  มาให
นักเรียนสามารถบอกเสียงอาน
ไดถูกตอง

54.!ฤดู
ก.! ริ – ดู
ข.! รึ – ดู
ค.! รึก – ดู
ง.! รือ – ดู

55.!ฤทธิ์
ก.! ริด
ข.! รึด
ค.! เริด
ง.! เริก

56.!ฤกษ
ก.! รึก           ข.    เรก
ค. เริก             ง.  เลิก

57.!พฤหัสบดี
ก.! พร ึ– หัด – สะ–บอ– ดี
ข.! พึก –รึ–หัด–สะ–บอ–ดี
ค.! พะ–รึ–หัด–สะ – บอ ดี
ง.! พะ–หัด – สะ – บอ –ดี

58.!พฤกษา
ก.! พรึก – สา
ข.! พรึด – สา
ค.! พะ – รึ – ษา
ง.! พะ – รึ – กะ - ษา
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

เมื่อกํ าหนดคํ าที่ม ี รร  มาให
นักเรียนสามารถบอกเสียงอาน
ไดถูกตอง

59.!พรรษา
ก.! พัน – สา
ข.! พัด – สา
ค.! พาน – สา
ง.! พัน – ระ – สา

60.!กรรเชียง
ก.! กัน – เชีย - ง
ข.! กัล – เฉียง
ค.! กะ - ระ – เชียง
ง.! กัน – เชียง

61.!ธรรมชาติ
ก.! ทํ า – ชาด
ข.! ทํ า – ชา - ติ
ค.! ทํ า – มะ – ชาด
ง.! ทํ า – มะ – ชา - ติ

62.!พระธรรม
ก.! พระ – ทํ า - มะ
ข.! พระ – ทํ า
ค.! พะ – ทํ า
พะ -  ทํ า - มะ
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

เมื่อกํ าหนดคํ าที่ไมมีสระ  อะ   
แตออกเสียง  อะ  กึ่งเสียง มา
ใหนักเรียนสามารถบอกเสียง
อานไดถูกตอง

63.  บรรเทา
ก.! บัน – เทา
ข.! บัน - ระ – เทา
ค.! บอ –ระ – เทา
ง.! บะ – ระ – เทา

64.  ผิวพรรณ
ก.! ผิ – วะ – พัน
ข.! ผิ – วะ – พัน-นะ
ค.! ผิว – พัน
ง.! ผิว – วะ – พัน-นะ

65.!ขยัน   อานวาอยางไร
ก.! คะ – ยัน
ข.! ขะ - หยัน
ค.! คอ – ยัน
ง.! คอ – หยัน – นะ

66.!อนุญาต   อานวาอยางไร
ก.! ออ - นุ - ยาด
ข.! อะ – นุ - ยาด
ค.! ออ – นุ – ยา
ง.! อะ – นุ – ยา - ติ
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

67.!ฉลาม  อานวาอยางไร
ก.! ชะ – หลาม
ข.! ฉะ – ลาม
ค.! ชะ – ลาม
ง.! ฉะ – หลาม

68.!ผนัง  อานวาอยางไร
ก.! พะ – หนัง
ข.! พะ – นัง
ค.! ผะ – หนัง
ง.! ผะ – นัง

69.!ชนิด  อานวาอยางไร
ก.! ชะ – นิด
ข.! ชอ – นิด
ค.! ฉะ – นิด
ง.! ฉอ – นิด

70.!กติกา  อานวาอยางไร
ก.! กัด – ติ – กา
ข.! กอ – ติ – กา
ค.! กอ – ดิ – กา
ง.! กะ – ติ – กา

71.!จรวด  อานวาอยางไร
ก.! จอ – หรวต
ข.! จร – รวต
ค.! จะ – รวด
ง.! จะ – หรวด
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีเปนอักษรยอ
มาใหนักเรียนสามารถบอก
เสียงอานไดถูกตอง

72.!พญา  อานวาอยางไร
ก.! พระ – ยา
ข.! พระ – หยา
ค.! พะ – ยา
ง.! พะ - หยา

73.  ชบา  อานวาอยางไร
ก.! ชอ – บา
ข.! ชะ – บา
ค.! ฉะ – บา
ง.! ฉอ – หยา

74.  จมูก  อานวาอยางไร
ก.! จะ –มูก
ข.! จอ – หมูก
ค.! จะ- มู – กะ
ง.! จอ – มูก – กะ

75. พ. ศ .
ก.! พอ – จุด – สอ – จุด
ข.! พอ – สอ
ค.! พุด – ทะ – สัก – กะ –
หราด

ง.! พุด – สัก – กะ –
หราด
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีเปนช่ือบุคคล
มาใหนักเรียนสามารถบอก
เสียงอานไดถูกตอง

76. เจาพระยาสุรศักด์ิมนตรี
ก.! เจา – พระ – ยา – สุ –
ระ – สัก – มน – ตี

ข.! เจา – พระ – ยา – สุ –
ระ – สัก – มน – ตรี

ค.! เจา – ผะ – ยา – สุ –
สัก – มน – ตรี

ง.! เจา – พะ – ยา – สุ –
ระ – สัก – มน – ตรี

77. พระเจาบรมวงศเธอสมเด็จ
กรมพระยาดํ ารงราชานุภาพ
ก.! พระ – เจา – บอ – รม

– มะ – วง – เทอ –สม – เด็ด-
กรม – พระ – ยา – ดํ า – รง –
รา – ชา – นุ –พาบ
ข.! พระ – เจา – บอ – รม

– มะ – วง – เทอ – สม – เด็ด –
กรม – พระ – ยา – ดํ า – รง –
รา – ชา -นอ  - พาบ
ค.! พะ – เจา – บอ – รม –

มะ – วง – เทอ – สม – เด็ด –
กรม – พระ – ยา – ดํ า – รง –
รา – ชา – นุ – พาบ
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

ง.  พะ – เจา – บอ – รม –
วง – เทอ – สม –เด็ด –
กรม – พระ ยา – ดํ า – รง
– รา – ชา – นุ – พาบ

78.  พระบาทสมสมเด็จพระ
เจาอยูหัว
ก.! พระ – บาด – สม –

เด็ด – พระ – เจา – อยู – หัว
ข.! พะ – บา – สม – เด็ด

– พระ – เจา – อยู - หัว
ค.! พระ – บาด – สม –

เด็ด – พระ – เจา – อยู -  หัว
ง.! พระ – บา – สม – เด็ด

– พระ – เจา – อยู – หัว
79.   พระบาทสมเด็จพระ
มงกุฎเกลาเจาอยูหัว
ก.! พระ – บาด – สม –

เด็ด – พระ – มง  - กุด – เกลา
– เจา – อยู – หัว
ข.  พระ – บาด – สม – เด็ด

– พระ – มง   - กุ – เกลา – เจา
– อยู - หัว
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คะแนนการพิจารณาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ขอสอบ
+1 0 -1

เมื่อกํ าหนดคํ าท่ีเปนตํ าแหนง
มาใหนักเรียนสามารถบอก
เสียงอานไดถูกตอง

ค. พะ – บาด – สม – เด็ด
– พระ – มง   - กุด – เกลา –
เจา – อยู - หัว

    ง.   พะ – บาตร – สม –
เด็ด – พระ – มง  -  กุด –
เกลา – เจา – อยู – หัว

80.  สมเด็จพระบรมโอรสาธิ
ราช
       ก. สม – เด็ด – พระ – บอ
– รม – มะ – โอ - สาร – ทิ –
ราด
      ข.  สม – เด็ด – พระ – บอ
– รม – มะ – โอ - ระ – สา – ทิ
– ราด
      ค.  สม – เด็ด – พระ – บอ
– รม – โอ – ระ - สา – ทิ - ราด
       ง. สม – เด็ด – พระ – บอ
– รม – โอ – สา - ทิ – ราด
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ตารางภาคผนวกท่ี  2  แสดงผลการประเมินดัชนีความสอดคลองของขอสอบกับ
                                 จุดประสงคเชิงพฤติกรรมของทดสอบเพื่อจ ําแนก

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

1 1 +1 +1 0 +1 +1 +4 0.8
2 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
3 0 +1 +1 +1 +1 +4 0.8
4 +1 +1 0 +1 +1 +4 0.8
5 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
6 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
7 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
8 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
9 +1 0 +1 +1 +1 +4 0.8
10 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
11 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
12 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1

2 13 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
14 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
15 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
16 0 +1 +1 +1 +1 +4 0.8
17 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
18 +1 +1 +1 0 +1 +4 0.8
19 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
20 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
21 +1 0 +1 +1 +1 +4 0.8
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ตารางภาคผนวกท่ี  2  (ตอ)

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี

คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

22 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
23 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
24 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
25 +1 +1 +1 +1 0 +4 0.8
26 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
27 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
28 +1 +1 -1 +1 +1 +3 0.6

3 29 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
30 0 +1 +1 +1 +1 +4 0.8
31 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
32 +1 +1 +1 -1 +1 +3 0.6
33 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
34 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
35 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
36 +1 +1 -1 +1 +1 +3 0.6
37 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
38 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
39 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
40 +1 +1 +1 +1 -1 +3 0.6
41 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
42 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
43 +1 +1 -1 +1 +1 +3 0.6
44 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
45 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
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ตารางภาคผนวกท่ี  2  (ตอ)

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี

คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

46 +1 +1 +1 +1 -1 +3 0.6
47 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
48 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
49 +1 +1 -1 +1 +1 +3 0.6
50 +1 +1 +1 +1 -1 +3 0.6
51 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
52 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
53 +1 +1 +1 0 +1 +4 0.8

4 54 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
55 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
56 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
57 +1 -1 +1 +1 +1 +3 0.6
58 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
59 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
60 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
61 +1 +1 +1 -1 +1 +3 0.6
62 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
63 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
64 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1

5 65 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
66 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
67 +1 +1 0 +1 +1 +4 0.8
68 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
69 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
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ตารางภาคผนวกท่ี  2  (ตอ)

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี

คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

70 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
71 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
72 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
73 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
74 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1

6 75 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
76 +1 +1 +1 -1 +1 +3 0.6
77 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
78 +1 0 +1 +1 +1 +4 0.8
79 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1
80 +1 +1 +1 +1 0 +4 0.8
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ตารางภาคผนวกท่ี  3   แสดงผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิง
                                    พฤติกรรมของแบบสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  1  เร่ือง  การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

1 1 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
2 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
3 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
4 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
5 +1 +1  +1 0 +1 +4 0.80
6 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
7 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
8 +1 +1  +1 +1 0 +4 0.80
9 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
10 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
11 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
12 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
13 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
14 +1 +1  +1 -1 +1 +4 0.80
15 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
16 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
17 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
18 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
19 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
20 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
21 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
22 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
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ตารางภาคผนวกท่ี  3 (ตอ)

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

1 23 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
24 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
25 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
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ตารางภาคผนวกท่ี  4   แสดงผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิง
                                    พฤติกรรมของแบบสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  2 เร่ือง การอานคํ าท่ีมีตัวสะกด
                                   การันตและอักษรนํ า

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

2 1 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
2 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
3 0 +1 +1 +1 +1 +4 0.80
4 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
5 +1 +1  +1 +1 +1 +4 1.00
6 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
7 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
8 +1 +1  +1 +1 0 +4 0.80
9 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
10 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
11 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
12 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
13 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
14 +1 +1  +1 -1 +1 +4 0.80
15 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
16 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
17 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
18 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
19 +1 -1 +1 +1 +1 +4 0.80
20 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
21 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
22 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
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ตารางภาคผนวกท่ี  4 (ตอ)

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

2 23 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
24 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
25 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
26 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
27 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
28 0 +1 +1 +1 +1 +4 0.80
29 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
30 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
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ตารางภาคผนวกท่ี  5   แสดงผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค
                                  เชิงพฤติกรรมของแบบสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  3 เร่ือง การอานคํ าที่มีเสียงตัว
                                 สะกดในมาตราตัวสะกด

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

3 1 +1 +1 0 +1 +1 +4 0.80
2 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
3 +1 +1 +1 +1 +1 +4 1.00
4 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
5 +1 +1  +1 0 +1 +4 0.80
6 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
7 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
8 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
9 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
10 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
11 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
12 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
13 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
14 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
15 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
16 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
17 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
18 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
19 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
20 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
21 +1 -1 +1 +1 +1 +4 0.80
22 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
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ตารางภาคผนวกท่ี  5 (ตอ)

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

4 23 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
24 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
25 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
26 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
27 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
28 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
29 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
30 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
31 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
32 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
33 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
34 +1 +1  +1 0 +1 +4 0.80
35 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
36 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
37 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
38 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
39 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
40 +1 +1  +1 0 +1 +4 0.80
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ตารางภาคผนวกท่ี  6  แสดงผลการประเมินความสอดคลองระหวางจุดประสงคเชิงพฤติกรรมกับ
                                ขอสอบของแบบสอบวินิจฉัยฉบับท่ี 4 เร่ือง การอานคํ าที่มี   ฤ  และรร (รหัน)

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

4 1 +1 +1 +1 +1 +1 +4 1.00
2 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
3 +1 +1 +1 +1 +1 +4 1.00
4 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
5 +1 +1 +1 +1 +1 +4 1.00
6 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
7 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
8 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
9 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
10 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
11 0 +1 +1 +1 +1 +4 0.80
12 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
13 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
14 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
15 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
16 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
17 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
18 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
19 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
20 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
21 +1 -1 +1 +1 +1 +4 0.80
22 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
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ตารางภาคผนวกท่ี  6 (ตอ)

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

4 23 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
24 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
25 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
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ตารางภาคผนวกท่ี  7  แสดงผลการประเมินความสอดคลองระหวางจุดประสงคเชิงพฤติกรรมกับ
                                  ขอสอบของแบบสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  5  เร่ือง  การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ
                                  แตออกเสียง  อะ  กึ่งเสียง

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

5 1 +1 +1 +1 +1 +1 +4 1.00
2 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
3 +1 +1 +1 +1 +1 +4 1.00
4 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
5 +1 +1 +1 +1 +1 +4 1.00
6 +1 +1 +1 0 +1 +4 0.80
7 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
8 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
9 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
10 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
11 +1 +1 +1 +1 +1 +5 0.80
12 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
13 +1 -1 +1 +1 +1 +4 0.80
14 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
15 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
16 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
17 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
18 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
19 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
20 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
21 +1 +1  +1 +1 +1 +5 1.00
22 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
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ตารางภาคผนวกท่ี  7 (ตอ)

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

5 23 +1 +1  -1 +1 +1 +4 0.80
24 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
25 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00

ตารางภาคผนวกท่ี  8  แสดงผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิง
                                    พฤติกรรมของแบบสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  6 เร่ือง  การอานอักษรยอ  ชื่อ
                                   บุคคล  และตํ าแหนง

คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญจุด
ประสงค
ขอท่ี

ขอสอบ
ขอท่ี คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ∑R IOC

6 1 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
2 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
3 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
4 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
5 +1 +1  +1 +1 +1 +4 1.00
6 +1 +1 +1 +1 +1 +5 1.00
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ภาคผนวก  ช
ผลการวิเคราะหคุณภาพของเคร่ืองมือ
-  แบบทดสอบเพื่อจํ าแนกทักษะการอานคํ าภาษาไทย
-  แบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานคํ าภาษาไทย
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ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบเพื่อจํ าแนก  ทักษะการอานค ํา
           ภาษาไทย

ตารางภาคผนวกท่ี   9  คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบทดสอบเพ่ือจํ าแนก
                                 จากการทดสอบคร้ังท่ี  1

ตอน
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอ
ท่ี

P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

1 1

2

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

0.75
0.71
0.73
0.46
0.58
0.29
0.48
0.58
0.75
0.69
0.56
0.62
0.44
0.46
0.54
0.62
0.54
0.19
0.44
0.44
0.31

คอนขางงาย
คอนขางยาก
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก

0.50
0.11
0.59
0.82
0.69
0.45
0.40
0.59
0.29
0.81
0.57
0.53
0.46
0.76
0.47
0.57
0.62
0.45
0.52
0.67
0.80

คอนขางสูง
คอนขางต่ํ า
คอนขางสูง
สูง
สูง

คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง
สูง

คัดไว
ปรับปรุง
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  9   (ตอ)

ตอน
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอ
ท่ี

P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

3 3

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45

0.69
0.42
0.56
0.35
0.60
0.60
0.42
0.60
0.42
0.60
0.31
0.44
0.31
0.48
0.56
0.44
0.21
0.40
0.52
0.62
0.12
0.50
0.60
0.42

คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
ยาก

ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

0.54
0.60
0.65
0.44
0.67
0.70
0.70
0.66
0.74
0.74
-0.30
0.10
0.68
0.76
0.39
0.73
-0.17
-0.12
0.83
0.65
-0.08
0.56
0.73
0.29

คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง
สูง
สูง
สูง
สูง
สูง
สูง
ใชไมได
คอนขางต่ํ า
สูง
สูง

ปานกลาง
สูง
ใชไมได
ใชไมได
สูง
สูง
ใชไมได
คอนขางสูง
สูง

ปานกลาง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดออก
ปรับปรุง
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดออก
คัดออก
คัดไว
คัดไว
คัดออก
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  9 (ตอ)

ตอน
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

4

5

4

5

46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70

0.48
0.23
0.29
0.21
0.52
0.73
0.35
0.60
0.52
0.56
0.21
0.21
0.35
0.52
0.37
0.44
0.48
0.56
0.54
0.60
0.31
0.3
0.37
0.50
0.54

คอนขางงาย
คอนขางยาก
คอนขางยาก
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางยาก
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางยาก
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง

0.56
-0.30
0.85
-0.11
0.64
0.31
0.50
0.44
0.44
0.56
0.75
-0.24
0.31
0.41
0.26
0.29
0.11
0.57
0.39
0.27
0.50
0.31
0.37
0.27
0.31

คอนขางสูง
ใชไมได
สูง
ใชไมได
สูง

ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
สูง
ใชไมได
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ต่ํ า

คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

คัดไว
คัดออก
คัดไว
คัดออก
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดออก
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
ปรับปรุง
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  9  (ตอ)

ตอน
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

6 6

71
72
73
74
75
76
77
78
79
80

0.25
0.38
0.36
0.35
0.44
0.48
0.17
0.17
0.38
0.29

คอนขางยาก
คอนขางยาก
คอนขางยาก
คอนขางยาก
ปานกลาง
ยาก
ยาก
ยาก

คอนขางยาก
คอนขางยาก

0.54
0.53
0.39
-0.08
0.54
-0.18
-0.17
-0.30
0.81
0.75

คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ใชไมได
คอนขางสูง
ใชไมได
ใชไมได
ใชไมได
สูง
สูง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดออก
คัดไว
คัดออก
คัดออก
คัดออก
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  10    คาความยาก   และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบทดสอบเพ่ือจํ าแนก
                                     จากการทดสอบคร้ังท่ี  2

ตอน
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา

1

2

1

2

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

0.69
0.79
0.71
0.62
0.71
0.60
0.69
0.71
0.71
0.69
0.67
0.69
0.57
0.64
0.48
0.38
0.71
0.45
0.45
0.40
0.52
0.74
0.43
0.48

คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง

0.53
0.21
0.71
0.54
0.25
0.66
0.64
0.40
0.41
0.31
0.61
0.43
0.59
0.30
0.29
0.75
0.45
0.40
0.60
0.68
0.23
0.32
0.55
0.41

คอนขางสูง
ปานกลาง
สูง

คอนขางสูง
ปานกลาง
สูง
สูง

ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
สูง

คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
สูง

ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง

คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
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ตารางภาคผนวกท่ี  10 (ตอ)

ตอน
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา

3

4

3

4

25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48

0.55
0.57
0.67
0.67
0.67
0.45
0.69
0.57
0.55
0.62
0.57
0.48
0.57
0.64
0.60
0.57
0.55
0.74
0.67
0.62
0.52
0.71
0.52
0.67

ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย

0.50
0.46
0.71
0.56
0.63
0.63
0.46
0.45
0.74
0.55
0.63
0.51
0.56
0.63
0.52
0.58
0.21
0.65
0.41
0.22
0.61
0.51
0.41
0.69

คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง
สูง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
สูง

คอนขางสูง
ปานกลาง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
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ตารางภาคผนวกท่ี  10 (ตอ)

ตอน
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการพิจารณา

5

6

5

6

49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69

0.38
0.48
0.57
0.60
0.50
0.55
0.60
0.55
0.69
0.60
0.43
0.23
0.55
0.55
0.40
0.57
0.62
0.50
0.48
0.52
0.36

คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก

0.31
0.83
0.79
0.46
0.62
0.62
0.57
0.75
0.77
0.70
0.69
0.59
0.32
0.76
0.31
0.65
0.35
0.21
0.71
0.30
0.68

ปานกลาง
สูง
สูง

คอนขางสูง
สูง
สูง

คอนขางสูง
สูง
สูง
สูง
สูง

คอนขางสูง
ปานกลาง
สูง

ปานกลาง
สูง

ปานกลาง
ปานกลาง
สูง

ปานกลาง
สูง

คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
คุณภาพเขาเกณฑ
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ผลการวิเคราะหคุณภาพของเครื่องมือแบบสอบวินิจฉัย  ทักษะการอานค ํา
          ภาษาไทย

ตารางภาคผนวกท่ี  11   คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบทดสอบวินิจฉัย
                                    ฉบับท่ี  1   เร่ือง การอานคํ าท่ีมีอักษรควบจากการทดสอบคร้ังท่ี  1

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 1 1  1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

 0.71
0.71
0.75
0.79
0.71
0.58
0.75
0.46
0.71
0.50
0.58
0.50
0.42
0.38
0.63
0.58
0.42
0.58
0.54
0.38

คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก

0.58
0.58
0.50
0.25
0.58
0.50
0.50
0.42
0.58
0.83
0.50
0.50
0.50
0.42
0.42
0.67
0.83
0.33
0.25
0.42

คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง
สูง

ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  11 (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

21
22
23
24
25

0.58
0.58
0.50
0.54
0.58

ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

0.50
0.67
0.67
0.75
0.83

คอนขางสูง
สูง
สูง
สูง
สูง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  12    คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบทดสอบวินิจฉัย
                                    ฉบับท่ี  2  เร่ือง  การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันต  และอักษรนํ าจากการ
                                    ทดสอบคร้ังท่ี  1

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 2 2  1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23

0.54
0.63
0.71
0.54
0.63
0.46
0.71
0.42
0.46
0.54
0.50
0.71
0.63
0.63
0.54
0.71
0.58
0.54
0.75
0.67
0.71
0.71
0.71

ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย

0.42
0.75
0.58
0.58
0.20
0.42
0.58
0.33
0.42
0.50
0.42
0.50
0.20
0.21
0.58
0.70
0.25
0.33
0.75
0.50
0.21
0.20
0.42

คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
สูง

ปานกลาง
ปานกลาง
สูง

คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
ปรับปรุง
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
ปรับปรุง
ปรับปรุง
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
ปรับปรุง
ปรับปรุง
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  12   (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 2 24
25
26
27
28
29
30

0.63
0.54
0.54
0.58
0.50
0.54
0.54

คอนขางาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

0.42
0.58
0.71
0.33
0.50
0.42
0.71

คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  13  คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบทดสอบวินิจฉัย
                                  ฉบับท่ี 3 เร่ือง การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกดจากการ
                                  ทดสอบคร้ังท่ี  1

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 3  1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23

 0.75
0.58
0.58
0.63
0.50
0.29
0.63
0.75
0.63
0.75
0.67
0.79
0.71
0.75
0.46
0.50
0.71
0.63
0.29
0.42
0.67
0.38
0.63

 คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางยาก
คอนขางงาย

0.49
0.50
0.25
0.67
0.71
0.25
0.50
0.58
0.70
0.30
0.42
0.33
0.42
0.58
0.50
0.50
0.70
0.42
0.58
0.58
0.50
0.67
0.42

 คอนขางสูง
ปานกลาง
สูง
สูง

ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง
สูง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  13   (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 3 24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40

0.54
0.67
0.58
0.63
0.50
 0.75
0.63
0.75
0.67
0.79
0.71
0.75
0.46
0.63
0.29
0.42
0.67

ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง

 คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
 ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางงาย

0.71
0.71
0.67
0.71
0.25
0.70
0.30
0.42
0.33
0.42
0.58
0.50
0.42
0.58
0.58
0.60
0.69

สูง
สูง
สูง
สูง

ปานกลาง
 สูง

ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  14   คาความยาก  คาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบทดสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  4    
                                    เร่ือง  การอานคํ าที่มี  ฤ  และคํ าที่มี  รร    จากการทดสอบคร้ังท่ี  1

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 4 4  1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

0.71
0.79
0.36
0.46
0.75
0.58
0.46
0.63
0.46
0.54
0.63
0.71
0.75
0.71
0.38
0.58
0.67
0.58
0.75
0.38
0.63
0.54
0.71
0.54

คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางยาก
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง

0.42
0.42
0.58
0.42
0.50
0.50
0.71
0.71
0.69
0.68
0.63
0.42
0.58
0.33
0.42
0.69
0.67
0.67
0.50
0.68
0.58
0.65
0.25
0.33

คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง
สูง
สูง
สูง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
สูง
สูง
สูง

ปานกลาง
สูง

ปานกลาง
สูง

ปานกลาง
ปานกลาง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  14 (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

4 4 25 0.75 คอนขางงาย 0.68 สูง คัดไว

ตารางภาคผนวกท่ี  15    คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบทดสอบวินิจฉัย
                                     ฉบับท่ี  5  เร่ือง  การอานคํ าที่ไมมีสระ อะ แตออกเสียง อะ ก่ึงเสียง จาก
                                    การทดสอบคร้ังท่ี  1

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 5 5  1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15

 0.79
0.67
0.63
0.42
0.58
0.67
0.67
0.58
0.63
0.58
0.50
0.75
0.38
0.58
0.63

 คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางงาย

0.25
0.50
0.62
0.25
0.63
0.33
0.33
0.62
0.42
0.68
0.65
0.50
0.65
0.33
0.64

 ปานกลาง
คอนขางสูง
สูง

ปานกลาง
สูง

ปานกลาง
ปานกลาง
สูง

คอนขางสูง
สูง
สูง

คอนขางสูง
สูง

ปานกลาง
สูง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  15  (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

5 5 16
17
18
19
20
21
22
23
24
25

0.38
0.71
0.63
0.54
0.63
0.58
 0.75
0.63
0.75
0.46

คอนขางยาก
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง

 คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง

0.42
0.58
0.68
0.58
0.25
0.50
0.58
0.68
0.30
0.50

คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

ปานกลาง
คอนขางสูง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว

ตารางภาคผนวกท่ี  16   คาความยาก และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  6
                                    เร่ือง การอานอักษรยอ ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง  จากการทดสอบคร้ังท่ี  1

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 6 6  1
2
3
4
5
6

0.50
0.65
0.50
0.60
0.75
0.63

 ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย

0.20
0.30
0.65
0.60
0.50
0.58

ปานกลาง
ปานกลาง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  17     คาความยาก และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบสอบวินิจฉัย
                                      ฉบับท่ี  1   เร่ือง การอานคํ าท่ีมีอักษรควบ  จากการทดสอบคร้ังท่ี  2

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 1 1  1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

 0.61
0.52
0.59
0.24
0.52
0.54
0.44
0.64
0.71
0.31
0.48
0.67
0.55
0.72
0.39
0.47
0.61
0.79
0.62
0.53
0.42
0.60
0.73
0.64

 คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย

 0.29
0.42
0.21
0.22
0.48
0.52
0.34
0.26
0.32
0.22
0.23
0.26
0.37
0.21
0.23
0.37
0.29
0.20
0.39
0.41
0.22
0.46
0.27
0.33

 ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว



193

ตารางภาคผนวกท่ี  17  (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

1 1 25 0.55 ปานกลาง 0.33 ปานกลาง คัดไว

ตารางภาคผนวกท่ี  18   คาความยาก และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบสอบวินิจฉัยฉบับท่ี  2
                                   เร่ือง การอานคํ าท่ีมีตัวสะกดการันตและอักษรนํ าจากการทดสอบคร้ังท่ี  2

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียน

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 2 2  1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16

0.58
0.28
0.36
0.56
0.64
0.63
0.52
0.46
0.68
0.51
0.63
0.62
0.35
0.27
0.57
0.58

 ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางยาก
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง

 0.31
0.41
0.26
0.29
0.27
0.57
0.39
0.27
0.50
0.31
0.27
0.31
0.54
0.53
0.39
0.24

ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
ปรับปรุง
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
ปรับปรุง
ปรับปรุง
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี    18  (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 2 2 17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30

 0.33
0.52
0.66
0.71
0.70
0.39
0.59
0.39
0.62
0.36
0.75
0.33
0.37
0.35

 คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางงาย
คอนขางยาก
คอนขางงาย
คอนขางยาก
คอนขางยาก
คอนขางยาก

 0.54
0.52
0.50
0.26
0.81
0.40
0.40
0.30
0.44
0.32
0.23
0.41
0.66
0.50

 คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
สูง

ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
สูง

คอนขางสูง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
ปรับปรุง
ปรับปรุง
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  19    คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบสอบวินิจฉัย
                                    ฉบับท่ี  3  เร่ือง  การอานคํ าท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกดจากการ
                                    ทดสอบคร้ังท่ี  2

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 3 3  1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23

 0.29
0.54
0.37
0.51
0.48
0.48
0.39
0.43
0.36
0.45
0.51
0.39
0.30
0.44
0.36
0.49
0.36
0.55
0.41
0.71
0.50
0.26
0.33

 คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

 0.25
0.50
0.37
0.50
0.66
0.35
0.56
0.49
0.40
0.63
0.53
0.56
0.45
0.49
0.41
0.54
0.68
0.39
0.56
0.59
0.47
0.37
0.40

 ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
สูง

ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
สูง

คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
สูง

ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  19  (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 3 3 24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40

0.27
0.42
0.54
0.35
0.40
0.47
0.38
0.29
0.51
0.69
0.57
0.64
0.59
0.60
0.77
0.65
0.47

คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางยาก
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง

0.39
0.39
0.45
0.57
0.38
0.54
0.55
0.38
0.49
0.21
0.32
0.20
0.50
0.35
0.36
0.31
0.21

ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว



197

ตารางภาคผนวกท่ี  20   คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบสอบวินิจฉัย
                                    ฉบับท่ี  4 เร่ือง  การอานคํ าที่มี ฤ และคํ าที่มี  รร  จากการทดสอบคร้ังท่ี  2

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 4 4  1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

 0.47
0.55
0.79
0.49
0.33
0.50
0.47
0.69
0.75
0.74
0.78
0.67
0.52
0.41
0.71
0.23
0.55
0.66
0.50
0.71
0.56
0.77
0.61
0.51

 ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางยาก
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางยาก
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง

 0.21
0.30
0.35
0.30
0.32
0.38
0.31
0.32
0.33
0.27
0.23
0.36
0.23
0.36
0.37
0.68
0.36
0.25
0.28
0.37
0.34
0.30
0.35
0.30

 ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
สูง

ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  20  (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

25 0.35 คอนขางยาก 0.69 สูง คัดไว

ตารางภาคผนวกท่ี  21    คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบสอบวินิจฉัย
                                     ฉบับท่ี  5  เร่ือง  การอานคํ าที่ไมมีสระ  อะ  แตออกเสียง  อะ ก่ึงเสียง      
                                     จากการทดสอบคร้ังท่ี  2

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 5 5  1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15

0.64
0.74
0.42
0.77
0.40
0.64
0.71
0.63
0.66
0.68
0.39
0.69
0.74
0.57
0.51

คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางยาก
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง

0.30
0.45
0.37
0.31
0.25
0.31
0.31
0.21
0.24
0.29
0.53
0.27
0.39
0.22
0.29

ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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ตารางภาคผนวกท่ี  21   (ตอ)

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 5 5 16
17
18
19
20
21
22
23
24
25

0.72
0.68
0.68
0.64
0.76
0.75
0.75
0.45
0.56
0.48

คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

0.40
0.31
0.42
0.34
0.24
0.29
0.35
0.23
0.39
0.27

ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว

ตารางภาคผนวกท่ี  22    คาความยาก  และคาอํ านาจจ ําแนกรายขอของแบบสอบวินิจฉัย
                                     ฉบับท่ี  6  เร่ือง   การอานอักษรยอ  ช่ือบุคคล  และตํ าแหนง  จากการ
                                    ทดสอบคร้ังท่ี  2

ฉบับ
ท่ี

จุดประสงค
การเรียนรู

ขอท่ี P ความหมาย B ความหมาย ผลการ
พิจารณา

 6 6  1
2
3
4
5
6

0.54
0.63
0.76
0.55
0.62
0.50

ปานกลาง
คอนขางงาย
คอนขางงาย
ปานกลาง
คอนขางงาย
ปานกลาง

0.44
0.42
0.31
0.36
0.40
0.41

คอนขางสูง
คอนขางสูง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
คอนขางสูง

คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
คัดไว
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