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บทคัดยอ 
 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ (1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องไฟฟาสถิตย
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 จังหวัดกระบี่ ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน
กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ และ (2) เปรียบเทียบความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 จังหวัดกระบี่ ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานกับ 
การจัดการเรียนรูแบบปกติ 
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โรงเรียนกาญจนาภิเษกวิทยาลัย กระบี่ จังหวัดกระบี่ ไดมาจากการสุมตัวอยางแบบกลุม สุมเปน 
กลุมทดลอง 1 หอง จํานวน 30 คน และกลุมควบคุม 1 หอง จํานวน 30 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย
ประกอบดวย (1) แผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน เรื่อง ไฟฟาสถิตย  
(2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต และ (3) แบบวัดความสามารถ
ในการสืบเสาะหาความรู  สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ
การทดสอบคาที 

ผลการวิจัยปรากฏวา (1) นักเรียนกลุมทดลองท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ
หองเรียนกลับดานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวาของกลุมควบคุมท่ีไดรับการจัดการเรียนรู
แบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ (2) นักเรียนกลุมทดลองท่ีไดรับการจัดการ
เรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานมีความสามารถในการสืบเสาะหาความรูสูงกวาของกลุม
ควบคุมท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   
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Abstract 
 

The purposes of this research were (1) to compare learning achievement in the 
topic of Electrostatics of  Mathayom Suksa VI students in Krabi province who learned 
under the learning management using flipped classroom model with that of the students 
who learned under the conventional learning management; (2) to compare inquiry ability 
of Mathayom Suksa VI students in Krabi province who learned under the learning 
management using flipped classroom model with that of the students who learned under 
the conventional learning management. 

The research sample consisted of 60 Mathayom Suksa VI students in two 
intact classrooms of Kanchanaphisek Wittayalai Krabi School, Krabi province, obtained 
by cluster sampling.  Then, one classroom containing 30 students was randomly assigned 
as the experimental group; the other classroom containing 30 students, the control group.  
The employed research instruments comprised (1) learning management plans in the 
topic of Electrostatics for the learning management using flipped classroom model; 
(2) a learning achievement test in the physics topic of Electrostatics; and (3) a scale to 
assess inquiry ability.  Statistics employed for data analysis were the mean, standard 
deviation, and t-test.  

Research findings showed that (1) the post-learning achievement of the 
experimental group students who learned under the learning management using flipped 
classroom model was significantly higher than that of the control group students who 
learned under the conventional learning management at the .05 level of statistical 
significance; and (2) ) inquiry ability of the experimental group students who learned 
under the learning management using flipped classroom model was significantly higher 
than that of the control group students who learned under the conventional learning 
management at the .05 level of statistical significance. 
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บทท่ี 1 

บทนํา 
 
 

1.  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
 สังคมยุคปจจุบันเปนสังคมท่ีวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีความเจริญกาวหนาและเติบโต
อยางกาวกระโดดอยางมาก เปนยุคแหงขอมูลขาวสารท่ีไรขีดจํากัดท่ีไมวาเราจะอยู ณ หนแหงใดบน
โลกใบนี้ก็สามารถรับรูขาวสารไดอยางงายดายและรวดเร็ว สังคมในยุคนี้จึงเต็มไปดวยการแขงขัน
อยางไรขีดจํากัด ซ่ึงกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงวิถีการดํารงชีวิตของคนในสังคมอยางหลีกเลี่ยงไมได 
(ศศิเทพ ปติพรเทพิน, 2559) สาํหรับประเทศไทยไดตระหนักถึงความสําคัญของสภาพสังคมท่ีเปลี่ยนแปลง
ไปสูยุคท่ีมีความเจริญเติบโตของเทคโนโลยีและขอมูลขาวสารอยางไรพรมแดนนี้ ดังท่ีไดบัญญัติไวใน
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2553 ระบุไววา “ใหทุกภาคสวนใหความสําคัญท้ังความรู 
คุณธรรม กระบวนการเรียนรู และบูรณาการตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษา รวมท้ัง
เนนการสรางทักษะดานวิทยาศาสตร และเทคโนโลยีแกนักเรียนดวยเชนกัน” (สํานักงานคณะกรรมการ-
การศึกษาแหงชาติ, 2553) นอกจากนี้ยังไดกําหนดเปาหมายสําคัญของการพัฒนานักเรียนใหบรรลุ
มาตรฐานการเรียนรูเพ่ือใหสอดคลองกับการเปลี่ยนแปลงในยุคแหงศตวรรษท่ี 21 ไววานักเรียนตองมี
สมรรถนะท่ีสําคัญ 5 ประการไดแก 1) ความสามารถในการสื่อสาร 2) ความสามารถในการคิด  
3) ความสามารถในการแกปญหา 4) ความสามารถในทักษะชีวิต และ 5) ความสามารถในการใช
เทคโนโลยี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ซ่ึงสมรรถนะดังกลาวมีความคลายคลึงกับทักษะแหง
ศตวรรษท่ี 21 (21st Century Skills) ของประเทศสหรัฐอเมริกา ดังนั้นจะเห็นไดวาการเตรียมความ
พรอมใหเยาวชนสามารถเติบโตเปนพลเมืองโลกท่ีดี มีทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 และมีความพรอมใน
การดํารงชีวิตและการทํางานในสังคมยุคนี้นั้น จําเปนตองมีการปฏิรูปการเรียนรูซ่ึงเปนสวนสําคัญใน
การปฏิรูปการศึกษา เพ่ือตอบสนองกับสังคมท่ีเปลี่ยนแปลงไป และรูปแบบการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 
 การจัดการเรียนรูในสังคมศตวรรษท่ี 21 ไมไดตองการสรางเพียงเยาวชนท่ีเกงหรือ
ผูเชี่ยวชาญเฉพาะดานเทานั้น หากแตตองการสรางเยาวชนท่ีมีทักษะหลากหลายดานประกอบกัน 
โดยมุงพัฒนาท้ังความรู และทักษะท่ีจําเปนตอการดํารงชีวิต ซ่ึงไดแก ทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม 
(learning and innovation skills) ทักษะดานสารสนเทศ สื่อและเทคโนโลยี (information media 
and technology skills) และทักษะชีวิตละการทํางาน (life and career skills) (James Bellanca 
and Ron Brandt, 2556) โดยครูผูสอนตองเชื่อเปนพ้ืนฐานวาผูเรียนทุกคนมีศักยภาพในการเรียนรู 
แตตองไดรับการสนับสนุน ชี้แนะอยางเหมาะสม ผูเรียนแตละคนสามารถประเมินความกาวหนา 
การเรียนรูของตนเองได ครูผูสอนเปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความสามารถและทักษะตางๆ ผาน
กิจกรรมกลุม คิด จินตนาการ ทดลอง ลงมือทํา อภิปราย และสะทอนคิดซ่ึงสิ่งเหลานี้จะชวยใหผูเรียน
รูจักจดจําไดอยางยาวนาน (ประสาท เนืองเฉลิม, 2558) โดยการปฏิรูปการศึกษาและการเรียนรูอยาง
เปนระบบ มุงเนนการพัฒนาคุณภาพ และมาตรฐานการศึกษาการเพ่ิมโอกาสทางการศึกษาและเรียนรู
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และสงเสริมการมีสวนรวมของทุกภาคสวน การปฏิรูปการศึกษาสงผลใหคนไทยไดมีคุณลักษณะอัน 
พึงประสงค เปนคนไทยในยุคศตวรรษท่ี 21 (พิมพันธ เดชะคุปต, 2555)  
 จากเอกสารเก่ียวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรของประเทศไทย วิชัย วงษใหญ 
(2542, น. 2) ไดกลาวไววา การจัดการเรียนการสอนสวนใหญเนนครูผูสอนเปนศูนยกลาง ใชวิธีการสอน
แบบบรรยาย มุงเนนสอนเนื้อหาและสงเสริมการทองจํามากกวาการใหนักเรียนไดแสวงหาความรูดวย
ตนเอง ทําใหนักเรียนคิดไมเปน ขาดการเรียนรูโดยใชทักษะวิทยาศาสตร และไมไดลงมือปฏิบัติจริง 
และยังพบวาการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรนั้นเนนการเรียนรูเนื้อหาสาระท่ีกําหนดไวในหลักสูตร 
ความรูจึงถูกจํากัดอยูในหนังสือเรียนและครูเทานั้น สงผลใหนักเรียนนําความรูไปใชประโยชนในชีวิต
จริงไดไมมากนัก (ศศิเทพ ปติพรเทพิน, 2559) นอกจากนี้ สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2559) 
เปดเผยอีกวา ครูไทยใชเวลาสอนมาก เพราะวาหลักสูตรเนนเนื้อหามาก และครูใชวิธีสอนแบบปอน
คือบรรยายใหนักเรียนฟงมาก จึงเปนการใชเวลาในหองเรียนมาก แตไดผลลัพธการเรียนรูนอย ท้ัง
ผูสอนผูเรียนตางก็เหนื่อยลาเบื่อหนายดวยกันท้ัง 2 ฝาย และยังระบุอีกวาประเด็นสําคัญในเรื่องการ
เรียนรูของมนุษยไมใชอยูท่ีปริมาณความรู แตอยูท่ีวาผูเรียนจะรูจักใชความรูไปทําประโยชนอะไรได
มากกวา ในโลกยุคใหมเราสามารถคนหาขอมูลจากเครือขายอินเทอรเน็ตไดสะดวกข้ึนมาก แตท่ีสําคัญ
คือตองรูวาควรจะคนอะไร ท่ีไหน อยางไร และจะเอาขอมูลนั้นไปใชประโยชนไดอยางไร ดังนั้นครูผูสอน
ตองจัดประสบการณการเรียนรูวิทยาศาสตรท่ีใหผูเรียนไดออกไปเผชิญการเปลี่ยนแปลงเรียนรูทักษะ
ไปพรอม ๆ กับทฤษฎีคนควาหาความรูดวยตนเองโดยใชเทคโนโลยีสารสนเทศอยางมีประสิทธิภาพ 
(จริยา สุจารีกุล, 2550) โดยแนวทางการปฏิรูปการเรียนรูท่ีสําคัญท่ีสุด คือ การทําใหเด็ก เยาวชน 
พลเมือง สนใจการอาน การคนควาเรียนรู และรูจักวิธีการคนหาขอมูล วิเคราะหขอมูลศึกษาดวย
ตนเองไดเพ่ิมข้ึน รูจักคัดเลือก ประเมิน วิเคราะห สังเคราะหขอมูล เพ่ือใหไดความรู ความเขาใจท่ีเรา
สามารถอธิบาย ถายโอนใชงานได เปาหมายของการเรียนรู นอกจากเพ่ือจะชวยใหผูเรียนเขาใจปญหา
ตาง ๆ ในโลกสมัยใหมแลว ผูเรียนควรไดเรียนรูจักวิธีวิเคราะหวาอะไรคือปญหาและคิดหาวิธีแกปญหา 
และการมีสวนรวมสรางสังคมใหดีข้ึนดวย (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2559) สอดคลองกับ 
ศาสตราจารยเฮอรเบิรท ซิลมอน (Herbert A. Simon) นักวิทยาศาสตรรางวัลโนเบลผูลวงลับ และ
เปนผูรวมกอตั้งสาขาวิทยาศาสตรพุทธิปญญา (Cognitive Science) ท่ีไดกลาวไววา “การเรียนรูเปน
ผลจากการทําหรือการคิดของนักเรียน การทําและการคิดของนักเรียนเทานั้น ท่ีมีผลตอการเรียนรูของ
เขา ครูสามารถชวยใหศิษยเรียนไดโดยเขาไปกระตุนสิ่งท่ีนักเรียนทําเพ่ือการเรียนรูของตนเองเทานั้น” 
(วิจารณ พานิช, 2556)  
 หองเรียนกลับดาน (Flipped Classroom) กําเนิดข้ึนจากจิตวิญญาณความเปนครูเพ่ือ
ศิษยของครูบานนอกในสหรัฐอเมริกา 2 คน คือ โจนาธาน เบิรกแมน และอารรอน แซมส (Jonathan 
Bergman and Aaron Sams) ท่ีตองการชวยนักเรียนท่ีมีปญหาตามชั้นเรียนไมทัน เพราะตองขาด
เรียนไปเลนกีฬาหรือไปทํากิจกรรม หรือเพราะเขาเรียนรูไดชา โดยการใชเทคโนโลยีสารสนเทศ (ICT) 
ในการสรางวิดีทัศนการสอน แลวเอาไปเก็บไวบนเครือขายอินเตอรเน็ตแทนท่ีจะสอนวิชาหนาชั้นเรียน 
กลับสอนหนากลองวิดีทัศน แลวใชเวลาเรียนท่ีโรงเรียนของศิษย ทําหนาท่ีครูฝก (coach) ใหนักเรียน
ฝกแปลงวิชาหรือประยุกตใชวิชา ซ่ึงในกระบวนการนั้นนักเรียนตองสรางความรูความเขาใจของตน
ข้ึนมาในสมองและในหัวใจ กอนจะประยุกตใชความรูในกิจกรรมหรือโจทยแบบฝกหัดเปนการฝกฝน
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เรียนรูท่ีแทจริง ซ่ึงนักเรียนท่ีขาดเรียนหรือเรียนชาสามารถเขาไปเรียนและทบทวนเนื้อหาได เพราะ 
สิ่งท่ีดีท่ีสุดท่ีนักเรียนพึงไดรับจากชั้นเรียนในปจจุบัน ไมใชเนื้อวิชา เพราะสิ่งนั้นนักเรียนเรียนรูเองได 
กระบวนการเรียนรูท่ีนักเรียนตองพ่ึงครูผูสอนคือการตีความวิชาเขาสูชีวิตจริง หรือการประยุกตใช
ความรู ในกระบวนการนี้นักเรียนตองฝกฝนลงมือปฏิบัติดวยตนเอง โดยสวนใหญทําเปนทีมรวมกับ
เพ่ือนและตองการครูฝกคอยชวยแนะนําและใหกําลังใจ (วิจารณ พานิช, 2556) ซ่ึงการจัดการเรียนรู
แบบหองเรียนกลับดาน (Flipped Classroom) เปนการเรียนเนื้อหาวิชาความรูท่ีบาน และทํา
การบานท่ีโรงเรียน หรือรับการถายทอดวิชาความรูท่ีบานแลวมาสรางความรูตอยอดจากวิชาท่ีรับ
ถายทอดมา ใหเปนความรูท่ีสอดคลองกับชีวิตทําใหเกิดการเรียนรูท่ีมีพลัง เกิดทักษะท่ีเรียกวา ทักษะ
แหงศตวรรษท่ี 21 (วิจารณ พานิช, 2556) 
 จากความสําคัญของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร และทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 
รวมถึงปญหาสภาพการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในปจจุบันยังไมประสบผลสําเร็จเทาท่ีควร ผูวิจัยจึง
มีความสนใจท่ีจะศึกษาผลการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน เรื่อง ไฟฟาสถิต ท่ีมีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการสืบเสาะหาความรู ซ่ึงผูวิจัยคาดหวังวานักเรียนจะ
เกิดการเรียนรูอยางแทจริง มีผลสัมฤทธิ์ทางเรียนวิชาฟสิกสท่ีสูงข้ึน และมีทักษะความสามารถในการ
สืบเสาะหาความรูดวยตนเอง รวมถึงเปนแนวทางหนึ่งสําหรับครูผูสอนในการปรับปรุง และพัฒนา
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชการจัดการเรียนการรูแบบหองเรียนกลับดานในเนื้อหาวิชาฟสิกสหรือเนื้อหา
อ่ืน ๆ ใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน 
 

2.  วัตถุประสงคการวิจัย 
 
 2.1 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกลุมท่ีใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน
กับการเรียนแบบปกติ เรื่อง ไฟฟาสถิต ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 จังหวัดกระบี่ 
 2.2 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการสืบเสาะหาความรูระหวางกลุมท่ีใชรูปแบบ
หองเรียนกลับดานกับการเรียนแบบปกติ เรื่อง ไฟฟาสถิต ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 จังหวัด
กระบี่ 
 

3.  กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

จากแนวคิดการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความสามารถในการสืบเสาะหาความรู สรุปเปนกรอบแนวคิดการวิจัยไดดังภาพท่ี 1.1 
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ตัวแปรตน  ตัวแปรตาม 

- การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ
หองเรียนกลับดาน 
- การจัดการเรียนรูแบบปกติ 

- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ไฟฟาสถิต 
- ความสามารถในการการสืบเสาะหา
ความรู 

 
ภาพท่ี 1.1 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

4.  สมมติฐานการวิจัย 
 
 4.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง ไฟฟาสถิต ของกลุมท่ีใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 
สูงกวาการเรียนแบบปกติ  
 4.2 ความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของกลุมท่ีใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 
สูงกวาการเรียนแบบปกติ  
 

5.  ขอบเขตการวิจัย 
 

5.1 ประชากร 
 ประชากรท่ีใชในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 จังหวัดกระบื่ 

จํานวน 2,158 คน 
5.2 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียน

กาญจนาภิเษกวิทยาลัย กระบี่ จํานวน 2 หองเรียน จากการสุมตัวอยางแบบกลุม จํานวนนักเรียน 60 
คน แลวสุมเปนกลุมทดลอง 1 หอง จํานวน 30 คน และกลุมควบคุม 1 หอง จํานวน 30 คน  

5.3 ขอบเขตเนื้อหาท่ีใชในการวิจัย 
 เนื้อหาท่ีใชทําการวิจัย คือ เนื้อหากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร รายวิชาฟสิกส 

เรื่องไฟฟาสถิต   
5.4 ตัวแปรท่ีศึกษา 
 5.4.1 ตัวแปรตน ไดแก  
  1) การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 
  2) การจัดการเรียนรูแบบปกติ 
 5.4.2 ตัวแปรตาม ไดแก 
  1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ไฟฟาสถิต 
  2) ความสามารถในการการสืบเสาะหาความรู 
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5.5 ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัย 
 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2560 ระยะเวลาในการวิจัยท้ังสิ้น 5 สัปดาห สัปดาหละ 

4 คาบ จํานวนท้ังหมด 18 คาบ 
 

6.  นิยามศัพทเฉพาะ 
 
 6.1 การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน หมายถึง การจัดการเรียนรูท่ี
ครูผูสอนไดมอบหมายใหนักเรียนไดศึกษาเนื้อหาวิชาฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต ผานสื่อการเรียนรูตาง ๆ 
ตามท่ีไดจัดเตรียมไวใหกอนไดรับการจัดการเรียนรูในชั้นเรียน ซ่ึงนักเรียนจะทําความเขาใจเนื้อหา
ผานการทําความเขาใจ จดบันทึก และตั้งคําถามลวงหนา จากนั้นเม่ืออยูในชั้นเรียนจริงนักเรียนจะ
ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีตอยอดจากเนื้อหาดังกลาวและถามตอบจากสิ่งท่ีไดเรียนผานสื่อ
มาแลว โดยมีครูเปนผูชี้แนะ และผูอํานวยความสะดวกในการเรียนรูของนักเรียน 
 6.2 ความสามารถในการการสืบเสาะหาความรู หมายถึง การแสดงออกของผูเรียนใน
การคนควาหาความรูดวยตนเองท้ังจากภายในและภายนอกหองเรียนตลอดจนเทคโนโลยีตาง ๆ จน
สามารถสรางองคความรูดวยตนเอง ซ่ึงอาจจะคนควาตามความสนใจของตัวผูเรียนเอง โดยอาจจะ
ผานการปรึกษาจากครูผูสอน เพ่ือน หรือผูปกครอง ซ่ึงลักษณะของทักษะการแสวงหาความรูดวย
ตนเองมีดังนี้ 
  6.2.1 การกําหนดปญหาในการสืบคนความรู หมายถึง การตั้งประเด็นในการ
คนควาขอมูลและกําหนดขอบเขตของประเด็นท่ีคนควา ประกอบกับการอธิบายและแสดงความ
คิดเห็นตอประเด็นดังกลาว 
  6.2.2 การวางแผนในการสืบคนความรู  หมายถึง การกําหนดเปาหมายในการ
สืบคนขอมูลหรือความรูท่ีตองการทราบ โดยกําหนดวาจะสืบคนเรื่องอะไร จากสื่อชนิดใด มีกระบวนการ
สืบคนความรูนั้นอยางไร และจะเริ่มตนเม่ือไร 
  6.2.3 การดําเนินการสืบคนความรูตามแผนท่ีกําหนดไว หมายถึง การดําเนินการ
สืบคนขอมูลหรือความรูดังกลาวตามแผนหรือแนวทางท่ีกําหนดไว 
  6.2.4 การวิเคราะหขอมูลจากการสืบคนความรู หมายถึง การจําแนก จัดกลุม 
และจัดลําดับขอมูลท่ีไดสืบคนมาพิจารณาองคประกอบและความสัมพันธของขอมูลดังกลาว 
  6.2.5 การสรุปผลจากการสืบคนความรูและการบันทึกจัดเก็บ หมายถึง การ
อภิปรายผลการคนควา พรอมท้ังสรุปและจดบันทึกขอมูลหรือความรูดังกลาวเปนเอกสาร 
 6.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส หมายถึง ความรูความสามารถทางการเรียนวิชา
ฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต ของนักเรียน และทักษะท่ีเกิดจากประสบการณของผูเรียน ซ่ึงประกอบดวย 
ดานความรูความจํา ความเขาใจ การประยุกตใช การวิเคราะห การประเมิน และการสรางสรรค ซ่ึง
วัดไดจากคะแนนในการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องไฟฟาสถิต ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 
แบบทดสอบดังกลาวเปนแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ 
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7.  ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 
 7.1 เปนแนวทางสําหรับครูผูสอนและผูท่ีสนใจในการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับ

ดานสําหรับพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 
 7.2 สามารถนํารูปแบบการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานไปประยุกตใช

ในรายวิชาอ่ืน ๆ หรือระดับชั้นอ่ืน ๆ ได 
 7.3 เปนแนวทางหนึ่งสําหรับพัฒนาความสามารถในการการสืบเสาะหาความรูดวย

ตนเองของนักเรียน 
 



บทท่ี 2 

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ 
 
 

 การวิจัยนี้ ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารจากหนังสือ เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของเพ่ือ
เปนแนวทางในการวิจัย ดังนี้ 

1. การจัดการเรียนรูรูปแบบหองเรียนกลับดาน 
1.1 แนวคิดหองเรียนกลับดาน 
1.2 ความหมายของแนวคิดหองเรียนกลับดาน 
1.3 ลักษณะของแนวคิดหองเรียนกลับดาน 
1.4 ประโยชนของแนวคิดหองเรียนกลับดาน 
1.5 ข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดหองเรียนกลับดาน 
1.6 การบูรณาการหองเรียนกลับดานกับวิธีการเรียนจัดการเรียนรูแบบอ่ืน 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส 
2.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
2.2 ข้ันตอนการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
2.3 ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ท่ีดี 

3. ความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 
3.1 ความหมายของความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 
3.2 ทฤษฎีท่ีเก่ียวของ 
3.3 คุณลักษณะสําคัญของการสืบเสาะหาความรู 
3.4 ขอดีของการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู 

4. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
4.1 งานวิจัยในประเทศ 
4.2 งานวิจัยตางประเทศ 

โดยมีรายละเอียดแตละหัวขอดังนี้ 
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1.  การจัดการเรียนรูรูปแบบหองเรียนกลับดาน 
 
 1.1 แนวคิดหองเรียนกลับดาน 
  แนวคิดหองเรียนกลับดานกําเนิดข้ึนจากจิตวิญญาณความเปนครูเพ่ือศิษยของครู
วิชาเคมีของโรงเรียนมัธยมวูดแลนด พารค (Woodland Park High School) รัฐโคโลราโด ประเทศ
สหรัฐอเมริกา 2 คน คือ โจนาธาน เบิรกแมน และแอรอน แซมส (Jonathan Bergman and Aaron 
Sams) เนื่องจากตองการชวยนักเรียนท่ีไมสามารถเขาเรียนปกติได เนื่องจาก นักเรียนบางคนเปน
นักกีฬา ตัวแทนนักเรียน นักเรียนตองทํางานนอกเวลา กิจกรรมบางอยางตองใชเวลาในการเดินทาง 
หรือเนื้อหาวิชาบางหัวขอตองใชเวลาในการทําความเขาใจมากจนไมสามารถสําเร็จไดในชั่วโมงเรียน 
เปนตน ซ่ึงปญหาเหลานี้ทําใหนักเรียนเหลานั้นเรียนเนื้อหาตามชั้นเรียนไมทัน โดยการใช ICT ในการ
สรางวีดิทัศนการสอนงาย ๆ แลวเอาไปไวบนเครือขายอินเทอรเน็ตใหนักเรียนท่ีไมไดเขาชั้นเรียนไดดู
และศึกษา แทนท่ีจะตองสอนซอมเสริมเนื้อหานั้นชวงกลางวันหรือหลังเลิกเรียนหนาชั้นเรียน แตสิ่งท่ี
ครูท้ังสองไมคาดคิด คือ มีนักเรียนบางคนท่ีมาเรียนตามปกติไดเขามาดูวีดิทัศนการสอนดังกลาวเพ่ือ
ทบทวนความรูดวย นอกจากนั้นยังมีครูและนักเรียนจากท่ัวโลกเขามาศึกษาวีดิทัศนท่ีพวกเขาไดแขวนไว 
จากนั้นครูท้ังสองจึงเริ่มบันทึกวีดิทัศนการสอนเตรียมไวและนําไวบนเครือขายอินเทอรเน็ต พวกเขา
พบวา การสอนแบบนี้ยังสามารถตอบสนองตอการเรียนรูเปนรายบุคคล และความตองการของนักเรียน 
นอกจากนั้นเม่ือมีนักเรียนใหมเขามาดูวีดิทัศนการสอนของพวกเขา พบวา นักเรียนคนนั้นสามารถ
เรียนรูไดทันเพ่ือน แมจะใชเวลาท่ีนอยกวา ซ่ึงการสอนแบบดั้งเดิมทําไดยาก เพราะนักเรียนท่ีเรียน
แบบดั้งเดิมจะรูในเรื่องนั้นๆ แคเพียงผิวเผิน ครูท้ังสองยังระบุอีกวา หองเรียนกลับดานเปนการเรียน
การสอนท่ีประยุกตเทคโนโลยีอินเทอรเน็ตเพ่ือยกระดับการเรียนรูในหองเรียนตางๆ ทําใหครูมีเวลา
ปฏิสัมพันธกับผูเรียนมากข้ึนแทนท่ีจะบรรยายหนาชั้นเรียนเพียงอยางเดียว เนื่องจากเนื้อหาสวนใหญ
ผูเรียนใชเวลานอกหองเรียนศึกษาจากวีดิทัศนท่ีครูสราง หองเรียนกลับดาน (Flipped Classroom) 
จะ “พลิกกลับ” กระบวนการเรียนการสอน โดยสิ่งท่ีเคยเปนกิจกรรมในชั้นเรียน อาทิ การบรรยาย
และจดบันทึก (lecture) จะเกิดข้ึนท่ีบานผานการศึกษาวีดิทัศนท่ีครูสรางข้ึน และสิ่งท่ีเคยทําท่ีบาน 
เชน การบาน แบบฝกหัด งานอ่ืน ๆ ท่ีครูมอบหมาย จะเกิดข้ึนในชั้นเรียนโดยมีครูเปนผูใหคําแนะนํา
แกผูเรียนอยางใกลชิด (ขจรศักดิ์ บัวระพันธ, 2560) ครูผูสอนทําหนาท่ีเปนเหมือนครูฝก (coach) ให
นักเรียนฝกแปลงวิชาหรือประยุกตใชวิชา ซ่ึงในกระบวนการนั้นนักเรียนตองสรางความรูความเขาใจ
ของตนข้ึนมาในสมองและในหัวใจ กอนจะประยุกตใชความรูในกิจกรรมหรือโจทยแบบฝกหัดเปนการ
ฝกฝนเรียนรูท่ีแทจริง ซ่ึงนักเรียนท่ีขาดเรียนหรือเรียนชาสามารถเขาไปเรียนและทบทวนเนื้อหาได  
จะเห็นไดวาวิธีเรียนรูแบบกลับดาน เปนการเรียนเนื้อหาวิชาท่ีบาน ทําการบานท่ีโรงเรียน หรือรับ
ถายทอดความรูท่ีบาน แลวมาสรางความรูตอยอดจากวิชาท่ีรับถายทอดมาใหเปนความรูท่ีสอดคลอง
กับชีวิตทําใหเกิดการเรียนรูท่ีมีพลัง เกิดทักษะท่ีเรียกวา ทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 (วิจารณ พานิช, 2556) 
 1.2 ความหมายของแนวคิดหองเรียนกลับดาน 
  นักการศึกษาและนักวิชาการใชคําเก่ียวกับหองเรียนกลับดานหลากหลายคําดวยกัน 
ไดแก หองเรียนกลับดาน เปนตน และใหความหมาย ดังนี้ 
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  ธนภรณ กาญจนพันธ (2559) ไดสรุปความหมายของหองเรียนกลับดานไววา เปน
การจัดการเรียนรูท่ีครูมอบหมายใหนักเรียนศึกษาสื่อการเรียนรูในรูปแบบตาง ๆ กอนการเรียนในชั้นเรียน 
จากนั้นเม่ืออยูในชั้นเรียนจริงนักเรียนจะไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู เพ่ือตอยอดจากเนื้อหา ทํา
แบบฝกหัดและถามตอบจากสิ่งท่ีไดเรียนผานสื่อมาแลว 
  วิจารณ พานิช (2556) ไดกลาววาวิธีเรียนรูแบบกลับดาน คือ เรียนวิชาท่ีบาน ทํา
การบานท่ีโรงเรียน หรือรับถายทอดความรูท่ีบาน แลวมาสรางความรูตอยอดจากวิชาท่ีรับถายทอดมาให
เปนความรูท่ีสอดคลองกับชีวิตทําใหเกิดการเรียนรูท่ีมีพลัง เกิดทักษะท่ีเรียกวา ทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 
  ปยะวดี พงษสวัสดิ์ และพัลลภ พิริยะสุรวงศ (2558) ไดใหความหมายของหองเรียน
กลับดานไววา คือ รูปแบบการเรียนการสอนท่ีการบรรยายในชั้นเรียนและการบานจะสลับท่ีกัน โดย
ใหผูเรียนวางแผนและควบคุมการเรียนรูดวยตนเองผานทางสื่อการเรียนรูจากภายนอกชั้นเรียนและ
นําผลการเรียนรูมานําเสนอพรอมท้ังอภิปรายและทํากิจกรรมหรืองานตาง ๆ รวมกันในชั้นเรียน โดยมี
ครูคอยใหคําปรึกษา 
  สรุปไดวา แนวคิดหองเรียนกลับดาน (Flipped Classroom) เปนรูปแบบของการ
จัดการเรียนรูรูปแบบหนึ่ง ท่ีแตกตางจากการเรียนบทเรียนในหองเรียน เปนการเรียนบทเรียนดวยตัว
ของผูเรียนเองนอกหองเรียนหรือท่ีบาน โดยเรียนผานสื่อวีดิทัศน อินเทอรเน็ตหรือสื่ออ่ืนๆ การทํา
แบบฝกหัด การบานหรือกิจกรรมการทดลองในหองเรียน เนนการทํากิจกรรมตางๆ ดวยตนเองตาม
ความสามารถของแตละบุคคล แลกเปลี่ยนความรูของบทเรียน มีการทํางานรวมกันกับเพ่ือนรวมชั้น 
โดยมีผูสอนเปนผูคอยชี้แนะปญหาผูเรียนเปนรายบุคคล 
 1.3 ลักษณะของแนวคิดหองเรียนกลับดาน 
  ลักษณะของแนวคิดหองเรียนกลับดาน (ลัพธพล ดานสกุล, 2558) มีดังนี้ 
  1. ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน ดังนี้ 
   1.1 การปรับรูปแบบการเรียนการสอน จากเดิมสิ่งท่ีทําในชั้นเรียนเอาไปทําท่ีบาน 
และสิ่งท่ีมอบหมายไปทําท่ีบานนํามาทําในชั้นเรียน กลาวคือ ในการเรียนการสอนรูปแบบเดิมนั้น 
ผูสอนเปนผูบรรยายเนื้อหาตาง ๆ ในชั้นเรียน แลวมอบหมายงานใหนักเรียนนํากลับไปทําเปนการบาน 
ในขณะท่ีทําการบานนั้นนักเรียนอาจจะมีขอสงสัย ไมเขาใจ แตไมมีคนตอบขอสงสัย หรือคอยให
คําแนะนําชวยเหลือ จึงไมสามารถทําการบานได ในการเรียนแบบหองเรียนกลับดานนั้น การบรรยาย
ของผูสอนจะถูกบันทึกเปนวีดิทัศนเพ่ือใหนักเรียนไดนําไปดูลวงหนาท่ีบานตอนกลางคืน เม่ือมาเขาชั้น
เรียนในวันรุงข้ึนนักเรียนจะซักถามประเด็นขอสงสัยตาง ๆ จากการดูวีดิทัศน จากนั้นก็จะทํางานท่ี
ไดรับมอบหมายเปนรายบุคคลหรือกลุม โดยมีผูสอนคอยใหคําแนะนําชวยเหลือ และตอบขอสงสัยใน
ระหวางทํางานนั้น 
   1.2 การปรับจุดเนนความสําคัญของการจัดการเรียนรู จากการใหความสําคัญท่ี
ครูไปใหความสําคัญตอการเรียนรูของนักเรียน และจะทําใหบทบาทและความสําคัญในชั้นเรียน
เปลี่ยนไปจากผูสอนและการบรรยายของผูสอนเปนการเรียนรูของนักเรียน โดยมีผูสอนเปนผูคอย
ชวยเหลือ แนะนําใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมและการทํางานตาง ๆ เพ่ือใหเกิดการเรียนรูอยางมี
ประสิทธิภาพ 
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  2. การจัดสรรเวลา 
   การจัดสรรเวลาในการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดานสามารถสรุปดวย
ภาพท่ี 2.1 และสามารถเปรียบเทียบเวลาท่ีใชชั้นเรียนระหวางการจัดการเรียนรูแบบเดิมกับการ
จัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน ดังภาพท่ี 2.1 และตารางท่ี 2.1 
 

ท่ีบาน  ในช้ันเรียน (กลางวัน) 

นักเรียน: ดูวีดิทัศน/จดบันทึก/ตั้ง
คําถาม 
ครู: พัฒนาสื่อในบทเรียนตอไป 

นักเรียน: ถามสิ่งท่ีสงสัยจากการดูวีดิ
ทัศน/ปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู 
ครู: คอยชวยเหลือ แนะนํา 

 
ภาพท่ี 2.1 การจัดสรรเวลาในการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน 

 
ตารางท่ี 2.1  เปรียบเทียบเวลาท่ีใชชั้นเรียนระหวางการจัดการเรียนรูแบบเดิมกับการจัดการเรียนรู

แบบหองเรียนกลับดาน 
 

การจัดการเรียนรูแบบเดิม การจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน 
กิจกรรม เวลา (นาที) กิจกกรม เวลา (นาที) 

การนําเขาสูบทเรียน 5 การนําเขาสูบทเรียน 5 
ตอบขอสงสัยเก่ียวกับการบาน
ท่ีนักเรียนไดรับมอบหมาย 

20  
ถามตอบเก่ียวกับวิดีทัศฯท่ี
นักเรียนดู 

10 

บรรยายเนื้อหาใหม 30-45 
ชวยเหลือนักเรียนทํางาน/
กิจกรรมการเรียนรูตาง ๆ 

75 

ชวยเหลือนักเรียนทํางาน/
กิจกรรมการเรียนรู 

20-35   

 
  3. สื่อการเรียนการจัดการเรียนการรู 
   สื่อการเรียนการสอนท่ีสําคัญท่ีใชในการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน คือ 
การบันทึกวีดิทัศนการบรรยายของผูสอน ซ่ึงผูสอนจะจัดทําเองหรือใชวีดิทัศนของผูอ่ืนจัดทําไวแลว 

3.1 โอกาสในการเขาถึงสื่อของนักเรียน 
สิ่งท่ีตองคํานึงถึงการเรียนแบบหองเรียนกลับดาน คือ นักเรียนตองมีโอกาส

อยางสมํ่าเสมอและเทาเทียมกันในการดูวีดิทัศน ผูสอนจะตองเตรียมวีดิทัศนไวในหลาย ๆ ลักษณะ 
เพ่ือใหนักเรียนมีทางเลือก เชน 

1. ใสไวบนเว็บไซต 
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2. เครือขาน (server) ของโรงเรียน หรือนักเรียนสามารถนําแฟลชไดรว 
(flash drive) มาบันทึกขอมูลไปดูกับเครื่องเลนหรือคอมพิวเตอรสวนตัว 

3. ไฟล (file) วีดิทัศน 
3.2 การตรวจสอบการดูวีดิทัศนของนักเรียน 

จดบันทึก : จดบนกระดาษ โพสตขอความในบล็อก หรือสงอีเมล 
ตั้งคําถาม : เปนคําถามท่ีสงสัยจากการดูวีดิทัศน เพ่ือมาถามผูสอนในชั้นเรียน 

  4. การวัดผลและประเมินผล 
การวัดผลและประเมินผลภายใตรูปแบบการเรียนแบบหองเรียนกลับดานนั้น  

มีท้ังการประเมินเพ่ือพัฒนา (formative assessment) เพ่ือพัฒนาและสรางความรูความเขาใจแก
นักเรียน และการประเมินผลรวบยอด (summative assessment) เพ่ือตัดสินวานักเรียนมีความรู
ความสามารถบรรลุตามจุดประสงคการเรียนรูท่ีเปนเปาหมายหรือไม การวัดและประเมินผลมีความ
ยืดหยุนหลากหลายท้ังรูปแบบ วิธีการและระยะเวลา เพ่ือชวยใหนักเรียนสามารถเรียนรูไดตามศักยภาพ
ของตนเอง ซ่ึงมีลักษณะดังนี้ 

1. วัดผลและประเมินผลดวยวิธีการท่ีหลากหลาย 
2. วัดผลและประเมินผลซํ้าได 
3. ใชเทคโนโลยีชวยในการวัดผลและประเมินผล 
4. ใชผลการประเมินเพ่ือพัฒนาการเรียนรู 

  จากคุณลักษณะของแนวคิดหองเรียนกลับดาน สรุปไดวา คุณลักษณะของแนวคิด
หองเรียนกลับดาน มีลักษณะสําคัญคือการปรับรูปแบบการเรียนการสอน จากเดิมสิ่งท่ีทําในชั้นเรียน
เอาไปทําท่ีบาน และสิ่งท่ีมอบหมายไปทําท่ีบานมาทําในชั้นเรียน  สงผลใหบทบาทและความสําคัญใน
ชั้นเรียนเปลี่ยนไปจากผูสอนและการบรรยายของผูสอนเปนการเรียนรูของนักเรียน โดยมีผูสอนเปนผู
คอยชวยเหลือแนะนําในการปฏิบัติกิจกรรมตางๆ สามารถวัดผลและประเมินผลดวยวิธีการท่ี
หลากหลาย เพ่ือชวยใหนักเรียนสามารถเรียนรูไดตามศักยภาพของตนเอง 
 1.4 ประโยชนของแนวคิดหองเรียนกลับดาน 
  นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงขอดีและประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบ
หองเรียนกลับดาน ดังนี้ 
  ธนภรณ กาญจนพันธ (2559) ไดกลาวถึงขอดีของการเรียนแบบหองเรียนกลับดาน 
ไวดังนี้ 
  1. นักเรียนในยุคนี้เติบโตมาพรอมกับการพัฒนาเทคโนโลยีและสังคมออนไลนจึง
เหมาะสมกับนักเรียนยุคปจจุบัน 
  2. นักเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรู นักเรียนเปนผูรับผิดชอบในการดูวีดีโอ ตั้ง
ประเด็นคําถาม และทํากิจกรรมหรืองานท่ีไดรับมอบหมาย ครูทําหนาท่ีคอยแนะนําชวยเหลือนักเรียน 
มีการแลกเปลี่ยนเรียนรูกับเพ่ือนในชั้น เพ่ิมทักษะการจดบันทึกและการสื่อสาร ไดฝกวินัยตนเองและ
ความรับผิดชอบ 
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  3. วิธีการเรียนแบบหองเรียนกลับดานมีความยืดหยุนในการจัดการเรียนรู โดย
เนื้อหาความรูเบื้องตน จะเรียนรูผานวีดีโอหรือสื่ออ่ืน ๆ นอกหองเรียน ซ่ึงสามารถเรียนลวงหนาหรือ
ยอนหลังได ในชั้นเรียนสามารถจัดกิจกรรมท่ีหลากหลายตามศักยภาพผูเรียนได 
  4. เปดโอกาสใหนักเรียนท่ีเรียนรูเร็วเรียนบทเรียนลวงหนากอนไดตามศักยภาพและ
ชวยการเรียนรูของเด็กท่ีเรียนไมทัน เนื่องจากสภาพความเปนจริงของหองเรียน นักเรียนบางคนมี
ภาระท่ีตองทําหลายอยาง บางคนเรียนหนัก บางคนเลนกีฬา หรือทํากิจกรรมตาง ๆ หรือนักเรียนท่ี
เรียนชาเรียนไมทันในหองเรียน ทําใหเรียนไมเขาใจ และถาไมไดรับการเอาใจใสก็อาจเบื่อการเรียนนั้น
ไปเลย ไมอยากเรียน แลวทํากิจกรรมอยางอ่ืน เชน อานการตูน เลนโทรศัพท นั่งเฉย ๆ หรือหลับใน
หองเรียน เพราะในการเรียนการสอนแบบเดิม ๆ นั้น ครูมักสนใจแตเด็กเกงและฉลาด ซ่ึงมักจะยกมือ
ถามหรือตอบคําถามในชั้นเรียน เม่ือครูเปนศูนยกลางการเรียนรูดวยจํานวนครูท่ีนอยตอนักเรียนท่ีมาก
ยิ่งทําใหไมสามารถเขาไปดูแลหรือกระตุนใหนักเรียนสนใจเรียนไดอยางท่ัวถึง แตในการเรียนแบบ
หองเรียนกลับดาน ซ่ึงตัวนักเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรู นักเรียนจะตองเปนผูดําเนินกิจกรรม ครูจะ
เดินดูรอบ ๆ หองเรียน เพ่ือชวยนักเรียนท่ีมีปญหา และเด็กทุกคนมีสิทธิ์ท่ีจะตั้งคําถาม และรวมทํา
กิจกรรมในชั้นเรียนมากข้ึน 
  ลัพธพล ดานสกุล (2558) ไดกลาวถึงขอดีของการเรียนแบบหองเรียนกลับดาน ไว
ดังนี้ 
  1. เหมาะสมกับนักเรียนยุคปจจุบัน นักเรียนในยุคนี้เติบโตมาพรอมกับเทคโนโลยี 
อินเทอรเน็ต (internet) เฟสบุค (facebook) ยูทูป (youtube) และแหลงสืบคนขอมูลตาง ๆ 
มากมาย จึงมีความคุนเคยและมีทักษะในการใชสื่อเหลานี้อยางดี ดังนั้นควรใชเทคโนโลยีนี้มาใชเปน
เครื่องมือในการเรียนรู 
  2. นักเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรู นักเรียนเปนผูรับผิดชอบในการดูวีดิทัศน 
ตั้งประเด็นคําถาม และรวมกันทํางานท่ีไดรับมอบหมาย ผูสอนเพียงแตคอยแนะนําชวยเหลือนักเรียน 
  3. มีความยืดหยุน ชวยนักเรียนท่ีมีภาระงานมาก นักเรียนบางคนมีภาระท่ีตองทํา
หลายอยาง บางคนเรียนหนัก บางคนเลนกีฬา หรือทํากิจกรรมตาง ๆ วิธีการเรียนแบบหองเรียนกลับ
ดานมีความยืดหยุน โดยเนื้อหาความรูหลัก ๆ จะเรียนรูผานวีดิทัศนออนไลน ซ่ึงสามารถเรียนลวงหนา
หรือยอนหลังได 
  4. ชวยการเรียนรูของเด็กท่ีเรียนไมเกง ในการเรียนการสอนแบบเดิม ๆ นั้น ผูสอน
มักสนใจแตเด็กเกงและฉลาด ซ่ึงมักจะยกมือถามหรือตอบคําถามในชั้นเรียน นักเรียนท่ีเหลือก็จะนั่ง 
เฉย ๆ แตในการเรียนแบบหองเรียนกลับดาน ผูสอนจะเดินดูรอบ ๆ หองเรียน เพ่ือชวยนักเรียนท่ีมี
ปญหา และเด็กทุกคนมีสิทธิ์ท่ีจะตั้งคําถามในชั้นเรียนมากข้ึน 
  5. ปฏิสัมพันธในชั้นเรียนมีมากข้ึน ผูสอนใชเวลาพูดคุยกับนักเรียน ตอบคําถาม  
รวมทํางานกับกลุมยอยและสนใจนักเรียนเปนรายบุคคลมากข้ึน ในขณะท่ีนักเรียนก็รวมทํางานไปดวย 
หารือแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และชวยเหลือกันในการเรียนรูมากข้ึน ผูสอนจะเนนชวยใหนักเรียน
เขาใจหลักการไมใชทองจํา หัวใจคือผูสอนเนนทําหนาท่ีชวยแนะนําการเรียนของเด็ก ไมใชทําหนาท่ี
ถายทอดความรู ผูสอนเปลี่ยนจากบทบาทปฏิสัมพันธกับนักเรียนท้ังชั้น เปนมีปฏิสัมพันธกับนักเรียน
เปนรายคน 
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  6. เปนการเรียนรูตามความแตกตางระหวางบุคคล นักเรียนแตละชั้นเรียนมีความ
แตกตาง หลากหลาย มีท้ังเด็กเกง เด็กปานกลาง และเด็กออน การเรียนแบบหองเรียนกลับดานทํา
ผูสอนสามารถชวยเหลือเด็กนักเรียนไดสอดคลองกับความแตกตางเปนรายบุคคล 
  7. นักเรียนเรียนรูไดดีข้ึน เนื่องจากการจัดการเรียนรูนั้นเนนนักเรียนเปนสําคัญ 
นักเรียนเปนศูนยกลาง โดยมีผูสอนคอยแนะนําชวยเหลือ การเรียนการสอนเปนรายบุคคล รวมท้ังการ
วัดผลประเมินผลท่ีหลากหลาย ยืดหยุน สอดคลองกับความถนัดและศักยภาพของนักเรียน จึงชวยให
เรียนรูไดดีข้ึน 
  8. ชวยแกปญหาเม่ือผูสอนขาดสอน ในกรณีท่ีผูสอนมีความจําเปนไมสามารถเขา
สอนไดตามปกติ ผูสอนสามารถบันทึกวีดิทัศนการสอนไวลวงหนาสําหรับใหนักเรียนเรียนรู หรือ
สําหรับผูสอนท่ีสอนแทนใชได สามารถชวยใหนักเรียนไดเรียนรูตามตารางอยางตอเนื่อง ไมตองคอย
มาสอนซํ้าภายหลัง 
  ในหนังสือ Flip Your Classroom : Reach Every Student in Every Class 
Every Day วิจารณ พานิช (2556) บอกถึงขอดีบางสวนของหองเรียนกลับดาน ไวดังนี้ 
  1. ชวยเด็กท่ีมีงานยุง เด็กสมัยนี้ธุระมาก กิจกรรมมาก บางคนเปนนักกีฬาตองขาด
เรียนไปแขงขัน แทบทุกคนมีงานเทศกาลท่ีตนตองเขาไปชวยจัดการ มีบทสอนดวยวิดีทัศนอยูบน
อินเทอรเน็ต ชวยใหเด็กเหลานี้เรียนไวลวงหนา หรือเรียนตามชั้นเรียนไดงายข้ึน รวมท้ังเปนการฝก
เด็กใหรูจักจัดการเวลาของตน 
  2. ชวยเด็กเรียนออนท่ีขวนขวาย ในหองเรียนปกติ เด็กเหลานี้จะถูกทอดท้ิง แตใน
หองเรียนกลับดาน เด็กเหลานี้จะไดรับความเอาใจใสของครูมากท่ีสุด คืออครูเอาใจใสเด็กท่ีตองการ
ความชวยเหลือมากท่ีสุดโดยอัตโนมัติ 
  3. ชวยเด็กท่ีมีความสามารถแตกตางกันใหกาวหนาในการเรียนตามความสามารถ
ของตน เพราะเด็กสามารถฟงวิดีทัศนก่ีรอบก็ได หยุดตรงไหนก็ได กรอกลับก็ได ผูเขียนเลาวา เด็กท่ี
หัวไวมากๆ บางคนดูวิดีทัศนบางบทเรียนดวย ความเร็ว 2เทา ก็มี 
  4. ชวยใหเด็กสามารถหยุดและกรอกลับครูของตนได ทําใหเด็กจัดเวลาเรียนตามท่ี
ตนพอใจ เบื่อก็หยุดพักได แบงเวลาดูวิดีทัศนเปนชวง ๆ ได เลนสนุกดวยการดูวิดีทัศนความเร็ว 2 เทา 
ก็ได 
  5. ชวยใหปฏิสัมพันธระหวางเด็กกับครูเพ่ิมข้ึน ตรงกันขามกับสิ่งท่ีเรียกวาการเรียน
แบบออนไลน การกลับดานหองเรียน ยังคงเปนการเรียนแบบนักเรียนมาโรงเรียน และนักเรียนสัมผัส
ครู หองเรียนกลับดานเปนการใชพลังท้ังของระบบออนไลน และระบบพบหนาชวยเปลี่ยนหรือเพ่ิม
บทบาทของครู ใหเปนท้ังพ่ีเลี้ยง (mentor) เพ่ือนบาน (neighbor) และผูเชี่ยวชาญ (expert) 
  6. ชวยใหครูรูจักนักเรียนดีข้ึน หนาท่ีของครูไมใชเพียงชวยใหศิษยไดวิชาเนื้อหา  
แตตองกระตุนแรงบันดาลใจ (Inspire) ใหกําลังใจรับฟง และชวยสงเสริมใหเด็กฝนถึงอนาคตของตน 
นั้นคือ มิติของความสัมพันธท่ีชวยสงเสริมพัฒนาการของศิษย นอกจากนี้ยังทําใหศิษยท่ีมีปญหา
สวนตัวกลาปรึกษาครูผานทางชองทางสื่อสารสมัยใหมมากข้ึนอีกดวย 
  7. ชวยเพ่ิมปฏิสัมพันธระหวางเพ่ือนนักเรียนกันเอง มีผลเปลี่ยนกระบวนทัศนของ
นักเรียน จากเรียนเพ่ือทําตามคําสั่งครู หรือทํางานเพ่ือใหเสร็จตามขอกําหนด เปนการเรียนเพ่ือตนเอง 
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เพ่ือการเรียนรูของตน ไมใชเพ่ือคนอ่ืน มีผลใหเด็กเอาใจใสการเรียนปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนใน
หองเรียน เก่ียวกับการเรียน จะเพ่ิมข้ึนโดยอัตโนมัตินักเรียนท่ีเขาใจ ทําแบบฝกหัดได จะชวยอธิบาย 
หรือชวยเหลือเพ่ือน สรางไมตรีจิตระหวางกัน 
  8. ชวยใหเห็นคุณคาของความแตกตาง ซ่ึงโดยธรรมชาติ เด็กในชั้นเรียนเดียวกันมี
ความแตกตางกันมาก มีความถนัดและความชอบท่ีแตกตางกัน การกลับดานชั้นเรียนชวยใหครูเห็น 
จุดแข็งและจุดออนของนักเรียนแตละคน เพ่ือนนักเรียนดวยกันก็เห็น และชวยเหลือกันดวยจุดแข็ง
ของแตละคน เนื่องจากครูเดินไปเดินมาท่ัวหอง ครูจะสังเกตเห็นเด็กท่ีกําลังพยายามดิ้นรนชวยตนเอง
ในการเรียน และสามารถเขาไปชวยเด็กท่ีไมถนัดเรื่องนั้นใหเอาใจใส เรียนเฉพาะสวนท่ีจําเปน ไมตอง
ทําแบบฝกหัดท้ังหมด คือไมตองทําแบบฝกหัดสวนท่ีเปนความรูกาวหนาหรือทาทายมาก ซ่ึงเหมาะ
สําหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษในวิชานั้นเทานั้น ชวยใหนักเรียนท่ีออนในดานนั้นไมรูสึกมีปมดอย 
  จากท่ีกลาวมาขางตน สรุปไดวา ประโยชนของหองเรียนกลับดาน ชวยใหผูเรียนได
เรียนรูตามศักยภาพของตนเอง สามารถแกไขปญหาสําหรับนักเรียนท่ีขาดเรียนบอย นักเรียนท่ีเรียน
ออนจะไมถูกทอดท้ิง โดยผูสอนจะคอยชี้แนะ ใหกําลังใจ และชวยเหลือผูเรียน ทําใหรูจุดออน จุดแข็ง 
ของนักเรียนแตละคน นักเรียนสามารถเรียนรูดวยตนเองทําใหรูจักจัดการเวลา แบงเวลาเปนและ
สามารถเรียนไดเม่ือไรก็ไดตามความพึงพอใจของตนเอง อีกท้ังยังชวยใหมีปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน
ดวยกัน และระหวางเด็กกับครูเพ่ิมข้ึน และยังทําใหนักเรียนเรียนเพ่ือตนเองไมใชเปนการเรียนเพ่ือทํา
ตามคําสั่งครู หรือเพ่ือคนอ่ืน สงผลใหนักเรียนเอาใจใสในการเรียน และเกิดเจตคติท่ีดีในการเรียนรู
 1.5 ข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดหองเรียนกลับดาน 
  มีนักศึกษาหลายทานท่ีไดกลาวถึงข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดหองเรียน
กลับดาน ดังนี้ 
  ธนภรณ กาญจนพันธ (2559) ไดกลาวถึงลักษณะและกระบวนการจัดการเรียนรู
ตามแนวคิดหองเรียนกลับดาน (Bergmann & Sams, 2012, pp. 13-14; วิจารณ พานิช, 2556, น. 
45-49; Gerald, 2012 อางใน Bell, 2015, p. 11) ไวดังนี้ 
  หองเรียนกลับดาน (Flipped Classroom) มีรูปแบบการจัดการเรียนการสอนท่ีมี
การปรับรูปแบบจากเดิมคือ ในการเรียนการสอนรูปแบบเดิมครูเปนผูบรรยายเนื้อหาตาง ๆ หนาชั้นเรียน 
(tranditional lecture-based learning) ซ่ึงเปนการเนนครูเปนศูนยกลางการเรียนรู แลวครูจะ
มอบหมายงานใหนักเรียนนํากลับไปทําเปนการบานเพ่ือทบทวนหรือตอยอดจากในชั้นเรียน ในขณะท่ี
ทําการบานนั้นนักเรียนอาจจะมีขอสงสัย ไมเขาใจ แตไมมีคนตอบขอสงสัย หรือคอยใหคําแนะนํา
ชวยเหลือ จึงไมสามารถทําการบานได และดวยลักษณะการเรียนรู (learning style) ของเด็กยุคนี้ท่ี
ชอบสังคมและอยูบนโลกออนไลนไมชอบทํางานคนเดียวเพราะคิดวาไมสนุก ในขณะท่ีการเรียนแบบ
หองเรียนกลับดานนั้นมักจะใชคําวา “เรียนท่ีบาน ทําการบานท่ีโรงเรียน” กลาวคือการบรรยายของ
ครูจะถูกบันทึกเปนวีดีโออยูบนอินเทอรเน็ตหรือลงแผนซีดีเปนบทเรียนพ้ืนฐานท่ีมีความยาวไมเกิน  
15 นาที เพ่ือใหนักเรียนไดนําไปดูท่ีบานหรือนอกชั้นเรียนแลวจดบันทึกใจความสําคัญ ฝกตั้งคําถาม
จากบทเรียนมากอนลวงหนา ซ่ึงเปนการใชทักษะข้ันตนในการเรียนรูคือ จดบันทึก ฟง และดู เพ่ือทํา
ความเขาใจ ตามกรวยประสบการณการเรียนรู (Dale’s Cone of Experience) เม่ือมาเขาชั้นเรียน
ในวันรุงข้ึนนักเรียนจะซักถามประเด็นขอสงสัยตาง ๆ จากการดูวีดีโอจากนั้นก็จะทํางานท่ีไดรับ
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มอบหมายเปนรายบุคคลหรือกลุม ทํากิจกรรมในชั้นเรียนรวมกัน ไมตองทําการบานคนเดียวและมีครู
คอยใหคําแนะนําชวยเหลือ และตอบขอสงสัยในระหวางทํางานนั้น ทําใหไดฝกทักษะในการเรียนรูข้ัน
ท่ีสูงข้ึนคือ การสาธิต การอธิบาย อภิปรายในชั้นเรียนผานการทํากิจกรรม 
 
ตารางท่ี 2.2  ตารางเปรียบเทียบกิจกรรมและเวลาท่ีใชระหวางหองเรียนแบบเดิมกับหองเรียนกลับดาน 

(ปรับจาก วิจารณ พานิช, 2556) 
 

การเรียนการสอนแบบเดิม การเรียนแบบหองเรียนกลับดาน 
กิจกรรม เวลา

(นาที) 
กิจกรรม เวลา

(นาที) 
การนําเขาสูบทเรียน (warm-up) 5  การนําเขาสูบทเรียน (warm-up) 5  
ทบทวนการบานจากการเรียนครั้งท่ี
แลวท่ีนักเรียนไดรับมอบหมาย 

20 
 

ถาม-ตอบ เก่ียวกับวีดีโอท่ีนักเรียนไปดู 
หรือทอสอบ (quiz) 

10  

บรรยายเนื้อหาใหม 30-45  ชวยเหลือนักเรียนทํางาน/กิจกรรมการ
เรียนรูตาง ๆ หรือ การทดลอง (lab) 

75  

ชวยเหลือนักเรียนทํางาน/กิจกรรม
การเรียนรูตาง ๆ หรือการทดลอง 
(lab) 

20-35    

 
สื่อการเรียนการสอนท่ีใชในการเรียนการสอนแบบหองเรียนกลับดานมีไดหลากหลาย

รูปแบบ เชน การบันทึกวีดีโอการบรรยายของครู โดยท่ีครูจะจัดทําเองหรือใชวีดีโอของผูอ่ืนจัดทําไวท่ี
สอดคลองกับเนื้อหาท่ีสอน ซ่ึงครูอาจโพสตวีดีโอข้ึนบนเครือขายอินเทอรเน็ต หรือบันทึกไฟลลงแผนซีดี
ใหกับนักเรียนท่ีไมสามารถเขาถึงอินเทอรเน็ตได ทําใหนักเรียนทุกคนมีโอกาสในการเขาถึงสื่อไดอยาง
เทาเทียมกัน อยางไรก็ตามวีดีโอการสอนไมใชสื่ออยางเดียวท่ีจะใหได แตการอานจากหนังสือเรียน  
ซ่ึงเปนสื่อท่ีงายและสะดวก มากอนเพ่ือใหเขาใจประเด็นพ้ืนฐานสําหรับใชเพ่ือตอยอดในหองเรียนก็
ทําไดเชนกัน 
  วิจารณ พานิช (2556) ไดกลาวถึงการดําเนินการหองเรียนกลับดาน ไวตามลําดับ
ดังนี้ 
  1. สิ่งท่ีควรทําในวันแรก  
  ในวันแรกครูอธิบายประโยชนของการเรียนแบบใหม และใหเด็กดูวิดีทัศน 
อธิบายวิธีเรียนแบบนี้ ในวิดีทัศนมีนักเรียนรุนกอนอธิบายวาวิธีเรียนแบบใหมดีตอนักเรียนอยางไร 
  2. แจงใหผูปกครองนักเรียนทราบเรื่องการเรียนแบบใหม 
  ผูเขียนใชวิธีสงจดหมายไปอธิบาย วานักเรียนจะไดประโยชนอยางไร ผูปกครอง
อาจเปนหวงเรื่องผลการสอบ และในชวงแรกๆอาจมีการตอตานบาง แลวจะยอมรับและชื่นชมในท่ีสุด 
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  3. สอนวิธีดูและจัดการวิดีทัศน 
  การฝกทักษะการดูวิดีทัศนก็ทํานองเดียวกันกับการฝกทักษะการอานตําราครู
ตองแนะนําวิธีท่ีถูกตองแกศิษย การดูวิดีทัศนบทเรียนแตกตางจากดูทีวีบันเทิง ในทํานองเดียวกันกับ
การอานหนังสือสารคดี (nonfiction) แตกตางจากการอานหนังสือนวนิยาย (fiction) 
  นอกจากนั้น ยังสอนวิธีจดบันทึก ผูเขียนแนะนําระบบการจดบันทึกคอรแนล 
(cornell Note-Taking System) ครูแจกแบบฟอรม (template) สําหรับใหนักเรียนฝกจดบันทึกจะ
เห็นวา การจดบันทึกแบบ คอร-แนล ชวยการฝกตั้งคําถาม และการจับประเด็นสําคัญ 
  4. กําหนดใหนักเรียนตั้งคําถามท่ีนาสนใจ 
  เพ่ือใหแนใจวานักเรียนไดดูวิดีทัศนมากอน ครูจึงกําหนดใหเด็กตองมาตั้งคําถาม
ท่ีนาสนใจในชั้นเรียน โดยตองเปนคําถามท่ีเก่ียวของกับในวิดีทัศน และตัวเด็กเองไมรูคําตอบ นักเรียน
แตละคนตองตั้งคําถามมาคนละ 1 คําถามตอวิดีทัศน 1 ตอน ในชั้นเรียนจะมีชวงเวลา “คําถามและ
คําตอบ” ท่ีสนุกสนานและมีคุณคาตอการเรียนรูอยางยิ่ง โดยนักเรียน อาจเรียนคนเดียวหรือเรียนเปน
กลุม และเปนการทํางานรวมกับครู เปนชวงเวลาท่ีครูไดเรียนรูสูงมาก ไดมีโอกาสสังเกตความเขาใจผิด
ของเด็ก และแกไขเสีย เปนกติกาการเรียนท่ีทําใหนักเรียนท่ีในหองเรียนปกติ เลื่อนลอยจากการเรียน
ไมเคยพูด ไมเคยถามครู ตองมีสวนตั้งคําถาม และชวยกันหาคําตอบ บางคําถามครูก็ไมรูคําตอบ ครูจึง
ไดมีโอกาสแสดงใหเด็กเห็นวา การไมรูเปนเรื่องปกติ ไมใชเรื่องนาอายหรือตองปดบัง การท่ีครูไดรวม
คนควากับเด็ก ทําใหเกิดความสนิทสนม ชวยใหเด็กกลาถามตอและท่ีสําคัญ ชวยใหครูไดเรียนรูดวย
ผมขอบันทึกความเห็นสวนตัววาวิธีกําหนดใหดูวิดีทัศนแลวตั้งคําถาม 1 คําถาม เอามารวมกันเรียนรูธี
ตั้งคําถาม และเรียนรูวิธีหาคําตอบรวมกันท่ีโรงเรียนนี้ คือวิธีเรียนท่ีประเสริฐท่ีสุด ชวยใหไดหลายดาน
ของทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 ท่ีสําคัญคือ ทักษะการเรียนรู (learning skills) ทักษะการสืบเสาะ 
(inquiry skills) ทักษะการรวมมือ (collaboration skills) และอ่ืน ๆ 
  5. วางรูปแบบหองเรียนแบบกลับดาน 
  หองเรียนตองเปลี่ยนจากชั้นเรียน (classroom) เปนหองสตูดิโอ (studio) คือ
กลายเปนหองทํางานเปนหองท่ีจุดสนใจคือการเรียนของตนเอง เรียนโดยการลงมือทํา ไมใชโดยการ
ฟงครูสอนในหองเรียนแบบเดิม เครื่องใชตางๆ ในหอง ตองเนนการใชงานเพ่ือการเรียนของนักเรียน 
และเพ่ือการเรียนแบบมีปฏิสัมพันธระหวางกันของนักเรียนไมใชเพ่ือการสอนของครูอยางแตกอน 
  6. ใหเด็กไดจัดการเวลาและงานของตนเอง 
  ในบางชวงเวลาของเทอม นักเรียนบางคนอาจมีกิจกรรมพิเศษท่ีตองทํา เชน  
งานเทศกาล หรือการแขงขันกีฬา และชวงนั้นก็ใกลการสอบประจําภาคดวย ในหองเรียนกลับดาน
และเรียนใหรูจริง นักเรียนสามารถเรียนไวลวงหนา เรียนวิชาบางวิชาใหจบเร็ว สามารถสอบไลกอน
เวลาและใชเวลาของวิชาท่ีเรียนจบเร็วเรียนวิชาอ่ืนนักเรียนท่ีเรียนชาก็สามารถใชเวลาเรียนซํ้าชวงท่ี
ตองการไดสอบสวนใดไมผานก็สอบใหมไดเสมอ 
  7. สงเสริมใหเด็กชวยเหลือกันเอง 
  หองเรียนคือ การเรียนเปนศูนยกลาง (learning hub) ไมใชการสอนเปน
ศูนยกลาง (teaching hub) จุดสนใจคือนักเรียนดวยกันเอง ไมใชครู นักเรียนจะตระหนักในความจริง
ขอนี้ และเรียนรูรวมกัน และชวยเหลือกัน จะรวมตัวกันเองเปนกลุมเพ่ือเรียนรูรวมกัน ซ่ึงบางครั้ง 
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ครูจะจัดนักเรียนเปนกลุมเรียนรูเฉพาะเรื่อง เชนนักเรียนท่ียังไมเขาใจประเด็น ก็จะรวมตัวกันเปนกลุม
การศึกษาอิสระ (independent study group) เรื่องประเด็น ในขณะท่ีนักเรียนคนอ่ืน ๆ หรือกลุมอ่ืน
เรียนประเด็นอ่ืน นี่คือการฝกทักษะการทํางานเปนทีม (team skills) ทักษะความรวมมือ (collaborative 
skills) โดยไมรูตัว การเรียนแบบกลับดานและเรียนใหรูจริง จึงเปนการฝกทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 
แบบไมรูตัว การท่ีเด็กเรียนแบบชวยเหลือกันนี้ ชวยใหการเรียนรูเกิดข้ึนอยางลึก ตามท่ีอธิบายโดยป
ระมิดการเรียนรู 
  8. สรางระบบประเมินท่ีเหมาะสม 
  การระบบประเมินท่ีประเมินความเขาใจของเด็กอยางแมนยํา คําถามคือครูรูได
อยางไรวาศิษยไดเรียนรูอยางรูจริงตามท่ีกําหนดไวในวัตถุประสงคของวิชา และถานักเรียนคนใดยัง
เรียนรูไมไดตามท่ีกําหนดจะทําอยางไร เทคโนโลยีไอซีทีสมัยใหมคือคําตอบ 
  จากข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดหองเรียนกลับดาน สรุปไดวา ข้ันตอน 
การจัดการเรียนรูตามแนวคิดหองเรียนกลับดาน เริ่มตนดวยการใชเวลาสั้นๆ ทบทวนวิดีทัศน และ
ตอบคําถามสิ่งท่ีไมเขาใจ หลังการดูวิดีทัศน ซ่ึงจะชวยใหครูไดแกไขความเขาใจผิดของนักเรียนบางคน
หรือถาเด็กท้ังชั้นเขาใจผิดก็แสดงวาวิดีทัศนมีขอบกพรองครูจะไดแกไข หลังจากนั้น ครูมอบหมายงาน
ใหทํา โดยอาจเปน Lab หรือ เปนกิจกรรมคนควา โครงงานหรือกิจกรรมแกปญหา หรือการทดสอบ  
 1.6 การบูรณาการหองเรียนกลับดานกับวิธีการเรียนจัดการเรียนรูแบบอ่ืน 
  การเรียนแบบหองเรียนกลับดานแตกตางจากการเรียนออนไลน เพราะในการเรียน
แบบหองเรียนกลับดานนั้นสวนสําคัญท่ีสุดไมใชการท่ีนักเรียนกลับไปดูวีดีโอท่ีบาน แตกลับเปนการทํา
กิจกรรมในหองเรียน เปนเวลาท่ีนักเรียนจะเกิดการเรียนรูในมิติท่ีลึกลงไป สามารถคิดเชื่อมโยงและมี
ปฏิสัมพันธกับครูมากข้ึน การเรียนแบบหองเรียนกลับดานจึงมีความยืดหยุน และยึดนักเรียนเปน
ศูนยกลางมากกวาการเรียนการสอนรูปแบบเดิม ดังนั้นกิจกรรมในหองเรียนจึงเปนไปไดในหลายรูปแบบ 
ครูสามารถประยุกตใชกลวิธีตาง ๆ ใชเปนกิจกรรมเพ่ือพัฒนาทักษะการเรียนรูใหแกผูเรียนได (ธนภรณ 
กาญจนพันธ, 2559) ซ่ึงนักการศึกษาหลายทานไดบูรณาการหองเรียนกลับดานกับการสอนแบบอ่ืน ๆ 
เชน การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (5E) การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน (problem-
based learning) เปนตน 
  ธนภรณ กาญจนพันธ (2559) ไดศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน
ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยา การกํากับตนเอง และความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรู
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 4 โรงเรียนเดชะปตตนยานุกูล จังหวัดปตตานี พบวา 1) นักเรียนท่ี
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชีววิทยา หลังการจัดการเรียนรู
สูงกวากอนการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 และมีคะแนนพัฒนาการสัมพัทธ
เฉลี่ยอยูในระดับกลาง 2) นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน มีการกํากับตนเอง 
หลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 และมี
คะแนนพัฒนาการสัมพัทธเฉลี่ยอยูในระดับกลาง และ 3) นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
หองเรียนกลับดาน มีความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูทุกดานอยูในระดับมาก โดยงานวิจัยครั้งนี้
จัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดานตามแผนการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน ดวยวิธีการ 
สืบเสาะหาความรู 5 ข้ัน (5E) ตามข้ันตอนดังนี้ 
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  ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ (engagement) 
  นักเรียนและครูพูดจะคุยถึงคําถามท่ีนาสนใจท่ีเกิดจากการเรียนลวงหนา (Flipped 
Classroom: Out Class Activities) แลวทําบันทึก Cornellมากอนเขาชั้นเรียน เพ่ือเปนการนําเขาสู
บทเรียน (warm up) ใชเวลา 5 นาที เปนการเริ่มกิจกรรมในชั้นเรียน (Flipped Classroom: In 
Class Activities) 
  ข้ันท่ี 2 ข้ันสํารวจและสืบคน (exploration) 
  เปนข้ันตอนท่ีนักเรียนแตละกลุมจะไดไปสํารวจและสืบคนศึกษาความรูจากนอก
หองเรียนไดอยางอิสระ เปน Flipped Classroom: Out Class Activities ในข้ันตอนนี้นักเรียนจะได
ใหทักษะการฟง การดู และการจดบันทึก และเม่ือถึงเวลาในชั้นเรียน นักเรียนจะมารวมกันแบงปน
ความรู นําเสนอขอมูลกันในชั้นเรียนเรียงลําดับไปทีละเรื่อง ทุกคนในหองเรียนก็จะไดพูดคุย ถกเถียง 
อธิบาย อภิปรายประเด็นท่ีสงสัย คําถามตางๆ ท่ีไดจากการเรียนรู ตอบคําถามรวมกันท้ังชั้นเรียน 
  ข้ันท่ี 3 ข้ันอภิปรายและลงขอมูล (explanation) 
  เปนข้ันตอนท่ีนักเรียนจะตองทํากิจกรรม Give & Keep Game ซ่ึงเปนกิจกรรมท่ี
ทําใหผูเรียนไดเรียนแบบรวมมือกัน (collaboration) ทํางานเปนทีมหรือ team learning ขณะเดียวกัน
ก็จะเกิดการแขงขันกันระหวางกลุม (competition Skill) ทําใหขณะดําเนินกิจกรรม นักเรียนแตละคน
จะตองมีบทบาทของตนเองเปนท้ังผูนําเสนอ ผูใหความรู ผูฟง และถกเถียง แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน 
ท้ังนี้ในการนําเสนอผูดําเนินกิจกรรมการเรียนรูในหองเรียนในหัวขอของตนจะจัดทํารูปแบบการนําเสนอ
ตามท่ีตนเองถนัด เชน จัดทํา powerpoint นําเสนอ, mind mapping เลาเรื่อง เกม ตามความถนัด
และความคิดสรางสรรค เหมาะกับบริบทของกลุม (Give หรือ Keep) สุดทายก็จะไดสรุปบทเรียนรวมกัน
ในชอง summary ของบันทึก Cornell เพ่ือหาขอสรุปท่ีดีท่ีสุด (critiquing) ของแตละบทเรียน จากนั้น
นักเรียนแตละกลุมจะไดทําใบกิจกรรมจากการเรียนรู เพ่ือเปนการตรวจสอบความเขาใจของนักเรียน 
โดยมีครูเปนผูอํานวย (facilitator) ทําหนาท่ีใหความชวยเหลือนักเรียนท่ียังมีประเด็นสงสัยหรือชี้แนะ
เพ่ิมเติมสวนท่ีขาดหายไป รวมหาคําตอบ อธิบายเหตุผล 

ข้ันท่ี 4 ข้ันขยายความรูและประยุกต (elaboration) 
  ครูจะทําหนาท่ีชี้แนะ รวมหาคําตอบ อธิบายเหตุผล ลงขอสรุปรวมกับนักเรียนใน 
ชั้นเรียน เพ่ิมเติมสวนท่ีขาดหายไป และแนะนําประเด็นท่ีนาสนใจ หัวขอรูหรือเปลา? ซ่ึงจะเก่ียวของ
กับการนําความรูท่ีเรียนมาไปใช โดยท่ีครูจะพยายามใหนักเรียนเกิดความคิดสรางสรรคหรือชวยจุด
ประกายความคิดวา แลวถาเปนตัวนักเรียน หรืออาจสมมติตัวเองเปนนักวิจัยแลวนักเรียนคิดวาเราจะ
สามารถนําความรูท่ีเราเรียนเหลานี้ไปใชไดอยางไร หรือนําไปสูการสรางนวัตกรรมใหมไดหรือไม เปน
การสรางการเรียนรูอยางมีความหมายใหกับตัวผูเรียน (meaningful learning) ใหเขารูวาสิ่งท่ีเรียน
อยูนั้นเรียนไปทําไม เรียนไปเพ่ืออะไร มีจุดมุงหมายในการเรียนท่ีจัดเจน 

ข้ันท่ี 5 ข้ันประเมิน (evaluation) 
ครูประเมินการจดบันทึก Cornell และตรวจสอบการเรียนรูจากท่ีบานดวย Quiz 

ครูประเมินความรูระหวางเรียนจากการอธิบาย ความสามารถในการแบงปนความรู ประสบการณ 
การทํากิจกรรมและรวมกิจกรรม ครูประเมินความรูหลังเรียนจากใบกิจกรรม โดยใชเกณฑการให
คะแนนตาม rubric scoring ท่ีครูไดวางไว 
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  วันเฉลิม อุดมทวี (2556) ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาความสามารถการคิดเชิงบูรณา
การ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 หนวยการเรียนรูท่ี 1 และ 2 
ภูมิศาสตรทวีปอเมริกาเหนือและใต โดยใชรูปแบบการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน (Problem-Based 
Learning) รวมกับเทคนิคหองเรียนกลับดาน (Flipped classroom) ผลการวิจัยพบวานักเรียนมี
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยรอยละ 81.50 และมีจํานวนนักเรียนท่ีผานเกณฑรอยละ 87.80 
ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีกําหนดไว โดยการวิจัยครั้งนี้ไดจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน (Problem-
Based Learning) รวมกับการใชเทคนิคหองเรียนกลับดาน (Flipped Classroom) ตามข้ันตอนดังนี้ 

ข้ันท่ี 1 ข้ันกําหนดปญหา  
เปนข้ันท่ีครูมีการจัดสถานการณ ปญหาตางๆ เพ่ือกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจ

และมองเห็นปญหา โดยการใหนักเรียนชมวีดีทัศนท่ีครูนําไปแขวนไวบนอินเทอรเน็ตหรือแจกเปนซีดี
ใหนักเรียนไปศึกษากอนลวงหนา 

ข้ันท่ี 2 ข้ันทําความเขาใจกับปญหา  
เปนข้ันท่ีนักเรียนตองมีการทําความเขาใจกับปญหาท่ีตองการเรียนรู จากการชมวีดี

ทัศนแลวมีคําถามกลับมาถามครูในเรื่องท่ีไดชมวีดีทัศน รวมท้ังสามารถจะตอบคําถามครูและเพ่ือนได 
ข้ันท่ี 3 ข้ันการดําเนินการศึกษาคนควา 
เปนข้ันท่ีนักเรียนสามารถกําหนดสิ่งท่ีตอง การเรียน ดําเนินการศึกษาคนควาดวย

ตนเองโดยใชวิธีการท่ีหลากหลายในประเด็น หรือเรื่องท่ีตนเองเกิดขอสงสัยและตองการความกระจาง
ซ่ึงมีครูเปนผูใหความแนะนําหรือท่ีปรึกษา 

ข้ันท่ี 4 ข้ันสังเคราะหความรู  
เปนข้ันท่ีนักเรียนนําความรูท่ีไดจากการศึกษาคนควา มาทําการแลกเปลี่ยนเรียนรู

รวมกัน รวมอภิปรายผล และสังเคราะหความรูท่ีไดมาวามีความเหมาะสมหรือไมเพียงใด 
ข้ันท่ี 5 ข้ันสรุปและประเมินคาของคําตอบ 
เปนข้ันท่ีนักเรียนแตละกลุมสามารถสรุปผลงานของกลุมตนเองและประเมินผลงาน

วาขอมูลท่ีศึกษาคนความีความเหมาะสมหรือไมเพียงใด โดยพยายามตรวจสอบแนวคิดภายในกลุม
ของตนเองอยางอิสระ นักเรียนทุกกลุมชวยกันสรุปองคความรูท่ีไดในภาพรวมของปญหาอีกครั้ง 
  ข้ันท่ี 6 ข้ันนําเสนอและประเมินผลงาน  
  เปนข้ันท่ีนักเรียนมีการนําขอมูลตางๆ มาจัดระบบองคความรู และนําเสนอเปน
ผลงานในรูปแบบท่ีหลากหลาย โดยนักเรียนแตละกลุมรวมท้ังครูรวมกันประเมินผลงาน 
  สุภาพร สุดบนิด (2557) ไดศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบ ความรับผิดชอบตอการเรียน 
เจตคติตอการเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1  
ท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดหองเรียนกลับดาน (Flipped Classroom) และการจัด
กิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ ซ่ึงในข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดหองเรียนกลับดานนั้นมี
การบูรณาการกับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 5 ข้ันตอน (5Es) สวนในการจัดกิจกรรม
การเรียนรูแบบปกติไดจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 5 ข้ันตอน (5Es) ซ่ึงมีความแตกตางกัน  
ดังแสดงในตารางท่ี 2.3 
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ตารางท่ี 2.3  การจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดหองเรียนกลับดานและการจัดกิจกรรมการเรียนรู
แบบปกติ โดยใชวิธีการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ 5E ของสุภาพร สุดบนิด (2557) 

 

ข้ันตอนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
การเรียนรูแบบปกต ิ แนวคิดหองเรียนกลับดาน 

ข้ันสรางความสนใจ 
(engagement) 
 

- ครูทบทวนความรูเดิม 
- นักเรียนและครูรวมกัน
อภิปรายเก่ียวกับประเด็นท่ีจะ
ศึกษา 
 

ครูสรางบล็อก และตั้งกระทูไวบน
อินเทอรเน็ตหรือนักเรียนศึกษาจาก
วีดิโอ (ลวงหนากอนการสอนจริง) แลว
ครูถามประเด็นปญหาท่ีไดตั้งกระทูไว 
นักเรียนตั้งคําถาม ตั้งประเด็นท่ีตนเอง
ไมเขาใจ เพ่ือนํามาอภิปรายในชั้นเรียน 

ข้ันสํารวจและสืบคน 
(exploration) 
 

นักเรียนศึกษาใบความรู ปฏิบัติ 
กิจกรรมการทดลองท่ีครูครู 
มอบหมายหรือนักเรียนคิดเอง 

- นักเรียนวางแผนการทํางาน 
ออกแบบการทดลองท่ีครูมอบหมาย 
หรือนักเรียนคิดเอง 
- ปฏิบัติการทดลอง อภิปรายผล 
การทดลอง 
- อภิปรายประเด็นปญหาท่ียังไม 
เขาใจ 
- นักเรียนทําแบบฝกหัด 
- ครูชวยเหลือนักเรียนท่ียังไมเขาใจ 
เนื้อหา หรือนักเรียนท่ีทําแบบฝกหัด 
ไมได 

ข้ันอธิบายและลง 
ขอสรุป 
(explanation) 
 

- นักเรียนนําเสนอผลการ
ทดลอง 
- ครูและนักเรียนรวมกัน
อภิปรายผลการทดลองโดยมครู
ใชคําถามกระตุนการคิด 

ข้ันขยายความรู 
(elaboration) 
 

นักเรียนรวมกันอภิปราย ลง
ขอสรุป ตรวจสอบความเขาใจ 
เชื่อมโยงเนื้อหา 

ข้ันประเมินผล 
(evaluation) 
 

นักเรียนทําแบบฝกหัด ครู
ทดสอบ 
ความเขาใจของนักเรียน 

 

2.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนฟสิกส 
 
 2.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนความสามารถของนักเรียนในดานตาง ๆ ซ่ึงเปนผลจาก
ประสบการณท่ีนักเรียนไดรับจากกระบวนการจัดการเรียนรูท้ังในและนอกชั้นเรียน ซ่ึงมีนักการศึกษา
ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว ดังนี้ 
  ธนภรณ กาญจนพันธ (2559) ไดสรุปความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไววา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรูความสามารถทางการเรียนของผูเรียนแตละบุคคลท่ีเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมจากการจัดการเรียนรู ท้ังในดานการศึกษาเลาเรียนและการปฏิบัติ ซ่ึงสามารถวัดจากการ
สังเกต การตรวจการบาน เกรด หรือแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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  สุทธภา บุญแซม (2553) ไดสรุปความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไววา เปน
ผลท่ีเกิดจากกระบวนการเรียนการสอนท่ีจะทําใหนักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและสามารถ
วัดไดโดยการแสดงออกมาท้ัง 3 ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย ดานจิตพิสัย และดานทักษะพิสัย 
  ทิศนา แขมมณี (2550) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง การเขาถึง
ความรู การพัฒนาทักษะในการเรียน อาจพิจารณาไดจากคะแนนสอบท่ีกําหนดให คะแนนท่ีไดจาก
งานท่ีครูมอบหมายหรือท้ังสองอยาง 
  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2549) ไดใหความหมายของ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ผลท่ีเกิดจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีสําคัญท่ีจะเปนตัวชี้วัดวา
การจัดกระบวนการเรียนรูบรรลุวัตถุประสงคท่ีไวหรือไม และผลท่ีออกมาจะเปนไปตามสภาพจริงและ
ทําใหเกิดผลกับผูเรียน 
  ภพ เลาหไพบูลย (2542) ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา คือ พฤติกรรม
ท่ีแสดงออกถึงความสามารถในการกระทําสิ่งหนึ่งสิ่งใดได จากท่ีไมเคยกระทําได หรือกระทําไดนอย 
กอนท่ีจะมีการเรียนรู ซ่ึงเปนพฤติกรรมท่ีสามารถวัดได 
  จากความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนขางตน สามารถสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน หมายถึง ความรู ความสามารถทางการเรียนของนักเรียน และทักษะตาง ๆ ท่ีเกิดข้ึน
จากการจัดการเรียนรูท้ังภายในและภายนอกหองเรียน ซ่ึงสามารถวัดพฤติกรรมดังกลาวได 3 ดาน คือ 
ดานพุทธิพิสัย ดานจิตพิสัย และดานทักษะพิสัย 
 2.2 ข้ันตอนการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ข้ันตอนการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนข้ันตอนหนึ่งท่ีมีความสําคัญ
อยางมาก เนื่องจากเปนข้ันตอนการสรางเครื่องวัดพฤติกรรมดานตาง ๆ ของผูเรียน ไมวาจะเปนดาน
ความรูความสามารถหรือทักษะท้ังกอนและหลังการจัดการเรียนรู ซ่ึงจะเปนตัวชี้วัดวาการจัดการ
เรียนรูท่ีผานมานั้นสามารถพัฒนาผูเรียนในดานใดบาง และมากนอยเพียงใด ซ่ึงมีนักการศึกษาได
กลาวถึงข้ันตอนการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวแตกตางกัน ดังนี้ 
  ศิริชัย กาญจนวาสี (2556, น. 173-190) กลาวถึง ข้ันตอนของการสรางและพัฒนา 
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ ดังนี้  
  1. กําหนดจุดมุงหมายของการสอบโดยตองสอดคลองกับจุดมุงหมายของการเรียนรู 
และจุดมุงหมายของหลักสูตร  
  2. ออกแบบการสรางแบบทดสอบ เปนการกําหนดรูปแบบ ขอบเขต และแนวทาง
การสราง เพ่ือใหไดมาซ่ึงขอสอบท่ีมีคุณภาพ ประกอบดวย  

2.1 การวางแผนการทดสอบ ควรมีการทดสอบอยางนอย ภาคเรียนละ 2 ครั้ง  
2.2 การกําหนดรูปแบบของแบบทดสอบ ไดแก แบบสอบอิงกลุม แบบสอบ

ขอเขียน แบบสอบเสนอคําตอบ แบบสอบความเร็ว และแบบสอบเปนกลุม  
2.3 การสรางแผนผังการทดสอบ เพ่ือใหจุดมุงหมายการเรียนรู กิจกรรมการ

เรียนการสอนและการสรางแบบทดสอบมีความสัมพันธกัน  
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2.4 การสรางผังขอสอบ เพ่ือเสนอรายละเอียดของการทดสอบแตละครั้งวาจะวัด
เนื้อหาอะไร และจะวัดจุดมุงหมายของการเรียนรูอะไร ขอบเขตของเนื้อหาวิชาตลอดจนการกําหนด
น้ําหนักความสําคัญหรือสัดสวนขอสอบสําหรับวัดพฤติกรรมท่ีตองการทดสอบแตละครั้ง 

  3. เขียนขอสอบ โดยผูเขียนจําเปนตองมีความรูในเนื้อหาวิชาเปนอยางดีและตองมี
ความรูในเทคนิคการเขียน โดยมีลําดับข้ันตอนการเขียนดังนี้  

3.1 กําหนดแบบแผนขอสอบ  
3.2 รางขอสอบ  
3.3 ทบทวนรางขอสอบโดยผูเขียนขอสอบและโดยผูอ่ืน เชน อาจารย 

ผูเชี่ยวชาญ เปนตน  
3.4 บรรณาธิการขอสอบ โดยการปรับปรุงขอบกพรอง รวมท้ังขัดเกลา ขอความ 

และภาษาใหเหมาะสมกับผูเรียน  
  4. ทดลองใชขอสอบและวิเคราะหขอสอบ ควรระมัดระวังในการเลือกกลุมตัวอยาง 

ท่ีใชในการทดสอบขอสอบ ไมควรใชกลุมตัวอยางท่ีแตกตางจากกลุมเปาหมายอยางสุดข้ัว เม่ือทดลอง
ใชแลว นํามาวิเคราะหและคัดเลือกขอสอบ โดยการหาความยากงายและอํานาจจําแนกท่ีเหมาะสม 
นําขอสอบมารวมกันเปนแบบทดสอบ และทําการวิเคราะหแบบทดสอบโดยการหาความเท่ียงและ
ความตรง  

  5. นําแบบทดสอบไปใช  
  6. วิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบ ดานความเท่ียงและความตรง  
  7. ปรับปรุงแบบทดสอบ  
  อีเบลและฟริสบี (Ebel and Frisbie) (1965: 57-80 อางถึงใน สุดารัตน อะหลีแอ, 

2558, น. 39-40) ไดเสนอข้ันตอนการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวามีหลักในการวางแผน
ออกขอสอบดังนี้ 
  1. กําหนดจุดมุงหมายในการสอบ ในการเรียนการสอนอาจมีการสอบหลายครั้ง เชน 
ทดสอบยอยระหวางเรียน ทดสอบรวมปลายภาคเรียน ทดสอบเพ่ือวินิจฉัย ทดสอบเพ่ือคัดเลือก เปน
ตน ครูจะตองกําหนดวาจะใชแบบสอบเพ่ีอจุดมุงหมายใด เม่ือไร เพ่ือจะไดออกขอสอบท่ีเหมาะสม
สอดคลองกับความตองการ  
  2. กําหนดพฤติกรรมตาง ๆ ท่ีตองการเนนในการสอบแตละครั้งครูจะตองกําหนดวา
จะวัดพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย จิตพิสัยหรือทักษะพิสัย การทดสอบความสัมพันธกับจุดมุงหมายของ
การเรียนการสอน จํานวนขอสอบในเนื้อหาสาระแตละตอนจะตองสัมพันธกับน้ําหนักความสําคัญ 
และเนื้อหาในตอนนั้น ๆ วิธีการท่ีจะชวยใหบรรลุจุดมุงหมายนี้คือ การจัดทําตารางวิเคราะหหลักสูตร 
  3. เลือกรูปแบบขอสอบ ประเภทของขอสอบท่ีใชนั้นข้ึนอยูกับจุดมุงหมายของการสอน
และองคประกอบอ่ืน ๆ อีกหลายอยาง เชน พฤติกรรมท่ีตองการวัด ลักษณะเนื้อหาวิชา ธรรมชาติ
ของผูสอบ เปนตน ขอสอบแตละแบบจะมีลักษณะเดนและลักษณะดอยแตกตางกันไป  
  4. เวลาทีใชในการสอบ เวลาท่ีใชในการสอบข้ึนอยูกับจุดมุงมายในการสอบ เชน 
ทดสอบยอยหรือทดสอบรวม ระดับชั้นของผูเรียน ธรรมชาติของวิชา โดยท่ัวไปเวลาสอบท่ีมีความ 
ยาวจะมีคาความเท่ียงของคะแนนสูงข้ึน  
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  5. กําหนดจุดประสงคในการเรียนการสอนท่ีจะออกขอสอบ ขอสอบควรเปนตัวแทน
ของสิ่งท่ีไดสอบไปแลว แตในการสอบบางครั้งนั้น ไมสามารถท่ีจะวัดไดครบทุกจุดประสงค ดังนั้นจึง
จําเปนตองเลือกจุดประสงคท่ีสําคัญมาเปนตัวแทนของสิ่งท่ีสอนไปแลวมาสอบวัด  
  6. ตัดสินใจวาขอสอบควรมีความยากงายระดับใด ขอสอบจะมีความยากงายระดับใด 
ข้ึนอยูกับจุดมุงหมายของการใชแบบสอบ ถาตองการใชแบบสอบเพ่ีอวินิจฉัยความบกพรองของนักเรียน 
หรือถาเปนแบบสอบท่ีตองการใชประเมินผลการเรียน ขอสอบควรมีความยากงายปานกลาง เพ่ือให
นักเรียนประมาณครึ่งหนึ่งตอบถูก และนักเรียนอีกครึ่งหนึ่งตอบผิด ทําใหขอสอบมีอํานาจจําแนกสูง  
  7. กําหนดวิธีการตอบแบบสอบของนักเรียน ในบางครั้งแบบสอบจะมีขอสอบหลาย ๆ 
รูปแบบ เชน ขอสอบแบบเลือกตอบ ขอสอบแบบเติม ขอสอบแบบถูกผิด ขอสอบแบบจับคู ขอสอบ
แบบลงมือปฏิบัติหรือขอสอบอัตนัย ครูจะตองกําหนดลักษณะการตอบขอสอบแตละแบบใหชัดเจน 
เชน ใหใหทําในตัวขอสอบหรือใหตอบในกระดาษคําตอบ โดยแยกเปนตอน ไมปะปนกัน ท้ังนี้ครูตอง
กําหนดวิธีการตรวจขอสอบไปพรอม ๆ กันดวย เชน ตรวจดวยมือหรือตรวจดวยเครื่อง 

  8. กําหนดวิธีการจําแนกผลการทดสอบ เม่ือตรวจใหคะแนนเรียบรอยแลวจะแจก
แจง และแปรความหมายคะแนนอยางไร ใชระบบอิงเกณฑหรืออิงกลุม เปนตน 
  นอกจากนี้ กรอนลันดและลินน (Gronlund and Linn) (1990, อางถึงในปราณี 
ทองคํา, 2539) ไดเสนอข้ันตอนการวางแผนการสรางแบบทดสอบมี 8 ข้ันตอน ดังแสดงในภาพท่ี 2.2 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพท่ี 2.2 ข้ันตอนการวางแผนการสรางแบบทดสอบ 
 

ท่ีมา: Gronlund & Linn (1990, อางถึงในปราณี ทองคํา. (2539). เครื่องมือวัดผลทางการศึกษา. 
ปตตานี: มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร. 

1. กําหนดจุดมุงหมายในการสอบ 

2. สรางตารางวิเคราะหหลักสูตร 

3. เลือกรูปแบบขอสอบท่ีเหมาะสม 

4. การเขียนขอสอบ 

5. การจัดทําแบบทดสอบ 

6. การบริหารการสอบ 

7. การประเมินขอสอบ 

8. การใชผลการสอบ 

เปาหมายเพ่ือการพัฒนาการเรียนการสอน 
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 2.3 ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ท่ีดี 
  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพ่ือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนให
มีคุณภาพนั้น นอกจากจะตองคํานึงถึงความสอดคลองกับจุดมุงหมายของการเรียนรู จุดมุงหมายของ
หลักสูตร ความครอบคลุมของเนื้อหาและการใชคําถามท่ีดีแลว จําเปนตองคํานึงถึงพฤติกรรมการเรียนรู
ตาง ๆ ของผูเรียนประกอบดวย ซ่ึงพฤติกรรมดังกลาวสามารถแบงออกเปนชนิดใหญ ๆ ได 6 ระดับ 
ตามวัตถุประสงคทางดานพุทธิพิสัยของ Benjamin S. Bloom ท่ีไดรับการปรับปรุงใหมโดย 
Anderson และ Krathwohl (2001 อางถึงใน ลัทธพล ดานสกุล, 2558) มีรายละเอียดดังนี้ 

1. จํา (remembering) ไดแก การเรียกขอมูลกลับคืนมา (retrieving), การจําไดถึง
ความรู (recognizing) และการสามารถนําเอาความรูท่ีจําไดนั้นออกมาใชไดดวยตนเอง (recalling) 
โดยในข้ันนี้เปนข้ันความจํา ท่ีผูเรียนสามารถจําความรู เก็บความรู และสามารถนําเอาความรูท่ีไดจําไว 
นํากลับมาใชใหมไดในระยะเวลาท่ียาวนานและมีความสัมพันธกับเรื่องท่ีเก่ียวของกับประเด็น หัวขอ
เรื่องท่ีตองใชความรูจากการจํานั้นมาใชใหเปนประโยชน ในข้ันความจําประกอบดวยองคประกอบ
ยอยท่ีเรียงจากการใชกระบวนการคิดท่ีซับซอนนอยท่ีสุดไปมากท่ีสุด ดังนี้ 

1.1 การจําได (remember) สามารถจําความรูท่ีเรียนไปแลวและนํามาใชใหมได 
1.2 การจําและระลึกได (recognizing) เปนข้ันท่ีสามารถจําไดและสามารถระบุ

ถึงขอมูลท่ีชัดเจน เชน สาระ วัน เหตุการณท่ีสําคัญได 
1.3 การจํา ระลึกถึงชุดความรู และสามารถเรียกนํากลับมาใชได (recalling) 

เปนข้ันท่ีสามารถจําได และสามารถจําสาระหรือสิ่งท่ีสําคัญในรูปแบบของชุดความรูท่ีเรียงตอเนื่องกัน
ได แสดงถึงความสมบูรณของชุดความรูท่ีจําและเรียกกลับนํามาใชได 

2. เขาใจ (understanding)  ไดแก การสรางความรูดวยตนเอง (constructing) 
ผานการพูด การเขียน การใชภาพสัญลักษณ (graphic messages) ดวยการตีความ (interpreting) 
การทดสอบ (exemplifying) การจัดหมวดหมู (classifying) การสรุป (summarizing) การสรุปอางถึง 
(inferring) การเปรียบเทียบ (comparing) และการอธิบาย (explaining) ประกอบดวยองคประกอบ
ยอย ดังนี้ 

2.1 การเขาใจ (understand)  
2.2 การจับใจความสําคัญ (interpreting) 
2.3 ความสามารถในการยกตัวอยางท่ีเปนตัวแทน (example) 
2.4 การจัดกลุม (classifying)  
2.5 การสรุปความ (summarizing) 
2.6 การอนุมาน (inferring) 
2.7 การเปรียบเทียบ (comparing) 
2.8 การอธิบาย (explaining) 

3. ประยุกตใช (applying) ข้ันการนําเอาความรูไปประยุกตใช (applying) ไดแก 
การนําเอาความรูเดิมไปใชผานกระบวนการคิด ท้ังดวย เม่ือประสบกับปญหา สามารถนําเอาความรู
เดิมไปใชในการบริหารจัดการในสถานการณใหม (executing) หรือเอาความรูเดิมนั้นไปปรับใชใน
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สถานการณใหมใหเกิดผล (implementing) ในข้ันการนําเอาความรูไปประยุกตใชประกอบดวย
องคประกอบยอยท่ีเรียงจากการใชกระบวนการคิดท่ีซับซอนนอยท่ีสุดไปมากท่ีสุด ดังนี้ 

3.1 การนําเอาความรู หลักการ ทฤษฎีไปใช (apply) เม่ือประสบปญหา สามารถ
นําเอาความรู หลักการ ทฤษฏีท่ีไดเรียนรูไปใชไดอยางเหมาะสม 

3.2 การนําเอาความรู หลักการ ทฤษฎีไปใชในการบริหารจัดการ ความรู งานท่ีทํา 
ภาระท่ีรับผิดชอบ (executing) สามารถเลือกใชความรู ทฤษฏี หลักการ ไปใชกับงานและปญหาท่ีเกิดข้ึน 

3.3 การนําเอาความรู หลักการ ทฤษฎีไปใชใหงานท่ีทํา ภาระท่ีกระทํานั้น
บรรลุผลสําเร็จดวยดี ดวยความเหมาะสมกับสถานการณ (implementing) สามารถเลือกความรู 
ทฤษฎี ไปใชไดในสถานการณท่ีเหมาะสม เพ่ือใหเกิดผลท่ีดีท่ีสุด ถูกตองท่ีสุด 

4. วิเคราะห (analyzing) ประกอบดวยการแยกยอยสิ่งท่ีตองศึกษาออกเปนสวนๆ 
และทําการศึกษาถึงองคประกอบของสวนยอยๆ และทําการศึกษา ตัดสินใจวาในแตละสวนนั้นมี
ความสัมพันธกันอยางไร ในรูปแบบใด ตลอดจนศึกษาในแงภาพรวมของโครงสรางของสิ่งท่ีศึกษา 
หรือการศึกษาเพ่ือการวิเคราะหถึงความเหมือนและความแตกตาง (differentiating) การศึกษาถึง
รูปแบบของการจัดโครงสรางรูปแบบ รูปแบบการบริหาร รูปแบบการดําเนินการ (organize) และ 
วิเคราะหถึงคุณลักษณะ คุณสมบัติของสิ่งท่ีศึกษา (attribution) ในข้ันการวิเคราะห 

5. ประเมินคา (evaluating) ประกอบดวย การตัดสินใจจากเกณฑท่ีกําหนดข้ึน 
(criteria) หรือจากมาตรฐาน (standard) ท่ีสรางข้ึนไวแลว ดวยการตรวจสอบท้ังแบบ การสํารวจ
รายการหรือแบบอ่ืนๆ (checking) และการวิเคราะห (critiquing) ประกอบดวย 

5.1 การประเมิน (evaluate) เปนการประเมินท่ีประเมินจากเกณฑมาตรฐาน  
ท่ีไดกําหนดข้ึนวาสิ่งท่ีประเมินนั้นมีคุณสมบัติ คุณภาพ คุณลักษณะตรงไปตามท่ีกําหนดไวในเกณฑ
หรือมาตรฐานหรือไม 

5.2 การตรวจสอบรายการ (checking) การศึกษา สังเกต ตรวจสอบเพ่ือการ
วิเคราะห และประเมินวาสิ่งท่ีศึกษานั้นมีระบบ ระเบียบ ข้ันตอน กรรมวิธี กระบวนการ หลักการ 
คุณสมบัติ คุณภาพ คุณลักษณะ มากนอยเพียงใด 

5.3 การอภิปราย การวิพากษ วิจารณ เพ่ือหาขอสรุปท่ีดีท่ีสุด (critiquing) เปน
การเปรียบเทียบระบบ ระเบียบ ข้ันตอน กรรมวิธี กระบวนการ หลักการ ทฤษฎีคุณสมบัติ คุณภาพ 
คุณลักษณะจากสงท่ีศึกษาซ่ึงตามปกติจะมีมากกวา 2 แบบวารูปแบบใดมีคุณคา มีความเหมาะสม 
ชวยแกปญหา หรือสอดคลองกับสถานการณไดมากกวากัน 

6. คิดสรางสรรค (creating) ไดแก การนําเอาองคความรูท่ีกลาวไปแลวนั้นมาบรูณาการ
ใชรวมกันท้ังในดานความสอดคลองของความรู (coherent) สามารถนําเอาความรูมาใชไดอยางมี
ประสิทธิภาพ (functional whole) สามารถนําเอาความรูเดิมมาจัดระบบความคิดเกิดเปนองค
ความรูใหม (reorganize) ท้ังในดานแบบแผน (pattern) หรือโครงสรางของชุดความรู (structure) 
ซ่ึงผลของข้ันการสรางสรรคอาจอยูท้ังในรูปของการไดมาซ่ึงชุดความรูใหม (generate) รูปแบบการ
วางแผนท่ีแตกตางไปจากเดิม (plan) หรืออาจเปนผลผลิตใหม (product) ในข้ันนี้ประกอบดวย 

6.1 การสราง (create) ไดแก การนําเอาสวนตางๆมาประกอบกันข้ึนใหมโดยทํา 
ใหมีรูปแบบ โครงสราง แบบแผนแตกตางไปจากเดิม 
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6.2 การผลิต (generating) ไดแก การสรางชุดความรูข้ึนมาใหมท่ีเกิดจากการตั้ง
สมมุติฐานและสังเกตวาเปนไปตามสมมุติฐานหรือไมกอใหเกิดความรูใหม 

6.3 การวางแผน (planning) ไดแก ความสามารถในการวางแผนโดยมีการกําหนด
เปนข้ันตอนตองทําอะไรกอนหลัง 
      6.4 การสรางผลิตผล (producing) ไดแก การสรางผลิตผลท่ีเกิดจากการใช
ความรูทํา ใหเกิดผลิตผลใหมข้ึน 
  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2557) ไดกลาวเก่ียวกับคุณสมบัติของเครื่องมือ
วิจัยท่ีดีสําหรับการทําวิทยานิพนธวาการทําวิทยานิพนธจะตองสามารถวัดตัวแปรท่ีตองการศึกษาและ
ใชเก็บรวบรวมขอมูลท่ีถูกตอง ครบถวนตามสภาพความเปนจริงตามวัตถุประสงคของการวิจัยท่ี
กําหนดไว เครื่องมือวิจัยท่ีดีควรมีลักษณะท่ีสําคัญไดแก 1) ความตรง 2) ความเท่ียง 3) ความเปน
ปรนัย 4) ความยาก 5) อํานาจจําแนก และ 6) ความสามารถในการนําไปใช ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 
  1. ความตรง หมายถึง คุณสมบัติของเครื่องมือวิจัยท่ีสามารถวัดไดตามวัตถุประสงค
ท่ีตองการจะวัด ความตรงเปนคุณสมบัติท่ีสําคัญของเครื่องมือวัด ถาเครื่องมือวิจัยสําหรับการทํา
วิทยานิพนธมีคุณภาพดานความตรงจะสามารถเชื่อไดวาเปนเครื่องมือวิจัยท่ีดี ผลท่ีไดจากการวัดจะมี
ความนาเชื่อถือวาสามารถวัดไดตรงตามท่ีตองการ เชน หากเครื่องมือวิจัยตองการวัดการรับรูเก่ียวกับ
การมีจิตสํานึกสาธารณะของเยาวชนไทย เครื่องมือวิจัยจะมีความตรง หากคาคะแนนท่ีไดจากการวัด
นั้นมีความสัมพันธกับการมีจิตสํานึก สาธารณะของเยาวชนไทยผูตอบเครื่องมือวิจัยนั้น หรือ
แบบทดสอบวัดความสามารถทางดานภาษาจะมีความตรงสูง เม่ือคะแนนท่ีไดจากการสอบมี
ความสัมพันธสูงกับความสามารถทางดานภาษาของผูตอบแบบทดสอบ เปนตน 
  ความตรงของเครื่องมือวิจัยอาจแบงได 3 ประเภท ไดแก ความตรงตามเนื้อหา 
ความตรงตามโครงสราง และความตรงเชิงเกณฑสัมพันธ เสนแบงเปนความตรงตามสภาพ และความ
ตรงเชิงพยากรณ เครื่องมือวิจัยท่ีผูทําวิทยานิพนธจัดสรางข้ึนอยางนอยท่ีสุดจะตองมีความตรงตาม
เนื้อหา 
     1.1 ความตรงตามเนื้อหา หมายถึง คุณสมบัติของเครื่องมือวัดท่ีสามารถวัดไดตาม
เนื้อหาท่ีตองการจะวัด กลาวคือ วัดไดครอบคลุมเนื้อหา ครบถวนตามวัตถุประสงคท่ีตองการจะวัด 
     1.2 ความตรงเชิงโครงสราง หรือเรียกวา ความตรงตามทฤษฎี เปนลักษณะของ
เครื่องมือวัดท่ีสามารถวัดพฤติกรรมไดสอดคลองกับพฤติกรรมท่ีตองการศึกษา 
     1.3 ความตรงเชิงเกณฑสัมพันธ เปนคุณสมบัติของเครื่องมือวิจัยท่ีสามารถวัด
พฤติกรรมของผูใหขอมูลเปนหลัก โดยอาศัยระยะเวลาเปนเกณฑชี้บงความตรงแบบนี้ ซ่ึงอาจเปน 
          1.3.1 ความตรงตามสภาพ หมายถึง คุณสมบัติเครื่องมือวัดสามารถวัดได
สอดคลองกับสภาพความเปนจริงของผูใหขอมูลในขณะนั้น 
          1.3.2 ความตรงเชิงพยากรณ หมายถึง ความสอดคลองระหวางผลการวัดท่ีได
จากเครื่องมือวัดกับผลท่ีคาดการณไวท่ีจะเกิดข้ึนในอนาคต 
  2. ความเท่ียง หมายถึง คุณสมบัติของเครื่องมือวิจัยท่ีมีความคงเสนคงวา หรือมี
ความคงท่ีของผลท่ีไดจากการวดัในสิ่งเดียวกัน ไมวาจะทําการวัดอีกครั้งก็ตามในเง่ือนไขเดิมแตตางเวลากัน 
กลาวอีกนัยหนึ่ง  คาหรือผลของการวัดท่ีได จะมีคาคงเดิม หรือไมแตกตางจากเดิม หาเครื่องมือวิจัยไมมี
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ความเท่ียง ผลท่ีไดจากการวัดแตละครั้งจะแตกตางกันไปหรือไมเหมือนเดิม เชน เครื่องมือวิจัยท่ีใชวัด
ความเชื่อม่ันตอการบริหารงานของรัฐบาล หากผลการสอบถามประชาชนครั้งแรกไดคาเทากับ 80  
และเม่ือสอบถามอีกครั้ง ไดคาเทากับ 80  แสดงวาเครื่องมือการวิจัยมีความเท่ียง ตรงกันขาม อาน
สอบถามครั้งแรกไดคาเทากับ 80  และเม่ือสอบถามอีกครั้ง ไดคาเทากับ 60  แสดงวา เครื่องมือการ
วิจัยนั้นไมมีความเท่ียง เปนตน เครื่องมือวิจัยท่ีความเท่ียงสูง จะใหผลการวัดท่ีคงท่ีหรือมีความคงเสน
คงวา 
  3. ความเปนปรนัย หมายถึง คุณสมบัติของเครื่องมือวิจัย ท่ีสามารถวัดไดตรงตาม
วัตถุประสงคท่ีตองการศึกษา เปนความชัดเจนของเครื่องมือวิจัยท้ังคําถาม และคําตอบ เครื่องมือวิจัย
จะมีความเปนปรนัยก็ตอเม่ือ 
     3.1 คําถามมีความชัดเจน ใชภาษารัดกุม ไมกํากวม ผูตอบและผูถามเขาใจ
ความหมายตรงกัน 
     3.2 เกณฑการตรวจคําตอบและใหคะแนนมีความชัดเจนไมวาใครจะเปนผูตรวจ
และตรวจเม่ือใด ผลท่ีไดยอมเทากันเสมอ 
     3.3 การแปลความหมายผลท่ีไดตองชัดเจน กลาวคือ ไมวาใครจะเปนผูแปล
ความหมาย จะตองแปลความหมายของผลท่ีไดตรงกัน 
  4. ความยาก หมายถึง ความยากในเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ ซ่ึงมีคําตอบถูกผิด
ตามหลักวิชา ความยากพิจารณาจากสัดสวนหรือรอยละของผูท่ีตอบคําถามขอนั้นๆ ไดอยางถูกตอง 
แบบทดสอบท่ีดีควรมีความยากพอเหมาะกับกลุมผูตอบ สําหรับเครื่องมือวิจัยประเภทท่ีไมมีคําตอบ
ถูกหรือผิด เชน แบบสอบถาม เปนตน จะไมมีความยากในเชิงเนื้อหา อยางไรก็ตาม การสรางเครื่องมือ
วิจัยตองใชภาษาใหเหมาะสมกับกลุมผูตอบ 
  5. อํานาจจําแนก หมายถึง ความสามารถของเครื่องมือวิจัยท่ีสามารถวัดไดตรงกับ
ความสามารถของผูถูกวัด เปนความสัมพันธระหวางความสามารถของผูตอบกับการตอบถูก ผูตอบท่ีมี
ความสามารถในสิ่งท่ีวัดมากจะตอบถูกมาก คนท่ีมีความสามารถในสิ่งท่ีวัดต่ําจะตอบถูกนอย 
เครื่องมือการวิจัยท่ีมีอํานาจจําแนกจะสามารถจําแนกผูท่ีมีความสามารถแตกตางกันออกจากกันตาม
ระดับความสามารถ หากเปนขอสอบจะเปนขอสอบท่ีสามารถจําแนกเด็กเกงออกจากเด็กออน 
  6. ความสามารถในการนําไปใช หมายถึง คุณสมบัติของเครื่องมือวิจัยท่ีมีความ
เหมาะสมและสะดวกในการนําไปใช โดยควรมีลักษณะดังนี้ 
     6.1 งายและสะดวกตอการนําไปใชเก็บรวบรวมขอมูล เครื่องมือวัดท่ีดีตองมี 
คําชี้แจงและคําสั่งท่ีงายและชัดเจน การพิมพ การถายสําเนาหรือการอัดสําเนาตองชัดเจน ถามี 
ขอคําถามท่ีเก่ียวพันกันควรจัดไวหนาเดียวกัน โดยท่ัวไปขอคําถามแตละขอควรเปนอิสระจากกัน 
     6.2 กําหนดเวลาท่ีใชตอบไดเหมาะสมกับจํานวนขอคําถามในเครื่องมือวัด ซ่ึงจะ
ทําใหผลการวัดมีความตรงและมีความเท่ียงสูง เครื่องมือวัดท่ีมีประสิทธิภาพสูงจะมีจํานวนขอคําถาม
นอย แตขอคําถามนั้นจะตองเปนตัวแทนของเรื่องท่ีตองการวัด 
     6.3 งายและสะดวกตอการตรวจคําตอบ กลาวคือ เครื่องมือวัดท่ีดีตองมีข้ันตอน
การตรวจคําตอบท่ีสะดวก รวดเร็ว และถูกตอง วิธีการตรวจไมซับซอนและใชเวลาในการตรวจไมมาก 
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     6.4 งายและสะดวกตอการแปลผล กลาวคือ ผูใชสามารถแปลผลท่ีไดจากการวัด
ไดอยางถูกตองโดยไมตองอาศัยผูเชี่ยวชาญ 
  นอกจากนี้ สมนึก ภัททิยธนี (2549, น. 218-220) ไดกลาวถึงลักษณะการสราง
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบเลือกตอบใหมีคุณภาพไวดังนี้ 

      1. เขียนตอนนําใหเปนประโยคท่ีสมบูรณ แลวใสเครื่องหมายปรัศนี ไมควรสรางตอน
นําใหเปนแบบอานตอความ เพราะทําใหคําถามไมกระชับ เกิดปญหาสองแงหรือขอความไมตอกัน 
หรือเกิดความสับสนในการคิดหาคําตอบ 

      2. เนนเรื่องท่ีจะถามใหชัดเจนและตรงจุดไมคลุมเครือ เพ่ือวาผูอานจะไมเขาใจ
ไขวเขว สามารถมุงความคิดในคําตอบไปถูกทิศทาง 

      3. ควรถามในเรื่องท่ีมีคุณคาตอการวัด หรือถามในสิ่งท่ีดีงามมีประโยชน คําถาม
แบบเลือกตอบสามารถถามพฤติกรรมในสมองไดหลาย ๆ ดาน ไมใชคําถามเฉพาะความจําหรือความ
จริงตามตํารา แตตองถามใหคิดหรือนําความรูท่ีเรียนไปใชในสถานการณใหม 

      4. หลีกเลี่ยงคําถามปฏิเสธ ถาจําเปนตองใชควรขีดเสนใตคําปฏิเสธ แตคําปฏิเสธ
ซอนไมควรอยางยิ่ง เพราะปกติผูเรียนจะยุงยากตอการแปลความหมายของคําถาม และคําตอบท่ีถาม
กลับ หรือปฏิเสธซอนผิดมากกวาถูก 

      5. อยาใชคําฟุมเฟอย ควรถามปญหาโดยตรง สิ่งใดไมเก่ียวของหรือไมไดใชเปน
เง่ือนไขในการคิดก็ไมตองนํามาเขียนใวในคําถาม จะชวยใหคําถามรัดกุมชัดเจนข้ึน 

      6. เขียนตัวเลือกใหเปนเอกพันธ หมายถึง เขียนตัวเลือกทุกตัวใหเปนลักษณะใด
ลักษณะหนึ่ง หรือมีทิศทางแบบเดียวกัน หรือมีโครงสรางสอดคลองเปนทํานองเดียวกัน 

      7. ควรเรียงลําดับตัวเลขในตัวเลือกตาง ๆ ไดแก คําตอบท่ีเปนตัวเลขทศนิยมเรียง
จากนอยไปหามาก เพ่ือชวยใหผูตอบพิจารณาคําตอบไดสะดวก ไมหลง และปองกันการเดาตัวเลือกท่ี
มีคามาก 

      8. ใชตวัเลือกปลายเปดหรือปลายปดใหเหมาะสม ตัวเลือกปลายเปด ไดแก ตัวเลือก
สุดทายใชคําวา ไมมีคําตอบถูก ท่ีกลาวมาผิดหมด ผิดหมดทุกขอ หรือสรุปแนนอนไมได 

      9. ขอเดียวตองมีคําตอบเดียว แตบางครั้งผูออกขอสอบคาดไมถึงวาจะมีปญหา หรือ
อาจจะใหตัวลวงไมรัดกุม จึงสามารถมองตัวเลือกเหลานั้นไดอีกแงหนึ่ง ทําใหสับสนได 

      10. เขียนท้ังตัวถูกและตัวผิดใหถูกตองหรือผิดตามหลักวิชาการ คือ กําหนดตัวถูก
หรือผิด เพราะสอดคลองกับความเชื่อของสังคมหรือคําพังเพยท่ัว ๆ ไปไมได ท้ังนี้ เนื่องจากการเรียน
การสอนมุงใหผูเรียนทราบความจริงตามหลักวิชาการเปนสําคัญ จะนําความเชื่อ โชคลางหรือ
ขนบธรรมเนียมประเพณีเฉพาะทองถ่ินมาอางไมได 

      11. เขียนตัวเลือกใหอิสระขาดจากกันพยายามอยาใหตัวเลือกตัวใดตัวหนึ่งเปน 
สวนหนึ่งหรือสวนประกอบของตัวเลือกอ่ืน ตองใหแตละตัวอิสระจากกันอยางแทจริง 

      12. ควรมีตัวเลือก 4-5 ตัวเลือก เพราะถาออก 2 ตัวเลือกจะกลายเปนขอสอบถูกผิด 
และเพ่ือปองกันไมใหเดาคําตอบไดงาย ๆ จึงควรมีตัวเลือกมาก ๆ หากเปนขอสอบระดับประถมศึกษา
ปท่ี 1-2 ควรใช 3 ตัวเลือก ระดับประถมศึกษาปท่ี 3-6 ควรใช 4 ตัวเลือก แตตั้งแตระดับมัธยมศึกษา
ข้ึนไป ควรใช 5 ตัวเลือก 



29 

      13. อยาแนะนําคําตอบ ซ่ึงการแนะนําคําตอบมีหลายกรณี ดังนี้ 
13.1 คําถามขอหลัง ๆ แนะคําตอบขอแรก ๆ  
13.2 ถามเรื่องท่ีผูเรียนคลองปากอยูแลว โดยเฉพาะคําถามประเภทคําพังเพย 

สุภาษิต คติพจนหรือคําเตือนใจ 
13.3 ใชขอความของคําตอบถูกซํ้ากับคําถามหรือเก่ียวของกันอยางเห็นไดชัด 

เพราะนักเรียนท่ีไมมีความรูอาจจะเดาไดถูก 
13.4 ขอความของตัวถูกบางสวนเปนสวนหนึ่งของทุกตัวเลือก 
13.5 เขียนตัวถูกหรือตัวลวงถูกหรือผิดเดนชัดเกินไป 
13.6 คําตอบไมกระจาย 

  จากลักษณะของแบบสอบถามท่ีดีท่ีไดกลาวไวขางตน สามารถสรุปไดวา แบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ท่ีดีนั้นตองคํานึงถึงพฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียน ไดแก ความจํา ความเขาใจ การนําไปใช 
การวิเคราะห การสังเคราะห และการประยุกตใช มีความตรง ความเท่ียง คาความยาก และคาอํานาจ
จําแนกท่ีเหมาะสม รวมท้ังมีเกณฑท่ีสอดคลองกับการผลการจัดการเรียนรู เพ่ือใหผลท่ีไดมานั้นตรง
กับสภาพความเปนจริงมากท่ีสุด 
 

3.  ความสามารถของการสืบเสาะหาความรู 
 
 3.1 ความหมายของความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 
  ซ่ึงมีนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายการเรียนรูดวยตนเองไวดังนี้ 
  สํานักงานสงเสริมการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย (2551) ไดสรุป
การเรียนรูดวยตนเองไววา คือ กระบวนการเรียนรูท่ีผูเรียนริเริ่มการเรียนรูดวยตนเอง ตามความสนใจ 
ความตองการ และความถนัดมีเปาหมาย รูจักแสวงหาแหลงทรัพยากรของการเรียนรู เลือกวิธีการ
เรียนรูจนถึงการประเมินความกาวหนาของการเรียนรูของตนเอง โดยจะดําเนินการดวยตนเองหรือ
รวมมือชวยเหลือกับผูอ่ืนหรือไมก็ได นอกจากนี้ จงจิตร เลิศวัฒนาพร (2551) ยังไดใหความหมายของ
ทักษะการแสวงหาความรูดวยตนเองวา ทักษะการแสวงหาความรูดวยตนเอง หมายถึง การแสดงออก
ของผูเรียนในการ คนควาหาความรูดวยตนเองและสามารถสรางความรูใหมเพ่ิมเติม จากการคิด ศึกษา 
ทดลอง คนควา และปฏิบัติดวยตนเอง และเชื่อมสัมพันธกับความรูเดิมท่ีมีอยู ทําการศึกษาจากแหลง 
ความรูตางๆ ท้ังในและนอกหองเรียน ตามความสนใจหรือความตองการของตนเอง โดยมีวิธีการคนควา 
หาความรูจากการกําหนดปญหาในการสืบคนความรู การวางแผนในการสืบคนความรู การดําเนินการ
สืบคนความรูตามแผนท่ีกําหนดไว การวิเคราะหขอมูลจากการสืบคนความรู การบันทึกจัดเก็บและ
สรุปผลจากการสืบคนความรู โดยอาจปรึกษาหรือขอความชวยเหลือจากครูผูสอนหรือบุคคลอ่ืน 
  การเรียนรูดวยตนเองเปนการเรียนรูท่ีทําใหเกิดการเรียนรูตลอดชีวิต ซ่ึงมีความ
ความสําคัญสอดคลองกับการเปลี่ยนแปลงของโลกปจจุบันท่ีบุคคลควรพัฒนาตนเองในดานตาง ๆ 
โดยเฉพาะการคิดวิเคราะห คิดอยางมีวิจารณญาณ การรูจักเชื่อมโยงความรูกับการทํางาน และรูเทาทัน
การเปลี่ยนแปลงท่ีเกิดข้ึนเพ่ือความอยูรอดของมนุษยตามสภาพความเปลี่ยนแปลงท่ีเกิดตลอดเวลา 
และทวีความรวดเร็วมากข้ึนตามความกาวหนาของเทคโนโลย (สํานักงานสงเสริมการศึกษานอกระบบ
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และการศึกษาตามอัธยาศัย (กศน., 2551) นอกจากนี้ยังพบวาความเจริญกาวหนาอยางรวดเร็วของ
เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร (Information and Communication Technology หรือ 
ICT) มีบทบาทสําคัญอยางยิ่งตอการพัฒนาประเทศในดานตางๆ โดยเฉพาพดานการศึกษาซ่ึงถือเปน
รากฐานท่ีสําคัญของการพัฒนาดังกลาว  
  อินเทอรเน็ตเปนเครื่องมือ ICT เครื่องมือหนึ่ง และเปนแหลงความรูท่ีสําคัญอยาง
ยิ่งนปจจุบันและอนาคต เนื่องจากโลกเขาสูยุคแหงขอมูลขาวสารและสังคมแหงการเรียนรูอยางไมมี
ขีดจํากัด โดยผูเรียนตองรูจักรับรู เรียนรู วิเคราะหและตัดสินเลือกรับขอมูลขาวสารท่ีเชื่อถือไดมา
สรางเปนองคความรู และสามารถนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได ดังนั้น การจัดการเรียนรูจึง
ควรสงเสริมการใช ICT ใหหลากหลายมากข้ึน เพ่ือใหผูเรียนมีความสามารถในการสื่อสารและสืบคน
ขอมูลจากแหลงเรียนรูท่ีทันสมัย คือ การแลกเปลี่ยนความรูและการสืบคนขอมูลขาวสารทางอินเทอรเน็ต 
ซ่ึงมีขอมูลมากมายใหนักเรียนไดเลือกศึกษาคนควา โดยมีวิธีการดังนี้ (สถาบันสงเสริมการสอน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2555) 
  1. สืบคนขอมูลตาง ๆ เพ่ือตอบคําถามท่ีสงสัยหรือคนหาขอมูลเก่ียวกับวชิาวิทยาศาสตร
ท่ีนักเรียนสนใจเพ่ิมเติมจากหนังสือเรียน เนื่องจากหนังสือเรียนวิทยาศาสตรตามหลักสูตรมีขอจํากัดท่ี
ไมสามารถใสเนื้อหามากหรือขอมูลใหม ๆ ไดทันกับการเปลี่ยนแปลงใหม ๆ ท่ีเกิดข้ึน 
  2. ระบุชื่อเว็บไซตของขอมูลท่ีศึกษาคนควา พรอมท้ังฝกทักษะการแปลความหมาย
ของมูลท่ีเปนภาษาอังกฤษใหเปนขอความภาษาไทย 
  3. เผยแพรขอมูลใหผูอ่ืนไดทราบดวยรูปแบบการนําเสนอท่ีเกิดจากความคิด
สรางสรรคท่ีคิดวาเหมาะสม นาประทับใจ เชน การทําเปนแผนพับ จัดปายนิเทศ หนังสือพิมพ ปฏิทิน 
ภาพการตูน ฯลฯ 
  การสืบคนขอมูลทางอินเทอรเน็ตจะทําใหนักเรียนไดฝกทักษะการแสวงหาความรู
จากแหลงขอมูลตาง ๆ โดยใชเทคโนโลยีท่ีทันสมัย และฝกการสื่อสาร การนําเสนอ ไดแลกเปลี่ยน
ความรูระหวางนักเรียนดวยกันและระหวางนักเรียนกับครูผูสอน ทําใหไดเปดกวางดานความรูและ
สนุกกับการเรียนรู สามารถปรับตัวใหเขากับโลกแหงศตวรรษท่ี 21 
  จงจิตร เลิศวัฒนาพร (2551) ไดกลาวถึงลักษณะของทักษะการแสวงหาความรู
ดังกลาวมาขางตน เปนลักษณะท่ีมีความจําเปนจะตองมีการฝกฝนและปฏิบัติในการสืบคนหาความรู 
ซ่ึงมีเปนข้ันตอนท่ีสามารถสรุปไดดังนี้ 
  1. การกําหนดปญหาในการสืบคนความรู 
      1.1 การตั้งประเด็นคนควา 
      1.2 กําหนดขอบเขตของประเด็นคนควา 
      1.3 อธิบายประเด็นคนควา 
      1.4 แสดงความคิดเห็นตอประเด็นคนควา 
  2. การวางแผนในการสืบคนความรู 
      2.1 สืบคนความรูเรื่องอะไร 
      2.2 สืบคนความรูจากสื่ออะไร 
      2.3 สืบคนความรูท่ีไหน 
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      2.4 สืบคนความรูอยางไร 
      2.5 เริ่มตนเม่ือไร 
  3. การดําเนินการสืบคนความรูตามแผนท่ีกําหนดไว 
      การดําเนินการสืบคนความรูท่ีสนใจตามแผนหรือแนวทางท่ีกําหนดไว 
  4. การวิเคราะหขอมูลจากการสืบคนความรู 
      4.1 จําแนก จัดกลุม และจัดลําดับขอมูล 
      4.2 พิจารณาองคประกอบและความสัมพันธของขอมูล 
  5. การสรุปผลจากการสืบคนความรูและการบันทึกจัดเก็บ 
      5.1 การอภิปรายผลการคนควา 
      5.2 การสรุปกระบวนการในการคนควา 
      5.3 การบันทึกจัดเก็บขอมูลความรูเปนเอกสาร 
  วิโรจน วัฒนานิมิตกูล (2540) ไดทําการวิเคราะหทักษะสําคัญในการแสวงหาความรู 
โดยพิจารณาจากรูปแบบการสอนท่ีเอ้ือตอการสงเสริมทักษะการแสวงหาความรู ซ่ึงสามารถสรุปไดวา 
ทักษะสําคัญท่ีใหผูเรียนไดฝกปฏิบัติเพ่ือการแสวงหาความรูแบงออกไดเปน 5 ดานใหญ ๆ ซ่ึงมี
รายละเอียดดังนี้ 
  1. ทักษะการกําหนดประเด็นคนควา ประกอบดวยการแสดงออกดังนี้ 
      1.1 การตั้งประเด็นคนควา 
      1.2 การกําหนดขอบเขตของประเด็นคนควา 
      1.3 การอธิบายประเด็นคนควา 
      1.4 การแสดงความคิดเห็นตอประเด็นคนควา 
  2. ทักษะการคาดคะเนผล ประกอบดวยการแสดงออกดังนี้ 
      2.1 การตั้งประเด็นคาดคะเนผล 
      2.2 การอธิบายรายละเอียดเก่ียวกับประเด็นคาดคะเนผล 
      2.3 การแสดงความคิดเห็นตอประเด็นคาดคะเนผล 
  3. ทักษะการกําหนดวิธีการคนควาและดําเนินการ ประกอบดวยการแสดงออกดังนี้ 
      3.1 การจําแนกวิธีการคนควา 
      3.2 การเลือกวิธีคนควา พรอมระบุเหตุผล 
      3.3 การวางแผนการคนควาตามแนวทางท่ีไดกําหนด 
      3.4 การคาดคะเนสิ่งท่ีจะเปนอุปสรรคในการคนควา 
      3.5 การดําเนินการศึกษาคนควา 
  4. ทักษะการวิเคราะหผลการคนควา ประกอบดวยการแสดงออกดังนี้ 
      4.1 การจําแนก จัดกลุม และจัดลําดับขอมูล 
      4.2 การพิจารณาองคประกอบและความสําคัญของขอมูล 
  5. ทักษะการสรุปผลการคนควา ประกอบดวยการแสดงออกดังนี้ 
      5.1 การสังเคราะหขอมูล 
      5.2 การอภิปรายผลการคนควา 
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      5.3 การสรุปกระบวนการในการคนควา 
      5.4 การประเมินกระบวนการท่ีใชในการคนควา 
  จากขอความขางตนสรุปไดวา ความสามารถในการสืบเสาะหาความรู คือ การแสดงออก
ของผูเรียนในการคนควาหาความรูดวยตนเองท้ังจากภายในและภายนอกหองเรียนตลอดจนเทคโนโลยีตาง ๆ 
จนสามารถสรางองคความรูดวยตนเอง ซ่ึงอาจจะคนควาตามความสนใจของตัวผูเรียนเอง โดยอาจจะ
ผานการปรึกษาจากครูผูสอน เพ่ือน หรือผูปกครอง ซ่ึงลักษณะของทักษะการแสวงหาความรูดวย
ตนเองมีดังนี้ 
  1. การกําหนดปญหาในการสืบคนความรู หมายถึง การตั้งประเด็นในการคนควา
ขอมูลและกําหนดขอบเขตของประเด็นท่ีคนควา ประกอบกับการอธิบายและแสดงความคิดเห็นตอ
ประเด็นดังกลาว 
  2. การวางแผนในการสืบคนความรู หมายถึง การกําหนดเปาหมายในการสืบคนขอมูล
หรือความรูท่ีตองการทราบ โดยกําหนดวาจะสืบคนเรื่องอะไร จากสื่อชนิดใดใด มีกระบวนการสืบคน
ความรูนั้นอยางไร และจะเริ่มตนเม่ือไร 
  3. การดําเนินการสืบคนความรูตามแผนท่ีกําหนดไว หมายถึง การดําเนินการสืบคน
ขอมูลหรือความรูดังกลาวตามแผนหรือแนวทางท่ีกําหนดไว 
  4. การวิเคราะหขอมูลจากการสืบคนความรู หมายถึง การจําแนก จัดกลุม และ
จัดลําดับขอมูลท่ีไดสืบคนมาพิจารณาองคประกอบและความสัมพันธของขอมูลดังกลาว 
  5. การสรุปผลจากการสืบคนความรูและการบันทึกจัดเก็บ หมายถึง การอภิปรายผล
การคนควา พรอมท้ังสรุปและจดบันทึกขอมูลหรือความรูดังกลาวเปนเอกสาร 
 3.2 ทฤษฎีท่ีเกี่ยวของ 
  วิทยาศาสตรเปนการสืบเสาะหาความรู (science as inquiry) ซ่ึงมนุษยไดพัฒนา
องคความรูวิทยาศาสตร โดยใชการสืบเสาะหาความรูดวยการตั้งคําถามท่ีสงสัยอยากรูเก่ียวกับโลก
ธรรมชาติ แลวรวบรวมประจักษพยานดวยการสังเกต การคิด การสํารวจตรวจสอบ การทดลอง การ
วิเคราะหและแปลความหมายขอมูล แลวสรางคําอธิบายเก่ียวกับสิ่งตาง ๆ เหลานั้นเปนแนวคิดหลัก กฎ 
หรือทฤษฎีเก่ียวกับโลกธรรมชาติ ดังนั้นการนําการสืบเสาะหาความรูมาใชในการจัดการเรียนการสอน
มีความจําเปนอยางยิ่งเพ่ือใหนักเรียนสามารถสรางองคความรู ความเขาใจแนวคิดหลักทางวิทยาศาสตร 
(สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2555)  
  กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2544) กลาวถึง การเรียนรูแบบคอนสตรัคติวิสต  
(สรรคสรางความรู) วาเปนวิธีการเรียนรูท่ีผูเรียนตองแสวงหาความรู และทําความเขาใจโดยนําความรูเดิม
ท่ีมีอยูมาเชื่อโยง ตรวจสอบกับสิ่งท่ีพบใหมและสรางเปนความรูดวยตนเอง นอกจากนี้ กรมวิชาการ 
(2544) ยังไดกลาวถึงการสอนแบบคอนสตรัคติวิสต (สรางความรู) วาหมายถึง การสอนท่ีครูจัดสถาน
การณใหผูเรียนไดสรางความรูดวยตนเอง โดยใหผูเรียนไดคิดหรือปฏิบัติ ซ่ึงเรีย กระบวนการสอน
แบบสรางความรูวากระบวนการสอนแบบนิรมิตวิทยา (constructivism process) ซ่ึงเปนการจัด 
การเรียนการสอนท่ีเนนใหผูเรียนสรางความรูใหมดวยตนเอง โดยเชื่อมความรูใหมท่ีเกิดข้ึนกับความรู
เดิมท่ีผูเรียนมีอยู การดําเนินกิจกรรมการสอนอาจจะใหผูเรียนศึกษา คนควา ทดลอง ระดมสมอง



33 

ศึกษาใบความรูและอ่ืนๆ ครูจะเปนผูคอยชวยเหลือการตรวจสอบความรูใหม กระทําไดท้ังการตรวจสอบ
กันเองระหวางกลุม หรือครูชวยเหลือในการตรวจสอบความรูใหม 
 3.3 คุณลักษณะสําคัญของการสืบเสาะหาความรู 
  กมลวรรณ กันยาประสิทธิ์ (2558) ไดกลาวถึงคุณลักษณะสําคัญของการสืบเสาะหา
ความรูไววามีคุณลักษณะสําคัญ 5 ประการ ดังนี้ 

1. ผูเรียนตั้งคําถามทางวิทยาศาสตร 
   ผูเรียนจะตั้งคําถามตาง ๆ ไดก็ตอเม่ือ เกิดการสังเกต เกิดปญหาหรือขอสงสัย
ตาง ๆ ข้ึนมาในตนเอง แมวาผูสอนจะกระตุนใหผูเรียนเกิดทักษะและฝกกระบวนการสรางคําถาม แต
จะพบไดวา ในสถานการณจริงผูเรียนอาจจะไมสามารถตอบคําถามไดทุกเรื่องในชวงเวลานั้น ท้ังนี้อาจ
เปนเพราะขอจํากัดของความรู วัสดุ อุปกรณตาง ๆ ท่ีจะมาชวยในการตอบคําถามท่ีสงสัย ดังนั้น
ผูสอนควรจะเปนผูชวย เปนผูแนะนําใหนักเรียนใชกระบวนการคิดหรือปรับขอคําถามใหเปนคําถามท่ี
สามารถสํารวจตรวจสอบ หรือสามารถตั้งสมมติฐานท่ีตรวจสอบไดผานกระบวนการทํางานทาง
วิทยาศาสตร 

2. ผูเรียนใหความสําคัญกับหลักฐานหรือประจักษพยานของคําถามท่ีตั้งข้ึน 
   จากคําถามท่ีตั้งข้ึน ผูเรียนจะทําการปฏิบัติเพ่ือหาคําตอบดวยวิธีการตาง ๆ เชน 
การสํารวจตรวจสอบหรือจากการทดลอง ผูเรียนจึงจําเปนตองเก็บขอมูลดวยความละเอียด ถูกตอง
และแมนยําดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร ซ่ึงการจะใหไดมาซ่ึงขอมูลท่ีถูกตองและแมนยําผูเรียน
ควรไดรับการฝกฝนทักษะในการใชเครื่องมือและอุปกรณตาง ๆ ประเมินถึงขอดีและขอดอยของ
เครื่องมือแตละชนิดเสียกอน เพ่ือจะไดเลือกใชไดถูกตองเหมาะสมดวยความชํานาญ  

3. ผูเรียนสรางคําอธิบายจากขอมูลและหลักฐานท่ีมี 
   เม่ือผูเรียนไดเก็บรวบรวมขอมูลตาง ๆ ดวยความละเอียดแลว ขอมูลดิบท่ีไดมา
จะถูกนํามาวิเคราะหและใชเปนหลักฐานในการสรางคําอธิบาย ดังนั้นผูเรียนจึงจําเปนตองใชเหตุผลใน
การคิดวิเคราะหดวยวิธีการท่ีเหมาะสม อยางซ่ือสัตยและสอดคลองกับคําถามหรือปญหาท่ีตั้งไว 

4. ผูเรียนเชื่อมโยงความรูท่ีไดสูองคความรูทางวิทยาศาสตร 
   เม่ือผูเรียนไดหลักฐาน สามารถสรางคําอธิบายและใชกระบวนการสังเคราะห
ออกมาเปนคําอธิบายของตนเองแลว ผูเรียนควรทําการสืบคน เพ่ือศึกษาเพ่ิมเติมวาจากองคความรูท่ี
ผูเรียนไดมานั้น มีความสอดคลองหรือแตกตางจากองคความรู หลักการ กฎ ทฤษฎี หรือแนวคิดทาง
วิทยาศาสตรท่ีมีอยูในปจจุบันอยางไร 

5. ผูเรียนสื่อสารและประเมินองคความรูอยางมีเหตุผล 
   การท่ีผูเรียนไดสรางองคความรูจากการลงมือปฏิบัติและสืบเสาะดวยตนเอง 
ความใหมท่ีได (ในท่ีนี้อาจไมใชความรูใหมท่ัวไป แตเปนความรูใหมของผูเรียน) จะชวยใหผูเรียนได
รูสึกเห็นคุณคาของการทํางานดังเชนนักวิทยาศาสตร ซ่ึงการทํางานของนักวิทยาศาสตรจะไมสิ้นสุดลง
ท่ีการไดผลการทดลอง แตนักวิทยาศาสตรจะนําเอาองคความรูท่ีไดมาสื่อสารตอประชาคมโลก ดังนั้น 
การสื่อสารจึงเปนอีกคุณลักษณะหนึ่งท่ีจําเปน กลาวคือ การเปดโอกาสใหผูอ่ืนไดวิพากษวิจารณ
ผลงานเพ่ือแลกเปลี่ยนเรียนรูกันนั้นเปนการชวยใหผูเรียนไดเรียนรูและฝกการใหและรับขอเสนอจาก
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ผูอ่ืน ซ่ึงเปนการชวยเติมเต็มความรูในสวนท่ียังไมสมบูรณใหดียิ่งข้ึน อีกท้ังยังเปนการฝกใหผูเรียน
เรียนท่ีจะรับฟงความคิดเห็น ขอวิพากษและวิจารณจากผูอ่ืนดวย 
 3.4 ขอดีของการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู 
  มีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงขอดีและประโยชนของการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู ดังนี้ 
  สุคนธ สินธพานนท (2558, น. 49-50) ไดกลาวถึงประโยชนของการสอนแบบ 
สืบเสาะหาความรูไวดังนี้ 
       1. ผูเรียนไดประสบการณตรงจากการเรียนรู มีโอกาสไดศึกษา สํารวจ คนหา 
รวบรวมขอมูล บันทึก ทดสอบความคิด ทดลองปฏิบัติดวยตนเอง และสรางเปนองคความรูใหมดวย
ตนเอง 
       2. ผูเรียนสามารถทํางานรวมกันกับผูอ่ืน รูจักอภิปรายแสดงความคิดเห็นระหวางกัน 
รับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนอยางมีเหตุผล 
       3. ผูเรียนรูจักคิดแกปญหา คิดตัดสินใจ คิดอยางมีวิจารณญาณ สรางสรรคความรู
และทักษะ 
       4. ผูเรียนรูจักประเมินการทํางานดวยตนเอง และนําผลการประเมินไปปรับปรุงและ
พัฒนาใหดีข้ึน 
  ละมัย วงศลาศ (2553) กลาวถึงขอดีของการจัดการเรียนรูดวยเทคนิคการสอนแบบ 
สืบเสาะหาความรู สามารถสรุปไดดังนี 
  1. นักเรียนเกิดความกระตือรือรน สนใจเรียนมากยิ่งข้ึน 
  2. เปนวิธีการท่ีมุงสงเสริมใหนักเรียนรูจักการศึกษา คนควาหาความรู ดวยตนเอง 
  3. ฝกใหผูเรียนคิดหาเหตุผลในการสืบเสาะหาความรู 
  4. สรางบรรยากาศการเรียนการสอนใหนักเรียนมีอิสระในการซักถาม และอภิปราย 
รวมกัน 
  5. นักเรียนไดรับประสบการณตรงจากการเรียนรู เปดโอกาสใหนักเรียนไดคิดเปน 
ทําเปนและแกปญหาได 
  นฤพล จันทู (2549) กลาวถึงขอดีของการจัดการเรียนรูดวยเทคนิคการสอนแบบ 
สืบเสาะหาความรู สามารถสรุปไดดังนี้ 
  1. นักเรียนไดรับประสบการณจากการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน 
  2. นักเรียนมีความรูความเขาใจจากการเรียนเพ่ิมมากข้ึน 
  3. นักเรียนมีความสุขในการเรียนรู และกระตือรือรนในการแสวงหาความรูดวย
ตนเอง 
  4. สงเสริมใหนักเรียนไดคิดวิเคราะห และปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง 
  5. นักเรียนมีความภาคภูมิใจกับความสําเร็จท่ีไดรับจากการเรียนรู 
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  ภพ เลาหไพบูลย (2542, น. 126) กลาวถึงขอดีของจัดการเรียนการสอนแบบสืบ
เสาะหาความรูไวดังนี้ 
       1. นักเรียนไดมีโอกาสพัฒนาความคิดอยางเต็มท่ีไดศึกษาคนควาดวยตนเองจึงมี
ความอยากเรียนรูตลอดเวลา  
       2. นักเรียนไดมีโอกาสไดฝกความคิด และฝกการกระทํา ทําใหนักเรียนรูวิธีจัดระบบ
ความคิดและวิธีแสวงหาความรูดวยตนเอง ทําใหความรูคงทนและถายโยงการเรียนรูได กลาวคือทําให
สามารถจดจําไดนานและนําไปใชในสถานการณใหมอีก  
       3. นักเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนการสอน  
  4. นักเรียนสามารถเรียนรูความคิดรวบยอด และหลักการทางวิทยาศาสตรไดเร็วข้ึน 
  5. นักเรียนจะเปนผูมีเจตคติท่ีดีตอการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
  จากขอความขางตนสรุปไดวา ขอดีของการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู 
ประกอบดวย  
  1. เปนวิธีการท่ีมุงสงเสริมใหผูเรียนรูจักการศึกษา คนควาหาความรู ดวยตนเอง 
  2. ผูเรียนไดรับประสบการณตรงจากการเรียนรู ทําใหนักเรียนไดคิดเปน ทําเปนและ
แกปญหาได 

3. ผูเรียนรูจักคิดแกปญหา คิดตัดสินใจ คิดอยางมีวิจารณญาณ 
  4. ผูเรียนมีโอกาสไดฝกความคิด และฝกการกระทําดวยตนเอง ทําใหความรูคงทน
สามารถจดจําไดนานและนําไปใชในสถานการณใหมอีก 
  5. ผูเรียนมีความสุขในการเรียนรู 
 

4.  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

4.1 งานวิจัยในประเทศ 
  ธนภรณ กาญจนพันธ (2559) ไดศึกษาเรื่องผลการจัดการเรียนรูแบบหองเรียน 
กลับดานท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยา การกํากับตนเอง และความพึงพอใจตอการ
จัดการเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 ผลการวิจัยพบวา 1) นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรู
แบบหองเรียนกลับดาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชีววิทยา หลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการ
จัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 และมีคะแนนพัฒนาการสัมพัทธเฉลี่ยอยูใน
ระดับกลาง 2) นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน มีการกํากับตนเอง หลังการ
จัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 และมีคะแนน
พัฒนาการสัมพัทธเฉลี่ยอยูในระดับกลาง 3) นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน 
มีความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูทุกดานอยูในระดับมาก 
  ศิริพรรณ นาคจุย (2558) ไดศึกษาเรื่อง ปจจัยท่ีสงผลตอความสามารถในการ
แสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี 1 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา 
กาญจนบุรี ผลการวิจัยพบวา 1) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี 1โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ี
การศึกษากาญจนบุรีสวนใหญมีความสามารถในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร อยูในระดับสูง 
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คิดเปนรอยละ 62.40 เม่ือพิจารณารายดานพบวา นักเรียนท่ีมีความสามารถสูงเรียงลาดับจากมากไป
หานอย ไดแก ดานการทดลอง ดานการรายงานผล ดานการตั้งสมมติฐาน ดานการสรุปผล และดาน
การตั้งปญหา ตามลําดับ 2) ปจจัย ท่ีสงผลตอความสามารถในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร 
ไดแก เพศ รายไดผูปกครอง นิสัยรักการเรียนวิทยาศาสตร การสนับสนุนดานการเรียนของครอบครัว  
สภาพแวดลอมหองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  
  ลัทธพล ดานสกุล (2558) ไดศึกษาเรื่อง การจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน
ดวยพอดคาสตโดยใชกลวิธีการกํากับตนเองเปนการนําจุดเดนของการจัดการเรียนรูแบบหองเรียน
กลับดานและการใชกลวิธีการกํากับตนเองโดยใชเว็บไซตพอดคาสตมาผสมผสานในการจัดกิจกรรม
การเรียนรู ผลการวิจัยพบวา 1) ประสิทธิภาพของเว็บไซตพอดคาสตสําหรับการเรียนรูแบบหองเรียน
กลับดานโดยใชกลวิธีการกํากับตนเอง เรื่องโครงสรางการโปรแกรม มีคาเทากับ 81.07/83.35 
2) นักเรียนหองเรียนพิเศษวิทยาศาสตรท่ีเรียนรูดวยการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดานโดยใช
กลวิธีการกํากับตนเองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องโครงสรางการโปรแกรม หลังเรียนสูงกวากอน
เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 3) นักเรียนหองเรียนพิเศษวิทยาศาสตรท่ีเรียนรูดวยการ
จัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดานโดยใชกลวิธีการกํากับตนเองมีการกํากับตนเองหลังเรียนสูงกวา
กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 
  นิชาภา บุรีกาญจน (2557) ไดศึกษาเรื่องผลการจัดการเรียนรูวิชาสุขศึกษาโดยใช
แนวคิดแบบหองเรียนกลับดานท่ีมีผลตอความรับผิดชอบและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน ซ่ึงการวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลการจัดการเรียนรูวิชาสุขศึกษาโดยใช
แนวคิดแบบหองเรียนกลบัดานท่ีมีตอความรับผิดชอบและผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนตน กลุมตัวอยางคือนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนสิริรัตนาธร จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
จานวน 60 คน โดยแบงเปน กลุมทดลองจานวน 30 คนซ่ึงใชวิธีการจัดการเรียนรูวิชาสุขศึกษาตาม
แนวคิดแบบหองเรียนกลับดาน และกลุมควบคุมซ่ึงใชวิธีการจัดการเรียนรูวิชาสุขศึกษาแบบปกติ
จํานวน 30 คน เครื่องมือท่ีใชในการทดลองคือแผนการจัดการเรียนรูวิชาสุขศึกษาโดยใชแนวคิดแบบ
หองเรียนกลับดาน ใชเวลาในการทดลองท้ังหมด 8 คาบ รวม 8 สัปดาห เครื่องมือท่ีใชในการเก็บ
รวบรวมขอมูลคือ แบบวัดการความรับผิดชอบ และแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิเคราะหขอมูล
โดยการหาคาเฉลี่ยคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และเปรียบเทียบผลการวิเคราะหขอมูลดวยสถิติ
ทดสอบคาที (t-test) รวมถึงคาสถิติวิเคราะหความแปรปรวนของตัวแปร Analysis of Covariance 
(ANCOVA) ผลการวิจัยสามารถกลาวโดยสรุปไดวาการจัดการเรียนรูวิชาสุขศึกษาโดยใชแนวคิดแบบ
หองเรียนกลับดานมีผลตอความรับผิดชอบและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนตน จากผลการวิจัยดังนี้ 1)คาเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
สุขศึกษาของนักเรียนกลุมทดลองหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสาคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 2) คาเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสุขศึกษาของ
นักเรียนกลุมทดลองสูงกวานักเรียนกลุมควบคุมอยางมีนัยสาคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  นิทรา ชอสูงเนิน และคณะ (2556) ไดศึกษาเรื่อง การพัฒนายุทธศาสตรการจัดการ
การเรียนรูเชิงประสบการณเนนการสืบเสาะเพ่ือเสริมสรางความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลและ
ความสามารถในการแสวงหาความรูของเด็กปฐมวัย โดยการวิจัยครั้งนี้แบงออกเปน 3 ระยะ ไดแก 
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ระยะท่ี 1 ศึกษาสภาพการจัดการเรียนรูจากแนวคิด ทฤษฎี ท่ีเก่ียวกับการคิดเชิงเหตุผลและความสามารถ
ในการแสวงหาความรูและการสัมภาษณกลุมผูเชี่ยวชาญและผูปกครอง ระยะท่ี 2 พัฒนายุทธศาสตร
สรางและตรวจสอบคุณภาพโดยผูเชี่ยวชาญ เครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลไดแก คูมือยุทธศาสตร
การจัดการการเรียนรูเชิงประสบการณเนนการสืบเสาะ แผนการจัดการการเรียนรูเชิงประสบการณ
เนนการสืบเสาะ และแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติตามหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 
แบบทดสอบความสามารถในการคิดเชิงเหตุผล แบบสังเกตความสามารถในการแสวงหาความรู  
แบบวัดความพึงพอใจตอการเรียนรูตามยุทธศาสตร ระยะท่ี 3 ศึกษาผลการใชยุทธศาสตรการจัดการ
การเรียนรูโดยนํายุทธศาสตรการจัดการการเรียนรูเชิงประสบการณเนนการสืบเสาะไปทดลองใช  
ผลการศึกษาเปนดังนี้  
  1. ผลการพัฒนายุทธศาสตรการจัดการการเรียนรูเชิงประสบการณเนนการสืบเสาะ
ทําใหไดรับยุทธศาสตรการจัดการการเรียนรูท่ีมีหลักการตามทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของ   
เพียเจท (Piaget) และบรูเนอร (Bruner) ทฤษฎีวัฒนธรรมทางสังคมของไวก็อตสก้ี (Vygotsky) 
แนวคิดการเรียนรูเชิงประสบการณ (Experiential Learning) และการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
(Inquiry Learning) ประกอบดวยยุทธศาสตร 3 ดาน ไดแก 1) ดานการจัดกระบวนการเรียนรู มี
ข้ันตอนการเรียนรู 4 ข้ัน ไดแก ข้ันจุดประกายคิด ข้ันรวมกันคิด ข้ันนําเสนอการคิด และข้ันประยุกต
แนวคิด 2) ดานการจัดสภาพแวดลอม ประกอบดวย การจัดสภาพแวดลอมภายในและภายนอก
หองเรียน 3) ดานการมีสวนรวมของผูปกครองประกอบดวย การมีสวนรวมของผูปกครองท้ังท่ีบาน
และโรงเรียน  
  2. ผลการใชยุทธศาสตรการจัดการการเรียนรู พบวา 1) เด็กปฐมวัยกลุมทดลองท่ี
ไดรับการจัดการเรียนรูตามยุทธศาสตรการจัดการการเรียนรูเชิงประสบการณเนนการสืบเสาะหลัง
การทดลองมีความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลสูงกวากลุมควบคุมท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติ .01  
2) กลุมทดลองท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามยุทธศาสตรการจัดการการเรียนรูเชิงประสบการณเนน
การสืบเสาะหลังการทดลองมีความสามารถในการแสวงหาความรูสูงกวากลุมควบคุมท่ีระดับนัยสําคัญ
ทางสถิติ .01 3) เด็กปฐมวัยท่ีไดรับการจัดการการเรียนรูตามยุทธศาสตรมีความพึงพอใจตอการเรียนรู
ในระดับมาก 
  จงจิตร เลิศวัฒนาพร (2551) ไดศึกษาเรื่อง การพัฒนาทักษะการแสวงหาความรู
ดวยตนเองของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ดวยกิจกรรมโครงงานภาษาอังกฤษประกอบการ
ประเมินตามสภาพจริง ผลการวิจัยพบวา 1) หลังจากการจัดกิจกรรมโครงงานภาษาอังกฤษประกอบการ
ประเมินตามสภาพจริงพบวานักเรียนมีทักษะการแสวงหาความรูดวยตนเองในแตละดานสูงกวากอน
การจัดกิจกรรมโครงงานภาษาอังกฤษ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 2) การจัดกิจกรรม
โครงงานภาษาอังกฤษประกอบการประเมินตามสภาพจริง เม่ือพิจารณาจากคาเฉลี่ยพบวา นักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 มีพัฒนาการดานทักษะการแสวงหาความรูดวยตนเองสูงข้ึนตามลําดับ จาก 
กอนการปฏิบัติกิจกรรมโครงงานภาษาอังกฤษ หลังการปฏิบัติกิจกรรมโครงงานภาษาอังกฤษรอบท่ี 1 
และรอบท่ี 2 
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 4.2 งานวิจัยตางประเทศ 
  ชูลทซและคณะ (Schultz et al.) (2014 อางถึงใน ธนภรณ กาญจนพันธ, 2559) 

ไดศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดานท่ีมีตอผลการเรียนของนักเรียนโรงเรียนมัธยม
วิชาเคมีข้ันสูง และผลการรับรูของนักศึกษาเก่ียวกับวิธีการเรียนการสอน การทดลองแบงเปน 2 กลุม 
คือ กลุมควบคุม ซ่ึงใชวิธีการสอนแบบดั้งเดิม (tranditional teaching methods) และกลุมทดลอง 
ซ่ึงใชวิธีการสอนแบบหองเรียนกลับดาน การประเมินและวิเคราะหผลโดยใชสถิติเชิงพรรณนา 
(Descriptive) และการทดสอบคา t-test independent พบวากลุมตัวอยางท้ังสองความแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และพบวาการประเมินผลนักเรียนทุกคนท่ีเรียนดวยวิธีการสอนแบบ
หองเรียนกลับดานมีคะแนนสูงกวาคาเฉลี่ยของท้ังหมด นอกจากนี้นักเรียนสวนใหญมีความเขาใจท่ีดี
เก่ียวกับการสอนในชั้นเรียนของหองเรียนกลับดาน สังเกตในการเรียนแบบหองเรียนกลับดานซ่ึง
นักเรียนสามารถหยุด ยอนกลับและทบทวนการบรรยาย เพ่ิมความสามารถในการเรียนรูเปนรายบุคคล
และครูมีความพรอมชวยเหลือนักเรียนมากข้ึน 
  คีวาสและคณะ (Cuevas, et al). (2548 อางถึงใน ศิริพรรณ นาคจุย, 2558) ได
ศึกษาการพัฒนาการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรโดยใชสิ่งแวดลอมของนักเรียนท่ีมีพ้ืนฐาน
แตกตางกัน โดยศึกษาทักษะในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรซ่ึงประกอบดวย ทักษะการตั้ง
คําถาม การวางแผน การดําเนินการ การสรุปผลและการรายงานผล กลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษา
เปนนักเรียนในเขตชนบททางตะวันออกเฉียงใตของสหรัฐอเมริกา ผลการวิจัย พบวา คาเฉลี่ยของ
คะแนนระหวางกอนการทดลองและหลังการทดลองแตกตางอยางมีนัยสําคัญ ความสามารถในการ
แสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร ดานทักษะการตั้งคําถามมีความสามารถในระดับต่ํา ทักษะการวางแผน
มีความสามารถในระดับสูงทักษะการทดลองมีความสามารถในระดับปานกลาง ทักษะการสรุป และ
ทักษะการรายงานผลมีความสามารถในระดับสูง และการประยุกตใชมีความสามารถในระดับสูง และ
หลังการทดลองยังพบอีกวาในกลุมของนักเรียนท่ีมีพ้ืนฐานแตกตางกันเม่ือไดรับการสอน นักเรียนมี
ความสามารถในการแสวงหาความรูไมแตกตางกัน 

  เควิน โรเบิรต คลารค (Kevin R. Clark, 2015) ไดทําการศึกษาผลของวิธีสอน
รูปแบบกลับดานของการมีสวนรวมและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนในชั้นเรียนคณิตศาสตร
ชั้นมัธยมศึกษา การทดลองแบงนักเรียนเปน 2 กลุม คือ กลุมท่ีสอนโดยใชแนวคิดหองเรียนกลับดาน 
และกลุมท่ีสอนแบบดั้งเดิม โดยนักเรียนท่ีเรียนดวยรูปแบบหองเรียนกลับดานใชเทคโนโลยีในการเรียนรู
เม่ืออยูท่ีบาน และยายแบบฝกหัดและกิจกรรมตางๆมาทําท่ีโรงเรียน และไดทําการทดสอบกอนเรียน-
หลังเรียน โดยครูสรางหนวยการเรียน สัมภาษณโดยการสุมเปนกลุมยอย นอกจากนี้ผูวิจัยไดทําการ
บันทึก สังเกต ประสบการณท่ีผานขอมูลเชิงลึกเก่ียวกับสิ่งแทรกซอนในแตละวัน ผลการวิจัยพบวา
ผูเรียนมีความพึงพอใจในการเรียนดวยรูปแบบหองเรียนกลับดาน และนักเรียนมีผลสัมฤท์ิทางการ
เรียนท่ีดีกวาการเรียนแบบดั้งเดิม 
  โจเซฟ ชิพส (Joseph Chipps 2014) ไดทําการศึกษาผลการเรียนของผูเรียนท่ีไดรับ
การสอนดวยหองเรียนกลับดาน โดยขณะอยูท่ีบานผูเรียนทําการเรียนรูดวยตนเองดวยวีดิทัศนในเว็บไซต 
BeyondCalculus.com และเม่ืออยูในหองเรียนครูจะสอนโดยการพัฒนาทักษะตางๆ ตลอดจนทํา
แบบฝกหัด ในรายวิชาแคลคูลัสข้ันสูง ผลปรากฏวา ผลการเรียนของนักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบ
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หองเรียนกลับดานสูงกวาวิธีการสอนแบบเดิม และผูเรียนสามารถใหเหตุผลไดในระดับท่ีสูงกวา 
อยางเห็นไดชัดเจน นอกจากนี้นักเรียนไดระบุวาการเรียนรูดวยหองเรียนกลับดานมีประสิทธิภาพ
มากกวาเรียนแบบเดิม โดยทําใหเขาใจเนื้อหาไดดี ดังนั้นการใชรูปแบบการเรียนรูในหองเรียนกลับ
ดานเปนเสมือนกับการปฏิวัติวิธีการเรียนร็ของผูเรียน 

  มารโลว (Marlowe, 2012) ไดทาการศึกษาผลของการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ
หองเรียนกลับดานกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความเครียดของนักเรียน ผลการศึกษาพบวา นักเรียนมี
ความเครียดลดลงเม่ือเทียบกับหองเรียนอ่ืนๆ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนมีพัฒนาการท่ี
สูงข้ึน โดยในภาพรวมท้ังหมดนักเรียนมีความพึงพอใจกับวิธีการเรียนโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 
และเห็นถึงประโยชนท่ีเกิดข้ึนในการทํางานท่ีไดรับมอบหมายของตนเองและนักเรียนสามารถคนควา
สิ่งตางๆ ตามความสนใจของตนเองตอไปได 
  จากการศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดานพบวา 
การจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดานทําใหนักเรียนมีความพึงพอใจในการเรียนรู และมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงกวาแบบการเรียนแบบปกติ ในการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดานขณะอยูนอก
หองเรียนมีวิธีการเรียนรูท่ีหลาก เชน การเรียนผานวีดิทัศน การเรียนผานเว็ปไซ การเรียนดวยพอสคาสต 
เปนตน โดยวิธีการตางๆขางตนสามารถทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดีข้ึน และสอดคลอง
กับสภาพสังคมในปจจุบันท่ีพยามยามผลักดันใหนักเรียนเปนศูนยกลางในการเรียนรู นักเรียนท่ีมีพ้ืนฐาน
แตกตางกัน จะมีวิธีการเรียนรูท่ีแตกตางกัน ดังนั้นนักเรียนควรมีแนวทางในการเลือกท่ีจะศึกษาใน
รูปแบบท่ีตนเองสนใจ และสามารถเรียนรูไดอยางรวดเร็ว ผานการสืบเสาะหาความรูดวยตนเอง  
 
 
 
 



บทท่ี 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 

 การวิจัยในครั้งนี้เปนการวิจัยก่ึงทดลอง โดยผูวิจัยไดนําเสนอตามลําดับ ดังนี้  
 1. แบบแผนการวิจัย  
 2. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
  3. ตัวแปรท่ีใชในการวิจัย 
 4. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย  
 5. การสรางและการหาคุณภาพเครื่องมือ  
 6. การเก็บรวบรวมขอมูล   
 7. การวิเคราะหขอมูล  
 8. สถิติท่ีใชในการวิจัย 

 

1.  แบบแผนการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยดําเนินการทดลองแบบศึกษาสองกลุมวัดหลังการทดลอง ซ่ึงมีรูปแบบ 
ดังนี้  
 
 
 

 
 

 เม่ือ E แทน กลุมทดลอง 
 C  แทน กลุมควบคุม 
 O1  แทน ทดสอบหลังการจัดการเรียนรูในกลุมทดลอง 
 O2  แทน ทดสอบหลังการจัดการเรียนรูในกลุมควบคุม 

X1 แทน การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 
X2 แทน การจัดการเรียนรูแบบปกติ 

 
 
 
 
 
 

E - X1 O1 

C - X2 O2 



41 

2.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 

 2.1 ประชากร 
 ประชากรท่ีใชในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 จังหวัดกระบี่ 
สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา มัธยมศึกษา เขต 13 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ จํานวน 2,158 คน 

 2.2 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6  ภาคเรียนท่ี 2 
ปการศึกษา 2560 โรงเรียนกาญจนาภิเษกวิทยาลัย กระบี่ อําเภอคลองทอม จังหวัดกระบี่ สังกัด
สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 13 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน
กระทรวงศึกษาธิการ จํานวน 2 หองเรียน จํานวนนักเรียน 60 คน แลวทําการสุมไดเปนกลุมทดลอง 
1 หอง จํานวน 30 คน และกลุมควบคุม 1 หอง จํานวน 30 คน ซ่ึงท้ังสองกลุมไดมาจากการสุมแบบกลุม 

 

3.  ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
 
     3.1 ตัวแปรตน ไดแก  

3.1.1 การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 
3.1.2 การจัดการเรียนรูแบบปกติ 

               3.2 ตัวแปรตาม ไดแก 
  3.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต  
  3.2.2 ความสามารถในการการสืบเสาะหาความรู 
 

4.  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย  
 
 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยเรื่องผลการสอนโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน เรื่องไฟฟาสถิต 
ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการสบืเสาะหาความรู ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 
จังหวัดกระบี่ ประกอบดวย 2 สวน คือ เครื่องมือท่ีใชในการจัดการเรียนรูและเครื่องมือท่ีใชในการเก็บ
รวบรวมขอมูล ดังนี้ 

4.1 เครื่องมือท่ีใชในการจัดการเรียนรู คือ  
 4.1.1 แผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน จํานวน 7 แผน 

เวลาเรียน 18 ช่ัวโมง ประกอบดวยเนื้อหา ดังนี้ (1) ปรากฏการณธรรมชาติของไฟฟาและประจุ
ไฟฟา (2) กฎการอนุรักษประจุไฟฟาและการเหนี่ยวนําไฟฟา (3 ) แรงระหวางประจุและกฎของคู
ลอมบ (4 ) สนามไฟฟา (5) ศักยไฟฟา (6) ตัวเก็บประจุและความจุ และ (7 ) การนําความรูเก่ียวกับ
ไฟฟาสถิตไปใชประโยชน 
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 4.2 เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ประกอบดวย  
 4.2.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต เปนแบบ

ปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน จํานวน 30 ขอ  
 4.2.2 แบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู เปนขอสอบแบบอัตนัยท่ีผูวิจัย

สรางข้ึน จํานวน 5 สถานการณ 
  

5.  การสรางและการหาคุณภาพเคร่ืองมือ  
 

5.1 เครื่องมือท่ีใชในการจัดการเรียนรู คือ แผนการจัดการเรียนรูรูปแบบหองเรียน-
กลับดาน โดยยึดเนื้อหาตามกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร วิชาฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต จํานวน  
18 คาบๆ ละ 50 นาที ซ่ึงผูวิจัยดําเนินการสรางเครื่องมือดังกลาวตามข้ันตอน ดังนี้  

 5.1.1 ศึกษาจุดมุงหมายของหลักสูตร มาตรฐานการเรียนรู ผลการเรียนรู จุดประสงค
รายวิชา ขอบขายของเนี้อหา เรื่องไฟฟาสถิต จากหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 2551 และหลักสูตรสถานศึกษา 

 5.1.2 ศึกษาเอกสาร วารสารและรายงานการวิจัยท่ีเก่ียวกับการจัดการเรียนรูแบบ
สืบเสาะหาความรูและการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน เพ่ือกําหนดกรอบแนวคิดใน
การสรางแบบสังเกตพฤติกรรมและแบบประเมินทักษะของนักเรียน  

 5.1.3 กําหนดมาตรฐานการเรียนรู จุดประสงคการเรียนรู สาระสําคัญ สาระการ
เรียนรู กิจกรรมการเรียนรู สื่อและแหลงการเรียนรู และวิธีการวัดและประเมินผลใหสอดคลองกับ
ระยะเวลาในการจัดการเรียนรู 

 5.1.4 สรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน เรื่องไฟฟาสถิต 
รายวิชาฟสิกส กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ตามกรอบ
แนวคิดท่ีไดจากการศึกษาคนควาจากเอกสาร วารสาร งานวิจัยท่ีเก่ียวของใชเวลาในการจัดการเรียน 
จํานวน 7 แผน ระยะเวลาท้ังสิ้น 18 ชั่วโมง ซ่ึงแผนการเรียนรูประกอบดวย ตัวชี้วัด/จุดประสงคการ
เรียนรู สาระสําคัญ สาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู สื่อและแหลงการเรียนรู การวัดและ
ประเมินผล โดยมีรายละเอียดและข้ันตอนการเรียนรู ดังนี้ 

  1) กิจกรรมนอกหองเรียน 
  (1) นักเรียนศึกษาเรื่องตางๆ จากวีดิทัศน ผานหองเรียนออนไลน 

(classstart.org) หนังสือแบบเรียน หรือสื่อการเรียนรูอ่ืน ๆ ตามท่ีตนเองสนใจ 
  (2) นักเรียนตอบคําถามออนไลนผานหองเรียนออนไลน (classstart.org) 

โดยครูเปนผูสรางคําถามแตละเรื่อง 
  2) กิจกรรมในหองเรียน 
  (1) กิจกรรมอุนเครื่อง (Warm-up) โดยการใหนักเรียนทําการสาธิตหรือ

กิจกรรมนําเขาสูบทเรียน 
  (2) ถาม – ตอบ เรื่องวีดิทัศน โดยครูตั้งคําถามท่ีเก่ียวของกับเรื่องท่ีให

นักเรียนไปเรียนรูนอกหองเรียน พรอมท้ังเปดเปดโอกาสใหนักเรียนซักถามเก่ียวกับขอสงสัยท่ีเกิดข้ึน 
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  3) กิจกรรมเรียนรู 
   (1) นักเรียนลงมือทําการทดลอง แบบฝกหัด โจทยการคํานวณท่ีเก่ียวของ

กับเนื้อหานั้นๆ โดยครูเปนผูคอยใหนําแนะนําชี้แนะ  
 5.1.5 นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีสรางข้ึน เสนอตออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 

เพ่ือพิจารณาตรวจสอบและใหขอเสนอแนะ เพ่ือนําไปปรับปรุงแกไข  
 5.1.6 นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีผูวิจัยสรางข้ึน เสนอตอผูเชี่ยวชาญดานการสอน

วิชาฟสิกส จํานวน 3 ทาน เพ่ือพิจารณาตรวจสอบความถูกตอง พิจารณาความสอดคลองและความ
เหมาะสมขององคประกอบตาง ๆ ภายในแผนการจัดการเรียนรูตามแบบประเมินท่ีผูวิจัยสรางข้ึน โดย
ใชเกณฑของลิเคอรท เปนแบบประเมินมาตราสวนประมาณคา (rating scale) 5 ระดับ โดยมีเกณฑ
การประเมิน ดังนี้ 

5 หมายถึง มีความสอดคลอง/เชื่อมโยง/ครอบคลุม/เหมาะสม มากท่ีสุด 
4 หมายถึง มีความสอดคลอง/เชื่อมโยง/ครอบคลุม/เหมาะสม มาก 
3 หมายถึง มีความสอดคลอง/เชื่อมโยง/ครอบคลุม/เหมาะสม ปานกลาง 
2 หมายถึง มีความสอดคลอง/เชื่อมโยง/ครอบคลุม/เหมาะสม นอย 
1 หมายถึง มีความสอดคลอง/เชื่อมโยง/ครอบคลุม/เหมาะสม นอยท่ีสุด 
จากนั้นนําคําแนะนําและขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญมาหาคาเฉลี่ย ( X


) และ

สวนเบี่ยงเบนมาตราฐาน (S.D.) และแปลความหมายคาเฉลี่ยโดยใชเกณฑ ดังนี้ 
คาเฉลี่ย 4.51-5.00 หมายถึง แผนการสอนมีความเหมาะสมมากท่ีสุด 
คาเฉลี่ย 3.51-4.50 หมายถึง แผนการสอนมีความเหมาะสมมาก 
คาเฉลี่ย 2.51-3.50 หมายถึง แผนการสอนมีความเหมาะสมปานกลาง 
คาเฉลี่ย 1.51-2.50 หมายถึง แผนการสอนมีความเหมาะสมนอย 
คาเฉลี่ย 1.00-1.50 หมายถึง แผนการสอนมีความเหมาะสมนอยท่ีสุด 

 5.1.7 นําผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญมาปรับปรุงแกไขแผนการจัดการเรียนรู
ตามขอเสนอแนะ แลวเสนอตออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธอีกครั้ง  

 5.1.8 นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญและผานการ
เห็นชอบจากอาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธแลวไปดําเนินการวิจัยกับกลุมตัวอยาง  
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 สรุปข้ันตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน  
ดังภาพท่ี 3.1 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพท่ี 3.1 ข้ันตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 
 

 5.2 เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล
ประกอบดวย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต และแบบวัด
ความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียน โดยมีรายละเอียด ดังนี้  

 5.2.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต เปน
แบบทดสอบท่ีผูวิจัยสรางข้ึนตามจุดประสงคและเนื้อหาวิชาฟสิกส เปนแบบทดสอบแบบปรนัย ชนิด
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ แบงพฤติกรรมท่ีตองการวัดออกเปน ความจํา ความเขาใจ การ
ประยุกต การวิเคราะห การประเมิน และการสรางสรรค ใชเปนแบบทดสอบหลังการจัดการเรียนรู 
ผูวิจัยไดดําเนินการตามข้ันตอนดังนี้  

ศึกษาหลักสูตรแกนกลาง และหลักสูตรสถานศึกษา 

ศึกษาเอกสาร และงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสืบเสาะหาความรู และรูปแบบหองเรียนกลับดาน 

กําหนดมาตรฐานการเรียนรู วิธีวัดและประเมินผล 

สรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 

เสนอตออาจารยท่ีปรึกษา ปรับปรุงแกไข 

เสนอผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน หาคา IOC ปรับปรุงแกไข 

นําแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูไปใชกับกลุมตัวอยาง 
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 1) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 
มาตรฐานการเรียนรูสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สาระท่ี 4 แรงและการเคลื่อนท่ี ศึกษาขอบขาย
เนื้อหาเรื่องไฟฟาสถิต ในหนังสือเรียนฟสิกส เพ่ิมเติม ม.4-6 เลม 4 กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร
ของกระทรวงศึกษาธิการ เพ่ือรวบรวมเนื้อหาท่ีนักเรียนตองศึกษาทราบเก่ียวกับเรื่องไฟฟาสถิต แลว
นํามาใชเปนขอมูลในการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส 

 2) วิเคราะหความสอดคลองระหวางเนื้อหาในหนวยการเรียนรูกับสาระและ
มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาข้ันฐาน พรอมท้ังวิเคราะหผลการเรียนรูและพฤติกรรมการเรียนรู โดย
จําแนกพฤติกรรมการเรียนรูท่ีตองการวัดออกเปน 6 ดาน คือ ออกเปน ความจํา ความเขาใจ การ
ประยุกต การวิเคราะห การประเมิน และการสรางสรรค 

 3) สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาฟสิกส แบบปรนัย 
ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 35 ขอ มีเกณฑการใหคะแนน คือ ถาตอบถูกให 1 คะแนน ตอบผิด
หรือไมตอบให 0 คะแนน  
 4) นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีสรางข้ึนเสนอตออาจารยท่ี
ปรึกษาวิทยานิพนธ เพ่ือตรวจสอบความถูกตองดานภาษา ตัวเลือกและการใชคําถาม แลวนํามา
ปรับปรุงแกไข  

 5) นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเสนอตอผูเชี่ยวชาญจํานวน  
3 ทานเพ่ือตรวจสอบความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค (Index of item-Objective 
Congruence : IOC) และความถูกตองดานภาษา ตัวเลือก การใชคําถาม แลวนํามาปรับปรุงแกไข
ตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ แลวคัดเลือกขอสอบท่ีมีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.6 ข้ึนไป 
จํานวน 30 ขอ ซ่ึงผูเชี่ยวชาญแตละทานใหคะแนนตามเกณฑ ดังนี้ 

ใหคะแนน +1 เม่ือแนใจวาขอคําถามนั้นวัดตามจุดประสงคนั้นจริง 
ใหคะแนน  0  เม่ือไมแนใจวาขอคําถามนั้นวัดตามจุดประสงคนั้นหรือไม 
ใหคะแนน -1  เม่ือแนใจวาขอคําถามนั้นไมวัดตามจุดประสงคนั้น 

 6) นําแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีไดปรับปรุงแกไขตามคําเนะนําของ
ผูเชี่ยวชาญแลว หาคุณภาพแบบทดสอบรายขอ โดยทดลองใช (try out) กับนักเรียนท่ีผานการเรียน
วิชาฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต มาแลว แตไมใชกลุมตัวอยาง 

 7) ตรวจใหคะแนนโดยใหขอท่ีตอบถูก ขอละ 1 คะแนน ขอท่ีตอบผิดใหขอละ 
0 คะแนน นําผลการตรวจใหคะแนนจากการนําไปทดลองใชกับนักเรียนมาวิเคราะหหาคาระดับ 
ความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอ คัดเลือกแบบทดสอบท่ีคาระดับความยากระหวาง 
0.2 - 0.8 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป โดยไดคาระดับความยากท่ีไดตั้งแต 0.32 – 0.76 
และคาอํานาจจําแนกท่ี 0.35 – 0.75 

 8) นําผลการตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต จํานวน 30 ขอ ไปคํานวณหาคาความเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับ โดยใชสูตร
ของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Rechardson 20 : KR-20) ไดคาความเท่ียงเทากับ 0.805 ซ่ึงถือวา
เปนแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพ  



46 

  9) นําแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต จํานวน 
30 ขอ นําไปใชกับกลุมตัวอยางท้ัง 2 กลุม ตอไป 
 สรุปข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส ดังภาพท่ี 3.2 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพท่ี 3.2 ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส 

 
 5.2.2 แบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู ในการทดลองครั้งนี้ ผูวิจัย

ไดดําเนินการสรางตามข้ันตอนดังนี้  
1) ศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับความสามารถในการ 

สืบเสาะหาความรู 
2) สรางแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรูใหสอดคลองกับนิยาม

ท่ีผูวิจัยไดใหความหมายไว ซ่ึงมีลักษณะเปนขอสอบอัตนัย ขอคําถามท่ีผูวิจัยกําหนดข้ึนจํานวน 6 ขอ 
โดยคําตอบของนักเรียนมีการกําหนดหัวขอท่ีนักเรียนตองตอบท้ังหมด 5 หัวขอ ไดแก กําหนดปญหา

ศึกษาหลักสูตร วิเคราะหความสอดคลอง 

สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส 

เสนอตออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ และแกไขตามคําแนะนํา 

นําไปทดลองใชกับผูเรียนท่ีไมใชตัวอยาง (Try out) 

วิเคราะหหาคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) 

หาคาความเท่ียงโดยใชสูตร KR-20 

นําแบบทดสอบไปใชกับกลุมตัวอยางท้ัง 2 กลุม 

ผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ตรวจสอบ (หาคา IOC) เลือก 30 ขอ 
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ในการสืบคนความรู การวางแผนในการสืบคนความรู การดําเนินการสืบคนความรูตามแผนท่ีกําหนด
ไว การวิเคราะหขอมูลจากการสืบคนความรู การบันทึกจัดเก็บและสรุปผลจากการสืบคนความรู ซ่ึง
เกณฑการใหคะแนนใชการประเมินแบบรูบริค (Rubric Assessment) ออกมาเปนมาตรวัด โดยให
คะแนนเปน 3 ระดับ คือ 1-3 

3) นําแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรูท่ีสรางข้ึนเสนอตอ
อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ เพ่ือพิจารณาตรวจสอบความเหมาะสม และแกไขใหสมบูรณยิ่งข้ึน 

4) นําแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรูท่ีแกไขปรับปรุงแลว
เสนอผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลและผูมีประสบการณ จํานวน 3 ทาน (ดังภาคผนวก ก) 
เพ่ือพิจารณาตรวจสอบความความสอดคลองระหวางแบบวัดกับจุดประสงค (Index of item-Objective 
Congruence : IOC) และความถูกตองดานภาษา การใชคําถาม แลวนํามาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา
ของผูเชี่ยวชาญ แลวคัดเลือกขอสอบท่ีมีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.5 ข้ึนไป จํานวน 5 ขอ ซ่ึง
ผูเชี่ยวชาญแตละทานใหคะแนนตามเกณฑ ในการเลือกไดขอสอบท่ีมีคา IOC อยูระหวาง 0.6 ถึง 1.0  

5) แกไขตามคําเนะนําของผูเชี่ยวชาญแลว ทดลองใช (try out) กับนักเรียนท่ี
ไมใชกลุมตัวอยางท้ัง 2 กลุม 

6) นําแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรูท่ีไดจากการทดลองใชมา
ทําการวิเคราะห โดยใชเทคนิค กลุมสูง-กลุมต่ํา รอยละ 50 (นักเรียนไมเกิน 50 คน ก็แบงเปนกลุมสูง
และกลุมตํ่ากลุมละครึ่ง) เพ่ือหาคาความยากพบวาคาดัชนีความยากแบบวัดความสามารถในการ 
สืบเสาะหาความรูอยูระหวาง 0.48-0.80  

7) นําแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรูท่ีไดจากการทดลองใช
ขอสอบจํานวน 5 ขอ มาคํานวณคาดัชนีอํานาจจําแนก พบวาคาดัชนีอํานาจจําแนกแบบวัดความสามารถ
ในการสืบเสาะหาความรูอยูระหวาง 0.22-0.78   

8) นําผลการทดสอบหาคาความเท่ียงสัมประสิทธิ์แอลฟา (∝- Coefficient) 
เปนวิธีการหาคาความเท่ียงเพ่ือวัดความสอดคลองภายใน (Internal consistency) พบวาคาความเท่ียง 
สัมประสิทธิ์แอลฟาแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรูเทากับ 0.95 

สรุปข้ันตอนการสรางแบบวดัความสามารถในการสืบเสาะหาความรู ดังภาพท่ี 3.3 
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ภาพท่ี 3.3 ข้ันตอนการสรางแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 
 

6.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 

ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลตามลําดับ ดังนี้  
6.1 ผูวิจัยดําเนินการจัดการเรียนรูกับนักเรียนท้ังกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใช

เนื้อหาเดียวกัน แตใชแผนการจัดการเรียนรูตางกัน โดยผูวิจยัใชแผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ
หองเรียนกลับดานกับกลุมทดลอง และใชแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติกับกลุมควบคุม 

6.2 เม่ือสิ้นสุดการจัดการเรียนรูท้ังสองกลุม ผูวิจัยทําการทดสอบหลังการทดลอง 
(posttest) โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต และแบบวัด
ความสามารถในการสืบเสาะหาความรู โดยดําเนินการกับนักเรียนท้ังกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

6.3 ผูนําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส และแบบวัดความสามารถในการ
สืบเสาะหาความรู จากท้ังสองกลุมมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑท่ีกําหนด แลวนําขอมูลท่ีไดไป
วิเคราะหตอไป  

ศึกษาเอกสาร และงานวิจัยเก่ียวความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 

สรางแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 

เสนอตออาจารยท่ีปรึกษา แกไขปรับปรุง 

เสนอตอผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน แกไขปรับปรุง 

ทดลองใช (Try out) กับกลุมท่ีไมใชกลุมตัวอยาง 

วิเคราะหหาคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) และความเท่ียง 

นําแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู ไปใชกับกลุมตัวอยางท้ัง 2 กลุม 
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7.  การวิเคราะหขอมูล 
 

ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยนําขอมูลท่ีไดจากการวิจัยมาวิเคราะหขอมูลตามลําดับ ดังนี้  
7.1 การวิเคราะหขอมูลของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต 

ดังนี้ 
 7.1.1 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิตท้ังกอนและ

หลังการจัดการเรียนรูของท้ังกลุมทดลองและกลุมควบคุม มาตรวจใหคะแนน ดังนี้ 
  ตอบถูก    ได 1 คะแนน 
  ตอบผิดหรือไมตอบ   ได 0 คะแนน 
 7.1.2 หาคาเฉลี่ย ( X


) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของคะแนนผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต ของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรูของท้ังกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม 

 7.1.3 เปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต ท้ังกอน
และหลังการจัดการเรียนรูของท้ังกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใชการทดสอบคาที ชนิดกลุมตัวอยาง
ท่ีเปนอิสระตอกัน (Independent t-test) 

7.2 ศึกษาความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียน หลังการจัดการเรียนรูของ
ท้ังกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใชการทดสอบคาที ชนิดกลุมตัวอยางท่ีเปนอิสระตอกัน 
(Independent t-test) 
 

8.  สถิติที่ใชในการวิจัย 
 

สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัยครั้งนี้ประกอบดวย สถิติพ้ืนฐาน สถิติท่ีใช
ในการหาคุณภาพของเครื่องมือ และสถิติท่ีใชในการทดสอบสมมติฐาน มีรายละเอียด ดังนี้ 

8.1 สถิติพ้ืนฐาน 

 8.1.1 คาเฉล่ีย (𝒙�) โดยคํานวณจากสูตร ดังนี้  
 

𝑥̅      =     
∑X

n
 

 

  เม่ือ  𝑥̅ แทน คะแนนเฉลี่ย 

   ∑X แทน ผลรวมของคะแนนท้ังหมด 

   n แทน จํานวนขอมูล 
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 8.1.2 สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) โดยคํานวณจากสูตร ดังนี้  
 

S.D.     =     �N∑X2−(∑X)2

n(n−1)
 

 

  เม่ือ S.D. แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

   ∑X2 แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 

   (∑𝑋)2 แทน ผลรวมของคะแนนท้ังหมดยกกําลังสอง 

   n แทน จํานวนขอมูล 
 

8.2 สถิติท่ีใชในการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
 8.2.1 ความตรง (Validity) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดย

คํานวณจากสูตร ดังนี้  

IOC     =     
∑𝑅
𝑁

 
 

  เม่ือ IOC แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงค
เชิงพฤติกรรม/ข้ันตอนในการแกปญหา/ประเด็นท่ี
ตองการวัด 

   ∑𝑅  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท้ังหมด 

   𝑁 แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 

 8.2.2 คาความยาก (Difficulty) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
หาไดโดยคํานวณจากสูตร ดังนี้  

 

P     =     
𝑅
𝑁

 
 

  เม่ือ P แทน คาความยากงายของคําถามแตละขอ 

   𝑅  แทน จํานวนคนท่ีทําขอนั้นถูก 

   𝑁  แทน จํานวนคนท่ีทําขอสอบนั้นท้ังหมด 
 

 8.2.3 คาอํานาจจําแนก (Discrimination) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน โดยคํานวณจากสูตร ดังนี้  

r     =     
𝑅𝑈−𝑅L

𝑁
2

 

 

  เม่ือ r แทน คาอํานาจจําแนก 

   𝑅𝑈  แทน จํานวนนักเรียนท่ีตอบถูกในกลุมสูง 

   𝑅L  แทน จํานวนนักเรียนท่ีตอบถูกในกลุมต่ํา 

   𝑁 แทน จํานวนนักเรียนในกลุมสูงและกลุมต่ํา 
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 8.2.4 คาความเท่ียง (Reliability) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียน โดยคํานวณจากสูตร KR-20 ของคูเดอร-ริชารดสนั ดังนี้  

 

rtt      =     
𝑘

𝑘−1
�1 − ∑𝑝𝑝

𝑆𝑡2
� 

 
 

𝑆𝑡2     =     
𝑛∑x2−(∑x)2

𝑛2
 

 

  เม่ือ  rtt แทน ความเท่ียงของแบบทดสอบ 

   𝑘 แทน จํานวนขอของเครื่องมือวัด 

   𝑝 แทน สัดสวนของผูท่ีทําไดในขอหนึ่งๆ โดย p = 
จํานวนคนท่ีทําถูก

จํานวนคนท้ังหมด
 

   𝑞 แทน สัดสวนของผูท่ีผิดในขอหนึ่งๆ หรือ คือ 1 – p 

   𝑆𝑡2 แทน คะแนนความแปรปรวนของเครื่องมือฉบับนั้น 

   𝑛 แทน กลุมตัวอยาง 
 

8.3 สถิติท่ีใชในการทดสอบสมมติฐาน 
 8.3.1 ทดสอบสมมติฐานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู วิชาฟสกส เรื่องไฟฟาสถิต ของกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมกอน โดยใช t – test แบบ Independent Samples  (บุญชม ศรีสะอาด, 
2545) ดังนี้ 

t     =     









+

−+

−+−

−

2121

2
22

2
11

21

11
2

)1()1(
nnnn

SnSn

XX
 

  df  =  1n  + 2n - 2 
 

 เม่ือ t แทน คาทีแบบ Independent Sample t-test 

   S
2
1  แทน ความแปรปรวนของกลุมทดลอง  

  S
2
2  แทน ความแปรปรวนของกลุมควบคุม 

  1X  แทน คาเฉลี่ยของกลุมทดลอง 

  2X  แทน คาเฉลี่ยของกลุมควบคุม 

  1n  แทน ขนาดกลุมทดลอง 

  2n  แทน   ขนาดกลุมควบคุม 
 



 

บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
 
 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล แบงออกเปน 2 ตอน ดังตอไปนี้ 
 ตอนท่ี 1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน เรื่อง ไฟฟาสถิต ระหวางกลุม
ท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูท่ีใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน กับกลุมปกติ 
 ตอนท่ี 2 เปรียบเทียบความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียน ระหวาง
นักเรียนกลุมท่ีเรียนดวยรูปแบบหองเรียนกลับดาน กับกลุมปกติ 
 

ตอนที่ 1  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน เร่ือง ไฟฟาสถิต ระหวาง
กลุมที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูที่ใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน กับกลุม
ปกต ิ

 
การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ไฟฟาสถิต ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 

จังหวัดกระบี่ ระหวางนักเรียนกลุมท่ีใชรูปแบบหองเรียนกลับดานและกลุมปกติ จากผลคะแนนท่ีได
จากการทําแบบทดสอบหลังเรียน เพ่ือทดสอบความแตกตางของคะแนนหลังเรียนระหวางนักเรียน
กลุมท่ีใชรูปแบบหองเรียนกลับดานกับกลุมปกติ ท่ีระดับความเชื่อม่ันรอยละ 95 ซ่ึงจากการเปรียบเทียบ
คะแนนหลังเรียนนั้น พบวา นักเรียนกลุมท่ีใชรูปแบบหองเรียนกลับดานมีคาคะแนนเฉลี่ย เทากับ 
20.90 คะแนนและนักเรียนกลุมปกติมีคาเฉลี่ย เทากับ 18.07 คะแนน เม่ือเปรียบเทียบแลวมีความ
แตกตางกันเทากับ 2.83 คะแนน  

จากการทดสอบสถิติ t พบวา คาเฉลี่ยคะแนนหลังเรียนระหวางนักเรียนกลุมท่ีใชรูปแบบ
หองเรียนกลับดานสูงกวากลุมปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 แสดงวาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูใชรูปแบบหองเรียนกลับดานสูงกวานักเรียนกลุมปกติ ซ่ึง
เปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 1 แสดงดังตารางท่ี 4.1 
 
ตารางท่ี 4.1  แสดง คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาสถิติทดสอบที และระดับนัยสําคัญทางสถิติ

ในการทดสอบเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องไฟฟาสถิต หลังเรียน
ของนักเรียนระหวางกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานและกลุม
ปกติ 

 

กลุม N X� S.D. t 

ทดลอง 30 20.90 2.95 3.86* 

ควบคุม 30 18.07 2.73  

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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ตอนที่ 2  เปรียบเทียบความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียน ระหวาง
นักเรียนกลุมที่เรียนดวยรูปแบบหองเรียนกลับดาน กับกลุมปกต ิ

 
การเปรียบเทียบความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียน จากผลคะแนนท่ีได

จากการประเมินความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียน เพ่ือทดสอบความแตกตางของ
ความสามารถในการสืบเสาะหาความรูระหวางนักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียน
กลับดานกับกลุมปกติ ท่ีระดับความเชื่อม่ันรอยละ 95 ซ่ึงจากการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถ
ในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียนนั้น พบวา นักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ
หองเรียนกลับดานมีคาคะแนนเฉลี่ย เทากับ 60.03 คะแนน สวนนักเรียนกลุมปกติมีคาคะแนนเฉลี่ย 
เทากับ 57.73 คะแนน เม่ือเปรียบเทียบแลวมีความแตกตางกันเทากับ 2.30 คะแนน 

จากการทดสอบสถิติ t พบวา คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 
ระหวางนักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานนั้นสูงกวากลุมปกติ อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 แสดงวาความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียนกลุมท่ีไดรับ
จัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานสูงกวานักเรียนกลุมปกติ ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 2 
แสดงดังตารางท่ี 4.2 

 
ตารางท่ี 4.2  แสดงคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาสถิติทดสอบที และระดับนัยสําคัญทางสถิติใน

การทดสอบเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียน
ระหวางกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานและกลุมปกติ 

 

กลุม N X� S.D. t 

ทดลอง 30 60.03 4.52 2.06* 

ควบคุม 30 57.73 4.13  

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 

 
 



 

บทท่ี 5 

สรุปการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 
 
 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยสรุปการวิจัย อภิปรายผลและใหขอเสนอแนะไวดังนี้ 
 

1.  สรุปการวิจัย 
 
 1.1 วัตถุประสงคการวิจัย 
  1.1.1 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกลุมท่ีใชรูปแบบหองเรียน
กลับดานกับการเรียนแบบปกติ เรื่อง ไฟฟาสถิต ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 จังหวัดกระบี่ 
  1.1.2 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการสืบเสาะหาความรูระหวางกลุมท่ีใช
รูปแบบหองเรียนกลับดานกับการเรียนแบบปกติ เรื่อง ไฟฟาสถิต ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 
จังหวัดกระบี่ 
 1.2 วิธีดําเนินการวิจัย ดําเนินการดังนี้ 
  1.2.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง  
   1) ประชากร คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 จังหวัดกระบี่ จํานวน 2,158 คน 
   2) กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนกาญจนาภิเษก-
วิทยาลัย กระบี่ จํานวน 2 หองเรียน จากการสุมตัวอยางแบบกลุม จํานวนนักเรียน 60 คน แลวทํา
การสุมเปนกลุมทดลอง 1 หอง จํานวน 30 คน และกลุมควบคุม 1 หอง จํานวน 30 คน  
  1.2.2 ตัวแปรในการวิจัย ไดแก 
   1) ตัวแปรอิสระ ไดแก การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 
และการจัดการเรียนรูแบบปกต ิ
   2) ตัวแปรตาม ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกส เรื่อง ไฟฟาสถิต และ
ความสามารถในการการสืบเสาะหาความรู 
  1.2.3 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ประกอบดวย 
   1) เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย คือ แผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ
หองเรียนกลับดาน วิชาฟสิกส เรื่อง ไฟฟาสถิต จํานวน 7 แผน 
   2) เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล คือ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต เปนแบบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน จํานวน 30 
ขอ และแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู เปนขอสอบแบบอัตนัยท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 
จํานวน 6 ขอ 
  1.2.4 การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล โดยลงมือ
ปฏิบัติการทดลองดวยตนเอง ดังมีรายละเอียดดังนี้     
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   1) กลุมตัวอยาง  เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนกาญจนาภิเษก- 
วิทยาลัย กระบี่ จํานวน 2 หองเรียน จากการสุมตัวอยางแบบกลุม จํานวนนักเรียน 60 คน แลวทํา
การสุมเปนกลุมทดลอง 1 หอง จํานวน 30 คน และกลุมควบคุม 1 หอง จํานวน 30 คน 
   2) ดําเนินการจัดการเรียนรู  โดยผูวิจัยเปนผูดําเนินการเองท้ัง 2 กลุม ใชเวลา
ท้ังหมด 18 ชั่วโมง จํานวน 7 แผนการจัดการเรียนรู  
   3) ทดสอบหลังเรียน  เม่ือสิ้นสุดการทดลองจัดการเรียนรูตามกําหนด ผูวิจัย
ไดทําการทดสอบหลังเรียน โดยการใหผูเรียนทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบวัด
ความสามารถในการสืบเสาะหาความรูดวยแบบประเมินท่ีสรางข้ึน 
  1.2.5 การวิเคราะหขอมูล  ไดทําการวิเคราะหขอมูลดังนี้ 
   1) การวิเคราะหผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาฟสิกส จากคะแนนการทดสอบหลังเรียน ระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดย
การเปรียบเทียบคาเฉลี่ยแบบขอมูล 2 ชุด มีความสัมพันธกันโดยใชสถิติคาที (t–test Independent 
sample test) 
   2) การวิเคราะหผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนความสามารถ
ในการสืบเสาะหาความรู จากคะแนนท่ีไดจากแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู โดย
เทียบเกณฑการประเมิน (rubric assessment) ระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยการ
เปรียบเทียบคาเฉลี่ยแบบขอมูล 2 ชุด มีความสัมพันธกันโดยใชสถิติคาที (t–test Independent 
sample test) 
 1.3 ผลการวิจัย 
  จากการศึกษาผลการจัดการเรียนรู เรื่อง ไฟฟาสถิต โดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน
ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 6 จังหวัดกระบี่ สรุปผลการวิจัยได ดังนี้ 
  1.3.1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ไฟฟาสถิต ของนักเรียน 
ระหวางนักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานและกลุมปกติ จาก
การทําแบบทดสอบหลังเรียน เพ่ือทดสอบวาคะแนนหลังเรียนระหวางนักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดการ
เรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานสูงกวานักเรียนกลุมปกติ ท่ีระดับความเชื่อม่ันรอยละ 95 ซ่ึง
จากการเปรียบเทียบคะแนนหลังเรียนนั้น พบวา นักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ
หองเรียนกลับดานมีคาคะแนนเฉลี่ย เทากับ 20.90 คะแนนและนักเรียนกลุมปกติมีคาเฉลี่ย เทากับ 
18.07 คะแนน เม่ือเปรียบเทียบแลวมีความแตกตางกันเทากับ 2.83 คะแนน จากการทดสอบสถิติคา
ที พบวา คาเฉลี่ยระหวางนักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานสูง
กวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  1.3.2 ผลการศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของ
นักเรียนระหวางนักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานและกลุมปกติ  
ผลคะแนนท่ีไดจากการประเมินความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียน เพ่ือทดสอบความ
แตกตางของความสามารถในการสืบเสาะหาความรูระหวางนักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใช
รูปแบบหองเรียนกลับดานกับกลุมปกติ ท่ีระดับความเชื่อม่ันรอยละ 95 ซ่ึงจากการเปรียบเทียบ
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คะแนนความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียน พบวา นักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรู
โดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานมีคาคะแนนเฉลี่ย เทากับ 75.53 คะแนน สวนนักเรียนกลุมปกติมีคา
คะแนนเฉลี่ยเทากับ 67.37 คะแนน เม่ือเปรียบเทียบแลวมีความแตกตางกันเทากับ 8.16 คะแนน 
  จากการทดสอบสถิติคาที พบวา คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการสืบ
เสาะหาความรูของนักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานสูงกวากลุมปกติ 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 แสดงวาความสามารถในการสืบเสาะหาความรูของนักเรียนของ
กลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานสูงกวานักเรียนกลุมปกติ ซ่ึงเปนไปตาม
สมมติฐานท่ีกําหนดไว 
 

2.  อภิปรายผล 
 

การศึกษาผลการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน เรื่องไฟฟาสถิต ท่ีมีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการสืบเสาะหาความรู ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 
จังหวัดกระบี่ สามารถนํามาอภิปรายในประเด็นตาง ๆ ไดดังนี้ 

2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต  
  จากการเปรียบเทียบผลคะแนนจากการทําแบบทดสอบหลังเรียนของนักเรียนกลุมท่ี

ไดรับจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานและกลุมปกติ พบวาคะแนนหลังเรียนระหวาง
นักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานสูงกวานักเรียนกลุมปกติ ท่ีระดับ
ความเชื่อม่ันรอยละ 95 โดยจากการทดสอบสถิติ t พบวาคาเฉลี่ยระหวางนักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการ
เรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
แสดงวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับ
ดานสูงกวานักเรียนกลุมปกติ ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานท่ี 1 ท้ังนี้เพราะการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ
หองเรียนกลับดานนั้นแตละข้ันตอนของการจัดการเรียนรูมีความตอเนื่องและเชื่อมโยงกัน นักเรียนได
ศึกษาหาความรูดวยตนเองผานรูปแบบวิธีท่ีตนเองสนใจ และฝกตอบคําถาม โดยอาศัยทักษะการเรียนรู 
ท่ีมี ใชความรูเดิมผนวกกับความรูใหมเขาไป  โดยผานการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน
นั้นไดประยุกตใชในชั่วโมงเรียน กลาวคือ นําการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน (Flipped 
Classroom) มาประยุกตใชจัดการเรียนรูท้ังหมดของวิชาฟสิกส เรื่องไฟฟาสถิต ครูตั้งคําถามใหผูเรียน
ฝกการคนหาขอมูล โดยผานการวางแผนการคนหาสิ่งท่ีตองการ สงผลใหนักเรียนจะตองสืบเสาะหา
ความรูท่ีตองการผานกระบวนการเรียนรูดวยตนเองโดยการใชเทคโนโลยี โดยมีครูเปนผูอํานวยความ
สะดวกในการเรียนรู ใหคําแนะนํา สงผลใหนักเรียนเกิดกระบวนการเรียนรูท่ีมี ประสิทธิภาพ และ
ตอบสนองความตองการของนักเรียนท่ีตองการคนหาคําตอบ แมกระท่ังเรียนรูในเรื่องท่ีตนเองสนใจ 
สามารถนําไปใชในการเรียนรูรายวิชาอ่ืนๆ ตลอดจนการประยุกตใชในชีวิตประจําวัน ผานการเรียนรู
ดวยตนเอง ซ่ึงสอดคลองกับการศึกษาของนิชาภา บุรีกาญจน (2557) ท่ีวิจัยพบวา การจัดการเรียนรู
วิชาสุขศึกษาโดยใชแนวคิดแบบหองเรียนกลับดานมีผลตอความรับผิดชอบและผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน ผลการวิจัยระบุวา 1)คาเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสุขศึกษาของนักเรียนกลุมทดลองหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
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อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ 2) คาเฉลี่ยของคะแนนความรับผิดชอบและผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาสุขศึกษาของนักเรียนกลุมทดลองสูงกวานักเรียนกลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05  
  รวมท้ังสอดคลองกับผลการศึกษาของธนภรณ กาญจนพันธ (2559) ท่ีไดศึกษาเรื่อง
ผลการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดานท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยา การกํากับ
ตนเอง และความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 ซ่ึงผลการวิจัยพบวา 
1) นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชีววิทยา หลัง
การจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 และมีคะแนน
พัฒนาการสัมพัทธเฉลี่ยอยูในระดับกลาง 2) นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน 
มีการกํากับตนเอง หลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ 0.01 และมีคะแนนพัฒนาการสัมพัทธเฉลี่ยอยูในระดับกลาง 3) นักเรียนท่ีไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบหองเรียนกลับดาน มีความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูทุกดานอยูในระดับมาก  

 จากผลการวิจัยไดกําหนดข้ันตอนการจัดการเรียนรู ประกอบดวย การนําเขาสู
บทเรียน การถามตอบเก่ียวกับวีดิทัศนท่ีนักเรียนดู ชวยเหลือนักเรียนทํางาน/กิจกรรมการเรียนรูตางๆ 
ท่ีสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนใหสูงข้ึนไดนั้น เนื่องจากการจัดการเรียนรูโดยใช
รูปแบบหองเรียนกลับดานท่ีเปนสวนสําคัญท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส เรื่อง ไฟฟาสถิต 
ดังนี้ 

 ในข้ันออกแบบการเรียนรูนั้นครูจะตองวางแผนในการจัดการเรียนรูโดยยึดหลัก
ความแตกตางระหวางบุคคลโดยขณะการเรียนรูท่ีบานนั้นนักเรียนสามารถทําความเขาในบทเรียนก่ี
ครั้งก็ได และเม่ือเขามาอยูในชั้นเรียนครูสามารถใหคําแนะนํากับนักเรียนทุกคนตามความตองการของ
นักเรียนแตละคนซ่ึงสอดคลองกับแนวความคิดของ (ขจรศักดิ์ บัวระพันธ, 2560) หองเรียนกลับดาน
เปนการเรียนการสอนท่ีประยุกตเทคโนโลยีอินเทอรเน็ตเพ่ือยกระดับการเรียนรูในหองเรียนตางๆ  
ทําใหครูมีเวลาปฏิสัมพันธกับผูเรียนมากข้ึนแทนท่ีจะบรรยายหนาชั้นเรียนเพียงอยางเดียว เนื่องจาก
เนื้อหาสวนใหญผูเรียนใชเวลานอกหองเรียนศึกษาจากวิดีทัศนท่ีสรางโดยครู หองเรียนกลับดาน 
(Flipped Classroom) จะ “พลิกกลับ” กระบวนการเรียนการสอน โดยสิ่งท่ีเคยเปนกิจกรรมในชั้น
เรียน อาทิ การบรรยายและจดบันทึก (Lecture) จะเกิดข้ึนท่ีบานผานการศึกษาวิดีทัศนท่ีครูสรางข้ึน 
และสิ่งท่ีเคยทําท่ีบาน เชน การบาน แบบฝกหัด งานอ่ืน ๆ ท่ีมอบหมายโดยครู จะเกิดข้ึนในชั้นเรียน
โดยมีครูเปนผูใหคําแนะนําแกผูเรียนอยางใกลชิด 

 สวนในข้ันปฏิบัติการเรียนรู เปนข้ันท่ีนักเรียนตองเรียนรูดวยศึกษาบทเรียนนอก
หองเรียนกอนแลวจึงมาแลกเปลี่ยนเรียนรูในชั้นเรียนผานการถามคําถามท่ีตนเองสนใจ การลงมือ
ปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูในชั้นเรียนโดยมีครูเปนผูคอยใหคําแนะนําในการทํากิจกรรมตางๆ เชนการ
ทดลอง การลงมือทําโจทยแบบฝกหัด เปนตน หลังจากนั้นนักเรียนจะนําองคความรูท่ีไดไปประยุกตใช
ตอไป ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของวิจารณ พานิช(2556) ท่ีวาครูผูสอนทําหนาท่ีเปนเหมือนครูฝก 
(Coach) ใหนักเรียนฝกแปลงวิชาหรือประยุกตใชวิชา ซ่ึงในกระบวนการนั้นนักเรียนตองสรางความรู
ความเขาใจของตนข้ึนมาในสมองและในหัวใจ กอนจะประยุกตใชความรูในกิจกรรมหรือโจทยแบบฝกหัด
เปนการฝกฝนเรียนรูท่ีแทจริง ซ่ึงนักเรียนท่ีขาดเรียนหรือเรียนชาสามารถเขาไปเรียนและทบทวน
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เนื้อหาได จะเห็นไดวาวิธีเรียนรูแบบกลับดาน เปนการเรียนเนื้อหาวิชาท่ีบาน ทําการบานท่ีโรงเรียน 
หรือรับถายทอดความรูท่ีบาน แลวมาสรางความรูตอยอดจากวิชาท่ีรับถายทอดมาใหเปนความรูท่ี
สอดคลองกับชีวิตทําใหเกิดการเรียนรูท่ีมีพลัง เกิดทักษะท่ีเรียกวา ทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 

 จากข้ันตอนท่ีเปนจุดเนนสําคัญของการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับ
ดานจึงมีผลทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส เรื่อง ไฟฟาสถิต ของนักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการ
เรียนรูโดยใชรูแบบหองเรียนกลับดานสูงกวากลุมปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงสอดคลองกับ
สมมติฐานท่ีตั้งไว 

2.2 ความสามารถในการสืบเสาะหาความรู ระหวางกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใช
รูปแบบหองเรียนกลับดานกับกลุมปกติ โดยการเก็บรวบรวมขอมูลจากการคนหาขอมูลเพ่ือตอบ
คําถามของนักเรียน องคประกอบท่ีใชในการประเมินนักเรียนประกอบดวย 5 ขอ คือ การกําหนด
ปญหาในการสืบคนความรู การวางแผนในการสืบคนความรู การดําเนินการสืบคนความรูตามแผนท่ี
กําหนดไว การวิเคราะหขอมูลจากการสืบคนความรู และการสรุปผลจากการสืบคนความรูและการ
บันทึกจัดเก็บ แลวใชการแปลผลดวยเกณฑการประเมินความสามารถในการสืบเสาะหาความรูแบบ
รูบริค ซ่ึงแบงเปน 3 ระดับ คือ ดี พอใช และตองพัฒนา    

 จากการเปรียบเทียบผลคะแนนความสามารถในการสืบเสาะหาความรูระหวางนักเรียน
กลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานกับกลุมปกติ พบวาคะแนนความสามารถใน
การสืบเสาะหาความรูระหวางนักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานสูงกวา
นักเรียนกลุมปกติ ท่ีระดับความเชื่อม่ันรอยละ 95 และจากการทดสอบสถิติคาที พบวา คะแนน
ความสามารถในการสืบเสาะหาความรูระหวางนักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ
หองเรียนกลับดานสูงกวากลุมปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 ท้ังนี้เนื่องจากการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานนั้นมุงเนนให
นักเรียนคนหาคําตอบของสิ่งท่ีตองการดวยตนเองผานรูปแบบหรือวิธีการท่ีตนเองถนัดหรือสนใจจะ
ศึกษาหาคําตอบท่ีตองการ เชน ผานวีดิทัศน เว็บไซต หนังสือ เปนตน นอกจากนี้ยังทําใหนักเรียนเกิด
ความเขาใจมากข้ึนรวมท้ังมีแนวทางในการคนหาสิ่งท่ีตองการไดจึงทําใหนักเรียนกลุมท่ีไดรับจัดการ
เรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานมีความสามารถในการสืบเสาะหาความรูในระดับท่ีสูงกวากลุม
ปกติ 

 จากผลการวิจัยไดกําหนดข้ันตอนการจัดการเรียนรู ประกอบดวย การนําเขาสู
บทเรียน การถามตอบเก่ียวกับวีดิทัศนท่ีนักเรียนดู ชวยเหลือนักเรียนทํางาน/กิจกรรมการเรียนรูตางๆ 
ท่ีเปนเชนนี้ เนื่องจากการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน มีจุดเนนสําคัญ ท่ีสงผลตอ
ความสามารถในการสืบเสาะหาความรู ดังนี้ 

 ข้ันการศึกษานอกหองเรียนผานสื่อท่ีตนเองสนใจและสามารถเรียนรูไดอยางเขาใจ 
กลาวคือ การสืบเสาะหาความรูในเรื่องตางๆ นั้น สิ่งท่ีตองมีคือปญหาในการสืบคนขอมูล การวางแผน
ในการสืบคนขอมูล การดําเนินการสืบคนขอมูล การวิเคราะหขอมูลท่ีไดจากการสืบคน และการสรุปผล
จากการสืบคนขอมูลและการจดบันทึก สอดคลองกับแนวคิดของวิโรจน วัฒนานิมิตกูล (2540) ท่ีวา
การแสวงหาความรู โดยพิจารณาจากรูปแบบการสอนท่ีเอ้ือตอการสงเสริมทักษะการแสวงหาความรู 
ซ่ึงสามารถสรุปไดวา ทักษะสําคัญท่ีใหผูเรียนไดฝกปฏิบัติเพ่ือการแสวงหาความรูแบงออกไดเปน  
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5 ดานใหญ ๆ กลาวคือ ทักษะการกําหนดประเด็นคนควา ทักษะการคาดคะเนผล ทักษะการกําหนด
วิธีการคนควาและดําเนินการ ทักษะการวิเคราะหผลการคนควา และทักษะการสรุปผลการคนควา 
และสอดคลองกับงานวิจัยของ Cuevas, et al. (2548 อางถึงใน ศิริพรรณ นาคจุย, 2558) ไดศึกษา
การพัฒนาการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรโดยใชสิ่งแวดลอมของนักเรียนท่ีมีพ้ืนฐานแตกตางกัน 
ศึกษาทักษะในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรซ่ึงประกอบดวย ทักษะการตั้งคําถาม การวางแผน 
การดําเนินการ การสรุปผลและการรายงานผล กลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษาเปนนักเรียนในเขตชนบท
ทางตะวันออกเฉียงใตของสหรัฐอเมริกา ผลการวิจัย พบวา คาเฉลี่ยของคะแนนระหวางกอนการทดลอง
และหลังการทดลองแตกตางอยางมีนัยสําคัญ ความสามารถในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร 
ดานทักษะการตั้งคําถามมีความสามารถในระดับต่ํา ทักษะการวางแผนมีความสามารถในระดับสูง
ทักษะการทดลองมีความสามารถในระดับปานกลาง ทักษะการสรุป และทักษะการรายงานผลมี
ความสามารถในระดับสูง และการประยุกตใชมีความสามารถในระดับสูง และหลังการทดลองยังพบ
อีกวาในกลุมของนักเรียนท่ีมีพ้ืนฐานแตกตางกันเม่ือไดรับการสอน นักเรียนมีความสามารถในการ
แสวงหาความรูไมแตกตางกัน 

 

3.  ขอเสนอแนะ 
 
 3.1 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช    
  3.1.1 ขอเสนอแนะสําหรับผูบริหาร 
   ผูบริหารควรสนับสนุนในดานอุปกรณการทดลองทางวิทยาศาสตรใหเพียงพอ
ตอการเรียนรู ตลอดจนการจัดหาคอมพิวเตอรสวนกลางและอินเทอรเน็ตเพ่ือใชในการสืบคนขอมูลให
ครอบคลุมและเพียงพอตอความตองการของผูเรียน 
   3.1.2 ขอเสนอแนะสําหรับครู 
   1) การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานนั้นครูควรเตรียมความ
พรอมของนักเรียนในสวนของเรื่องท่ีจะสอนกับระยะเวลาในการเรียนรู ตลอดจนความพรอมในดาน
อินเทอรเน็ตหรือแหลงขอมูลในการสืบคนของนักเรียน เพราะนักเรียนแตละคนมีความพรอมไมเทากัน 
   2) การจัดการเรียนรูโดยนํารูปแบบหองเรียนกลับดานไปใช ผูสอนควรนํา
รูปแบบและกระบวนการเรียนรูไปใชใหเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา เพราะบางเนื้อหาอาจใชเวลามาก
เกินไป สงผลใหไมเปนไปตามระยะเวลาท่ีกําหนด  
   3) ครูควรศึกษาขอดีและขอเสียของแหลงขอมูลแตละแบบเปนอยางดี มีการ
เตรียมพรอมในการแนะนําแหลงขอมูลท่ีถูกตอง หลากหลายแกนักเรียน เพ่ือจะเปนตัวเลือกในการ
การเรียนรูหรือสืบคนของนักเรียน 
 3.2 ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
  3.2.1 ควรมีการศึกษาวิจัยการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานกับ
นักเรียนในเนื้อหา ระดับชั้นและวิชาวิทยาศาสตรเนื้อหาอ่ืนๆ 
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  3.2.2 ควรมีการศึกษาการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานรวมกับ
รูปแบบการสอนอ่ืนๆ เชน การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดานรวมกับการสอนรูปแบบ
อ่ืนๆ เปนตน 
  3.2.3 ควรมีการศึกษาตัวแปรอ่ืนๆ ท่ีนอกเหนือจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ 
ความสามารถในการสืบเสาะหาความรู เนื่องจากในการวิจัยครั้งนี้ พบวา ระหวางท่ีผูเรียนลงมือปฏิบัติ
กิจกรรมในหองเรียน นักเรียนมีความกระตือรือรนและสนุกสนานในการทํากิจกรรม นักเรียนมีการ
สอบถามในสิ่งท่ีตนเองไมสามารถทําไดกับครูหรือเพ่ือนๆ โดยท่ีครูเปนผูคอยใหคําแนะนํา 
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ภาคผนวก ก 
ผูทรงคุณวุฒิพิจารณาเครื่องมือวิจัย 
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ผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเคร่ืองมือวิจัย 
 

1. ช่ือ นายเจษฎา  คาของ 
          สถานท่ีทํางาน โรงเรียนเมืองกระบี่ 

วุฒิการศึกษา ป.ตรี วท.บ.ฟสิกส  
ป.โท วท.ม. ฟสิกส 

ประสบการณหรือความชํานาญ  
1. ครูผูสอนกลุมสาระวิทยาศาสตร วิชาฟสิกสเพ่ิมเติม ชั้น ม.6 
2. ตําแหนงครู วิทยฐานะ ครูชํานาญการ (คศ. 2) 

 
2. ช่ือ นางสุทิศา  ปานแดง 

สถานท่ีทํางาน โรงเรียนกาญจนาภิเษกวิทยาลัย  กระบี่ 
วุฒิการศึกษา  ป.ตรี กศ.บ.ฟสิกส มศว.ภาคใต 

ป.โท กศ.ม. ฟสิกส ม.นเรศวร   
ประสบการณหรือความชํานาญ 

1. ครูผูสอนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร รายวิชาฟสิกส ม.5 
2. ตําแหนงครู วิทยฐานะ ครูชํานาญการ (คศ. 2) 

 
3. ช่ือ นายอาซิ  ดราแม 

สถานท่ีทํางาน โรงเรียนนิคมพัฒนวิทย 
วุฒิการศึกษา  ป.ตรี วท.บ.(ศึกษาศาสตร) ฟสิกส 

ป.โท หลักสูตรและการสอนวิทยาศาสตร 
ประสบการณหรือความชํานาญ 

1. ครูผูสอนกลุมสาระวิทยาศาสตร รายวิชาฟสิกสชั้น ม.4-6 
2. ตําแหนงครู  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 



69 

 



70 

 
 



71 

 
 
 
 
 



72 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
แบบตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือของผูเชี่ยวชาญ 
- แผนการจัดการเรียนรู 
- แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
- แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค 
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แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู 
โดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน เร่ือง ไฟฟาสถิต 

แผนจัดการเรียนรูที่ 1 เร่ือง ปรากฏการณธรรมชาติของไฟฟาและประจุไฟฟา 
....................................................................................................................................................... 
 
คําช้ีแจง 
 โปรดกาเครื่องหมาย    ลงในชองระดับความเหมาะสมท่ีตรงกับความคิดเห็นของทาน 
เก่ียวกับแผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน เรื่อง ไฟฟาสถิต ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6  
ซ่ึงมีเกณฑการพิจารณา  5 ระดับ คือ 
   เหมาะสมมากท่ีสุด ให 5 คะแนน 
   เหมาะสมมาก  ให 4 คะแนน 
   เหมาะสมปานกลาง ให 3 คะแนน 
   เหมาะสมนอย  ให 2 คะแนน 
   เหมาะสมนอยท่ีสุด ให 1 คะแนน 
 

 
รายการประเมิน 

ระดับความเหมาะสม 
มาก
ท่ีสุด 

มาก ปาน
กลาง 

นอย นอย
ท่ีสุด 

1. เขียนแผนการจัดการเรียนรูมีองคประกอบ
ครบถวนเหมาะสม 

     

2. เขียนสาระสําคัญในแผนกระชับครอบคลุม
แนวคิดทางวิทยาศาสตรในเรื่องนั้นๆ 

     

3. เนื้อหาสาระในแผนถูกตองตามแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร 

     

4. เนื้อหาตามแผนถูกตองตามแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร 

     

5. กําหนดจุดประสงคการเรียนรูไดถูกตอง
เหมาะสม 

     

6. กําหนดกิจกรรมการเรียนรูสอดคลองและ
ครบถวนตามจุดประสงคท่ีกําหนด 

     

7. กําหนดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเปนไปตามลําดับ
ข้ันตอนของวิธีสอนท่ีระบุ 

     

8. กิจกรรมเนนผูเรียนใหแสวงหาความรูมีสวนรวม
คนควา สํารวจ วิเคราะหและลงขอสรุป 
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รายการประเมิน 

ระดับความเหมาะสม 
มาก
ท่ีสุด 

มาก ปาน
กลาง 

นอย นอย
ท่ีสุด 

9. กิจกรรมการสอนเนนกระบวนการคิด/
กระบวนการทางวิทยาศาสตร 

     

10. กิจกรรมเหมาะสมกับระดับของผูเรียน      
11. กิจกรรมเปนไปตามข้ันตอนของการสอนแบบ

โดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 
     

12. กําหนดสื่อ/นวัตกรรมการสอนเหมาะสมกับ
เนื้อหา กิจกรรมและผูเรียน 

     

13. กําหนดวิธีการวัดและประเมินผลสอดคลองกับ
จุดประสงคการเรียนรู 

     

 
ขอเสนอแนะเพ่ิมเติม 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
       

ลงชื่อ......................................................................ผูเชี่ยวชาญ 
 

(.....................................................................) 
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แบบประเมินความตรงเชิงเน้ือหาของแบบทดสอบ      
การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางจุดประสงคการเรียนรูและระดับพฤติกรรม  

วิชา ฟสิกส 4  ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 เร่ือง ไฟฟาสถิต 
 
คําช้ีแจง   จงพิจารณาวาขอสอบแตละขอตอไปนี้วัดไดตามจุดประสงคการเรียนรูท่ีระบุไวหรือไม   

โดย กาเครื่องหมาย  / ลงในชอง  “ความคิดเห็น” ตามความคิดเห็นของทาน  ดังนี้ 
     กาเครื่องหมาย / ลงในชอง  +1  ถาแนใจวาขอสอบนั้นวัดไดตรงตามจุดประสงคท่ีระบุไวจริง 
     กาเครื่องหมาย / ลงในชอง   0   ถาไมแนใจวาขอสอบนั้นวัดไดตรงตามจุดประสงคท่ีระบุไวจริง 
     กาเครื่องหมาย / ลงในชอง  -1   ถาแนใจวาขอสอบนั้นวัดไดไมตรงตามจุดประสงคท่ีระบุไวจริง 
 

จุดประสงค
การเรียนรู 

ระดับ
พฤติกรรม 

ขอสอบ คะแนนการพิจารณา ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 
1. อธิบาย
ความหมาย
เก่ียวกับ
ปรากฏการณ
ธรรมชาติของ
ไฟฟาได 

ประยุกตใช 1. ในวันอากาศแหง เมื่อใชหวี
พลาสติกหวีผม พบวาเสนผมจะตัง้
ชันข้ึนตามหวี เพราะสาเหตุใด 
ก. ความรอนท่ีเกิดจากหวีเสยีดสี

กับผม 
ข. หวีกับเสนผมเกิดประจไุฟฟา

ชนิดเดียวกัน 
ค. เกิดการเหน่ียวนําไฟฟาท่ีหวี

ขณะหวีผม 
ง. เสนผมและหวีเกิดประจุไฟฟา

ชนิดตรงขามกนั 
 

    

ความเขาใจ 2. เหตุผลท่ีทําใหการทดลองไฟฟา
สถิตในหนาหนาวหรือในหองปรับ
อากาศไดผลดีกวาในขณะเวลาท่ี
ฝนตก ควรเปนเพราะเหตุใด 
ก. ขณะเวลาท่ีอากาศมไีอนํ้านอย

จะมีอิเล็กตรอนอิสระมาก 
ข. คาคงท่ีในการเหน่ียวนําอํานาจ

ไฟฟาในหนาหนาวมีคา
มากกวาในหนาฝน 

ค. คุณสมบัติเปนตัวนําไฟฟาของ
อากาศขึ้นอยูกบัปริมาณไอน้ํา
ในอากาศ 

ง. พลังงานยึดเหน่ียวของวัตถุท่ีใช
ทดลองในหนาหนาวมีคา
มากกวาในหนาฝน 
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จุดประสงค
การเรียนรู 

ระดับ
พฤติกรรม 

ขอสอบ คะแนนการพิจารณา ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 
2. อธิบาย
วิธีการทําให
วัตถุท่ีเปน
กลางมีประจุ
ไฟฟาและ
วิธีการทดสอบ
ได 

ความเขาใจ 3. จากรูป ลูกพิทเปนกลางทาง
ไฟฟา และ P เปนวัตถุใดๆ ท่ีนํามา
วางใกลลูกพิท ขอสรุปใดถูกตอง 
 
 
 
 
 
 
ก. P มีประจุลบ 
ข. P มีประจุบวก  
ค. P ไมมีประจ ุ   
ง. P มีประจุ 
 

    

3. อธิบาย
ความหมาย
ของวัตถุท่ีมี
ประจไุฟฟา
และแรง
ระหวางประจุ
ไฟฟาได 

ความเขาใจ 4. เมื่อใหประจุอิสระแกจานโลหะ 
A ของอิเล็กโทรสโคปแบบแผน
โลหะ แลวนําวัตถุ B ท่ีมีประจุเขา
มาลอใกลจาน ผลปรากฏวาแผน
โลหะของอิเล็กโทรสโคปกาง 
นอยลง แตเมื่อนําวัตถุB เขามาลอ
ใกลจานอีก แผนโลหะจะยิ่งหุบลง 
และถาเลื่อนวัตถุB เขาไปใกลยิ่งข้ึน 
แผนโลหะจะเริม่กางออก จาน
โลหะA และวัตถุ B มีประจุชนิดใด 
ก. A มีประจลุบ และ B มีประจุลบ 
ข. A มีประจุบลบ และ B มีประจุ

บวก 
ค. A มีประจุบวก และ B มีประจุ

บวก 
ง. A มีประจุบวก และ B เปนกลาง 
 

    

4. จําแนก
ชนิดของประจุ
ไฟฟา และ
ชนิดแรงทาง
ไฟฟาท่ีเกิดข้ึน
ได   

การ
วิเคราะห 

5. P, Q, R เปนแผนวัตถุ 3 ชนิด 
ทําใหมีประจโุดยการถู ปรากฏวา 
P และ Q ดูดกัน P และ R ผลักกัน 
ขอใดถูก 
ก. P และ R มีประจุบวก และ Q 

มีประจุลบ 
ข. P และ Q มีประจุลบ แต R มี

ประจุบวก 
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จุดประสงค
การเรียนรู 

ระดับ
พฤติกรรม 

ขอสอบ คะแนนการพิจารณา ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 
ค. Q และ R มีประจุลบ แต P มี

ประจุบวก  
ง. P, Q, R มีประจลุบ 

4. อธิบายกฎ
การอนุรักษ
ประจไุฟฟาได 

ความเขาใจ 6. ขอใดกลาวถึงความช้ืนในอากาศ 
ไดถูกตอง 
ก. อิเล็กตรอนเพ่ิมขึ้น  
ข. อิเล็กตรอนหายไป 
ค. โปรตอนเพ่ิมข้ึน 
ง. โปรตอนหายไป 
 

    

 ความเขาใจ 7. การท่ีอิเล็กตรอนหลุดจาก
อะตอมของวัตถุ A แลวเคลื่อนท่ีสู
อะตอมของวัตถุ B ทําใหอะตอม
ท้ังสองมี  ประจุเปลีย่นไปตามขอ
ใด 
ก. อะตอมของวัตถุ A  มีประจลุบ

ลดลง อะตอมของวัตถุ B มี
ประจลุบเทาเดิม 

ข. อะตอมของวัตถุ A  มีประจลุบ
เทาเดิม อะตอมของวัตถุ B มี
ประจลุบเพ่ิมข้ึน 

ค. อะตอมของวัตถุ A มีประจุลบ
ลดลง อะตอมของวัตถุ B  มี
ประจุลบเพ่ิมขึน้ 

ง. อะตอมของวัตถุ A  มีประจลุบ
เพ่ิมข้ึน อะตอมของวัตถุ B มี
ประจลุบลดลง 

 

    

5. อธิบายการ
เหน่ียวนํา
ไฟฟาได 

ความเขาใจ 8. โลหะทรงกระบอกยาวปลายมน
เปนกลางทางไฟฟาตั้งอยูบนฐานท่ี
เปนฉนวน ถานําประจุบวกขนาด
เทากันมาใกลปลายท้ังสองขาง
พรอมกัน โดยระยะหางจากปลาย
เทาๆกันตามลําดับ การกระจาย
ของประจุบนสวน A สวน B และ 
C ของทรงกระบอกเปนอยางไร 
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จุดประสงค
การเรียนรู 

ระดับ
พฤติกรรม 

ขอสอบ คะแนนการพิจารณา ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 

 
ก. A และ C เปนลบ แต B เปน

กลาง 
ข. A และ C เปนกลาง แต B เปน

บวก 
ค. A และ C เปนบวก แต B เปน

ลบ 
ง. A และ C เปนลบ แต B เปน

บวก 
 

 ความเขาใจ 9. เมื่อใหประจลุบแกจานโลหะ A 
ของอิเล็กโตรสโคปแบบแผนโลหะ 
แลวนําวัตถุ B ซึ่งมีประจุเขามาลอ
ใกลจาน A ปรากฏวาแผนโลหะ
ของอิเล็ฏโตรสโคปกางนอยลง เมือ่
นําวัตถุ B เขาใกลจาน A เขาไปอีก 
แผนโลหะจะยิ่งหุบลง และถาเลื่อน
วัตถุ B เขาไปยิ่งข้ึนแผนโลหะจะ
เริ่มกางออก ถามวาวัตถุ B มีประจุ
ชนิดใด 
ก. บวก             
ข. ลบ 
ค. กลาง   
ง. สรุปไมไดวาเปนชนิดใด 
 

    

 ความเขาใจ 10. การท่ีวัตถุใดๆ ท่ีมีประจุไฟฟา
สามารถดูดวัตถุท่ีเปนกลางได
เน่ืองจากวิธีใด  
ก. การเหนี่ยวนํา   
ข.  การขัดส ี   
ค. การแตะ   
ง.  ถูกทุกขอ 
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จุดประสงค
การเรียนรู 

ระดับ
พฤติกรรม 

ขอสอบ คะแนนการพิจารณา ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 
6. บอก
ความสัมพันธ
ระหวางแรง
ระหวางประจุ
ไฟฟา ปริมาณ
ประจไุฟฟา
และระยะ
ระหวางประจุ
ซึ่งเปนไปตาม
กฎของคู
ลอมบ ได 

ความจํา 11. แรงกระทําระหวางประจสุอง
ประจุ ข้ึนอยูกับคาใดบาง 
    1. ผลคณูของประจุท้ังสอง 
    2. ระยะหางระหวางประจุท้ัง
สอง 
    3. ชนิดของตัวกลางท่ีประจุวาง
อยู 
คําตอบท่ีถูกตองคือ 
ก. ขอ 1, 2 
ข. ขอ 2, 3 
ค. ขอ 1, 3 
ง. ขอ 1, 2, 3 
 

    

 ความเขาใจ 12. ขอใดกลาวถูกตอง 
ก. แรงระหวางประจุแปรผันตรง

กับผลคูณของประจุและ
แปรผกผันกับระยะหาง
ระหวางประจุยกกําลังสอง 

ข. แรงระหวางประจุจะแปรผกผัน
กับผลคณูของประจุและแปร
ผันตรงกับระยะหางระหวาง
ประจุยกกําลังสอง 

ค. แรงระหวางประจุแปรผันตรง
กับผลคณูของประจุและ
แปรผกผันกับระยะหาง
ระหวางประจ ุ

ง. แรงระหวางประจจุะแปรผกผัน
กับผลคณูของประจุและแปร
ผันตรงกับระยะหางระหวาง
ประจ ุ

 

    

 ความเขาใจ 13. จุดประจุ +q และ –q วางหาง
กันเปนระยะ 2 เซนติเมตร ซึ่งถือ
วาเปนคาคงท่ี แรงท่ีเกิดข้ึนตอ
ประจุท้ังสองมีคาเทากันแตมีทิศ
ตรงกันขาม แรงท่ีเกิดข้ึนจะแปร
ผันตามอะไร 
ก. แปรผันตามผลคณูของประจุท้ัง

สองตอระยะหางกําลังสอง 
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จุดประสงค
การเรียนรู 

ระดับ
พฤติกรรม 

ขอสอบ คะแนนการพิจารณา ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 
ข. แปรผันตามผลคณูของประจุท้ัง

สอง 
ค. แปรผันกับระยะหางกําลังสอง 
ง. ถูกทุกขอ 
 

7. คํานวณหา
ปริมาณตางๆ 
โดยใชกฎของ
คูลอมบ ได 

การ
ประยุกตใช 

14. วัตถุ A มีประจุบวก  5x10-6 C 
อยูหางจากวัตถุB ซึ่งมีประจุลบ 
2x10-6 C  อยู 10 cm แรง
ภายนอกท่ีมากระทํากับวัตถุB มี
ขนาดและทิศทางตามขอใด 
ก. 0.9 N ทิศเขาหา A  
ข. 9 N ทิศเขาหา A 
ค. 90  N ทิศพุงออกจาก A  
ง. 900 N ทิศพุงออกจาก A 
 

    

8. คํานวณหา
ความช้ืน
สัมพัทธและ
ความช้ืน
สัมบูรณได 

การ
ประยุกตใช 

15. ประจุ +5.0 x 10–6 C และ –
3.0 x 10–6 C วางอยูหางกัน 20 
เซนติเมตร ถานําประจุทดสอบ
ขนาด +1.0 x 10–6 C มาวางไวท่ี
จุดก่ึงกลางระหวางประจุท้ังสอง
ขนาด และมีทิศทางของแรงท่ี
กระทําตอประจุทดสอบคือ 
ก. 0.72 นิวตัน และมีทิศช้ีเขาหา

ประจลุบ 
ข. 1.8 นิวตัน และมีทิศเขาหา

ประจุบวก  
ค. 7.2 นิวตัน และมีทิศเขาหา

ประจุลบ 
ง. 7.2 นิวตัน และมีทิศเขาหา

ประจุบวก 
 

    

 การ
ประยุกตใช 

16. สามเหลีย่มดานเทารูปหน่ึงมี
ความยาวดานละ 30 เซนตเิมตร 
และท่ีแตละมมุของสามเหลี่ยมน้ี  
มีจุดประจุ +2 , –2 และ +5  
ไมโครคูลอมบ วางอยู อยากทราบ
วาขนาดของแรงไฟฟาบนประจุ 
+5 ไมโครคูลอมบมีคาก่ีนิวตัน 
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จุดประสงค
การเรียนรู 

ระดับ
พฤติกรรม 

ขอสอบ คะแนนการพิจารณา ขอเสนอแนะ 
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ก. 0.5 นิวตัน 
ข. 1 นิวตัน 
ค. 1.5 นิวตัน 
ง.  2 นิวตัน 
 

9. บอก
ความหมาย
ของ
สนามไฟฟา 

ความจํา 17. จากขอความตอไปน้ีขอใด
ถูกตอง 
1. สนามไฟฟาคือแรงทางไฟฟาตอ
หน่ึงหนวยประจุ+q 
2. สนามไฟฟาคือบริเวณท่ีประจุ
สามารถสงอํานาจทางไฟฟาไปถึง 
3. สนามไฟฟาคือแรงทางไฟฟาท่ี
ผลักใหประจุเคลื่อนท่ีจากจดุหน่ึง
ไปยังอีกจุดหน่ึง 
คําตอบท่ีถูกตองคือ 
ก. ขอ 1,2    
ข. ขอ 1,3    
ค. ขอ 2,3          
ง. ขอ 1,2 และ 3 
 

    

10. บอก
ความหมาย
เสนแรงไฟฟา
ได 

ความจํา 18. ขอใดกลาวไมถูกตองเก่ียวกับ
เสนแรงไฟฟา 
ก. เสนแรงไฟฟามีทิศพุงออกจาก

ประจุบวกเขาหาประจุลบ 
ข. เสนแรงไฟฟาจะไมผานผิวของ

ตัวนําแตสามารถพุงผานฉนวน
ได 

ค. เสนแรงไฟฟาประจุชนิด
เดียวกันจะมกีารเสริมเปน
แนวเดียวกัน  

ง. เสนแรงไฟฟาประจุชนิดเดียวกัน
จะมีการเสริมเปนแนวเดียวกัน 

 

    

11. คํานวณหา
คาตางๆ ท่ี
เก่ียวกับ
สนามไฟฟา ได 

การ
ประยุกตใช 

19. เมื่อนําประจุ -2x10-6 คูลอมบ 
เขาไปวางไว ณ จุดๆ หน่ึง ปรากฏ
วามีแรง 8x10-6 นิวตัน มากระทํา
ตอประจุน้ีในทิศจากซายไปขวา คา
สนามไฟฟาตรงจุดน้ัน เปนอยางไร 
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ก. มีความเขม 4 โวลต/เมตร ทิศ

จากซายไปขวา 
ข. มีความเขม 4 โวลต/เมตร ทิศ

จากขวาไปซาย   
ค. มีความเขม 0.25 โวลต/เมตร 

ทิศจากซายไปขวา 
ง. มีความเขม 0.25 โวลต/เมตร 

ทิศจากขวาไปซาย 
 

 การ
ประยุกตใช 

20. จากรูป จงหาวาสนามไฟฟา
ของประจุ –4x10–3 คูลอมบ ณ.จดุ 
A จะมีความเขมก่ีนิวตัน/คลูอมบ 
และ มีทิศข้ึนหรือลง 
 
 
 
 
 
ก. มีความเขม –-36x106 โวลต/

เมตร มีทิศข้ึน 
ข. มีความเขม –36x106 โวลต/

เมตร มีทิศลง  
ค. มีความเขม 36x106 โวลต/

เมตร มีทิศขึ้น 
ง. มีความเขม 36x106 โวลต/เมตร 

มีทิศลง 
 

    

 การ
ประยุกตใช 

21. ประจุบวก q1 = 2 ไมโครคู
ลอมบ วางหางจาก ประจลุบ q2 = 
–2 ไมโครคลูอมบ เปนระยะ 6 
เมตร สนามไฟฟาท่ีตําแหนง
ก่ึงกลางระหวาง 2 ประจุน้ี ใน
หนวยของ N/C มีคาเปนเทาใด 
ก. –2 x 103          ข. 0 
ค. 2 x 103           ง. 4 x 103 
 

    

 
 
 

      

1 เมตร 

A 

–4x10–3 C 
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ขอสอบ คะแนนการพิจารณา ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 
12. อธิบาย
ความหมาย
ของพลังงาน
ศักยไฟฟาได 

ความเขาใจ 22. จงพิจารณาขอความตอไปน้ี 
1. ศักยไฟฟาภายในของทรงกลม
ตัวนํามีขนาดเทากับความจไุฟฟา
ของทรงกลมตัวนําน้ี 
2. ตําแหนงท่ีสนามไฟฟาเปนศูนย 
ศักยไฟฟาจะมีคาเปนศูนยเสมอ 
3. ประจุไฟฟาจะเคลื่อนท่ีเองจาก
ตําแหนงท่ีมีพลังงานศักยสูงไปยัง
ตําแหนงท่ีมี่พลังงานศักยต่ําเสมอ 
คําตอบท่ีถูกตองคือขอใด 
ก. 1, 2 และ 3   ข. 2 และ 3     
ค. 2 เทาน้ัน         ง. 3 เทานั้น 
 

    

13. อธิบาย
ความหมาย
ของศักยไฟฟา
และความตาง
ศักยไฟฟาได 

ความจํา 23. ขอความใดตอไปน้ีถูกตอง 
ก. ศักยไฟฟาท่ีตําแหนงตางๆ

ภายในตัวนําทรงกลมท่ีมีประจุ
ไฟฟาจะมีคาเทากับศูนย      

ข. ศักยไฟฟาท่ีตําแหนงตางๆ
ภายในตัวนําทรงกลมท่ีมีประจุ
ไฟฟาจะมีคาเทากันตลอด และ
มีคาไมเทากับศูนย 

ค. สนามไฟฟาท่ีตําแหนงตางๆ
ภายในตัวนําทรงกลมท่ีมีประจุ
ไฟฟาจะมีคาเทากันตลอด และ
มีคาไมเทากับศูนย 

ง. สนามไฟฟาท่ีตําแหนงติดกับผิว
ของตัวนําทรงกลมท่ีมีประจุ
ไฟฟา จะมีคาเทากับศูนย 

 

    

 ความจํา 24. ขอใดตอไปน้ีผิด 
ก. ศักยไฟฟา คือ พลังงาน

ศักยไฟฟาตอหน่ึงหนวยประจุ
ตรงตําแหนงท่ีประจุวางไว 

ข. งานท่ีทําในการนําประจุบวก
หน่ึงหนวยประจุจากระยะอนันต
มายังจุดน้ัน คือ ศักยไฟฟา 

ค. ท่ีใดก็ตามสนามไฟฟามีคาเปน
ศูนยท่ีนั่นศักยไฟฟาเปนศูนย
ดวย 
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ง. สนามไฟฟา ณ ตําแหนงติดกับ

ผิวของตัวนําท่ีมีประจุจะมีทิศตั้ง
ฉากกับผิวเสมอ 

 
14. คํานวณหา
ศักยไฟฟาท่ี
ตําแหนงตางๆ
เน่ืองจากหน่ึง
จุดประจุหรือ
มากกวาหน่ึง
จุดประจุเมื่อ
กําหนด
สถานการณท่ี
เก่ียวของให 
 

การ
ประยุกตใช 

25. ตัวนําทรงกลมรัศมี 90 
เซนติเมตร มปีระจุ 1 ไมโครค-ู
ลอมบ ศักยไฟฟาท่ีระยะหาง 45 
เซนติเมตร จากจุดศูนยกลางของ
วงกลมจะมีคาก่ีโวลต 
ก. 0           
ข. 1.0 x 104  
ค. 2.0 x 104  
ง. 4.4 x 104 

    

 การ
ประยุกตใช 

26. สี่เหลี่ยมจัตรุัสมเีสนทแยงมมุ
ยาว 0.2 เมตร วางประจุ 5 x10–6, 
3 x10–6 , –4 x 10–6 และ      –2 
x 10–6 คูลอมบ ท่ีมุมท้ังสี่ของรูป
สี่เหลี่ยมน้ี จงหาศักยไฟฟาท่ีจุด
ศูนยกลางของสี่เหลี่ยมจัตุรสัใน
หนวยโวลต 
ก. 18x104  
ข. 2x104  
ค. 14x104  
ง. 9x104 
 

    

15. คํานวณหา
ปริมาณตางๆท่ี
เก่ียวของกับ
ความสัมพันธ
ระหวางความ
ตางศักยไฟฟา
และ
สนามไฟฟาได 
เมื่อกําหนด
สถานการณ
ให 
 

การ
ประยุกตใช 

27. แผนตัวนําคูขนานเทากัน วาง
หางกัน 3 มิลลิเมตร ถาตอแผน
คูขนานน้ีเขากับแบตเตอรี่ 9 โวลต 
สนามไฟฟาระหวางแผนตัวนํา
คูขนานจะมีคาเทาใด 
ก. 0.027 V–m  
ข. 27 V–m 
ค. 3 V/m  
ง. 3000 V/m 
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 การ

ประยุกตใช 
28. ท่ีตําแหนงซึ่งหางจากจุด
ศูนยกลางของตัวนําทรงกลมรัศมี 
20 เซนติเมตร ท่ีมีประจุไฟฟาเปน
ระยะ 70 เซนตเิมตร มีขนาดของ
สนามไฟฟา 3,500 นิวตันตอคู
ลอมบ มีทิศพุงออกจากทรงกลม 
ศักยไฟฟาท่ีจุดหางศูนยกลางของ
ทรงกลมเปนระยะ 30 เซนติเมตร 
คือ 
ก. 4,716 โวลต 
ข. 5,000 โวลต 
ค. 5,716 โวลต 
ง. 6,716 โวลต 
 

    

16. บอก
ความหมาย
ของตัวเก็บ
ประจุและ
ความจุได 

ความจํา 29. ขอใดกลาวถูกตอง 
1. ความจุไฟฟาของทรงกลมตัวนํา
ใหญจะมากกวาของทรงกลมตัวนํา
เล็ก 
2. ความจุไฟฟาของทรงกลมตัวนํา
แปรผันตามรัศม ี
3. ความจุไฟฟาของวัตถุขนาด
หน่ึงๆ เปลี่ยนแปลงไมได 
คําตอบท่ีถูกตองคือขอใด 
ก. ขอ 1, 2  
ข. ขอ 1, 3 
ค. ขอ 2, 3  
ง. ขอ 1, 2, 3 
 

    

17. สามารถ
หา
ความสัมพันธ
ระหวางความ
จุของตัวเก็บ
ประจุรปูทรง
กลมกับรัศมี
ของทรงกลม
ได 

การ
ประยุกตใช 

30. ศักยไฟฟาของตัวนําทรงกลม
รัศมี 60 เซนติเมตร มีคาเทากับ 3 
x 105 โวลต ประจุไฟฟาในขอใดท่ี
ตัวนํา ทรงกลมน้ีสามารถเก็บได 
ก. 12 µC        
ข. 18 µC 
ค. 20 µC  
ง. 24 µC 
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18. สามารถ
หา
ความสัมพันธ
ของความจุรวม
กับความจุของ
ตัวเก็บประจุ
แตละตัวเมื่อ
นํามาตอแบบ
อนุกรมและ
แบบขนาน  
และหา
ปริมาณตางๆ
ท่ีเก่ียวของได 

ความเขาใจ 31. เครื่องเก็บประจุหลายๆ อัน 
เมื่อตออนุกรมกัน ผลท่ีไดจะ
เปนไปตามขอใด 
ก. ความจุรวมและประจรุวมมีคา

นอยลง 
ข. ความจุรวมมีคามากข้ึน แต

ประจุรวมมีคานอยลง 
ค. ความจุรวมและประจรุวมมคีา

มากข้ึน 
ง. ความจุรวมมีคานอยลง แต

ประจุรวมมีคาเทาเดิม 

    

 การ
ประยุกตใช 

32. วงจรไฟฟาประกอบดวยตัว
เก็บประจสุามตัวตออยูกับความ
ตางศักย 12 โวลต ดังรูป จง
คํานวณหาขนาดของความตางศักย
ท่ีครอมตัวเก็บประจุ 3 ไมโครฟา
รัด และ 6 ไมโครฟารัด ตามลําดับ 

 
ก. 12 V และ 12 V  
ข. 6 V และ 6 V 
ค. 4 V และ 8 V 
ง. 8 V และ 4 V 
 

    

19. 
ยกตัวอยาง
การนําความรู
เก่ียวกับไฟฟา
สถิตไปอธิบาย
การทํางาน
ของเครื่องใช
บางประเภท 

ความเขาใจ 33. ประจุไฟฟาสถิตบนถังบรรจุ
นํ้ามันของรถบรรทุกนํ้ามัน ขณะท่ี
รถบรรทุกเคลื่อนท่ีไป ความเสียด
ทานระหวางนํ้ามันกับถังกอใหเกิด
ประกายไฟซึ่งสามารถทําให
เช้ือเพลิงระเหยตดิไฟและระเบิดได 
แนวทางการปองกันการระเบิดของ
รถบรรทุกนํ้ามันสามารถทําไดโดย
วิธีใด 

    

3µF 6µF 

2µF 

12 V 
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ก. ใชสายโซท่ีเปนโลหะแขวนจาก

หัวจายนํ้ามันและสัมผสักับพ้ืน
เพ่ือถายโอนประจุท่ีเกิดข้ึนบน
หัวจายนํ้ามันลงสูพ้ืนดิน 

ข. ใชสายโซท่ีเปนโลหะแขวนจาก
หัวจายนํ้ามันและตอเขากับ
รถบรรทุก โดยใหสายโซสัมผัส
กับพ้ืนเพ่ือถายโอนประจุท่ี
เกิดข้ึนบนหัวจายนํ้ามันลงสู
พ้ืนดิน  

ค. ใชสายโซท่ีเปนโลหะแขวน
จากรถบรรทุกและสมัผัสกับพ้ืน
เพ่ือถายโอนประจุท่ีเกิดขึ้นบน
รถบรรทุกน้ํามันลงสูพ้ืนดิน 

ง. ไมมีขอถูก 
 

 ความเขาใจ 34. ไมปดฝุนมหัศจรรยใชหลักการ
ของไฟฟาฟาสถิต วัสดุท่ีนํามาใช
ทําสวนท่ีปดฝุนควรมีคณุสมบัติ
อยางไร 
ก. เสนใยท่ีเปนกลางทางไฟฟา

ตลอดเวลา 
ข. เสนใยเล็ก ๆ ท่ีเปน

ฉนวนไฟฟา  
ค. เสนใยเล็ก ๆ ท่ีเปนสารก่ึงตัวนํา 
ง. เสนใยเล็ก ๆ ท่ีเปนตัวนําไฟฟา  
 

    

 การ
ประยุกตใช 

35. เครื่องใชชนิดใด ท่ีนําความรู
ทางไฟฟาสถิตไปใชประโยชน 

1. เครื่องกําจัดฝุนในอากาศ  
2. เครื่องพนสี 
3. เครื่องไมโครเวฟ 
4. เครื่องถายเอกสาร 

คําตอบท่ีถูกคือ 
ก. ขอ 1,2             ข. ขอ 1,4 
ค. ขอ 2,4      ง. ขอ 2,3 
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ขอเสนอแนะเพ่ิมเติม 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
       

ลงชื่อ......................................................................ผูเชี่ยวชาญ 
 

(.....................................................................) 
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แบบประเมินความสอดคลองของแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 
วิชาฟสิกส เรื่อง ไฟฟาสถิต  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 

 
คําช้ีแจง: ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู  กําหนดใหเปน

สถานการณจํานวน  6  สถานการณ เพ่ือใหนักเรียนดําเนินการครบ 5 องคประกอบ จึงได
นิยามเชิงปฏิบัติการของความสามารถในการสืบเสาะหาความรู ไวดังนี้ 

ความสามารถในการการสืบเสาะหาความรู หมายถึง การแสดงออกของผูเรียนในการ
คนควาหาความรูดวยตนเองท้ังจากภายในและภายนอกหองเรียนตลอดจนเทคโนโลยีตาง ๆ จน
สามารถสรางองคความรูดวยตนเอง ซ่ึงอาจจะคนควาตามความสนใจของตัวผูเรียนเอง โดยอาจจะ
ผานการปรึกษาจากครูผูสอน เพ่ือน หรือผูปกครอง ซ่ึงลักษณะของทักษะการแสวงหาความรูดวย
ตนเองมีดังนี้ 
 

องคประกอบยอย ตัวบงช้ี 
การกําหนดปญหาในการสืบคนความรู  
หมายถึง การตั้งประเด็นในการคนควาขอมูล
และกําหนดขอบเขตของประเด็นท่ีคนควา 
ประกอบกับการอธิบายและแสดงความคิดเห็น
ตอประเด็นดังกลาว 

ตั้งประเด็นในการคนควาขอมูลและกําหนด
ขอบเขตของประเด็นท่ีคนควา ประกอบกับการ
อธิบายและแสดงความคิดเห็นตอประเด็น
ดังกลาว 

การวางแผนในการสืบคนความรู หมายถึง 
การกําหนดเปาหมายในการสืบคนขอมูลหรือ
ความรูท่ีตองการทราบ โดยกําหนดวาจะสืบคน
เรื่องอะไร จากสื่อชนิดใดใด มีกระบวนการ
สืบคนความรูนั้นอยางไร และจะเริ่มตนเม่ือไร 

กําหนดเปาหมายในการสืบคนขอมูลหรือความรู
ท่ีตองการทราบ โดยกําหนดวาจะสืบคนเรื่อง
อะไร จากสื่อชนิดใดใด มีกระบวนการสืบคน
ความรูนั้นอยางไร 

การดําเนินการสืบคนความรูตามแผนท่ี
กําหนดไว หมายถึง การดําเนินการสืบคนขอมูล
หรือความรูดังกลาวตามแผนหรือแนวทางท่ี
กําหนดไว 

ดําเนินการสืบคนขอมูลหรือความรูดังกลาวตาม
แผนหรือแนวทางท่ีกําหนดไว 

การวิคราะหขอมูลจากการสืบคนความรู 
หมายถึง การจําแนก จัดกลุม และจัดลําดับ
ขอมูลท่ีไดสืบคนมาพิจารณาองคประกอบและ
ความสัมพันธของขอมูลดังกลาว 

จําแนก จัดกลุม และจัดลําดับขอมูลท่ีไดสืบคน
มาพิจารณาองคประกอบและความสัมพันธของ
ขอมูลดังกลาว 

การสรุปผลจากการสืบคนความรูและการ
บันทึกจัดเก็บ หมายถึง การอภิปรายผลการ
คนควา พรอมท้ังสรุปและจดบันทึกขอมูลหรือ
ความรูดังกลาวเปนเอกสาร 

อภิปรายผลการคนควา พรอมท้ังสรุปและจด
บันทึกขอมูลหรือความรูดังกลาวเปนเอกสาร 
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แบบประเมินความสอดคลองของแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรูโดยผูเช่ียวชาญ 
วิชาฟสิกส 4  เรื่อง ไฟฟาสถิต  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 

 
คําช้ีแจง: โปรดพิจารณาวาแบบวัดแตละขอตอไปนี้มีความตรงเชิงโครงสราง  ลักษณะการใชคําถาม 

ความสอดคลองกับองคประกอบของความสามารถในการสืบเสาะหาความรู และความถูก
ตองของภาษา คุณลักษณะและระดับคุณภาพท่ีตองการวัดมีความเหมาะสมหรือไม แลว
เขียนผลการพิจารณาของทาน โดยการทําเครื่องหมาย √ ลงในชอง “คะแนนการ
พิจารณา” ตามความคิดของทาน ดังนี้ 

  +1  ถาแนใจวาขอสอบขอนั้นวัดไดเหมาะสม 
    0  ถาไมแนใจวาขอสอบขอนั้นวัดไดเหมาะสมหรือไม 
   -1  ถาแนใจวาขอสอบขอนั้นวัดไดไมเหมาะสม 
 

ลักษณะขอคําถาม ผลการประเมินความเหมาะสม ขอเสนอแนะ 
+1 0 -1 

1. ประเทศไทยเปนประเทศท่ีมีฤดเูกิดท้ังหมด 3 ฤดู 
ไดแก ฤดูรอน ฤดหูนาว และฤดูฝน ในชวงปลายปแตละ
ภาคจะมีฤดูไมเหมือนกัน เชน ภาคเหนือเปนฤดูหนาว 
ภาคใตเปนฤดฝูน เปนตน โรงเรียนกาญจนาภเิษก 
วิทยาลัย กระบ่ี เปนโรงเรียนท่ีตั้งอยูในภาคใต ในวันหยุด
สุดสปัดาหมีนักเรยีนกลุมหน่ึงเลนฟุตบอลกันอยาง
สนุกสนาน เมื่อเวลาผานไปไมนานปรากฏวามฝีนตกลงมา 
และเกิดฟาผา ฟาแลบ ข้ึนมา ใกลๆ  นักเรียนหน่ึงในกลุม
น้ันไดตั้งคําถามตอเพ่ือนๆของเขาวา “ฟาผา ฟาแลบ 
เกิดข้ึนไดอยางไร” 

    

2. นักเรียนคนหน่ึงซื้อแผนใสทําปก รายงานพลาสติก A4
ในสหกรณโรงเรียนท่ีเปนหองท่ีแอร ขณะท่ีนักเรียนคน
น้ันหยิบแผนใสพลาสติกข้ึนมา ปรากฏวาแผนใสพลาสติก
น้ันติดกับแผนอ่ืนๆ อยู 

    

3. นาย ก เปนนักเรียนท่ีมีความสามารถสูง เมื่อจบ
การศึกษาช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 จึงไดไปศึกษาตอ ณ 
ประเทศอังกฤษ ทุกๆ การปดภาคเรียนนาย ก จะกลับมา
เจอกับเพ่ือนๆท่ีเมืองไทยเสมอ และในวันหน่ึงนาย ก 
และเพ่ือนๆ ไดนัดเจอกัน ซึ่งขณะท่ีนาย ก หวีผมในหอง
ท่ีมีเครื่องปรับอากาศ ปรากฏวาบางครั้งผมของเราและ
หวีติดดวยกัน บางครั้งทําใหผมของเราช้ีฟูข้ึนมาตามหวี 
บางครั้งก็ไมมีอะไรเลย ซึ่งทําใหนึกถึงตอนท่ี นาย ก 
กําลังศึกษาอยูตางประเทศ เมื่อครัง้เปนฤดูหนาว 
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ลักษณะขอคําถาม ผลการประเมินความเหมาะสม ขอเสนอแนะ 
+1 0 -1 

4. ขณะท่ีเราเปดเครื่องแวนเดอรกราฟ(Van der Graff) 
เราถือแผนฟอยลเสนเล็กๆเดินเขาไปใกลๆ ผลปรากฏวา
แผนฟอยลน้ันเกิดการช้ีข้ึน   

    

5. ถานําถานไฟฉายจํานวน 5 กอน มาตอกับสายไฟและ
หลอดไฟกําลังต่ําเพ่ือทําไฟฉายอยางงาย ผลท่ีเกิดข้ึนคือ
บางครั้งหลอดไฟสวางมาก บางครัง้หลอดไฟสวางนอย   

    

6. ตัวเก็บประจุท่ีอยูในเครื่องใชไฟฟาตางๆ กับพาวเวอร
แบงคท่ีใชในการชารจโทรศัพท เหมือนหรือแตกตางกัน
อยางไร 
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ภาคผนวก ค 
ผลการประเมินความเหมาะสมสอดคลองของผูเชี่ยวชาญ 
- แผนการจัดการเรียนรู 
- แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส 
- แบบทดสอบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 
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ตารางแสดงการประเมินความเหมาะสมสอดคลองในแผนการจัดการเรียนรู  
เรื่อง ปรากฏการณธรรมชาติของไฟฟาและประจุไฟฟา โดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 

 
รายการประเมิน 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คาเฉล่ีย S.D. 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 5 5 5 5.00 0.00 
2 5 5 5 5.00 0.00 
3 5 4 5 4.67 0.58 
4 5 5 4 4.67 0.58 
5 5 5 5 5.00 0.00 
6 5 5 5 5.00 0.00 
7 4 5 5 4.67 0.58 
8 5 5 5 5.00 0.00 
9 5 5 5 5.00 0.00 
10 5 5 5 5.00 0.00 
11 5 5 5 5.00 0.00 
12 5 5 4 4.67 0.58 
13 5 5 5 5.00 0.00 

รวม 4.90 0.28 
 
 จากตาราง  พบวา  ผลการแสดงความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท่ีมีตอแผนการจัดการเรียนรู 
โดยภาพรวมมีความคิดเห็นวา แผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสมอยูในระดับ ดีเยี่ยม ( x =4.90) 
และเม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา มีความคิดเห็นวามีความเหมาะสมในระดับดีเยี่ยม จํานวน 9 ขอ 
และในระดับดีมาก 4 ขอ 
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ตารางแสดงการประเมินความเหมาะสมสอดคลองในแผนการจัดการเรียนรู  
เรื่อง กฎการอนุรักษประจุไฟฟาและการเหนี่ยวนําไฟฟา โดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 

 
รายการประเมิน 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คาเฉล่ีย S.D. 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 5 5 5 5.00 0.00 
2 5 5 5 5.00 0.00 
3 5 5 5 5.00 0.00 
4 5 5 4 4.67 0.58 
5 5 5 5 5.00 0.00 
6 5 5 5 5.00 0.00 
7 5 5 5 5.00 0.00 
8 5 5 5 5.00 0.00 
9 5 5 5 5.00 0.00 
10 5 5 4 4.67 0.58 
11 5 5 5 5.00 0.00 
12 5 5 4 4.67 0.58 
13 5 5 5 5.00 0.00 

รวม 4.92 0.25 
 
 จากตาราง  พบวา  ผลการแสดงความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท่ีมีตอแผนการจัดการเรียนรู 
โดยภาพรวมมีความคิดเห็นวา แผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสมอยูในระดับ ดีเยี่ยม ( x =4.92) 
และเม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา มีความคิดเห็นวามีความเหมาะสมในระดับดีเยี่ยม จํานวน 10 ขอ 
และในระดับดีมาก 3 ขอ 
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ตารางแสดงการประเมินความเหมาะสมสอดคลองในแผนการจัดการเรียนรู  
เรื่อง แรงระหวางประจุและกฎของคูลอมบ โดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 

 
รายการประเมิน 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คาเฉล่ีย S.D. 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 5 5 5 5.00 0.00 
2 5 5 5 5.00 0.00 
3 5 4 5 4.67 0.58 
4 5 5 5 5.00 0.00 
5 5 5 5 5.00 0.00 
6 5 5 5 5.00 0.00 
7 5 5 5 5.00 0.00 
8 5 5 5 5.00 0.00 
9 5 5 5 5.00 0.00 
10 5 5 5 5.00 0.00 
11 5 5 5 5.00 0.00 
12 5 5 4 4.67 0.58 
13 5 5 5 5.00 0.00 

รวม 4.95 0.22 
 
 จากตาราง  พบวา  ผลการแสดงความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท่ีมีตอแผนการจัดการเรียนรู  
โดยภาพรวมมีความคิดเห็นวา แผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสมอยูในระดับ ดีเยี่ยม ( x = 4.95) 
และเม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา มีความคิดเห็นวามีความเหมาะสมในระดับดีเยี่ยม จํานวน 11 ขอ 
และในระดับดีมาก 2 ขอ 
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ตารางแสดงการประเมินความเหมาะสมสอดคลองในแผนการจัดการเรียนรู  
เรื่อง สนามไฟฟา  โดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 

 
รายการประเมิน 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คาเฉล่ีย S.D. 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 5 5 5 5.00 0.00 
2 5 5 5 5.00 0.00 
3 5 5 4 4.67 0.58 
4 5 5 4 4.67 0.58 
5 5 5 5 5.00 0.00 
6 5 5 5 5.00 0.00 
7 5 5 5 5.00 0.00 
8 5 5 5 5.00 0.00 
9 5 5 5 5.00 0.00 
10 5 5 5 5.00 0.00 
11 5 5 5 5.00 0.00 
12 5 5 5 5.00 0.00 
13 5 5 5 5.00 0.00 

รวม 4.95 0.22 
 
 จากตาราง  พบวา  ผลการแสดงความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท่ีมีตอแผนการจัดการเรียนรู 
โดยภาพรวมมีความคิดเห็นวา แผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสมอยูในระดับ ดีเยี่ยม ( x = 4.95) 
และเม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา มีความคิดเห็นวามีความเหมาะสมในระดับดีเยี่ยม จํานวน 11 ขอ 
และในระดับดีมาก 2 ขอ 
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ตารางแสดงการประเมินความเหมาะสมสอดคลองในแผนการจัดการเรียนรู  
เรื่องศักยไฟฟา  โดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 

 
รายการประเมิน 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คาเฉล่ีย S.D. 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 5 5 5 5.00 0.00 
2 5 5 5 5.00 0.00 
3 5 5 4 4.67 0.58 
4 5 5 4 4.67 0.58 
5 5 5 5 5.00 0.00 
6 5 5 5 5.00 0.00 
7 4 5 5 4.67 0.58 
8 5 5 5 5.00 0.00 
9 5 5 5 5.00 0.00 
10 4 5 5 4.67 0.58 
11 5 5 5 5.00 0.00 
12 5 5 4 4.67 0.58 
13 5 5 5 5.00 0.00 

รวม 4.87 0.29 
 
 จากตาราง  พบวา  ผลการแสดงความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท่ีมีตอแผนการจัดการเรียนรู 
โดยภาพรวมมีความคิดเห็นวา แผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสมอยูในระดับ ดีเยี่ยม ( x = 4.87) 
และเม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา มีความคิดเห็นวามีความเหมาะสมในระดับดีเยี่ยม จํานวน 8 ขอ 
และในระดับดีมาก 5 ขอ 
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ตารางแสดงการประเมินความเหมาะสมสอดคลองในแผนการจัดการเรียนรู  
เรื่อง ตัวเก็บประจุและความจุ  โดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 

 
รายการประเมิน 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คาเฉล่ีย S.D. 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 5 5 5 5.00 0.00 
2 5 5 5 5.00 0.00 
3 5 5 4 4.67 0.58 
4 5 5 4 4.67 0.58 
5 5 5 5 5.00 0.00 
6 5 5 5 5.00 0.00 
7 5 5 5 5.00 0.00 
8 5 5 5 5.00 0.00 
9 5 5 5 5.00 0.00 
10 4 5 5 4.67 0.58 
11 5 5 5 5.00 0.00 
12 4 5 5 4.67 0.58 
13 5 5 5 5.00 0.00 

รวม 4.90 0.28 
 
 จากตาราง  พบวา  ผลการแสดงความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท่ีมีตอแผนการจัดการเรียนรู  
โดยภาพรวมมีความคิดเห็นวา แผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสมอยูในระดับ ดีเยี่ยม ( x = 4.90) 
และเม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา มีความคิดเห็นวามีความเหมาะสมในระดับดีเยี่ยม จํานวน 9 ขอ 
และในระดับดีมาก 4 ขอ 
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ตารางแสดงการประเมินความเหมาะสมสอดคลองในแผนการจัดการเรียนรู  
เรื่อง การนําความรูเกี่ยวกับไฟฟาสถิตไปใชประโยชน โดยใชรูปแบบหองเรียนกลับดาน 

 
รายการประเมิน 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คาเฉล่ีย S.D. 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 5 5 5 5.00 0.00 
2 5 5 5 5.00 0.00 
3 5 4 5 4.67 0.58 
4 5 5 5 5.00 0.00 
5 5 5 5 5.00 0.00 
6 5 5 5 5.00 0.00 
7 5 5 5 5.00 0.00 
8 5 5 5 5.00 0.00 
9 5 5 5 5.00 0.00 
10 5 5 5 5.00 0.00 
11 5 5 4 4.67 0.58 
12 5 5 4 4.67 0.58 
13 5 5 5 5.00 0.00 

รวม 4.92 0.22 
 
 จากตาราง  พบวา  ผลการแสดงความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท่ีมีตอแผนการจัดการเรียนรู  
โดยภาพรวมมีความคิดเห็นวา แผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสมอยูในระดับ ดีเยี่ยม ( x = 4.92) 
และเม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา มีความคิดเห็นวามีความเหมาะสมในระดับดีเยี่ยม จํานวน 10 ขอ 
และในระดับดีมาก 3 ขอ 
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ตารางแสดงการประเมินความสอดคลองระหวางขอคําถามและวัตถุประสงคในแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ไฟฟาสถิต ของผูเช่ียวชาญ 

 
รายการประเมิน

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

∑R IOC ผลการพิจารณา 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 1 1 1 3 1.00 ใชได 
2 1 1 1 3 1.00 ใชได 
3 1 1 1 3 1.00 ใชได 
4 1 1 1 3 1.00 ใชได 
5 1 1 1 3 1.00 ใชได 
6 1 0 1 2 0.67 ใชได 
7 1 1 1 3 1.00 ใชได 
8 1 1 1 3 1.00 ใชได 
9 1 1 1 3 1.00 ใชได 
10 0 1 1 2 0.67 ใชได 
11 1 1 1 3 1.00 ใชได 
12 1 1 1 3 1.00 ใชได 
13 0 1 1 2 0.67 ใชได 
14 1 1 1 3 1.00 ใชได 
15 1 1 1 3 1.00 ใชได 
16 1 1 1 3 1.00 ใชได 
17 1 1 1 3 1.00 ใชได 
18 1 1 1 3 1.00 ใชได 
19 1 1 1 3 1.00 ใชได 
20 1 1 1 3 1.00 ใชได 
21 1 1 1 3 1.00 ใชได 
22 1 1 0 2 0.67 ใชได 
23 1 1 1 3 1.00 ใชได 
24 0 1 1 2 0.67 ใชได 
25 1 1 1 3 1.00 ใชได 
26 1 0 1 2 0.67 ใชได 
27 1 1 1 3 1.00 ใชได 
28 1 1 1 3 1.00 ใชได 
29 1 1 1 3 1.00 ใชได 
30 1 1 1 3 1.00 ใชได 
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การประเมินความสอดคลองระหวางขอคําถามและวัตถุประสงคในแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน เรื่อง ไฟฟาสถิต ของผูเช่ียวชาญ (ตอ) 

 
รายการประเมิน

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

∑R IOC ผลการพิจารณา 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

31 1 1 1 3 1.00 ใชได 
32 1 1 1 3 1.00 ใชได 
33 1 1 1 3 1.00 ใชได 
34 0 1 0 1 0.33 ใชไมได 
35 1 1 1 3 1.00 ใชได 

 
 ตัดออก 5 ขอ คือ  2, 10, 13, 24, 34 
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ตารางแสดงการประเมินความสอดคลองของแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู  
ของผูเช่ียวชาญ 

 
รายการประเมิน 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

∑R IOC ผลการพิจารณา 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 1 1 1 3 1.00 ใชได 
2 1 0 0 1 0.33 ใชไมได 
3 1 1 1 3 1.00 ใชได 
4 1 1 1 3 1.00 ใชได 
5 1 1 1 3 1.00 ใชได 
6 1 1 1 3 1.00 ใชได 

 
ตัดออก 1 ขอ คือ ขอ 2 
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ภาคผนวก ง 
คาคะแนนทางสถิติจากการทดลองใช (Try Out)  

   - แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส 
   - แบบทดสอบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 
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ตารางแสดงคาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และคา C.V. ของคะแนนจากการทดลองใช (Try Out) 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ไฟฟาสถิต 

 

ขอท่ี 
จํานวน 

เขาคนสอบ 
คะแนนรวม คาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

C.V. 
(%). 

1 25 12 0.48 0.51 106.23 
2 25 14 0.56 0.51 90.47 
3 25 13 0.52 0.51 98.06 
4 25 9 0.36 0.49 136.08 
5 25 14 0.56 0.51 90.47 
6 25 16 0.64 0.49 76.55 
7 25 9 0.36 0.49 136.08 
8 25 9 0.36 0.49 136.08 
9 25 15 0.60 0.50 83.33 
10 25 11 0.44 0.51 115.14 
11 25 16 0.64 0.49 76.55 
12 25 18 0.72 0.46 63.65 
13 25 8 0.32 0.48 148.78 
14 25 13 0.52 0.51 98.06 
15 25 15 0.60 0.50 83.33 
16 25 12 0.48 0.51 106.23 
17 25 19 0.76 0.44 57.35 
18 25 10 0.40 0.50 125.00 
19 25 11 0.44 0.51 115.14 
20 25 17 0.68 0.48 70.01 
21 25 10 0.40 0.50 125.00 
22 25 12 0.48 0.51 106.23 
23 25 16 0.64 0.49 76.55 
24 25 8 0.32 0.48 148.78 
25 25 17 0.68 0.48 70.01 
26 25 15 0.60 0.50 83.33 
27 25 13 0.52 0.51 98.06 
28 25 11 0.44 0.51 115.14 
29 25 14 0.56 0.51 90.47 
30 25 19 0.76 0.44 57.35 
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ตารางแสดงคา p และ q รายขอของคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
เรื่อง ไฟฟาสถิต จากการทดลองใช (Try Out) 

 

ขอที่ 
จํานวนคน 
ตอบถูก 

จํานวนคน 
ตอบผิด 

pi qi piqi 

1 12 13 0.48 0.52 0.25 
2 14 11 0.56 0.44 0.25 
3 13 12 0.52 0.48 0.25 
4 9 16 0.36 0.64 0.23 
5 14 11 0.56 0.44 0.25 
6 16 9 0.64 0.36 0.23 
7 9 16 0.36 0.64 0.23 
8 9 16 0.36 0.64 0.23 
9 15 10 0.60 0.40 0.24 
10 11 14 0.44 0.56 0.25 
11 16 9 0.64 0.36 0.23 
12 18 7 0.72 0.28 0.20 
13 8 17 0.32 0.68 0.22 
14 13 12 0.52 0.48 0.25 
15 15 10 0.60 0.40 0.24 
16 12 13 0.48 0.52 0.25 
17 19 6 0.76 0.24 0.18 
18 10 15 0.40 0.60 0.24 
19 11 14 0.44 0.56 0.25 
20 17 8 0.68 0.32 0.22 
21 10 15 0.40 0.60 0.24 
22 12 13 0.48 0.52 0.25 
23 16 9 0.64 0.36 0.23 
24 8 17 0.32 0.68 0.22 
25 17 8 0.68 0.32 0.22 
26 15 10 0.60 0.40 0.24 
27 13 12 0.52 0.48 0.25 
28 11 14 0.44 0.56 0.25 
29 14 11 0.56 0.44 0.25 
30 19 6 0.76 0.24 0.18 

∑pq = 7.00 
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ตารางแสดงคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เรื่อง ไฟฟาสถิต จากการทดลองใช (Try Out) 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ขอที่ 
คาความยากงาย 

(p) 
คาอํานาจจําแนก 

(r) 
ขอที่ 

คาความยากงาย 
(p) 

คาอํานาจจําแนก 
(r) 

1 0.48 0.36 16 0.48 0.45 

2 0.56 0.44 17 0.76 0.37 

3 0.52 0.60 18 0.40 0.36 

4 0.36 0.59 19 0.44 0.60 

5 0.56 0.53 20 0.68 0.35 

6 0.64 0.53 21 0.40 0.52 

7 0.36 0.75 22 0.48 0.36 

8 0.36 0.59 23 0.64 0.37 

9 0.60 0.51 24 0.32 0.35 

10 0.44 0.45 25 0.68 0.52 

11 0.64 0.46 26 0.60 0.37 

12 0.72 0.37 27 0.52 0.38 

13 0.32 0.67 28 0.44 0.60 

14 0.52 0.36 29 0.56 0.44 

15 0.60 0.43 30 0.76 0.37 
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ตารางแสดงการวิเคราะหความเท่ียงของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

 
∑X = 396 
∑X2 = 7062 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คนท่ี X X2 คนท่ี X X2 

1 18 324 16 19 361 

2 19 361 17 18 324 

3 20 400 18 11 121 

4 10 100 19 12 144 

5 11 121 20 18 324 

6 20 400 21 28 784 

7 17 289 22 25 625 

8 12 144 23 10 100 

9 9 81 24 13 169 

10 13 169 25 11 121 

11 10 100    

12 7 49    

13 27 729    

14 19 361    

15 19 361    
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การวิเคราะหหาคาความเชื่อม่ัน (Reliability) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ไฟฟา
สถิตจากการทดลองใช (Try Out) โดยใชสูตร KR-20   
 จากสูตร KR – 20   

 

   rtt =  2

pq
1

S
 
−  

 

∑  

 
  เม่ือ rtt แทน คาความเท่ียง (Reliability) 
   k แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 
   s2 แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมท้ังฉบับ 
   p แทน สัดสวนของคนทําถูกแตละขอ 
 q แทน สัดสวนของคนทําผิดแตละขอ (q = 1 - p) 
คํานวณคา s2 

     =  

 

 แทนคา    = 
625

156816)7062(25 −  

    = 31.57 
ดังนั้น จากสูตร KR-20 

แทนคา   rtt = 2

pq
1

S
 
−  

 

∑  

 

    = 





 −








− 57.31
00.71

130
30  

 

    =  (1.034) (1 - 0.22)  
    =  (1.034) (0.78)  
    =  0.805 
 
 จากการวิเคราะหแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ไฟฟาสถิต จากการทดลองใช 
(Try Out) โดยใชสูตร  KR-20 นั้นคาความเท่ียง (Reliability) ท้ังฉบับเปน 0.805 
 
 
 
 
 

ตารางแสดงคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบวัดความสามารถ 








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k

2S 2N

2X)(2XN∑ ∑−

2S



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

−1k
k



109 

ในการสืบเสาะหาความรู เรื่อง ไฟฟาสถิต จากการทดลองใช (Try Out) 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตารางแสดงการวิเคราะหความเท่ียงของแบบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 

ขอ
ท่ี 

ขอยอย 
คาความ 
ยากงาย 

(p) 

คาอํานาจ
จําแนก 

(r) 

ขอ
ท่ี 

ขอ
ยอย 

คาความ 
ยากงาย 

(p) 

คาอํานาจ
จําแนก 

(r) 

1 

1 0.80 0.22 

4 

16 0.79 0.33 

2 0.67 0.22 17 0.68 0.33 

3 0.56 0.44 18 0.52 0.78 

4 0.57 0.78 19 0.56 0.22 

5 0.75 0.22 20 0.75 0.44 

2 

6 0.72 0.22 

5 

21 0.76 0.33 

7 0.63 0.33 22 0.67 0.44 

8 0.59 0.44 23 0.61 0.44 

9 0.49 0.33 24 0.55 0.78 

10 0.72 0.22 25 0.77 0.44 

3 

11 0.77 0.22     

12 0.64 0.67     

13 0.57 0.56     

14 0.48 0.22     

15 0.68 0.33     
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∑X = 1222 
∑X2 = 61018 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
คํานวณคา s2 

คนท่ี X X2 คนท่ี X X2 

1 66 4356 16 63 3969 

2 44 1936 17 50 2500 

3 47 2209 18 43 1849 

4 50 2500 19 40 1600 

5 47 2209 20 59 3481 

6 52 2704 21 48 2304 

7 51 2601 22 45 2025 

8 43 1849 23 63 3969 

9 51 2601 24 50 2500 

10 42 1764 25 42 1764 

11 41 1681    

12 51 2601    

13 39 1521    

14 45 2025    

15 50 2500    
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  จากสูตร  
( )

( )1

22
2

−

−
= ∑ ∑

NN
XXN

S  

 

                                       ( )12525
)1222()61018(25 2

2

−
−

=S  

 

     600
284,493,1450,525,12 −

=S  

 

      61.532 =S  

 
คํานวณคาสัมประสิทธิ์แอลฟา Cronbach 

α =
𝑘

𝑘 − 1
�1 −

∑𝑆𝑖2

𝑆2
� 

 

       = 
25

25−1
�1 − 3.39

53.61
� 

 

             𝛼 = 0.95 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



112 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก จ 
ตัวอยางแหลงเรียนรูผานเว็บไซต Classstart.org รายวิชาฟสิกส เรื่อง ไฟฟาสถิต 

ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยาง การเขาใชหองเรียนออนไลนผานเว็บไซต Classstart.org  
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ตัวอยาง หนาหลักของหองเรียนออนไลนผาน Classstart.oeg   
 

 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยาง การเลือกเขาชั้นเรียนผานเว็บไซต 
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ตัวอยาง หนาหลักของชั้นเรียนวิชาฟสิกส เรื่อง ไฟฟาสถิต 
 

 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยาง การเขาใชงานหัวขอเอกสารประกอบการเรียนรู 
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ตัวอยาง หนังสืออิเล็กทรอนิกส รายวิชาฟสิกส 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยาง วีดิทัศนหัวขอปรากฏการณธรรมชาติของไฟฟา 
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ตัวอยาง หนาแบบฝกหัดท่ีนักเรียนจะตองเขาไปตอบคําถาม 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอยาง หนาแบบฝกหัดท่ีนักเรียนจะตองเขาไปตอบคําถาม 
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ภาคผนวก ฉ 
คาคะแนนทางสถิติท่ีคํานวณของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส เรื่อง ไฟฟาสถิต 
- แบบทดสอบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตารางแสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส 
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เรื่อง ไฟฟาสถิต ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ผลการวิเคราะหทางสถิติผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส เรื่อง ไฟฟาสถิต 

คนท่ี กลุมทดลอง กลุมควบคุม คนท่ี กลุมทดลอง กลุมควบคุม 

1 20 16 16 25 17 

2 18 15 17 22 15 

3 25 14 18 22 23 

4 22 21 19 17 21 

5 22 19 20 15 14 

6 23 20 21 27 21 

7 19 14 22 16 19 

8 18 16 23 19 15 

9 19 18 24 22 19 

10 21 22 25 23 20 

11 26 20 26 20 17 

12 22 15 27 18 17 

13 19 16 28 24 20 

14 18 21 20 22 19 

15 23 22 30 20 16 
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การทดสอบคา  t-test  Independent โดยโปรแกรม SPSS version 13 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตารางแสดงคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 

Group Statistics

30 20.9000 2.95191 .53894
30 18.0667 2.72831 .49812

group
1.00
2.00

point
N Mean Std. Deviation

Std. Error
Mean

Independent Samples Test

.012 .914 3.861 58 .000 2.83333 .73388 1.36431 4.30236

3.861 57.644 .000 2.83333 .73388 1.36412 4.30255

Equal variances
assumed
Equal variances
not assumed

point
F Sig.

Levene's Test for
Equality of Variances

t df Sig. (2-tailed)
Mean

Difference
Std. Error
Difference Lower Upper

95% Confidence
Interval of the

Difference

t-test for Equality of Means
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ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ผลการวิเคราะหทางสถิติแบบทดสอบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 

คนท่ี กลุมทดลอง กลุมควบคุม คนท่ี กลุมทดลอง กลุมควบคุม 

1 60 55 16 65 60 

2 57 57 17 64 62 

3 64 60 18 56 58 

4 59 51 19 59 57 

5 69 61 20 51 55 

6 67 64 21 62 60 

7 61 61 22 65 65 

8 54 53 23 58 58 

9 58 61 24 54 55 

10 60 50 25 60 52 

11 55 54 26 58 64 

12 67 62 27 66 60 

13 59 58 28 60 56 

14 56 55 20 53 62 

15 62 52 30 62 54 



122 

Group Statistics

30 60.03 4.522 .826
30 57.73 4.127 .753

group
1
2

point
N Mean Std. Deviation

Std. Error
Mean

การทดสอบคา t-test Independent โดยโปรแกรม SPSS version 13 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Independent Samples Test

.020 .887 2.058 58 .044 2.300 1.118 .063 4.537

2.058 57.522 .044 2.300 1.118 .062 4.538

Equal variances
assumed
Equal variances
not assumed

point
F Sig.

Levene's Test for
Equality of Variances

t df Sig. (2-tailed)
Mean

Difference
Std. Error
Difference Lower Upper

95% Confidence
Interval of the

Difference

t-test for Equality of Means
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ภาคผนวก ช 
เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

- แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 - แบบทดสอบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 

- แผนการจัดการเรียนรู 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แบบทดสอบ 
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เร่ือง ไฟฟาสถิต  ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 
วิชา ว 33204 ฟสิกส 4  คะแนน 30 คะแนน  เวลา 60 นาที 

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
 
คําช้ีแจง: ใหนักเรียนเขียนเครื่องหมาย X หนาขอท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงขอเดียว 
 

1. ในวันอากาศแหง เม่ือใชหวีพลาสติกหวีผม พบวาเสนผมจะตั้งชันข้ึนตามหวี เพราะสาเหตุใด 
ก.  ความรอนท่ีเกิดจากหวีเสียดสีกับผม 
ข.  หวีกับเสนผมเกิดประจุไฟฟาชนิดเดียวกัน 
ค.  เกิดการเหนี่ยวนําไฟฟาท่ีหวีขณะหวีผม 
ง.  เสนผมและหวีเกิดประจุไฟฟาชนิดตรงขามกัน 

 
2. จากรูป ลูกพิทเปนกลางทางไฟฟา และ P เปนวัตถุใดๆ ท่ีนํามาวางใกลลูกพิท ขอสรุปใด

ถูกตอง   
ก. P มีประจุลบ 
ข. P มีประจุบวก 
ค. P ไมมีประจุ 
ง. P มีประจุ    

                     
3. เม่ือใหประจุอิสระแกจานโลหะ A ของอิเล็กโทรสโคปแบบแผนโลหะ แลวนําวัตถุ B ท่ีมีประจุ

เขามาลอใกลจาน ผลปรากฏวาแผนโลหะของอิเล็กโทรสโคปกาง นอยลง แตเม่ือนําวัตถุB 
เขามาลอใกลจานอีก แผนโลหะจะยิ่งหุบลง และถาเลื่อนวัตถุB เขาไปใกลยิ่งข้ึน แผนโลหะจะ
เริ่มกางออก จานโลหะA และวัตถุ B มีประจุชนิดใด    
ก. A มีประจุลบ   และ B มีประจุลบ 
ข. A มีประจุบลบ และ B มีประจุบวก 
ค. A มีประจุบวก  และ B มีประจุบวก 
ง. A มีประจุบวก  และ B เปนกลาง 

 
4. P, Q, R เปนแผนวัตถุ 3 ชนิด ทําใหมีประจุโดยการถู ปรากฏวา P และ Q ดูดกัน P และ R 

ผลักกัน ขอใดถูก  
ก.  P และ R มีประจุบวก และ Q มีประจุลบ  
ข.  P และ Q มีประจุลบ แต R มีประจุบวก 
ค.  Q และ R มีประจุลบ แต P มีประจุบวก   
ง.  P, Q, R มีประจุลบ 

 

P 
ลกูพิทเป็น
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5. แทงแกวมีประจุบวกไดดวยการนําไปถูกับผาไหม ในขณะเดียวกันผาไหมก็จะมีประจุดวย
เพราะเหตุใด         
ก. อิเล็กตรอนเพ่ิมข้ึน 
ข. อิเล็กตรอนหายไป 
ค. โปรตอนเพ่ิมข้ึน 
ง. โปรตอนหายไป 

 
6. การท่ีอิเล็กตรอนหลุดจากอะตอมของวัตถุ A แลวเคลื่อนท่ีสูอะตอมของวัตถุ B ทําใหอะตอม

ท้ังสองมี  ประจุเปลี่ยนไปตามขอใด    
ก. อะตอมของวัตถุ A  มีประจุลบลดลง   

อะตอมของวัตถุ B มีประจุลบเทาเดิม 
ข. อะตอมของวัตถุ A  มีประจุลบเทาเดิม   

อะตอมของวัตถุ B มีประจุลบเพ่ิมข้ึน 
ค. อะตอมของวัตถุ A มีประจุลบลดลง    

อะตอมของวัตถุ B  มีประจุลบเพ่ิมข้ึน 
ง. อะตอมของวัตถุ A  มีประจุลบเพ่ิมข้ึน  

อะตอมของวัตถุ B มีประจุลบลดลง 
 

7. โลหะทรงกระบอกยาวปลายมนเปนกลางทางไฟฟาตั้งอยูบนฐานท่ีเปนฉนวน ถานําประจุบวก
ขนาดเทากันมาใกลปลายท้ังสองขางพรอมกัน โดยระยะหางจากปลายเทาๆกันตามลําดับ 
การกระจายของประจุบนสวน A สวน B และ C ของทรงกระบอกเปนอยางไร     

 ก.  A และ C เปนลบ แต B เปนกลาง  
 ข.  A และ C เปนกลาง แต B เปนบวก 
 ค.  A และ C เปนบวก แต B เปนลบ 
  ง.   A และ C เปนลบ แต B เปนบวก  
 

8. เม่ือใหประจุลบแกจานโลหะ A ของอิเล็กโตรสโคปแบบแผนโลหะ แลวนําวัตถุ B ซ่ึงมีประจุ
เขามาลอใกลจาน A ปรากฏวาแผนโลหะของอิเล็ฏโตรสโคปกางนอยลง เม่ือนําวัตถุ B เขา
ใกลจาน A เขาไปอีก แผนโลหะจะยิ่งหุบลง และถาเลื่อนวัตถุ B เขาไปยิ่งข้ึนแผนโลหะจะเริ่ม
กางออก ถามวาวัตถุ B มีประจุชนิดใด   
ก. บวก 
ข. ลบ  
ค. กลาง  
ง. สรุปไมไดวาเปนชนิดใด 
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9. แรงกระทําระหวางประจุสองประจุ ข้ึนอยูกับคาใดบาง  
1. ผลคูณของประจุท้ังสอง 
2. ระยะหางระหวางประจุท้ังสอง 
3. ชนิดของตัวกลางท่ีประจุวางอยู 
คําตอบท่ีถูกตองคือ 
ก. ขอ 1, 2    ข.  ขอ 2, 3  
ค.  ขอ 1, 3    ง.  ขอ 1, 2, 3 

  
10. ขอใดกลาวถูกตอง 

ก. แรงระหวางประจุแปรผันตรงกับผลคูณของประจุและแปรผกผันกับระยะหางระหวาง
ประจุยกกําลังสอง 

ข. แรงระหวางประจุจะแปรผกผันกับผลคูณของประจุและแปรผันตรงกับระยะหางระหวาง
ประจุยกกําลังสอง 

ค. แรงระหวางประจุแปรผันตรงกับผลคูณของประจุและแปรผกผันกับระยะหางระหวาง
ประจุ 

ง. แรงระหวางประจุจะแปรผกผันกับผลคูณของประจุและแปรผันตรงกับระยะหางระหวาง
ประจุ 

 
11. วัตถุ A มีประจุบวก  5x10-6 C อยูหางจากวัตถุB ซ่ึงมีประจุลบ 2x10-6 C อยู 10 cm  

แรงภายนอกท่ีมากระทํากับวัตถุ B มีขนาดและทิศทางตามขอใด   
ก. 0.9 N ทิศเขาหา A                            ข.  9 N ทิศเขาหา A 
ค.  90 N ทิศพุงออกจาก A                            ง.  900 N ทิศพุงออกจาก A 
 

12. ประจุ +5.0 x 10–6 C และ –3.0 x 10–6 C วางอยูหางกัน 20 เซนติเมตร ถานําประจุทดสอบ
ขนาด +1.0 x 10–6 C มาวางไวท่ีจุดก่ึงกลางระหวางประจุท้ังสองขนาด และมีทิศทางของ
แรงท่ีกระทําตอประจุทดสอบ 
ก. 0.72 นิวตัน และมีทิศชี้เขาหาประจุลบ 
ข. 1.8 นิวตัน และมีทิศเขาหาประจุบวก 
ค. 7.2 นิวตัน และมีทิศเขาหาประจุลบ 
ง. 7.2 นิวตัน และมีทิศเขาหาประจุบวก 

 
13. สามเหลี่ยมดานเทารูปหนึ่งมีความยาวดานละ 30 เซนติเมตร และท่ีแตละมุมของสามเหลี่ยม

นี้ มีจุดประจุ +2 , –2 และ +5 ไมโครคูลอมบ วางอยู อยากทราบวาขนาดของแรงไฟฟาบน
ประจุ +5 ไมโครคูลอมบมีคาก่ีนิวตัน   
ก.  0.5 นิวตัน     ข.  1 นิวตัน 
ค.  1.5 นิวตัน     ง.  2 นิวตัน 



127 

14. จากขอความตอไปนี้ขอใดถูกตอง  
1. สนามไฟฟาคือแรงทางไฟฟาตอหนึ่งหนวยประจุ+q 
2. สนามไฟฟาคือบริเวณท่ีประจุสามารถสงอํานาจทางไฟฟาไปถึง 
3. สนามไฟฟาคือแรงทางไฟฟาท่ีผลักใหประจุเคลื่อนท่ีจากจุดหนึ่งไปยังอีกจุดหนึ่ง 
คําตอบท่ีถูกตองคือ 
ก. ขอ 1,2     ข.  ขอ 1,3   
ค.  ขอ 2,3     ง.  ขอ 1,2 และ 3 
 

15. ขอใดกลาวไมถูกตองเก่ียวกับเสนแรงไฟฟา   
ก. เสนแรงไฟฟามีทิศพุงออกจากประจุบวกเขาหาประจุลบ 
ข. เสนแรงไฟฟาจะไมผานผิวของตัวนําแตสามารถพุงผานฉนวนได 
ค. เสนแรงไฟฟาประจุชนิดเดียวกันจะมีการเสริมเปนแนวเดียวกัน 
ง. เสนแรงไฟฟาประจุชนิดเดียวกันจะมีการเสริมเปนแนวเดียวกัน 

 
16. เม่ือนําประจุ -2x10-6 คูลอมบ เขาไปวางไว ณ จุดๆ หนึ่ง ปรากฏวามีแรง 8x10-6 นิวตัน  

มากระทําตอประจุนี้ในทิศจากซายไปขวา คาสนามไฟฟาตรงจุดนั้น เปนอยางไร  
ก. มีความเขม 4 โวลต/เมตร ทิศจากซายไปขวา 
ข. มีความเขม 4 โวลต/เมตร ทิศจากขวาไปซาย 
ค. มีความเขม 0.25 โวลต/เมตร ทิศจากซายไปขวา 
ง. มีความเขม 0.25 โวลต/เมตร ทิศจากขวาไปซาย 

 
17. จากรูป จงหาวาสนามไฟฟาของประจุ –4x10–3 คูลอมบ ณ.จุด A จะมีความเขมก่ีนิวตัน/ 

คูลอมบ และ มีทิศข้ึนหรือลง  
ก. มีความเขม –-36x106 โวลต/เมตร มีทิศข้ึน 
ข. มีความเขม –36x106 โวลต/เมตร มีทิศลง 
ค. มีความเขม 36x106 โวลต/เมตร มีทิศข้ึน 
ง. มีความเขม 36x106 โวลต/เมตร มีทิศลง 
 

18. ประจุบวก q1 = 2 ไมโครคูลอมบ วางหางจาก ประจุลบ q2 = –2 ไมโครคูลอมบ เปนระยะ 
6 เมตร สนามไฟฟาท่ีตําแหนงก่ึงกลางระหวาง 2 ประจุนี้ ในหนวยของ N/C มีคาเปนเทาใด   
ก. –2 x 103 
ข. 0 
ค. 2 x 103 
ง. 4 x 103 

 
 

1 เมตร 

A 

–4x10–3 C 
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19. จงพิจารณาขอความตอไปนี้  
1. ศักยไฟฟาภายในของทรงกลมตัวนํามีขนาดเทากับความจุไฟฟาของทรงกลมตัวนํานี้ 
2. ตําแหนงท่ีสนามไฟฟาเปนศูนย ศักยไฟฟาจะมีคาเปนศูนยเสมอ 
3. ประจุไฟฟาจะเคลื่อนท่ีเองจากตําแหนงท่ีมีพลังงานศักยสูงไปยังตําแหนงท่ีม่ีพลังงานศักย

ต่ําเสมอ 
คําตอบท่ีถูกตองคือขอใด 
ก. 1, 2 และ 3 
ข.   2 และ 3 
ค.   2 เทานั้น 
ง.   3 เทานั้น 
 

20. ขอความใดตอไปนี้ถูกตอง  
ก. ศักยไฟฟาท่ีตําแหนงตางๆภายในตัวนําทรงกลมท่ีมีประจุไฟฟาจะมีคาเทากับศูนย 
ข. ศักยไฟฟาท่ีตําแหนงตางๆภายในตัวนําทรงกลมท่ีมีประจุไฟฟาจะมีคาเทากันตลอด และ

มีคาไมเทากับศูนย 
ค. สนามไฟฟาท่ีตําแหนงตางๆภายในตัวนําทรงกลมท่ีมีประจุไฟฟาจะมีคาเทากันตลอด 

และมีคาไมเทากับศูนย 
ง. สนามไฟฟาท่ีตําแหนงติดกับผิวของตัวนําทรงกลมท่ีมีประจุไฟฟา จะมีคาเทากับศูนย 

 
21. ตัวนําทรงกลมรัศมี 90 เซนติเมตร มีประจุ 1 ไมโครคูลอมบ ศักยไฟฟาท่ีระยะหาง 45 

เซนติเมตร จากจุดศูนยกลางของวงกลมจะมีคาก่ีโวลต  
ก. 0 
ข. 1.0 x 104 
ค. 2.0 x 104 
ง. 4.4 x 104 

 
22. สี่เหลี่ยมจัตุรัสมีเสนทแยงมุมยาว 0.2 เมตร วางประจุ 5 x 10–6 , 3 x 10–6 , –4 x 10–6 และ  

–2 x 10–6  คูลอมบ ท่ีมุมท้ังสี่ของรูปสี่เหลี่ยมนี้ จงหาศักยไฟฟาท่ีจุดศูนยกลางของสี่เหลี่ยม
จัตุรัสในหนวยโวลต  
ก. 2x104 
ข. 9x104 
ค. 14x104 
ง. 18x104 
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23. แผนตัวนําคูขนานเทากัน วางหางกัน 3 มิลลิเมตร ถาตอแผนคูขนานนี้เขากับแบตเตอรี่ 9 
โวลต สนามไฟฟาระหวางแผนตัวนําคูขนานจะมีคาเทาใด  
ก. 0.027 V–m 
ข. 3 V/m 
ค. 27 V–m 
ง. 3000 V/m 

 
24. ท่ีตําแหนงซ่ึงหางจากจุดศูนยกลางของตัวนําทรงกลมรัศมี 20 เซนติเมตร ท่ีมีประจุไฟฟาเปน

ระยะ 70 เซนติเมตร มีขนาดของสนามไฟฟา 3,500 นิวตันตอคูลอมบ มีทิศพุงออกจากทรง
กลม ศักยไฟฟาท่ีจุดหางศูนยกลางของทรงกลมเปนระยะ 30 เซนติเมตร คือ  
ก. 4,716 โวลต 
ข. 5,000 โวลต 
ค. 5,716 โวลต 
ง. 6,716 โวลต 

 
25. ขอใดกลาวถูกตอง  

1. ความจุไฟฟาของทรงกลมตัวนําใหญจะมากกวาของทรงกลมตัวนําเล็ก 
2. ความจุไฟฟาของทรงกลมตัวนําแปรผันตามรัศมี 
3. ความจุไฟฟาของวัตถุขนาดหนึ่งๆ เปลี่ยนแปลงไมได 
คําตอบท่ีถูกตองคือขอใด 
ก.  ขอ 1, 2     ข.  ขอ 1, 3   
ค.  ขอ 2, 3     ง.  ขอ 1, 2, 3  
 

26. ศักยไฟฟาของตัวนําทรงกลมรัศมี 60 เซนติเมตร มีคาเทากับ 3 x 105 โวลต ประจุไฟฟาใน
ขอใดท่ีตัวนํา ทรงกลมนี้สามารถเก็บได   
ก. 12 µC  ข.   18 µC  ค.   20 µC  ง.   24 µC 

 
27. เครื่องเก็บประจุหลายๆ อัน เม่ือตออนุกรมกัน ผลท่ีไดจะเปนไปตามขอใด  

ก. ความจุรวมและประจุรวมมีคานอยลง 
ข. ความจุรวมมีคามากข้ึน แตประจุรวมมีคานอยลง 
ค. ความจุรวมและประจุรวมมีคามากข้ึน 
ง. ความจุรวมมีคานอยลง แตประจุรวมมีคาเทาเดิม 
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28. วงจรไฟฟาประกอบดวยตัวเก็บประจุสามตัวตออยูกับความตางศักย 12 โวลต ดังรูป จง
คํานวณหาขนาดของความตางศักยท่ีครอมตัวเก็บประจุ 3 ไมโครฟารัด และ 6 ไมโครฟารัด 
ตามลําดับ  
ก. 12 V และ 12 V  
ข. 6 V และ 6 V 
ค. 8 V และ 4 V 
ง. 4 V และ 8 V 
 

29. ประจุไฟฟาสถิตบนถังบรรจุน้ํามันของรถบรรทุกน้ํามัน ขณะท่ีรถบรรทุกเคลื่อนท่ีไป ความ
เสียดทานระหวางน้ํามันกับถังกอใหเกิดประกายไฟซ่ึงสามารถทําใหเชื้อเพลิงระเหยติดไฟและ
ระเบิดได แนวทางการปองกันการระเบิดของรถบรรทุกน้ํามันสามารถทําไดโดยวิธีใด  
ก.  ใชสายโซท่ีเปนโลหะแขวนจากหัวจายน้ํามันและสัมผัสกับพ้ืนเพ่ือถายโอนประจุท่ีเกิดข้ึน

บนหัวจายน้ํามันลงสูพ้ืนดิน 
ข.  ใชสายโซท่ีเปนโลหะแขวนจากหัวจายน้ํามันและตอเขากับรถบรรทุก โดยใหสายโซสัมผัส

กับพ้ืนเพ่ือถายโอนประจุท่ีเกิดข้ึนบนหัวจายน้ํามันลงสูพ้ืนดิน 
ค.  ใชสายโซท่ีเปนโลหะแขวนจากรถบรรทุกและสัมผัสกับพ้ืนเพ่ือถายโอนประจุท่ีเกิดข้ึนบน 
     รถบรรทุกน้ํามันลงสูพ้ืนดิน 
ง.  ไมมีขอถูก 

 
30. เครื่องใชชนิดใด ท่ีนําความรูทางไฟฟาสถิตไปใชประโยชน  

5. เครื่องกําจัดฝุนในอากาศ  
6. เครื่องพนสี 
7. เครื่องไมโครเวฟ 
8. เครื่องถายเอกสาร 

 คําตอบท่ีถูกคือ 
ก.  ขอ 1,2     ข.  ขอ 1,4   
ค.  ขอ 2,4     ง.  ขอ 2,3 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

3µF 6µF 

2µF 

12 V 
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ช่ือ.....................................................นามสกุล.................................ช้ัน..................เลขท่ี............. 
 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 
 
คําช้ีแจง 

1. แบบทดสอบวัดความสามารถในการสืบเสาะหาความรูมีท้ังหมด 5 สถานการณ  
ใหเวลาในการทําแบบทดสอบท้ังหมด 2 ชั่วโมง 

2. เขียนชื่อ  นามสกุล  เลขท่ี  หองเรียน  ใหเรียบรอยลงในกระดาษคําตอบกอนลงมือทํา
ขอสอบ 

3. ใหนักเรียนเขียนแสดงคําตอบของโจทยแตละขอ อยางละเอียด 
4. อนุญาตใหนักเรียนสืบคนขอมูลดวยวิธีใดก็ได 
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คําส่ัง ใหอานสถานการณใหเขาใจและตอบคําถามขอ  1-25  ของแตละสถานการณ โดยเขียนคําตอบ
ลงในกระดาษแบบทดสอบ  

 
สถานการณท่ี 1  ใชตอบคําถามขอ 1-5 

ประเทศไทยเปนประเทศท่ีมีฤดูเกิดท้ังหมด 3 ฤดู ไดแก ฤดูรอน ฤดูหนาว และฤดูฝน ในชวง
ปลายปแตละภาคจะมีฤดูไมเหมือนกัน เชน ภาคเหนือเปนฤดูหนาว ภาคใตเปนฤดูฝน เปนตน 
โรงเรียนกาญจนาภิเษก วิทยาลัย กระบี่ เปนโรงเรียนท่ีตั้งอยูในภาคใต ในวันหยุดสุดสัปดาหมีนักเรียน
กลุมหนึ่งเลนฟุตบอลกันอยางสนุกสนาน เม่ือเวลาผานไปไมนานปรากฏวามีฝนตกลงมา และเกิดฟาผา 
ฟาแลบ ข้ึนมา ใกลๆ นักเรียนหนึ่งในกลุมนั้นไดตั้งคําถามตอเพ่ือนๆของเขาวา “ฟาผา ฟาแลบ 
เกิดข้ึนไดอยางไร”  

1. การกําหนดปญหาในการสืบคนความรู 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

2. การวางแผนในการสืบคนความรู 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

3. การดําเนินการสืบคนความรูตามแผนท่ีกําหนดไว 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

4. การวิเคราะหขอมูลจากการสืบคนความรู 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
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5. การสรุปผลจากการสืบคนความรูและการบันทึกจัดเก็บ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 
สถานการณท่ี 2  ใชตอบคําถามขอ 6-10 

นาย ก เปนนักเรียนท่ีมีความสามารถสูง เม่ือจบการศึกษาชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 จึงไดไปศึกษาตอ 
ณ ประเทศอังกฤษ ทุกๆการปดภาคเรียนนาย ก จะกลับมาเจอกับเพ่ือนๆท่ีเมืองไทยเสมอ และในวัน
หนึ่งนาย ก และเพ่ือนๆ ไดนัดเจอกัน ซ่ึงขณะท่ีนาย ก หวีผมในหองท่ีมีเครื่องปรับอากาศ ปรากฏวา
บางครั้งผมของเราและหวีติดดวยกัน บางครั้งทําใหผมของเราชี้ฟูข้ึนมาตามหวี บางครั้งก็ไมมีอะไรเลย 
ซ่ึงทําใหนึกถึงตอนท่ี นาย ก กําลังศึกษาอยูตางประเทศ เม่ือครั้งเปนฤดูหนาว  

6. การกําหนดปญหาในการสืบคนความรู 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................  

7. การวางแผนในการสืบคนความรู 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

8. การดําเนินการสืบคนความรูตามแผนท่ีกําหนดไว 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
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9. การวิเคราะหขอมูลจากการสืบคนความรู 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

10. การสรุปผลจากการสืบคนความรูและการบันทึกจัดเก็บ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 
สถานการณท่ี 3  ใชตอบคําถามขอ 11-15 

ขณะท่ีเราเปดเครื่องแวนเดอรกราฟ (Van der Graff) เราถือแผนฟอยลเสนเล็กๆเดินเขาไปใกลๆ 
ผลปรากฏวาแผนฟอยลนั้นเกิดการชี้ข้ึน  

11. การกําหนดปญหาในการสืบคนความรู 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................  

12. การวางแผนในการสืบคนความรู 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
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13. การดําเนินการสืบคนความรูตามแผนท่ีกําหนดไว 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

14. การวิเคราะหขอมูลจากการสืบคนความรู 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

15. การสรุปผลจากการสืบคนความรูและการบันทึกจัดเก็บ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 
สถานการณท่ี 4  ใชตอบคําถามขอ 16-20 

ถานําถานไฟฉายจํานวน 5 กอน มาตอกับสายไฟและหลอดไฟกําลังต่ําเพ่ือทําไฟฉายอยางงาย ผล
ท่ีเกิดข้ึนคือบางครั้งหลอดไฟสวางมาก บางครั้งหลอดไฟสวางนอย  

16. การกําหนดปญหาในการสืบคนความรู 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
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17. การวางแผนในการสืบคนความรู 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

18. การดําเนินการสืบคนความรูตามแผนท่ีกําหนดไว 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

19. การวิเคราะหขอมูลจากการสืบคนความรู 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

20. การสรุปผลจากการสืบคนความรูและการบันทึกจัดเก็บ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
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สถานการณท่ี 5  ใชตอบคําถามขอ 21-25 
ตัวเก็บประจุท่ีอยูในเครื่องใชไฟฟาตางๆ กับพาวเวอรแบงคท่ีใชในการชารจโทรศัพท เหมือนหรือ

แตกตางกันอยางไร  
21. การกําหนดปญหาในการสืบคนความรู 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  
22. การวางแผนในการสืบคนความรู 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
23. การดําเนินการสืบคนความรูตามแผนท่ีกําหนดไว 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
24. การวิเคราะหขอมูลจากการสืบคนความรู 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
25. การสรุปผลจากการสืบคนความรูและการบันทึกจัดเก็บ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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เกณฑการประเมินความสามารถในการสืบเสาะหาความรู 
 
กําหนดเกณฑการประเมินโดยใหระดับคุณภาพในแตละขอ เปน 1 2 3 พิจารณาคําตอบโดย

ยึดองคประกอบท้ัง 5 ขอ ดังนี้ 
 

ขอท่ี 
ประเด็นประเมิน ระดับ

คุณภาพ 

ขอท่ี 1 
การกําหนดปญหาใน

การสืบคนความรู 

ตั้งประเด็นในการคนควาขอมูลและกําหนดขอบเขตของ
ประเด็นท่ีคนควา ประกอบกับการอธิบายและแสดงความ
คิดเห็นตอประเด็นดังกลาว 

3 

ตั้งประเด็นในการคนควาขอมูลหรือกําหนดขอบเขตของ
ประเด็นท่ีคนควา 

2 

ตั้งประเด็นในการคนควาขอมูลหรือกําหนดขอบเขตของ
ประเด็นท่ีคนควาอยางใดอยางหนึ่ง 

1 

ขอท่ี 2 
การวางแผนในการ

สืบคนความรู 

กําหนดเปาหมายในการสืบคนขอมูลหรือความรูท่ีตองการ
ทราบ โดยกําหนดวาจะสืบคนเรื่องอะไร จากสื่อชนิดใดใด 
มีกระบวนการสืบคนความรูนั้นอยางไร  

3 

กําหนดเปาหมายในการสืบคนขอมูลหรือความรูท่ีตองการ
ทราบ โดยกําหนดวาจะสืบคนเรื่องอะไร จากสื่อชนิดใดใด 

2 

กําหนดเปาหมายในการสืบคนขอมูลหรือความรูท่ีตองการ
ทราบ  

1 

ขอท่ี 3 
การดําเนินการสืบคน

ความรูตามแผนท่ี
กําหนดไว 

ดําเนินการสืบคนขอมูลหรือความรูดังกลาวตามแผนหรือ
แนวทางท่ีกําหนดไว 

3 

ดําเนินการสืบคนขอมูลหรือความรูดังกลาวตามแผนหรือ
แนวทางท่ีกําหนดไวบางสวน 

2 

ดําเนินการสืบคนขอมูลหรือความรูดังกลาวไมตรงตามแผน
หรือแนวทางท่ีกําหนดไว 

1 

ขอท่ี 4 
การวิเคราะหขอมูล

จากการสืบคน
ความรู 

จําแนก จัดกลุม และจัดลําดับขอมูลท่ีไดสืบคนมาพิจารณา
องคประกอบและความสัมพันธของขอมูลดังกลาว 

3 

จําแนก จัดกลุม และจัดลําดับขอมูลท่ีไดสืบคนมาพิจารณา
องคประกอบและความสัมพันธของขอมูลบางสวน 

2 

จําแนก จัดกลุม และจัดลําดับขอมูลท่ีไดสืบคนมา 1 
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ขอท่ี 
ประเด็นประเมิน ระดับ

คุณภาพ 

ขอท่ี 5 
การสรุปผลจากการ
สืบคนความรูและ
การบันทึกจัดเก็บ 

อภิปรายผลการคนควา พรอมท้ังสรุปและจดบันทึกขอมูล
หรือความรูดังกลาวเปนเอกสาร 

3 

อภิปรายผลการคนควา พรอมท้ังสรุปและจดบันทึกขอมูล
หรือความรูดังกลาวตรงกับคําถามเปนบางสวน 

2 

อภิปรายผลการคนควา พรอมท้ังสรุปและจดบันทึกขอมูล
หรือความรูดังกลาวเปนเอกสารไมตรงคําถาม 

1 

 
** คะแนนความสามารถในการสืบเสาะหาความรูแตละขอ หาไดจากผลบวกของคะแนน การกําหนด
ปญหาในการสืบคนความรู การวางแผนในการสืบคนความรู การดําเนินการสืบคนความรูตามแผนท่ี
กําหนดไว การวิเคราะหขอมูลจากการสืบคนความรู การบันทึกจดเก็บและสรุปผลจากการสืบคน
ความรู 
*** คะแนนความสามารถในการสืบเสาะหาความรูในภาพรวมหาไดจากผลรวมของคะแนน
ความสามารถในการสืบเสาะหาความรู ท้ัง 5 ขอ 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1  
 

รายวิชาฟสิกส 4 รหัสวิชา ว 30204           กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6                                                         ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2560 
หนวยการเรียนรูท่ี 1 ไฟฟาสถิต                    เวลา  2  ชั่วโมง 
เรื่อง ปรากฏการณธรรมชาติของไฟฟาและประจุไฟฟา       ครูผูสอน นายสุกรี แวอีแต 
 
 
1. มาตรฐานการเรียนรู/ตัวช้ีวัด   
สาระท่ี 4 แรงและการเคลื่อนท่ี  

มาตรฐาน  ว 4.1  เขาใจธรรมชาติของแรงแมเหล็กไฟฟา แรงโนมถวงและแรงนิวเคลียร มี      
กระบวนการสืบเสาะหาความรู  สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน อยางถูกตองและมี
คุณธรรม  

 
2. สาระสําคัญ  

ปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเก่ียวกับไฟฟาสถิต เก่ียวของกับการถายโอนประจุไฟฟา เชน
การเกิด ฟาผา ฟาแลบ การท่ีขนถูกหวีดึงดูดใหตั้งข้ึนหลังจากถูกับเสนผมในฤดูหนาว เปนตน   

ประจุไฟฟามี 2 ชนิด คือประจุบวกและประจุลบ อนุภาคท่ีเล็กท่ีสุดท่ีมีประจุลบ คือ 
อิเล็กตรอน และ อนุภาคท่ีเล็กท่ีสุดท่ีมีประจุบวก คือ โปรตอน  

 
3. ผลการเรียนรู 
 อธิบายการเกิดไฟฟาสถิตได 
 
4. สาระการเรียนรู 
 4.1 ปรากฏการทางธรรมชาติของไฟฟา 
 4.2 ประจุไฟฟา 
5. จุดประสงคการเรียนรู  

1) ความรู (K) 
 อธิบายความหมายเก่ียวกับปรากฏการณธรรมชาติของไฟฟาได  
 อธิบายวิธีการทําใหวัตถุท่ีเปนกลางมีประจุไฟฟาและวิธีการทดสอบได 
 อธิบายความหมายของวัตถุท่ีมีประจุไฟฟาและแรงระหวางประจุไฟฟาได 
 จําแนกชนิดของประจุไฟฟา และชนิดแรงทางไฟฟาท่ีเกิดข้ึนได 

2) ทักษะกระบวนการ (P) 
 ทดลองเพ่ือศึกษาชนิดของแรงระหวางประจุไฟฟา และชนิดของประจุไฟฟาได 
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3) คุณลักษณะอันพึงประสงค   (A)    
 มีวินัย 
 ใฝเรียนรู 
 มุงม่ันในการทํางาน  
 สามารถทํางานเปนกลุมได 

 
6. กิจกรรมการเรียนรู  

กิจกรรมนอกหองเรียน 
 นักเรียนศึกษาเรื่อง ปรากฏการณธรรมชาติของไฟฟา จากวีดิทัศนผานหองเรียน

ออนไลนหรือหนังสือแบบเรียนรายวิชา หรือสื่อการเรียนรูอ่ืน ๆ ตามท่ีตนเองสนใจ 
 นักเรียนตอบคําถามออนไลนในแบบฝกหัดท่ี 1 ธรรมชาติของไฟฟาสถิต โดยมี

คําถามวา “ไฟฟาสถิตคืออะไร เกิดข้ึนไดอยางไร” 
กิจกรรมในหองเรียน 
1)  กิจกรรมอุนเครื่อง (Warm-up) 
 ครูขอตัวแทนนักเรียน 2 คนเพ่ือออกมาสาธิตการนําผามาถูกับแผนใส โดยถูแบบ

แผนเดียว และถูแบบ 2 แผนแลวนํามาใกลกัน พรอมท้ังตั้งคําถามกับสิ่งท่ีเกิดข้ึน 
2) ถาม – ตอบ เรื่องวิดีทัศน 
 ครูตั้งคําถามเก่ียวกับการเกิดปรากฏการณธรรมชาติของไฟฟาวามีอะไรบางและ

เกิดข้ึนไดอยางไร 
 ใหนักเรียนรวมอภิปรายความคิดเห็นเก่ียวกับการเกิดปรากฏการณธรรมชาติท่ี

นักเรียนไดไปสืบคนมา  
3)  กิจกรรมเรียนรู 
 ใหนักเรียนแบงกลุมๆ ละ 4-5 คน  
 ครูแจกอุปกรณการทดลองท่ี 1 เรื่อง  ประจุไฟฟาและแรงระหวางประจุ 
 นักเรียนแตละกลุมเริ่มทําการทดลอง พรอมท้ังบันทึกผลการทดลอง 
 นักเรียนแตละกลุมนําขอมูลท่ีไดจากการทํากิจกรรมไปติดบนกระดานท่ีครูเตรียมไว  
 ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันวิเคราะหระหวางกลุมของตนเองและตางกลุม  
 ครูตั้งคําถามเพ่ือใหนําไปสูขอสรุปวา สิ่งท่ีเกิดข้ึนเปนอยางไรเกิดแรงชนิดใดบาง(แรง

ดูดและแรงผลัก) และตนเหตุของการเกิดแรงดังกลาวคืออะไร(ประจุไฟฟา) 
 ครูใหนักเรียนสรุปสาระสําคัญลงในสมุดจดบันทึก  
 ครูยกตัวอยางการคํานวณเรื่องท่ีเก่ียวกับการเกิดประจุแบบตาง ๆ 
 ครูใหนักเรียนแกปญหาโจทย โดยรวมกันคิดเปนกลุม 
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ตัวอยางท่ี 1  วัตถุหนึ่งสูญเสียอิเล็กตรอนไป 500 ตัว แสดงวาวัตถุนี้มีประจุไฟฟาชนิดใด 
และมีขนาดก่ีคูลอมบ 
วิธีทํา เพราะมีการสูญเสียอิเล็กตรอนไป ทําใหมีประจุไฟฟาบวกมากวา ดังนั้นวัตถุนี้ 
จึงมีประจุไฟฟาเปนบวก และหาขนาดไดจากสมการ  Q   =     ne 
        =   500x(1.6x10-19) 
        =   8x10-17 
 ตอบ ประจุไฟฟา บวก  และมีขนาด   8x10-17 คูลอมบ 
 
 
ตัวอยางท่ี 2 วัตถุ A มีประจุ – 4.8 x 10- 3 ไมโครคูลอมบ แสดงวา วัตถุ A มีการรับ
อิเล็กตรอนหรือใหโปรตอนไปก่ีอนุภาค 
วิธีทํา เพราะวัตถุ A มีประจุลบ แสดงวาวัตถุA จะตองรับอิเล็กตรอนมา เนื่องจาก
ประจุลบคืออิเล็กตรอนจะอยูวงนอกสุดของอะตอม มีมวลนอย และพลังงานยึดเหนี่ยว
นอย จึงหลุดเปนอิสระถายเทไดงาย  สามารถหาจํานวนอิเล็กตรอนท่ีรับมาไดจากสมการ 

Q   = ne 

     n = 
e

Q
  

     n =  
- 3

-19

(- 4.8 x 10 )
(- 1.6x10 )

  

     n =  3x1016  อนุภาค 
 ตอบ รับอิเล็กตรอน  และมีจํานวน 3x1016 อนุภาค 
 ครูใหนักเรียนแตละกลุม ชวยกันประเมินผลท่ีไดจากการทดลองของกลุมอ่ืนๆ  
 ครูใหนักเรียนทําแบบทดสอบทายคาบเก่ียวกับประจุจํานวน 1 ขอ เพ่ือเปนการสรุป

ความรู โดยใชเวลาประมาณ 5-10 นาที 
 

6. ส่ือการเรียนรู 
6.1 หนังสือเรียนฟสิกสเพ่ิมเติมเลม 4 
6.2 ชุดการทดลองกิจกรรม 1  เรื่องชนิดของแรงระหวางประจุไฟฟา และชนิดของประจุ

ไฟฟา  
6.3 ใบกิจกรรม 1  เรื่องชนิดของแรงระหวางประจุไฟฟา และชนิดของประจุไฟฟา 
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7. การวัดและการประเมินผล 

 
 
 

สาระการเรียนรู วิธีการวัด เครื่องมือวัด เกณฑการผาน 
- อธิบายความหมาย
เก่ียวกับ
ปรากฏการณ
ธรรมชาติของไฟฟา
ได 

วัดจากการตอบคําถาม - แบบฝกหัดท่ี 1 รอยละ 80 
 

- อธิบายวิธีการทําให
วัตถุท่ีเปนกลางมี
ประจุไฟฟาและ
วิธีการทดสอบได 

วัดจากการสรุปประเด็น
สําคัญ 

ใบบันทึกการทดลองท่ี 1   รอยละ 80 
 

- อธิบายความหมาย
ของวัตถุท่ีมีประจุ
ไฟฟาและแรง
ระหวางประจุไฟฟา
ได 

วัดจากการสรุปประเด็น
สําคัญ 

ใบบันทึกการทดลองท่ี 1   รอยละ 80 
 

- จําแนกชนิดของ
ประจุไฟฟา และชนิด
แรงทางไฟฟาท่ี
เกิดข้ึนได 

นักเรียนแตละกลุม
ชวยกันประเมินผลการ
ทดลอง 

- กระดานสรุปการผลท่ี
ไดจากการทดลอง 

รอยละ 100 
 

- คํานวณหาคาตาง ๆ 
เก่ียวกับไฟฟาสถิตได 

วัดจากผลการทดสอบ
ทายคาบ 

- แบบทดสอบทายคาบ 
 

รอยละ 80 
 

- ทดลองเพ่ือศึกษา
ชนิดของแรงระหวาง
ประจุไฟฟา และชนิด
ของประจุไฟฟาได 

ผลการทดลองกิจกรรม 
ท่ี 1  เรื่องชนิดของแรง
ระหวางประจุไฟฟา และ
ชนิดของประจุไฟฟา 

- ใบบันทึกการทดลองท่ี 
1  เรื่องชนิดของแรง
ระหวางประจุไฟฟา และ
ชนิดของประจุไฟฟา 

รอยละ 80 

- มีวินัย 
- ใฝเรียนรู 
- มุงม่ันในการทํางาน  
 

สังเกตจากพฤติกรรม
ของนักเรียน 

แบบประเมิน
คุณลักษณะอันพึง
ประสงค  

ระดับคุณภาพ 2 
ผานเกณฑ 

- สามารถทํางานเปน
กลุมได 

ประเมินการทํางานกลุม แบบประเมินการทํางาน
กลุม 

นักเรียนผานได
คะแนน 17 ข้ึนไป 
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บันทึกผลการจัดการเรียนรู             
ผลการจัดการเรียนรู 

………………………………………………………………..……………………………….……………...………..…………………
……………………………………………………………………………..……………………………….……………...………..……
…………………………………………………………………………………………..……………………………….……………...…
……..……………………………………………………..………………………………….……………….……………………………
………………………..………………………………………………………………………………………..…………………………
…….……………...………..……………………………………………………..………………………………….……………….… 
 

ปญหา/อุปสรรค 
………………………………………………………………..……………………………….……………...………..…………………
……………………………………………………………………………..……………………………….……………...………..……
…………………………………………………………………………………………..……………………………….……………...…
……..………………………………………………………………………………………………..……………………………….……
………...………..………………………………………………………………………………………………..………………………
……….……………...………..……………………………………………………..………………………………….………………. 
 

ขอเสนอแนะ/แนวทางแกไข 
………………………………………………………………..……………………………….……………...………..…………………
……………………………………………………………………………..……………………………….……………...………..……
…………………………………………………………………………………………..……………………………….……………...…
……..………………………………………………………………………………………………..……………………………….……
………...………..………………………………………………………………………………………………..………………………
……….……………...………..……………………………………………………..………………………………….………………. 
 
      ลงช่ือ ……............………………………………. 

(นายสุกรี  แวอีแต) 
ครูผูสอน 

วันท่ี………….เดือน…………………ป……… 
 
 
 
 
 
 
 



145 

รายวิชา   ฟสิกส 4 ใบกิจกรรมท่ี 1 รหัสวิชา  ว 33204 
ระดับชั้น  มัธยมศึกษาปท่ี 6  เวลา  40  นาที 

การทดลองท่ี 1  เรื่อง ชนิดของแรงระหวางประจุไฟฟา และชนิดของประจุไฟฟา 
 
คําช้ีแจง  ใหนักเรียนทําการทดลองตามวิธีการทดลองตอไปนี้  พรอมท้ังบันทึกผลการทดลอง และ

สรุปผลการทดลองใหสมบูรณ 
 
ผูทําการทดลอง 
1.  .................................................. เลขท่ี ..........   4.  .................................................. เลขท่ี .......... 
2.  .................................................. เลขท่ี ..........   5.  .................................................. เลขท่ี .......... 
3.  .................................................. เลขท่ี ..........   6.  .................................................. เลขท่ี .......... 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ..... / ......  ทดลองวันท่ี ........  เดือน ......................... พ.ศ. ........... 
 
วัสดุอุปกรณ 
 

รายการ จํานวนตอกลุม (4-5 คน) 

1. หลอดกาแฟ 
2. ทิชชู 
3. เข็มหมุด 

 

3 
2 
1 

 
วิธีดําเนินการทดลอง 

1. นําเข็มหมุดเจาะท่ีก่ึงกลางของหลอดกาแฟท่ี 1  
2. หลอดกาแฟท่ี 1 ท่ีเจาะเข็มหมุด และหลอดกาแฟชิ้นท่ี 2 ไมเจาะเข็มหมุด มาถูกระดาษทิชชู

ดานใดดานหนึ่งท้ัง 2 หลอด 
3. นําหลอดกาแฟท่ี 1 ท่ีถูแลวกับกระดาษทิชชู มาวางบนหลอด (ซ่ึงใชเปนฐาน)  
4. กอนทําการทดลองตอนท่ี 1 และ 2 ใหนกัเรียนคาดคะเนผลท่ีเกิดข้ึน  

การทดองตอนท่ี 1 ทดลองโดย นําหลอดกาแฟหลอดท่ี 2 มาวางใกลๆ หลอดกาแฟหลอดท่ี 1 
(ดานท่ีถูกระดาษทิชชู) จากนั้นสังเกต และบันทึกผล 
การทดลองตอนท่ี 2 นํากระดาษท่ีใชในการถู มาวางใกลๆ หลอดกาแฟหลอดท่ี 1จากนั้น
สังเกต และบันทึกผล 

5. นักเรียนรวมกันสรุปและประเมินผลในสิ่งท่ีไดกับกลุมอ่ืน 
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สิ่งท่ีไดจาการสังเกต 

…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………

สิ่งท่ีไดจาการสังเกต 

…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………
…………………………………………………

บันทึกผลท่ีนักเรียนคาดวาจะเกิดข้ึนกอนทําการทดลอง 
1. ตอนท่ี 1 การทดลองหลอดกาแฟชิ้นท่ี 1 กับหลอดกาแฟชิ้นท่ี 2 
………………………………………………………………………………………………………………………………… 
2. ตอนท่ี 2 การทดลองหลอดกาแฟกับกระดาษทิชชู 
………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

ตารางบันทึกผล 
 

1. หลอดกาแฟชิ้นท่ี 1 กับหลอดกาแฟชิ้นท่ี 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2. การทดลองหลอดกาแฟกับกระดาษทิชชู 
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สรุปผลการทดลอง 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………...……………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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กลุมท่ี ....................................  ชั้น ....................... 
สมาชิกภายในกลุม 1. .................................................... 2.  ........................................................... 
   3. .................................................... 4.  ........................................................... 
   5. .................................................... 6.  ........................................................... 
 

คําช้ีแจง ใหทําเครื่องหมาย    ในชองท่ีตรงกับความเปนจริง 
 

ลําดับ
ที่ 

รายการพฤติกรรม คุณภาพการปฏิบัต ิ
3 2 1 

1 มีการปรึกษาและวางแผนรวมกันกอนทํางาน    
2 มีการแบงหนาที่อยางเหมาะสมและทําตามหนาที่ทุกคน    
3 มีการปฏิบัติงานตามข้ันตอน    
4 มีการใหความชวยเหลือกัน    
5 สามารถทํางานไดสําเร็จตามวัตถุประสงคที่กําหนด    
6 ทํางานเสร็จทันตามกําหนดเวลา    
7 ชวยกันแสดงความคิดเห็น    
8 การแกปญหาภายในกลุม    
9 สามารถใหคําแนะนํากลุมอ่ืนได    
10 เก็บวัสดุ อุปกรณเรียบรอย หลังเลิกปฏิบัติงาน    
 รวม  

  
 ลงชื่อ ............................................ ผูประเมิน 

............../................/.............. 
เกณฑการใหคะแนน 
 พฤติกรรมท่ีปฏิบัติชัดเจนและสมํ่าเสมอ ให 3 คะแนน 
 พฤติกรรมท่ีปฏิบัติชัดเจนและบอยครั้ง ให 2 คะแนน 
 พฤติกรรมท่ีปฏิบัติบางครั้ง ให 1 คะแนน 
 
เกณฑการตัดสินคุณภาพ 
 

ชวงคะแนน ระดับคุณภาพ 
24-30 
17-23 
10-16 

 3 = ดี 
 2 = พอใช 
 1 = ปรับปรุง 

 

แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 
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ประวัติผูวิจัย 
 
 

ช่ือ นายสุกรี  แวอีแต 
วัน เดือน ปเกิด 13  กันยายน  2531 
สถานท่ีเกิด อําเภอเมือง จังหวัดปตตานี 
ประวัติการศึกษา วิทยาศาสตรบัณฑิต (ศึกษาศาสตร) สาขาฟสิกส  

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี 
สถานท่ีทํางาน โรงเรียนกาญจนาภิเษกวิทยาลัย กระบี่ จังหวัดกระบี่ 
ตําแหนง ครู คศ.1 
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