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บทคัดยอ 
 
 การวิจยัคร้ังนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อ (1) ศึกษาลักษณะทั่วไปโดยภาพรวมของงานวิจยัที่
เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมอืระหวางป พ.ศ.2535-2545 ของจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2 ) ศึกษาลักษณะของ
งานวิจยัที่เกีย่วของกับการเรียนแบบรวมมือจําแนกตามเนือ้หาวิชาที่ใชในการจัดการเรียนการสอน 
 งานวิจยัที่ศึกษา คือ วิทยานพินธที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือ ระหวาง พ. ศ. 
2535 – 2545 ของจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ และ
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช จํานวน 58 เร่ือง เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบวิเคราะห
วิทยานพินธ สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก การแจกแจงความถี่ รอยละ และการวิเคราะห
เนื้อหา 
 ผลการวิจัยปรากฏวา (1) งานวิจยัสวนใหญเปนของจุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย จํานวน 
32 เร่ือง คิดเปนรอยละ 55.17 เปนวิทยานพินธที่ไดรับอนุมัติใหสําเร็จการศึกษาในปการศึกษา 2543 
จํานวน 11 เร่ือง คิดเปนรอยละ 18.97 สวนใหญศึกษาตวัแปร 2  ตัวแปร จํานวน 39 เร่ือง คิดเปน 
รอยละ 67.24 เนื้อหาวิชาทีใ่ชสวนใหญเปนวิชาคณิตศาสตร วิทยาศาสตร ภาษาไทย และสังคม
ศึกษา จํานวน 13, 11, 11, 10 เร่ือง คิดเปนรอยละ 22.41,  18.97,  18.97 และ 17.24  ตามลําดับ  
งานวิจยัสวนใหญไมระบุเทคนิคการเรียนแบบรวมมือทีใ่ช จํานวน 30 เร่ือง คิดเปนรอยละ 51.72 
เปนการวจิัยเชงิทดลองทั้งหมด 58 เร่ือง คิดเปนรอยละ 100 ใชกลุมตัวอยาง 60 – 100 คน จํานวน  
26 เร่ือง คิดเปนรอยละ 44.83 ใชกลุมตัวอยาง 2 กลุมตัวอยาง จํานวน 44 เร่ือง คิดเปนรอยละ 75.86 
สวนใหญเปนงานวิจยักับนักเรียนในระดับมัธยมศึกษา จาํนวน 31 เร่ือง คิดเปนรอยละ 53.45 ใช
แบบทดสอบเปนเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล จํานวน 56 เร่ือง คิดเปนรอยละ 96.55 ใชสถิติ
ในการทดสอบคาทีในการวเิคราะหขอมูล จํานวน 45 เร่ือง คิดเปนรอยละ 77.58 (2) ลักษณะของ
งานวิจยัที่เกีย่วของกับการเรียนแบบรวมมือจําแนกตามเนือ้หาที่ใชในการจัดการเรียนการสอน  
มีความสอดคลองกับลักษณะทั่วไปโดยภาพรวม 
   
คําสําคัญ    การเรียนแบบรวมมือ การวิเคราะหงานวิจยั 
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กิตติกรรมประกาศ 
 

 การศึกษาคนควาอิสระฉบับนี้สําเร็จลุลวงไดดวยความกรุณาอยางยิ่งจาก  
รองศาสตราจารย ดร.สุจินต  วิศวธีรานนท ที่ปรึกษาการศกึษาคนควาอิสระ ซ่ึงกรุณาใหความรู   
คําแนะนํา ใหคําปรึกษา และตรวจแกไขขอบกพรองตางๆ ดวยความเอาใจใส สนับสนุนใหกําลังใจ 
และเปนแบบอยางที่ดีแกผูวจิัยมาโดยตลอด ผูศึกษามีความซาบซึ้งในความเมตตา จึงขอกราบ
ขอบพระคุณอยางสูงไว ณ โอกาสนี้ 
  ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารยอุษาวดี  จันทรสนธิ กรรมการสอบที่ไดกรุณา
เปนกรรมการสอบการศึกษาคนควาอิสระ ซ่ึงไดใหคําแนะนําที่เปนประโยชนสงผลใหงานวจิัย 
คร้ังนี้มีความสมบูรณยิ่งขึ้น 
 ขอกราบขอบพระคุณ คณาจารยทุกทานที่ไดกรุณาอบรมสั่งสอนใหความรู คําแนะนํา 
ชวยเหลือสนับสนุน ตลอดระยะเวลาที่ศกึษาในสาขาวชิาหลักสูตรการสอน 
 ขอขอบคุณ พี่ เพื่อนนกัศึกษาสาขาวิชาหลักสูตรและการสอนทุกคนทีค่อยชวยเหลือ
และใหกําลังใจ 
 ขอกราบขอบพระคุณบิดา มารดา คูชีวิต พีน่อง ญาติและเพื่อนๆที่ใหกําลังใจและ 
ใหความชวยเหลือในดานตางๆ จนทําใหการศึกษาคนควาอิสระเลมนีสํ้าเร็จไดดวยด ี
 ประโยชนที่ไดรับจากการวิจัย ผูศึกษาขอมอบใหผูสนใจการศึกษาทั้งมวล 
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บทที่ 1 

บทนํา 
 
 

1.  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
 ปจจุบันโลกเกดิการเปลี่ยนแปลงอยางตอเนื่องและรวดเร็วหรือที่เรียกวา โลกาภวิัฒน 
ระดับการแขงขันในดานตาง ๆ ทั้งทางดานเศรษฐกิจ สังคมและเทคโนโลยี ขอมูลขาวสาร 
อุตสาหกรรม เกษตรกรรม ของนานาประเทศเปนไปอยางตอเนื่อง และมีแนวโนมที่จะเพิ่มระดับสูง
ขึ้นในระยะเวลาอันใกล การที่จะพัฒนาประเทศใหมีศักยภาพพรอมที่จะแขงขันกับประเทศอื่นจึง
เปนสิ่งจําเปน ประเทศไทยเปนประเทศหนึ่งที่จะตองแขงขันกับประเทศอื่นเชนกนั ดงันั้นจึงมีความ
จําเปนอยางยิ่งที่ประเทศไทยจะตองพัฒนาประเทศใหมีความเจริญกาวหนาในทุก ๆ ดาน ปจจยัที ่
จะสงเสริมใหมีการพัฒนาประเทศเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ คือ คน และคุณภาพของคน 
เนื่องจากคนเปนปจจยันําเขาและเปนผลผลิตของการพัฒนาการศึกษาในการพัฒนาการศึกษานับวา
เปนรากฐานทีสํ่าคัญที่สุดประการหนึ่งในการพัฒนาประเทศ และยังเปนกระบวนการที่สําคัญใน
การพัฒนาคนใหมีคุณภาพเพื่อใหบุคคลมสีติปญญาความรู ความสามารถ เพื่อเปนกําลังในการ
พัฒนาประเทศชาติใหเจริญกาวหนา (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ม.ป.ป: 1-2) 
โดยเฉพาะการศึกษาในระดับสูงกวาปริญญาตรี ซ่ึงมุงสงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาความรู และทักษะ
ในสาขาวิชาเฉพาะทางใหมีความชํานาญและมุงสรางคนใหมีความเปนเลิศทางวิชาการ สามารถ
พัฒนาองคความรูและเทคโนโลยีดานตาง ๆ ตลอดจนวทิยาการสากลเพื่อใชในการพฒันาเศรษฐกจิ 
และสังคมของประเทศชาติ (สํานักปลัดทบวงมหาวิทยาลยั 2536: 1) 
 การศึกษาคนควาในรูปแบบของงานวิจยัทางการศึกษาถอืเปนหวัใจสําคัญตอการ
พัฒนาการศึกษา  ทั้งนี้เพราะนอกจากการวิจัยจะเปนกระบวนการการศึกษาคนหาความรู  ความจริง 
เพื่อใหไดความรูอยางมีระบบระเบียบ และไดขอมูลในการแกปญหาแลว ยังเปนการชวยเสริมสราง
ศาสตรทางการศึกษาอีกดวย การวิจยัทางการศึกษามบีทบาทตอการกําหนดนโนบายการวางแผน  
และการบริหารการจัดการศกึษาใหมีประสิทธิภาพ การวิจัยจึงเปนเทคนิค  และเครื่องมือที่สําคัญ
สําหรับนักศึกษาและผูที่เกีย่วของทุกระดบั (จันทรเพ็ญ เชื้อพาณิช และคณะ, 2531) นอกจากนี้ การ
วิจัยและพฒันายังเปนรากฐานของการสรางและพัฒนาความรู  และเทคโนโลยีใหม ๆ (สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2539)  และการวิจยัเปนการเสนอรายงานการศกึษา  คนควาอยาง
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ละเอียด รอบคอบ ประกอบดวยความคิดและขอเสนอแนะ ซ่ึงมีลักษณะแตกตางจากการเขยีน
บทความหรือรายงานทั่วไป ทั้งในวิธีการเสนอเรื่อง การลําดับเนื้อหาและสํานวนโวหาร การจัดการ
ศึกษาที่กําหนดใหผูเรยีนทําวิจัยมุงฝกฝนใหผูเรียนไดรูจกัใชวิธีการศึกษาอยางมีเหตผุล มีระเบียบ 
โดยเฉพาะในสวนของการสงเสริมใหสามารถใชภาษาไดอยางรัดกุมและถูกตอง (สมพงษ เกษมสนิ 
2515: 2) ในการทําการวิจยัผูวิจัยจะตองสนใจผลงานวจิยัของผูอ่ืนดวย โดยเฉพาะอยางยิ่งผลงานที่
เกี่ยวของกับเรือ่งที่ผูวิจัยตองการศึกษา เอกสารหรือผลงานวิจยัที่เกีย่วของอาจทําใหผูวจิัยทราบถึง 
ทฤษฏี ปญหา นอกจากนีย้ังทําใหทราบวาในแนวทางทีผู่วิจัยกําลังศึกษาอยู มีเรื่องใดบางที่มีผูศึกษา
ไวแลว หรือไดแนวคิดในการตั้งสมมติฐาน ทั้งอาจไดแนวคดิในการอภิปราย ผลการวจิัย
ขอเสนอแนะแนวทางการวิจยัคร้ังตอไป (ประคอง กรรณสูต 2521: 1) สําหรับงานวิจยัทางดาน
การศึกษา (สุพัฒน สุกมลสันต  2535:25) พบวาปจจุบันมีผลงานวิจัยทางดานนี้เปนจาํนวนมาก และ
กอใหเกิดปญหาบางประการตามมา และที่สําคัญคือ เพราะผูวิจยัตางแหลงกันหรือตางเวลากันอาจมี
ความสนใจในการทําวิจยัเร่ืองเดียวกันหรือเร่ืองที่คลายคลึงกันมากในเวลาที่ตางกันไมมาก หรือดวย
เหตุผลที่ไมสมควรที่จะตองกระทําการวิจยัซํ้าเพราะผูทําการวิจยัไมทราบวาไดมีผูทําการวิจยัเร่ือง
ทํานองดังกลาวแลว ทั้งนี้เพราะขาดแหลงคนควาที่ครอบคลุมงานวิจัยของผูอ่ืนในวงกวางดวยเหตนุี้
จึงมีนักวิจยัที่ใหความสําคัญกับการวิเคราะหงานวจิัย และพยายามพัฒนาวิธีการวเิคราะหใหมีระบบ 
มีความเที่ยงตรงเชื่อถือไดเพือ่ใหไดผลการวิเคราะหงานวจิัยที่มีคุณคาเปนประโยชนตอการวิจยั
สืบไป 
 จากการสํารวจเบื้องตนของผูวจิัย พบวามีการทําวิจัยทางดานการเรียนการสอนจํานวนมาก 
โดยเฉพาะงานวิจยัที่เกยีวกบัการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนแบบรวมมือซ่ึงการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนแบบรวมมือนอกจากจะใหความรูทางวิชาการแลวยังทําใหเกดิทักษะอืน่ ๆ ตามมาอีก
มากมายไมวาจะเปนทกัษะทางสังคม ทักษะการทํางานรวมกันกับผูอ่ืนเปนตน ซ่ึง นาตยา ปลันธนา
นนท (2537: 210 - 212) กลาวถึงการเรียนแบบรวมมือวาเปนแนวคิดในการจัดการศกึษาที่เนน
ความสําคัญของการทํางานรวมกันใหผูเรยีนสนุกกับการทํางานดวยกนั เพื่อใหผูเรียนตื่นตัวในการ
ชวยเหลือกันอยางจริงจัง การจัดกิจกรรมควรแสดงใหเห็นวา จากการชวยกันเรยีนชวยกันสอนพวก
เขาจะไดรับผลตอบแทนอยางไรพรอมกับปรับเปลี่ยนการวัดและการประเมินผล ใหเห็น
ความสําคัญของการสรางความสําเร็จใหตนเองและกลุมไปพรอม ๆ กัน ในสังคมยุคปจจุบันที่ โลก
มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วมักมีปญหาความขัดแยงในดานตาง ๆ ตามมามากมายซึ่งปญหา
เหลานี้ตองอาศัยความรวมมอืของทุกคนในการแกปญหา ดังนั้นในการดําเนินงานตาง ๆ จึงตอง
อาศัยการทํางานรวมกนัเปนกลุมเปนหมูคณะซึ่งตองอาศยัการรวมแรงรวมใจกัน แลกเปลี่ยนความ
คิดเห็น การประสานงานกันเปนอยางดจีึงจะสามารถแกไขปญหาไดดวยดี การจัดการเรียนการสอน
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โดยใหนักเรียนทํางานรวมกนัเปนกลุมสอดคลองกับที่  สิริวรรณ  ศรีพหล (2536: 224 - 225) กลาว
วา เปนการฝกใหผูเรียนเขาใจและเรยีนรูเกีย่วกับบทบาทของตนเองและสมาชิกของกลุมอ่ืน ๆ 
บทบาทในการเปนผูนํา และบทบาทในการเปนผูตาม อันจะทําใหสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได
เปนอยางดี รูจกัปรับตัวใหเขากับผูอ่ืน ยอมรับซึ่งกันและกันชวยเตรยีมใหผูเรียนออกไปใชชีวิตใน
โลกของความเปนจริงในอนาคตของผูเรียนภายหลังของการสําเร็จการศึกษาซึ่งเปนโลกที่อาศัย
ความรวมมือมากกวาการแขงขันแบบเผชิญหนา  การเรยีนการสอนแบบรวมมือในประเทศของเรา
เนนในเรื่องการเรียนการสอนเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยใชการเรียนการสอนแบบ
รวมมือกับการสอนตามคูมือครูกระจายในทุกระดับการศึกษา  
 จากลักษณะสาํคัญของการเรียนแบบรวมมือ ปรากฏวา ไดมีผูสนใจทาํการวิจยัศึกษา
คนควาเกีย่วกบัการเรียนแบบรวมมือมากพอสมควร ผูวจิัยจึงมีความสนใจศึกษาวิเคราะหงานวิจยั
เกียวกับการเรียนแบบรวมมอื เพื่อเปนพืน้ฐานในการพฒันารูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนแบบ
รวมมือใหมีประสิทธิภาพสําหรับนํามาใชพัฒนาผูเรียนตอไป 
 

2.  วัตถุประสงค 
 
 2.1  เพื่อศึกษาลักษณะทั่วไปโดยภาพรวมของงานวิจยัที่เกีย่วของกับการเรียนแบบ 
รวมมือระหวางป พ.ศ. 2535  - 2545 ของจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวโิรฒ และมหาวิทยาลัยสุโขทยัธรรมาธิราช 
 2.2  เพื่อศึกษาลักษณะของงานวิจยัที่เกีย่วของกับการเรียนแบบรวมมือ จําแนกตาม 
เนื้อหาวิชาที่ใชในการจดัการเรียนการสอน  
 

3.  ขอบเขตของการวิจัย 
 
 การวิจยัคร้ังนี้ ผูศึกษาไดกําหนดขอบเขตของการวิจยัไวดังนี ้
 3.1 ประชากรที่ใชในการวิจัย คือ วิทยานิพนธของนักศึกษาปริญญาโทดานการสอนที่
เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือ  ระหวางป พ.ศ. 2535 – 2545 ของจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช จํานวน  58  เร่ืองไดจากการ
สืบคนจากฐานขอมูล 
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3.2 ลักษณะของงานวิจัยท่ีวิเคราะหประกอบดวย 

3.2.1 ปที่พิมพการวจิัย 
3.2.2 ประเภทของงานวิจยั 
3.2.3 กลุมสาขาวิชา 
3.2.4 เทคนิคที่ใชในการเรียนแบบรวมมือ 
3.2.5 รูปแบบการวิจยั 
3.2.6 จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 
3.2.7 จํานวนกลุมตวัอยาง 
3.2.8 ระดับการศึกษาของประชากร 
3.2.9 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
3.2.10  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  

4.  นิยามศัพทเฉพาะ 
 
 4.1  การวิเคราะหงานวิจัย  หมายถึง   การบรรยายขอมูลสรุปในเชิงปริมาณของการ
วิจัยเกีย่วกับการเรียนแบบรวมมือของจุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย  มหาวทิยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ  
และหาวิทยาลยัสุโขทัยธรรมาธิราช  ในประเด็นดังตอไปนี้คือ  สถาบันที่สําเร็จการศึกษา  ปที่พิมพ
งานวิจยั  ประเภทของงานวจิยั  กลุมสาขาวจิัย  เนื้อหาการเรียนแบบรวมมือ  ตัวแปรทีศ่ึกษา  จําแนก
ตามรูปแบบการวิจัย  ขนาดกลุมตัวอยาง  จํานวนกลุมตวัอยาง  ระดับการศึกษาของประชากร  
เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  และสถิติที่ใชในการเก็บขอมลู 
 4.2  การเรียนแบบรวมมือ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่ใหนักเรียนทํางาน
รวมกันเปนกลุมยอย ภายในกลุมประกอบดวยสมาชกิของกลุมที่มีความสามารถในการเรียนสูง 
ปานกลางและต่ํา ใหความชวยเหลือซ่ึงกันและกันในการเรียนเพื่อใหกลุมบรรลุวัตถุประสงคใน 
การเรียน 
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5.  ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 
 5.1 ประโยชนเชิงวิชาการ 
  5.1.1 ไดทราบลักษณะงานวิจยัที่เกี่ยวของในดานการเรียนแบบรวมมือของ 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 
  5.1.2 ไดทราบเนื้อหาสาระที่ไดจากการคนพบของงานวิจยัที่เกีย่วของในดานการ
เรียนแบบรวมมือของจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และมหาวิทยาลัย 
สุโขทัยธรรมาธิราช 
 
 5.2 ประโยชนท่ีไดรับ 
  5.2.1 เพื่อใชเปนแนวทางในการทาํวิจัยทางการศกึษา ในระดับปริญญา
มหาบัณฑิตตอไป 
  5.2.2 เพื่อใชผลการวิเคราะห เปนแนวทางในการพัฒนาปรับปรุงงานดาน        
การเรียนแบบรวมมือ 



บทที่ 2 

วรรณกรรมที่เกีย่วของ 
 
 

 ในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยไดศกึษาเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของตามลําดับดังนี ้
1. วิทยานพินธ 
2. การวิเคราะหเนื้อหาลักษณะทั่วไป 
3. การสังเคราะหงานวิจยั 
4. วิธีการเรียนแบบรวมมือ 
5. งานวิจยัที่เกีย่วของ 

 

1.  วิทยานิพนธ 
 

 1.1 ความหมายของวิทยานพินธ 
  นักการศึกษาทั้งไทยและตางประเทศไดใหความหมายของคําวา วิทยานิพนธไว  
ดังนี ้
  บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2527: 2) ใหความหมายของวิทยานพินธวา เปนการ
เขียนรายงานการวิจัยทีเ่ปนสวนหนึ่งของการศึกษาเพื่อปริญญา 
  พจนานุกรมไทยฉบบัราชบณัฑติยสถาน (2530: 755) ใหความหมายของวิทยานิพนธ
วา เปนบทนิพนธที่เรียบเรียงยกเอาหัวเร่ืองใดเรื่องหนึ่งขึ้นวิจยั  และพรรณนาขยายความเพื่อเสนอ
รับปริญญา 
  กูด (Good 1973: 608 )  ใหความหมายของวิทยานพินธวา เปนการเสนอรายงานผล
การศึกษาคนควาหรือวจิัยอยางมีระบบระเบียบ อาจเสนอขึ้นเพื่อเปนสวนหนึ่งของการศึกษาใน
ระดับปริญญามหาบัณฑิตหรือดุษฏีบัณฑติ 
  เวบสเตอร (Webster 1966: 2347) ใหความหมายของวิทยานิพนธวา เปนรายงาน
เขียนทีใ่ชประกอบการเรยีนระดบัปริญญาในมหาวิทยาลยั ภายใตการควบคุมของอาจารยผูทรงคณุวฒุิ 
  จากความหมายวิทยานิพนธดังที่ไดกลาวมาแลว จึงพอสรุปไดวา วิทยานิพนธ เปน
เร่ืองเขียนเรียบเรียงขึ้นจากผลที่ไดรับจากการศึกษาคนควาหรือวจิัยอยางมีระบบระเบียบ ลึกซ้ึงและ
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เปนการเขียนเรียบเรียงขึ้นอยางพิถีพิถัน  ตามแบบแผนที่สถานศึกษาแตละแหงกําหนดไว ภายใต
การควบคุมดูแลของอาจารยที่ปรึกษาและผูทรงคุณวุฒ ิ
 
 1.2 ลักษณะสําคัญของวิทยานิพนธ 
  ในการทําวิทยานิพนธของนสิิตนักศึกษานัน้  มีจุดมุงหมายอยูที่การฝกฝนการทํา
ความเขาใจอยางแจมชัด และรูจักใชวิธีการศึกษาอยางมีเหตุผล มีระเบยีบ สามารถใชภาษาไดอยาง
รัดกุมถูกตอง จึงนับวาวิทยานิพนธมีลักษณะสําคัญเฉพาะตัว หรือมีคุณสมบัติในตวัเอง อันเปน
ลักษณะเดน ดงัที่ สุวิทย  อารียกุล (2524: 155) ไดเสนอลักษณะสําคัญของวิทยานพินธไว  5 ขอ  
ดังนี ้
  1. เปนเครื่องมือทางการศึกษา ซ่ึงใชวัดความพรอมสําหรับงานอาชีพในอนาคต
ของนักศึกษา ไมใชเปนการวัดการกระทําระหวางที่ศกึษาอยู ฉะนัน้วิทยานิพนธที่ได ควรเขียนเปน
เร่ืองที่เกี่ยวพนักันและถูกตองตามหลักวทิยาศาสตร ไมใชเขียนรายละเอียดทกุอยางของงานที่ทําลง
ไป 
  2. มีสมมติฐานหรือขอเสนอที่สามารถใชเปนเครื่องกําหนดแนวทางในการศึกษา
คนควาได โดยบอกใหผูอานทราบแนชัดถึงสมมติฐานที่ตั้งขึ้น 
  3. มีการศึกษาคนควาขอมูลและขาวสาร ตลอดจนการทดลองเพื่อแสดงและ
พิสูจนสมมติฐานโดยผานการวิเคราะห มีระบบ  และเปนระเบียบ 
  4. มีลักษณะการคนควาทางวิชาการที่สามารถเผยแพรเปนความรูแกผูอ่ืนได และ
มีการศึกษาใหกระจางยิ่งขึ้น 
  5. เปนผลงานของคนคนเดยีว ฉะนั้นนกัศึกษาตองมีความสามารถที่จะตั้งปญหา 
เลือกวิธีที่เหมาะสมในการแกปญหา แสดงผลการทดสอบแลวสรุปผลออกมาไดอยางชัดเจนถูกตอง
จะเปนการฝกฝนการเขียนผลงานทางวิทยาศาสตรสําหรับพิมพตอไป 
 
 1.3 สภาพการวิจัยทางการศึกษาในประเทศไทย 
  การวิจยัทางการศึกษาของไทยเริ่มทํากันอยางจริงจังในสถาบันการศึกษากอน 
หนวยงานอืน่ เนื่องจากในระยะแรกนั้นงานวิจยัมักจะทําโดยผูที่มีความรูทางการวิจยัจริง ๆ ซ่ึง
ไดแก ผูที่สอนในสถาบันการศึกษาชั้นสูง เชน มหาวิทยาลัย เปนตน ดังนั้นผลการวิจยัในระยะตน  
จึงมาจากสถาบันการศึกษา เชน สถาบันระหวางชาติสําหรับคนควา เร่ืองเด็ก (International Institute 
for Child Study) โดยวิจยัเนนหนกัไปทางดานจิตวิทยาพฒันาการ เชน การเรียนรูของเด็ก  
อีกสถาบันหนึง่คือ คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย การวิจยัทางศึกษาในประเทศไทยนัน้ 
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ไดทํากันมาไมนอยกวา 25 ป การวิจยัทางการศึกษาที่ทํามาในอดีตสวนใหญมีลักษณะที่สอดคลอง
กับความตองการของหนวยงานตนเองมากกวา  คือถาเปนการวจิัยของสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ  ก็มุงในดานของการนําไปใชประโยชนทางดานการกําหนดนโยบายและการ
วางแผนการศึกษาของชาติ การวิจยัของหนวยงานในกระทรวงศึกษาธิการโดยเฉพาะอยางยิ่งที่เปน
วิทยานพินธหรือปริญญานิพนธก็จะเกี่ยวกบัสาขาวิชาที่เปดสอนในสถาบันนั้น ๆ เชน เกี่ยวกับการ
เรียนการสอนวิชาตาง  ๆ การบริหารการศึกษา  การนเิทศการศึกษา การวัดและการประเมินผล
การศึกษา การแนะแนวการศกึษา เปนตน  ซ่ึงแตละเรื่องก็อาจจะมุงเนนเฉพาะเจาะจงในระดับ
การศึกษาหนึ่ง ๆ เชน ปฐมวยั ประถมศึกษา  มัธยมศึกษา  อุดมศึกษา อาชีวศึกษา และการศึกษา
นอกโรงเรียน  สําหรับทางดานเทคนิควิธี  สวนใหญจะเปนการวจิัยเชงิสํารวจ  รองลงมา  คือการ
วิจัยเชิงทดลอง  สวนการวจิยัเอกสารหรือการวิจยัเชิงประวัติศาสตรมีไมมากนัก  การใชเทคนิคใหม 
ๆ  มีคอนขางนอย เพราะเทคนิควิธีใหม ๆ  เผยแพรเขามาภายหลัง  เชน เดลฟายเทคนิค (Delphi) อี จี 
เอฟ อาร (Ethnographic Future Research) เปนตน (รัตติกร ทิมเจริญ 2531: 18 - 19) 
  วิทยานพินธทางการศึกษาเริม่มีขึ้นในปการศึกษา 2496 เมื่อคณะอักษรศาสตร  
และคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลับ ไดเปดรับผูที่จบปริญญาสาขาใดสาขาหนึ่งมาแลว 
เขาเรียนสาขาวิจัยการศึกษาในหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต 2 ป และหลกัสูตรกําหนดใหนิสิตเขยีน
วิทยานพินธเปนวิชาบังคับของหลักสูตร (ครุศาสตร 2530: 1) ตอมาสถาบันอุดมศึกษาก็ไดขยาย
หลักสูตรเปดสอนถึงระดับปริญญามหาบัณฑิตทางการศึกษาและกําหนดใหนิสิตทําวิทยานพินธ
ประกอบการขอจบการศึกษา คือ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร ไดเปดทําการสอน
เมื่อปการศึกษา 2499 และตอมาคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (คณะครุศาสตร 2530:  
คํานํา) หลังจากนั้นจึงเปดสอนในคณะศกึษาศาสตร มหาวทิยาเกษตรศาสตรในปการศกึษา 2519 
(มหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร 2522: 11) 
  นอกจากนี้สถาบันทางการศกึษาไดแก  สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ กระทรวงศึกษาธิการ ไดสนับสนุนใหหนวยงานในสังกดั เชน สํานักงานการประถมศึกษา
จังหวดั สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ/กิ่งอําเภอ  โรงเรียนประถมศกึษาในสังกัดไดจัดทาํ
งานวิจยัที่เปนประโยชนตอการปรับปรุงคุณภาพการจัดการศึกษา ทั้งดานการจดัการเรียนการสอน   
การบริหาร การนิเทศการศึกษา  โดยจดัสรรงบประมาณและพัฒนาความรู ความสามารถในการ
ปฏิบัติงานวิจยัตั้งแตปงบประมาณ 2525 จนถึงปจจุบัน ซ่ึงอยางนอยผลิตงานวิจยัปละประมาณ  
70 เร่ือง เปนงานวิจยัของสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ/ 
กิ่งอําเภอ และโรงเรียน  ที่ศกึษาทั้งดานการจัดการเรียนการสอน  การบริหารการศึกษา  และ 
การนิเทศการศึกษา 
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  การสังเคราะหงานวิจยัในประเทศไทยไดเร่ิมจัดทําขึ้นครั้งแรก  เมื่อป  พ.ศ. 2525 
โดย จันทรเพญ็  เชื้อพานิช  และพรอมพรรณ  อุดมสิน  ไดสังเคราะหวิทยานพินธทางการเรียน
คณิตศาสตรและวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา ป พ.ศ. 2527  ยุวดี บณุยศรีสวัสดิ์ ไดสังเคราะห
งานวิจยัเชิงปรมิาณ เพื่อศกึษาความสัมพนัธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิชาคณิตศาสตร 
วิทยาศาสตร ภาษาไทย ในระดับประถมศึกษา และระดับมัธยมศึกษา กฤษณา  เลิศสําราญ  2526ได
สังเคราะหงานวิจัยเกีย่วกับความสัมพันธระหวางองคประกอบบางประการ ซ่ึงไมใชความสามารถ
ทางสติปญญา กับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณติศาสตร โดยใชวเิคราะหแบบเมตตา จารีรัตน  ปรก
แกว 2525ไดวิเคราะหและบูรณาการ ผลวิจยัดานครุศึกษาในประเทศไทยที่พิมพเผยแพรระหวางป 
พ.ศ. 2502  - 2526   
  ดวงสมร   ดิสรเดติวัฒน  2526 ไดสังเคราะหงานวิจยัที่เกี่ยวกับการสอน
คณิตศาสตรนอกจากนี้ ศนูยแนะแนวการศกึษาและอาชพีไดวิเคราะหงานวจิัยเกีย่วกับการแนะแนวใน
ประเทศไทย 

 

2. การวิเคราะหเนื้อหา 
 
 2.1 ความเปนมา 
  การวิเคราะหเนื้อหา ( Content Analysis)  หรือการวิเคราะหเอกสาร (Documentary 
Research)   เปนการวจิัยเชิงสํารวจแบบหนึ่งที่มีลักษณะเปนเชิงสํารวจวิเคราะหซ่ึงสํารวจวเิคราะห 
เฉพาะเอกสารและเนื้อหาที่ปรากฏอยูในเอกสารเทานั้น 
  การวิเคราะหเนื้อหา เปนการวิจัยที่เร่ิมตนมาจากสาขาการสื่อสารเปนสวนใหญ 
ตอมานักวจิัยในสาขานั้น ๆ ก็ไดนําเทคนิคการวิเคราะหเนื้อหาไปใชกบังานวิจยัดวย ไมวาจะเปน
วิชาสังคมวิทยา มานุษยวิทยา วรรณคดี  ประวัติศาสตร รัฐศาสตร และภาษาศาสตร ผูทําการวิจัยได
มีการวิเคราะหเนื้อหามาหลาย ๆ วิธี จนกระทั่งไดมกีารนาํเครื่องคอมพิวเตอรเขามาใชในการ
วิเคราะหเนื้อหา (วรรณ  โตพิบูลยพงศ 2527)  การวิเคราะหเนื้อหาเปนการบรรยายสรุปผลของ
งานวิจยัในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ตั้งแต 2 เลมขึ้นไป ตามเกณฑของผูอาน การวิเคราะหเนือ้หาเริ่มมี
กระบวนการทีเ่ปนระบบระเบียบเมื่อประมาณ  50  ปที่แลวมาโดยพัฒนามาจากการวิเคราะหเนื้อหา
หนังสือพิมพ โฆษณา และงานวรรณกรรมตาง ๆ การวิเคราะหเนื้อหามหีลายประเภทขึ้นอยูกับ
เกณฑจําแนก 
. 
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 2.2 ประเภทของการวิเคราะหเนื้อหา 
  คริพเพนดอรฟ (Krippendorff,1980  อางถึงในสิงหา  จนัทรียวงษ 2534 )   ได
เสนอการวิเคราะหเนื้อหาไวเปน 6 ประเภท ดังนี ้
  1. วิเคราะหเนื้อหาเพื่อศึกษาระบบ เปนการวิเคราะหเพื่อใหทราบวาเนื้อหาสาระ
ที่วิเคราะหนั้นมีองคประกอบอะไรบาง องคประกอบเหลานั้นมีความสมัพันธกันอยางไร และมีการ
แปลงรูปแบบออกมาในรูปแบบของความสัมพันธอ่ืนไดบางหรือไม 
  2. วิเคราะหเนื้อหาเพื่อหามาตรฐาน เปนการวเิคราะหเพื่อประเมินคุณคาของ 
เนื้อหาสาระวามีคุณคามากนอยเพียงใด หรือเพื่อวิเคราะหวามีเนื้อหาสาระแตกตางไปจากมาตรฐาน
มากนอยเพียงใด 
  3. วิเคราะหหาเพือ่หาดัชนีบางอยาง เชน ความถี่ของคําสัญลักษณทีแ่สดงใหเห็น
ถึงแรงจูงใจของผูเรียน หรือความถี่ที่ช้ีใหเห็นถึงความรูสึกพอใจตอเหตุการณบางอยาง 
  4. วิเคราะหเนื้อหาเพื่อหากลุมคําแบบตาง ๆ เชน การอางองินายกรัฐมนตรีอาจ
ทําไดโดยใชตาํแหนง ยศ  ป  สถานที่  ช่ือ  เปนตน 
  5. วิเคราะหเนื้อหาเพื่อหาความหมาย เชน การสรุปประเด็น การหาสาเหตุและ 
ผลการอธิบายพฤติกรรม 
  6. วิเคราะหเนื้อหาเพื่อหากระบวนการภายใน เชน การวิเคราะหเอกสารเกี่ยวกับ
สภาวะแวดลอม ซ่ึงจะทําใหไดขอสรุปเกี่ยวกับการปฏิบตัิตามขนบธรรมเนียมประเพณีของคนใน
แตละพื้นที่ที่มตีอการทํานุบํารุงสภาวะแวดลอมในพื้นที่ของตน 
  นอกจากนี้ (คริพเพนดอรฟ,1980  อางถึงในสิงหา  จันทรียวงษ 2534 )  ยังกลาวถึง 
ผูที่แบงประเภทของการวิเคราะหเนื้อหาตามเกณฑในการจําแนกไวอีก ดังนี ้
  เยนิส  (Janis) จําแนกเปน 3 แบบ ไดแก 

1. แบบอิงการปฏิบัติทั่ว ๆ ไป (Pragmatical Content Analysis) 
2. แบบอิงภาษา (Semantical Content Analysis) 
3. แบบอิงสัญลักษณ (Sign Vehicle Analysis ) 

  เบอรเรลสัน (Berelson ) จําแนกได 16 แบบ ไดแก 
1. การบรรยายแนวโนมของเนือ้หาที่ส่ือความหมาย 
2. การเสาะหาพฒันาการ 
3. การหาความแตกตางของความไมลงรอย 
4. การเปรียบเทยีบส่ือหรือระดบัที่ส่ือความหมาย 
5. การเปรียบเทยีบกับวัตถุประสงค 
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6. การวิเคราะหเพื่อนําไปใชประโยชนรวมกบัแบบสอบถามปลายเปด 
7. การเปดเผยเทคนิคการโฆษณา 
8. การวิเคราะหลักษณะที่ชวยใหอานไดเขาใจดีขึ้น 
9. การวิเคราะหลักษณะหรือสไตล 
10. การระบุความตั้งใจของผูเรียน 
11. การวิเคราะหระดับทางจิตใจของกลุมคน 
12. การปกปองผลจากการโฆษณาในแงกฎหมาย 
13. การสอดแนม 
14. การสะทอนทศันคติ ความสนใจ และคานยิมของกลุม 
15. การวิเคราะหเปาประสงคของกลุม 
16. การบรรยายพฤติกรรมที่แสดงออก 

  สโตน  และดนัฟ ( Stone & Dumphy) จําแนกตามสาขาวชิาได 7 สาขาไดแก 
1. จิตเวช 
2. จิตวิทยา 
3. ประวัติศาสตร 
4. มานุษยวิทยา 
5. การศึกษา  
6. ปรัชญา 
7. ภาษาศาสตร 

  โฮลสติ (Holsti) จําแนกเปน 3  แบบ  ไดแก 
  1. การวิเคราะหหาลักษณะของการสื่อความหมาย นัน่คือ การวิเคราะหใน 
ประเด็นที่เกี่ยวของกับคําถามวาในสาระตาง ๆ ที่เปนขอมูลเพื่อการวิเคราะหเนื้อหาเปนเรื่องอะไร มี
ความเปนมาอยางไร และเกี่ยวของกับใคร 
  2. การวิเคราะหเชิงเหตุผล  นัน่คือ การวเิคราะหหาเหตุผลตลอดจนผลจากขอมูล 
  3. การวิเคราะหผล นั่น คือ การวิเคราะหเฉพาะสวนทีเ่ปนผลของการสื่อ
ความหมาย 
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 2.3 องคประกอบในการวิเคราะหเนื้อหา 
  แมวาการวิเคราะหเนื้อหาเปนงานของผูเชี่ยวชาญในเรื่องนั้น ๆ ก็ตามแตการ
วิเคราะหเนื้อหาจะตองมีองคประกอบอื่น ๆ รวมอยูดวย  จึงจะทําใหการวิเคราะหเนื้อหานั้นมีความ
สัมบูรณขึ้น 
  คริพเพนดอรฟ (Krippendorff, 1980  อางถึงในสิงหา  จนัทรียวงษ 2534)   ได
กลาววาองคประกอบในการวิเคราะหเนื้อหา มีดังตอไปนี้ 
  1. เนื้อหาที่จะวเิคราะห  เนื้อหาท่ีจะวเิคราะหในที่นี้ไมจําเปนวาจะตองอยูในรูป
ของเอกสารสิ่งพิมพเสมอไป แตอาจอยูในรูปอื่นก็ได เชน รูปภาพ การตูน ละคร เพลง การโฆษณา 
ฟลมภาพยนตร บทคําพูด คํากลาว  หลักฐานทางประวัติศาสตร การสนทนา  เปนตน 
  2. วัตถุประสงคในการวิเคราะหเนื้อหา มวีัตถุประสงคใหญ  ๆ อยู 3 ประการ  
คือ เพื่อสรุปขอมูล  เพื่อหารูปแบบหรือความสัมพันธภายใน  และเพื่อหารูปแบบหรอืความสัมพันธ
ภายนอก 
  3. หนวยในการวเิคราะห  ผูวิเคราะหตองมีความเขาใจแจมแจงวาหนวยที่
วิเคราะหนั้นเปนหนวยแบบใด โดยปกติ หนวยในการวิเคราะหเนื้อหา มี 3 ประการ คือ 
   3.1 หนวยจากการสุม  ไดมาจากการสังเกตหรอืการสัมผัส  แตละหนวยนั้นมี
ลักษณะที่เปนอิสระตอกัน เชน ประโยคแตละประโยคถอืเปน 1 หนวย 
   3.2 หนวยจากการบันทึก  เปนการจัดกระทําขอมูลจากการสุมมายอยเปนกลุม
เปนพวก 
   3.3 หนวยจากเนื้อหา เปนการรวบรวมหนวยจากการบันทึกมาจัดกลุมอีกครัง้
หนึ่ง 
  4. เกณฑในการสรางหนวย อาจจะกระทําได ดังนี ้
   4.1 การพิจารณาจากสภาพทางกายภาค (Physical Unit)  ไดแก จํานวนเลม
ของรายงาน ฉบับ/แผน ฯลฯ 
   4.2 การพิจารณาจากภาษา (Syntactical Unit) ไดแก  การแจงนับคํา หัวขอขาว 
เปนตน 
   4.3 การพิจารณาจากการอางอิง (Referatial Unit)  ไดแก จากวตัถุ เหตุการณ 
บุคคล การประทํา ฯลฯ 
   4.4 การพิจารณาจากความหมาย (Propositional Unit)   ไดแก การพิจารณาใน
ดานความรูสึก ภาษา และความหมาย 



 13 

   4.5 การพิจารณาจากความหมาย ( Thematic Unit)  ไดแก การอาศัย
ความหมายของภาษามาสูความเขาใจที่ลึกซึ้ง เชน การของรอง หรือการบังคับ  หรือการให เปนตน 
  5. การสุมตัวอยางและประชากร การวิเคราะหเอกสารตองเกี่ยวของกับปรมิาณ
ของสิ่งที่นํามาวิเคราะห โดยการจําแนกสิ่งที่เกี่ยวของที่จะวิเคราะหออกจากสิ่งที่ไมเกี่ยวของ หรือ
แนกประเภทของกลุมประชากรที่จะวิเคราะห แลวจึงดําเนนิการวิเคราะหเนื้อหาตามขั้นตอนตอไป 
 
 2.4 วิธีวิเคราะหเนื้อหา 
  ประภาวดี  สืบสนธิ  (2523)  ไดกลาวสรุปขัน้ตอนในการวเคราะหเนื้อหาหลังจาก
ที่ไดทําความเขาใจปญหาทีจ่ะศึกษาและกาํหนดสมมติฐานแลว ดังนี ้
  1. ศึกษางานที่ตองการวิเคราะหในขั้นตอน กําหนดหรือสรางกลุมเพื่อการ
วิเคราะหและหาดัชนี ที่เหมาะสมสําหรับแตละกลุมการวิเคราะหเพื่อใหเหมาะสมกบัเนื้อหา 
  2. กําหนดกลุมทีจ่ะใชเปนแนวทางในการวิเคราะห เชน ถาตองการศึกษาสาระ
ของเรื่องจะใชกลุมตัวอยาง ๆ คือ หัวขอวชิา ทิศทาง มาตรฐานและคณุคา ถาตองการศึกษารูปแบบ
ของการนําเสนอเนื้อหาจะวเิคราะหตามกลุมตาง ๆ  คือ รูปแบบของขอความรูปแบบและประเภท
ของงาน 
  3. กําหนดดัชนีสําหรับแตละกลุมกวาง ๆ ที่จะวิเคราะห ผูวจิัยจะหาดัชนีเปน
เครื่องชี้วาจะวเิคราะหอะไร โดยผูวิจยัตองใหคําจํากัดความดัชนีที่กําหนดขึ้นเสียกอน 
  4. กําหนดหนวยในการวิเคราะห ซ่ึงไดแก คํา ประโยค  ตัวละคน  รายการ 
แลวแตความเหมาะสม 
  5. วิเคราะหเนื้อหาโดยการเปรียบเทียบหนวยของการวิเคราะหใหตรงกับดัชนี
และกลุมเนื้อหาท่ีกําหนดไว ผูวิจัยจะทําการแจกแจงความถี่โดยการขีดรอยคะแนนแลวนําผลมา
วิเคราะหในเชงิปริมาณดวยคารอยละ 
  คริพเพนดอรฟ (Krippendorff,1980  อางถึงในสิงหา  จนัทรียวงษ 2534)   กลาววา
วิธีวิเคราะหเนือ้หามี 2 ขั้นตอนดังนี ้
  1. การแปลภาษาเปนขอมูล  การแปลภาษาเปนขอมูลจะกระทําไดก็ตอเมือ่ผู
วิเคราะหจับประเด็นที่ซอนอยูในเนื้อหาสาระไดอยางชดัเจนเสยีกอน  แลวแยกเนื้อหาสาระออกเปน
สวนยอย ๆ การแยกเนื้อหาสาระออกเปนสวนยอย  ๆ มีหลายแบบ ตัวอยางเชน  
   1.1 แยกเปนกลุมตามเนื้อหาหรือตัวแปร 
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   1.2 แยกเปนสาย (Chain)  เชน เนื้อหาสาระที่เกิดขึ้นในอดีต ปจจุบัน และ
อนาคต นํามาจัดเรียงบนเสนเดียวกนั หรือเนื้อหาสาระที่รุนแรงแตกตางกัน กน็ํามาจัดเรียงกันตาม
ความรุนแรง จากมากจนถึงนอย 
   1.3 แยกเปนวงกลมยอย (Loop)  เปนการนําเนือ้หาสาระที่อยูในพวกเดียวกนั
มาจัดเขาพวกดวยกันเปนวง ๆ 
   1.4 แยกตามมิติ  (Dimension)  โดยแยกเปนมิตเิดียวหรือมากกวาหนึ่งมิติ เชน 
จัดกลุมตัวแปรตามบุคลิกของคน 5 แบบ  ก็จะได  5  มิติ 
   1.5 จัดทําเปนกิ่งกานของตนไม  (Tree)  ซ่ึงไดแกการจดัทําเปนระเบียบแยก
ยอยเปนสาย ๆ เหมือนรากตนไม เชน การวิเคราะหความสัมพันธของเครือญาติ 
  2. การแปลงขอมูลเปนตัวเลข  โดยหลังจากทีว่ิเคราะหเนื้อหาออกเปนสวนยอย
แลว การแปลขอมูลจากสวนยอยเปนตวัเลขสามารถทําได  2  แบบ  คือ 
   2.1 การแปลเปนจาํนวนหรือความถี่ 
   2.2 การแปลเปนคาหรือจําแนก 
 
 2.5 ความเชื่อถือไดของผลวิเคราะห 
   ความเชื่อถือไดของผลวิเคราะหพจิารณาไดจากความเทีย่ง  และความตรงของผล
วิเคราะหนั้น  ดังนี ้
  2.5.1 ความเที่ยง (Reliability) มีความหมาย 3 ประการ คือ 
   1) ความคงที่  การตรวจสอบความคงที่ทําไดโดยการซ้ําแลว 
เปรียบเทียบผลวิเคราะหทั้งสองครั้งวาแตกตางกัน หรือเหมือนกนั 
    2) ความเหมือนเดิม โดยการตรวจสอบทุกขั้นตอน 
   3) ความแมนยํา โดยการตรวจสอบเกี่ยวกับเกณฑหรือมาตรฐานทุกขั้นตอน 
   2.5.2 ความตรง  (Validity)  มีความหมาย 5 ประการ  คือ 
   1) ความตรงที่เกีย่วของกับขอมูลมีความสอดคลองกับขอเท็จจริง 
    2) ความตรงตามความหมาย มกัตรวจสอบโดยผูเชี่ยวชาญ 

   3) ความตรงตามการสุม โดยการอธิบายการสุมโดยไมลําเอยีง 
    4) ความตรงตามวิธีการ ซ่ึงผลการวิเคราะหเหมือนกนัทั้ง 2 วิธีการ 
   5) ความตรงตามทฤษฏี โดยผลการวิเคราะหสอดคลองกันกบัทฤษฏี 
หลักการ และขอเท็จจริงที่เกีย่วของ 
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 2.6 คุณประโยชนของการวิเคราะหเนื้อหา 
  ในการวิเคราะหเนื้อหา  ส่ิงทีไ่ดเปรียบ คือ ประหยดัคาใชจายและเวลา ไม
จําเปนตองใชการวิจยัหลายคน  ไมตองใชเครื่องมือมากมาย  การวเิคราะหเนื้อหาเปนระเบียบวิธีทีม่ี
ความสะดวกตอการดําเนินการวิจัย ในระเบียบวิธีวจิัยเชงิสํารวจ ถาเปนการวจิัยเชิงทดลอง หากมี
ขอผิดพลาดเกดิขึ้น นักวิจยัจะตองเสียเวลาวิเคราะหหาสาเหตุ  บางครั้งตองอาจกลับไปเริ่มตนใหม 
เชนเดยีวกับงานวิจยัสนาม ซ่ึงนอกจากจะไมประหยดัแลว เหตกุารณหรือพฤติกรรมที่ศึกษาอาจจะ
ไมเกิดขึ้นซ้ําใหศึกษาสังเกตไดอีก การวิจยัแบบวิเคราะหเนื้อหานั้น ถึงแมอาจจะตองกลับมาเริ่มตน
ศึกษาใหมกย็ังทําไดงายกวาการวิจยัแบบอืน่ ๆ เพราะสิ่งที่จะศึกษา สังเกต ยงัคงอยูไมเปลี่ยนแปลง
นอกเสียจากผูวิจัยตองการเปลี่ยนวิธีการวิเคราะหใหเหมาะสมยิ่งขึ้น 
 นอกจากนี้  ทวีป   ศิริรัศมี  (2525)  ยังไดสรุปประโยชนของการวิเคราะหเอกสารไว 
ดังนี ้
 1. ทําใหเห็นสภาพปจจุบันของสิ่งที่ศึกษา 
 2. เพื่อสํารวจจดุออนตาง ๆ ที่เกิดขึ้นในการปฏิบัติงาน เชน  สภาพหลักสูตรทําให
ทราบหลักฐานตาง ๆ ที่ถูกบันทึกไว 
 3. เปนแนวทางในการคนควา ขอแตกตางระหวางหนวยงานตาง ๆ ในเชงิปฏิบัติ  
ซ่ึงอาจเปรียบเทียบลักษณะและผลของการปฏิบัติงานได 
 การสังเคราะหงานวิจยั  ประเภทการสังเคราะหงานวิจยัเชิงบรรยายดวยเทคนิคการ
วิเคราะหเนื้อหา กลาวไดโดยสรุป  คือผูสังเคราะหตองกําหนดวัตถุประสงคในการวิเคราะหเนื้อหา
ใหชัดเจน วาตองการอะไร เพื่ออะไร วเิคราะหเนื้อหาดวยความเทีย่งธรรมและไมลําเอียง ผลการ
วิเคราะหจึงมคีวามเชื่อถือได และผลที่ไดมีคุณประโยชนในการศกึษาคนควา 
 

3.  การสังเคราะหงานวิจัย 
 
 3.1 ความหมายของการสังเคราะหงานวิจัย 
  นงลักษณ  วิรัชชัย (2529: 26) ใหความหมายของการสังเคราะหงานวิจยัวาการ
สังเคราะหงานวิจัยเปนระเบียบวิธีการศึกษาหาขอเท็จจริง เพื่อตอบปญหาใดปญหาหนึง่ โดยการ
รวบรวมงานวจิัยเกีย่วกับปญหานั้น ๆ หลาย ๆ เร่ืองมาศึกษาวิเคราะหและนําเสนอขอมูลสรุปอยาง 
มีระบบ ใหไดคําตอบปญหาที่เปนขอยุติทีม่ีความหมายใกลเคียงและใชแทนคําศัพทนั้นได   
การสังเคราะหงานวิจยัได ระเบียบ วิธีบูรณาการงานวจิัย ระเบียบวิธีผสมผสานงานวิจยัการวเิคราะห
ผลการวิเคราะห หรือการวิจยังานวิจัย นักวจิัยทําการสังเคราะหงานวิจยัไดเปนสองลักษณะ ลักษณะ



 16 

แรกเปนสวนหนึ่งของการวจิัย ไดแกกิจกรรมการศึกษาคนควางานวิจยัที่เกีย่วของ โดยการ
สังเคราะหงานวิจัยเพื่อเปนพืน้ฐานในการออกแบบการวิจยัและกําหนดสมมติฐานลักษณะที่สอง
เปนการวจิัยเพือ่การแสดงหาความรูใหม และนําความรูไปใชใหเกิดประโยชนตอมวลมนุษยและ
สังคม 
  จันทรเพ็ญ  เชือ้พานิช และคณะ (2531: 3)  ใหความหมายของการสังเคราะห 
งานวิจยัวา คือการนําหนวยยอย ๆ หรือสวนตาง ๆ มาประกอบใหเปนเนื้อเร่ืองเดียวกนั 
  อุทุมพร  จามรมาน (2531: 1) ใหความหมายของการสังเคราะหงานวิจยั วาเปนการ
นําสวนยอยมาประกอบเขาดวยกันจนเกดิสิ่งใหมขึ้น เชน การบรรยายความรูสึก โดยการนําคําตาง 
ๆ มาประกอบเขาดวยกัน หรือการทํางานบางอยางจนเกิดผลโดยมาจากการประชุมระดมสมองหรือ
การสรางทฤษฏีใหมโดยการเชื่อมโยงทฤษฏีเกาเขาดวยกนั 
  มาเรียม  นิลพนัธุ (2540: 51) กลาววา การสังเคราะหงานวิจัย เปนระเบยีบวิธีการ
ศึกษาหาขอเทจ็จริงเพื่อตอบปญหาใด ปญหาหนึ่งโดยการรวบรวมงานวิจัยเกีย่วกับปญหานั้น ๆ 
หลายๆเรื่องมาศึกษา วเิคราะห และนําเสนอขอมูลอยางเปนระบบใหไดคําตอบปญหาที่เปนขอยุต ิ
  สรุปไดวา การสังเคราะหงานวิจัย เปนการนาํผลการวิจัยหลาย ๆ เร่ืองที่ศึกษา
ปญหาเดียวกนัมาวิเคราะหอยางมีระบบและสรุปปญหาใหเห็นชัดเจน 

 
 3.2 ประเภทของการสังเคราะหงานวิจัย 
  อุทุมพร จามรมาน (2531: 1) ไดกลาวถึง ประเภทของการสังเคราะหงานวิจยั โดย
จําแนกไดเปน 2 ประเภท คือ 
  1. การสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ (qualitative synthesis) ไดแก การอานรายงาน
การวิจยั แลวนาํมาสรุปเขาดวยกัน ซ่ึงจะพบจาก บทที่ 2 ในวิทยานิพนธของนิสิตนักศกึษาภายใต 
หัวขอทีว่า วรรณกรรมที่เกีย่วของ (review of literature) 
  2. การสังเคราะหเชิงปริมาณ (quanlitative synthesis)เปนการวิเคราะหตวัเลข คือ 
คาสถิติที่ปรากฏในการวิจยัทั้งหลาย  การสังเคราะหเชิงปริมาณ  จึงเปนการวิเคราะหผลการ
วิเคราะห (analysis of analysis) หรือการวิเคราะหเชิงผสมผสาน (integrative analysis) หรือการวจิัย
งานวิจยั(research of research) 
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  3.3 พัฒนาการของการสังเคราะหงานวิจัย 
  อุทุมพร จามรมาน (2527: 10) ไดกลาวถึงพัฒนาการของการสังเคราะหงานวจิัย 
โดยจําแนกตามพัฒนาการได 3 ระบบ 
  ระยะที่ 1  การสังเคราะหงานวิจัย โดยวิธีการบรรยายสรุป มีหลายลักษณะ ดังนี ้
  1. การนําบทคัดยอหรือผลสรุปของงานวิจยัแตละเรื่องมาวางเรียงตอเนื่องกัน 
ลักษณะเชนนีจ้ะพบมากในวิทยานพินธของนิสิตนักศึกษา  บทคัดยอ หรือผลสรุปของวิทยานพินธ
ดังกลาวมกัจะคลุมปญหาการวิจัย วัตถุประสงค สมมติฐาน วิธีดําเนินการวิจัย และผลการวิจยั  
การนําเสนอผลการสังเคราะหงานวจิัยในลักษณะนีจ้ะชวยใหผูอานทราบแตเพยีงวา ใครทําอะไร 
อยางไรไดผลอยางไร  มิไดมีการผสมผสานหรือเชื่อมโยงงานวิจยัทั้งหลายเขาดวยกนัเพื่อใหเกิด
ความรูเชิงบูรณาการออกมา 
  2. การอานรายงานวิจยัจนเกิดความเขาใจ และนําผลการวิจยัมาเชื่อมโยงกบั 
ขอปญหา เพื่อใหไดความรูวา ใครทําอะไรไดผลอยางไร และอยูตรงไหนของหัวขอใหญนั้น การ
สังเคราะหใหไดผลดังกลาวขึ้นอยูกับความเชี่ยวชาญของผูสังเคราะหวาจะรูจักดึงผลการวิจยัเขาหา
ประเด็น หลักอยางไร ดังนัน้คุณคาของผลการสังเคราะหในลักษณะนี้จงึขึ้นกับความสามารถของ 
ผูสังเคราะหเปนสวนใหญ 
  การสังเคราะหงานวิจยัในลักษณะที่กลาวมานี้ มีลักษณะเปนการบรรยายสรุป โดย
ไมมีระบบแบบแผนใด ๆ ผลการสรุปอาจจะไมครบถวนขึ้นอยูกับผูสังเคราะหวาจะหยิบยกประเดน็
ออกอะไรออกมา โดยเฉพาะอยางยิ่งถามีงานวิจยัจํานวนมากเกนิความสามารถของผูสังเคราะหผล
การสังเคราะหอาจจะกลายเปนความคิดสวนตัวไป 
  ระยะที่ 2  การเริ่มตนนําวิธีการทางสถิติมาสังเคราะหงานวิจัย  โดยพจิารณาจากผล 
การวิจยั ซ่ึงมีวธีิการดําเนินการ ดังนี ้
  1. วิธีการนับคะแนนเสียง vote counting method การสังเคราะหงานวิจยัวิธีนี้ใช
การนับจาํนวนงานวจิัยจําแนกตามผลการทดสอบสมมติฐาน  ซ่ึงแบงเปน 3 กลุม  คือ  กลุมที่ผลวิจัย
ไมมีนัยสําคัญทางสถิติไปในทางเดียวกนั กลุมที่ผลการวิจัยมีนยัสําคัญทางสถิติแตทิศทางตางกัน
และกลุมที่ผลการวิจยัไมมีนยัสําคัญทางสถิติ แลวนับความถี่ของงานวิจัยแตละกลุม การสรุปผลการ
สังเคราะหจะสรุปผลตามกลุมที่มีความถี่สูงสุด 
  2. วิธีการรวมคาความนาจะเปนโดยนําคาดังกลาวมารวมเปนคาความนาจะเปน
ของงานวิจยัทัง้หมด  จดุออนของวิธีนี้ คือ ไมสามารถระบุประมาณของผลการวิจัย จงึไดเกดิ
พัฒนาการ การสังเคราะหงานวิจยั ในแนวทางที่สาม คือ การประมาณคาดัชนีมาตรฐานหรือขนาด
อิทธิพลของงานวิจยั 
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  ระยะที่ 3  การนําวิธีการทางสถิติมาประมาณคาของขนาดอิทธิพลจากงานวิจยั 
วิธีการนี้เปนวธีิสังเคราะหเพือ่หาขอสรุปอยางมีระบบจากงานวจิัยหลาย ๆ เร่ืองที่ศึกษาปญหาการ
วิจัยเดยีวกัน ซ่ึงเรียกวา “การวิเคราะหแบบเมตตา”(meta-analysis) ซ่ึงแบงออกเปน 2 แนวคิด คือ 
  1. การวิเคราะหเมตตา ตามแนวคิดของแกลส 
   (G.V. Glass ) จี วี แกลเปนผูวางพื้นฐานสําหรับการวิเคราะหเมตตา โดยได
บัญญัติศัพทนี้ใชเปนครั้งแรก เมื่อป ค.ศ. 1976 ซ่ึงวิธีวิเคราะหเมตตาตามแนวความคดิของแกลส  
จะเนนที่ขนาดของผล effect size มากกวาเนนที่ระดับความมีนัยสําคัญ เขาเชื่อในผลการวิจัย
ทั้งหลายในระดับการบรรยายมากกวาระดบัสรุปอางอิง สถิติจากเทคนคิเมตตาของแกลทแสดงคา
ความมากนอยของผลการวิจัย  คือ  คาประมาณของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธหรือคาประมาณของ
ความแตกตางของผลทดสอบกับผลควบคุม 
  2. การวิเคราะหเมตตาตามแนวความคิดของ ชมิดท - ฮันเตอร 
   จากแนวคิดของแกลสที่ตองการขนาดของผลออกมาเปนคา หรือตัวเลขใหได 
โดยวิธีหาคาเฉล่ียหรือสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แตอยางไรก็ตามมิไดคํานึงถึงคาความคลาดเคลือน
จากการสุม และจากการวัด แอล จี ชมิดท  และ จี อี ฮันเตอร (L.G.Schmidt and J.E. Hunter อางถึง
ในคณะกรรมการการประถมศึกษา 2539: 8) ไดคิดสูตรลดหรือปรับความคลาดเคลื่อนตาง ๆ ของ
สัมประสิทธิ์สหพันธและของความแตกตางของผลทดลองกับผลควบคุมออกจากคาพารามิเตอร 
เพื่อใหไดคาพารามิเตอรที่แทจริง 
 
 3.4 ขั้นตอนการสงัเคราะหงานวจัิย 
  นงลักษณ  วิรัชชัย (2529: 27–95) ไดกลาวถึงขั้นตอนในการสังเคราะหงานวจิัย
โดยทั่วไป ประกอบดวยข้ันตอนในการดําเนินงาน 5 ขั้นตอน สรุปไดดงันี้ 
  1.  การกําหนดหวัขอปญหา 
   การสังเคราะหงานวิจยัเร่ิมจากการกําหนดปญหาการวิจยั  ซ่ึงตองเปนปญหาที่
มีการทําวิจยัแลวอยางนอยสองราย  เนื่องจากปญหาการวจิัยที่มีคุณคานาสนใจและเปนปญหาที่ยัง
ไมมีคําตอบแนชัดนั้น มกัเปนปญหาที่นักวิจัยสนใจและทําการวิจยัเปนจํานวนมากปญหาใน
ลักษณะดังกลาวจึงเปนปญหาที่เหมาะสมตอการสังเคราะหงานวจิัย 
  2.  การวิเคราะหปญหา 
   เมื่อกําหนดปญหาไดแลวผูสังเคราะหงานวิจัยตองนิยามปญหาใหชัดเจน 
ศึกษาแนวคิดหลักการและทฤษฏีที่เกี่ยวของกับปญหาใหแจมชดั เพื่อเปนพื้นฐานในการกําหนด
แบบแผนและสมมติฐานการวิจัย 
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  3. การเสาะคน คดัเลือกและรวบรวมงานวจิัย 
   3.1 การคัดเลือกงานวิจยั ผูสังเคราะหงานวิจยัตองคนควา และเสาะแสวงหา
งานวิจยัทั้งหมดเกี่ยวกบัปญหาที่กําหนดไว การเสาะหางานวิจยัสวนใหญจะไดจากวทิยานิพนธ  
บทคัดยอวิทยานิพนธ วารสารงานวิจยั เปนตน 
   3.2 การคัดเลือกงานวิจยั ผูสังเคราะหงานวิจยัตองอาน ศึกษาและตรวจสอบ
งานวิจยัแตละเรื่องอยางละเอยีด ตองสรางเกณฑในการคดัเลือกงานวิจยั และทําการคัดเลือกงานวิจยั
ที่มีคุณภาพทีด่ ีมีความเที่ยงตรงภายนอกและภายในสูงตามเกณฑทีก่ําหนดไว 
   3.3 การรวบรวมผลการวิจัย หลังจากคัดเลือกงานวิจยัที่ใชในการสังเคราะห
งานวิจยัแลวขั้นตอนตอไป คือ การรวบรวมรายละเอียด และผลการวิจยัของงานวจิัยนั้น วิธีการ
รวบรวมอาจจะใหการจดบนัทึก การถายเอกสาร หรือการออกแบบฟอรมก็ได ทั้งนี้ผูสังเคราะห
งานวิจยัตองใชความระมัดระวังเก็บรวบรวมขอมูลใหไดขอมูลที่มีความเที่ยงตรงและเชื่อถือได  
และครบถวนสมบูรณ 
  4. การวิเคราะหเพื่อสังเคราะหผลการวิจัย 
   ขั้นตอนนี้เปนการจัดกระทําและวิเคราะหขอมูล  ซ่ึงประกอบดวยผลการวิจยั 
ดังรายละเอยีด ลักษณะและวธีิการวิจัยจากงานวิจยัทั้งหมด เพื่อสังเคราะหหาขอสรุป จากนั้นจึงแปล
ความหมายผลการวิเคราะหเพื่อตอบปญหาการวิจยั 
  5. การเสนอรายงานการสังเคราะหงานวิจยั 
   การเขียนรายงานการสังเคราะหงานวิจยั  มหีลักการเชนเดียวกับการเขยีน 
รายงานวจิัยทัว่ๆ  ไป 

  

4.  วิธีการเรยีนแบบรวมมือ 
 
 การเรียนแบบรวมมือ  เปนเทคนิคอยางหนึ่งในการจัดการเรียนการสอนที่ใหนักเรยีน
ทํางานรวมกนัเปนกลุมยอย  ภายในกลุมยอยประกอบดวยสมาชิกของกลุมที่มีความสามารถในการ
เรียนสูง ปานกลางและต่ํา  ใหความชวยเหลือซ่ึงกันและกันในการเรียน เพื่อใหกลุมบรรลุ
จุดประสงคในการเรียนแตละครั้ง ในที่นีจ้ะกลาวถึงรายละเอียดในหวัขอ ความหมายของการเรียน
แบบรวมมือ ววิัฒนาการของการเรียนแบบรวมมือ ลักษณะและองคประกอบพื้นฐานของการเรียน
แบบรวมมือ ขอดีของการเรียนแบบรวมมือ เทคนิคที่ใชในการจัดการเรยีนแบบรวมมือ 
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 4.1 ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ 
  ลินดเกรน (Landgren 1973: 367) ไดใหความหมายของการรวมมือวา การรวมมือ
(Cooperation) หมายถึง  การรวมมือกันทํางานเพื่อใหบรรลุจุดมุงหมาย ซ่ึงทุกคนยอมรับถึง
จุดมุงหมายรวมกันและเมื่อทาํงานเสร็จแลว สงผลใหผูรวมงานเกิดความพึงพอใจ สวนซาแรนและ
สลาวิน(Sharan 1980 และ Slavin 1983 อางถึงใน สุจินต  วิศวธีรานนท  2536: 227) ใหความหมาย
การเรียนแบบรวมมือวา หมายถึง วิธีการเรยีนที่นกัเรยีนทํางานดวยกนัในกลุมเล็กเพือ่ใหบรรลุ
เปาหมายของกลุม ในทํานองเดียวกัน สลาวิน (Slavin 1987: 3) ไดกลาววาการเรียนแบบรวมมือ
หมายถึง วิธีการสอนอีกแบบหนึ่ง ซ่ึงกําหนดใหนักเรยีนทีเ่รียนเกง 1 คน เรียนปานกลาง 2 คนและ
เรียนออน 1 คน การทดสอบผลการเรียนของนักเรียนจะแบงออกเปน 2 ตอน ตอนแรกจะพจิารณา
คาเฉลี่ยของทั้งกลุม ตอนที่สองจะพิจารณาคะแนนทดสอบเปนรายบุคคล ในการทดสอบนักเรียน
ตางคนตางทํา แตเวลาเรยีนตองรวมมือกัน นอกจากนี้สลาวิน (Slavin 1991: 3 อางถึงใน อําพวรรณ  
ทิวไผงาม 2536: 6) ยังกลาวถึงการเรียนรูแบบรวมมือวา เปนการเรียนรูที่นักเรียนตองเรียนรูกันและ
กัน รับผิดชอบงานของกลุมรวมกัน โดยท่ีกลุมจะประสบความสําเร็จได เมื่อสมาชิกทุกคนไดเรียนรู 
บรรลุตามจุดมุงหมายเชนเดยีวกัน นั่นคือการเรียนเปนกลุมหรือทีมนั่นเอง 
  อําพวรรณ   ทวิไผงาม (2536: 6)  ไดใหความหมายวา การเรียนแบบรวมมือ  คือ
การที่นักเรยีนทํางานรวมกนัในกลุมเพื่อใหตนเองและสมาชิกไดเรียนรูตามจุดมุงหมายของบทเรียน
ที่กําหนดไว  หรือสามารถแกปญหาได โดยนักเรยีนรับรูวากลุมจะประสบความสําเร็จตามเปาหมาย
ไดก็ตอเมื่อ สมาชิกทุกคนประสบความสําเร็จในการเรียนรูเชนเดยีวกนั ซ่ึงความจรงิก็คือ นักเรยีน
เรียนเปนทีมนัน่เอง สวนสุรศักดิ์ หลาบมาลา(2536: 3)  กลาววาการเรยีนแบบรวมมอืหมายถึงวิธีการ
ที่ครูจัดนักเรยีนใหเปนกลุม ๆ ละประมาณ 5 - 7 คน นักเรียนทุกคนชวยเหลือกนัในการเรียน 
  ฉะนั้นวิธีการเรียนแบบรวมมือหมายถึง  การที่นักเรียนทาํงานเปนกลุมเล็กรวมมือ
กันในการทํากจิกรรมตาง ๆ โดยใชกระบวนการกลุม สมาชิกทุกคนชวยเหลือกนั รับผิดชอบรวมกนั
และมีจุดมุงหมายเดยีวกัน 
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 4.2 วิวัฒนาการของการเรียนแบบรวมมือ 
  กิตติมา ปรีดีดลิก ( 2521 : 77-78) ไดกลาวถึงวิวัฒนาการของการเรียนแบบรวมมือ 
สรุปไดดังนี้ การเรียนแบบรวมมือไมใชวิธีใหม ครูสอนโดยใหนกัเรียนเรียนแบบรวมมือมานาน
แลวในรูปแบบการทํางานในหองปฏิบัติการเปนกลุม การสอนแบบโครงงาน กลุมอภิปรายเปนตน 
ทั้งนี้เพราะวาการรวมมือในการทํางานเปนสิ่งสําคัญของการอยูรอดของเผาพันธุมนษุยใน
สหรัฐอเมริกามีการนาํเอาการเรียนแบบรวมมือมาใชปลายศตวรรษที่ 19 ประมาณป ค.ศ. 1870 
(Johnson and others 1984:13) เปนชวงเวลาที่ฟรานซิส ปารคเกอร (Francis Parker) ผูคิดริเร่ิมเสนอ 
รูปแบบปรัชญาการศึกษาแบบพิพัฒนาการ (Progressivism) ไดสนับสนุนและศกึษารูปแบบการใช
การเรียนแบบรวมมือ สรุปไดวาการเรยีนแบบรวมมือมีพืน้ฐานมาจากปรัชญาการศึกษาแบบพิพัฒ
นาการ ที่ใหผูเรียนมีสวนรวมในการจดัทิศทางการพัฒนาตนเองจึงทําใหเกิดการจัดการเรียนการ
สอนที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง  และในป ค.ศ.1930 จอหน  ดิวอ้ิ (John Dewey) ไดเสนอปรัชญา 
การศึกษาแบบพิพัฒนาการขึน้และไดรับความนิยมแพรหลายจนถึงปจจุบัน ไดมกีารนํา
แนวความคิดจากปรัชญาการศึกษาแบบพิพฒันาการมาผนวกกับแนวความคิดจากปรัชญาการศึกษา
แบบปฏิบัตินิยม (Pragmatism) เปนปรัชญาการศึกษาแบบปฏิรูปนิยม (Reconstructionism) (กิตติ  
ปรีดีดิลก  2521: 80)  จอหน  ดิวอ้ี ไดนําการเรียนแบบรวมมือเขาเปนสวนหนึ่งในการสอนแบบ
โครงการ (Project method ) ที่เขาคิดขึ้น (John and Others 1984: 14)   
ตอมาในป ค.ศ. 1940 มอรตัน ดอยซ (Morton Deutsch) ไดศึกษาเกีย่วกับการรวมมือตามแนวทฤษฏี
ของ เคิรท  เลวิน (Kurt  Lewin) ที่วา ประเภทของการพึง่พาซึ่งกันและกันที่จัดสภาพการณใหแกแต
ละบุคคล เปนตัวกําหนดวิธีการปฏิสัมพันธระหวางบุคคลที่แตกตางกนัออกไป การจัดสภาพให
บุคคลมีการพึงพาซึ่งกันและกันในทางบวกจะทําใหเกิดการชวยเหลือและสนับสนนุกันขึ้น ซ่ึงจะทํา
ใหเกดิผลสัมฤทธิ์ที่สูงกวา  มีสุขภาพจิตและการเปนอยูทีด่ีกวา  (ชาญชัย  อาจิณสมาจาร  2533: 20)  
หลังจากนัน้ จงึมีการศึกษาวจิัยเพื่อไปใชในการจัดการเรียนการสอนตั้งแตระดับมัธยมศึกษาจนถึง
ระดับอุดมศึกษากันอยางแพรหลายในสหรัฐอเมริกา     แคนาดาและประเทศอื่น ๆ มาจนถึงปจจุบนั
นี้ 
 
 4.3 ลักษณะและองคประกอบพืน้ฐานของการเรียนแบบรวมมือ 
  การเรียนแบบรวมมือ เปนการจัดประสบการณการเรียนรูที่ผูเรียนเปนกลุมเล็ก
สมาชิกในกลุมมีความสามารถที่แตกตางกนั ผูเรียนแลกเปลี่ยนความคดิเห็น  ชวยเหลือซ่ึงกันและ
กันและรับผิดชอบการทํางานของตนเองเทา ๆ กับรับผิดชอบการทํางานของสมาชิกแตละคนใน
กลุม โดยมีจุดมุงหมายเดียวกัน ซ่ึงจะกลาวถึงลักษณะเบือ้งตนของการเรียนแบบรวมมือและ 
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องคประกอบของการจัดการเรียนการสอนแบบใหนักเรียนรวมมือดังนี้ 
  4.3.1 ลักษณะเบื้องตนของการเรียนแบบรวมมอื 
    จอหนสันและจอหนสัน(Johnson and Johnson 1987: 23-24 อางถึงใน
พรรณรัสมิ์  เงาธรรมสาร 2533: 35)  ไดกําหนดลักษณะสําคัญเบื้องตนของการเรียนแบบรวมมือไว
ดังนี ้
    1) สมาชิกกลุมมีความรับผิดชอบตอกลุมรวมกัน “อยูดวยกันหรือตาย
ดวยกัน” ชวยกันทํางานที่ไดรับมอบหมายใหสําเร็จ  โดยมีจุดมุงหมายรวมกัน  แบงขอมูลและ
อุปกรณระหวางสมาชิกของกลุม 
    2) สมาชิกกลุมมีปฏิสัมพันธ (Interaction) ตอกัน อภิปรายแลกเปลี่ยน
ความคิดเหน็ซึ่งกันและกัน 
    3) สมาชิกกลุมแตละคนมีความรับผิดชอบในตัวเองตองานที่ไดรับ
มอบหมาย จดุมุงหมายที่สําคญัคือ การที่แตละคนทํางานอยางเต็มความสามารถ 
    4) สมาชิกกลุมมีทักษะในการทํางานกลุม(small group Skills)และมีมนษุย
สัมพันธที่ดี ครูสอนทักษะการทํางานกลุมและประเมนิการทํางานกลุมของนักเรียน การที่จับให 
นักเรียนที่ขาดทักษะการทํางานกลุมมาทํางานกลุมรวมกนั จะไมประสบความสําเร็จ 
 
 4.4 องคประกอบของการจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือ 
  จากลักษณะของการเรยีนแบบรวมมอื สามารถนํามาใชในการจัดการเรยีนการสอน 
ไดโดยจัดใหมอีงคประกอบของการจัดการเรียนการสอนแบบใหนักเรียนรวมมือ ดงัตอไปนี ้
(สุจินต   วิศวธีรานน  2536: 231 - 232) 
  4.4.1 สรางความรูสึกพึงพากนัใหเกิดขึ้นในกลุมนักเรียน โดยกาํหนดวัตถุประสงค 
เกี่ยวกับการพึง่พาชวยเหลือกันเพื่อไปสูความสําเร็จรวมกัน เชน ใหศกึษาจากเอกสารที่ไดรับและ
ตรวจสอบวา สมาชิกทุกคนในกลุมเขาใจเนื้อหาสาระในเอกสารนั้น และเพื่อสงเสริมใหมีการพึ่งพา
กัน ครูอาจจะกําหนดใหมกีารใหรางวัลรวม(joint  rewards) เชน ถาสมาชิกทุกคนของกลุมใดได
คะแนนคิดเปนรอยละ 90 ขึ้นไปของคะแนนเต็ม สมาชกิในกลุมนั้นจะไดรางวัลพิเศษ (bonus point)  
อีกคนละ 5 คะแนน การสงเสริมการพึ่งพากันอีกวิธีหนึ่งไดแก การแยกแหลงขอมูลที่จะให   
นักเรียน เชน ใหสมาชิกแตละคนมีขอมูลเพียงบางสวนของขอมูลทั้งหมดในการทํางานที่ไดรับ
มอบหมาย แตกําหนดใหทั้งกลุมงานใหเสร็จ นอกจากนีก้ารสงเสริมการพึ่งพากันอาจทําไดโดยการ
ใชวิธีกําหนดบทบาทของสมาชิกในกลุมเปนผูอาน ผูตรวจสอบ ผูใหกาํลังใจและผูช้ีแจงรายละเอียด 
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  4.4.2 จัดใหมีปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน  เมื่อครูจัดใหมีความรูสึกพึ่งพากนัแลว 
ครูตองเปดโอกาสใหนกัเรียนมีปฏิสัมพันธตอกัน  เพื่อชวยและสงเสริมการทํางานใหสําเร็จ         
นักเรียนจะตองซักถามและอภิปรายถึงส่ิงที่ไดเรียนรู อธิบายกันและกนัใหเขาใจถึงการทํางานที่
ไดรับมอบหมาย ชวยเหลือ สนับสนุนและใหกําลังใจแกกัน 
  4.4.3 จัดใหมีความรูสึกรับผิดขอบในสวนบุคคล วัตถุประสงคของการเรียนรู
แบบรวมมือ คอืการทําใหสมาชิกแตละคนมีความรูสมบรูณหรือพัฒนาขึ้น นักเรยีนเรยีนดวยกัน 
เพื่อใหแตละคนมีความสามารถสูงขึ้น มิใชจัดใหนักเรียนเรียนเปนกลุม เพื่อแกปญหาอุปกรณไม
เพียงพอ เพื่อใหบรรลุวัตถุประสงคดังกลาว จึงตองมีการประเมินผลงานของแตละคนควบคูกันไป
กับผลงานกลุม ภายในกลุมจะตองทราบวา สมาชิกใดตองการความชวยเหลือ การสนับสนุน การให
กําลังใจเพื่อใหสําเร็จ อีกทั้งตองทําใหทุกคนทราบวา เขาไมสามารถกินแรงเพื่อนในกลุมได 
  4.4.4 ใหความรูเกี่ยวกับทักษะสังคม  การมีสวนรวมในความพยายามรวมกนั
เพื่อใหประสบความสําเร็จนั้นจะตองอาศยัทักษะระหวางบุคคลและทักษะระหวางกลุม ถานักเรียน
ไมมีทักษะสังคมจะเปนการยากที่กลุมการเรียนแบบรวมมือจะประสบความสําเร็จ ครูจะตองจัด
สอนทักษะสังคมที่จําเปนในการทํางานรวมกันใหแกนักเรียน และเตือนใหนักเรยีนใชทักษะ
ดังกลาว ตวัอยางทักษะสังคมที่ตองมีการสอนไดแก  ความเปนผูนํา การตดัสินใจ การสรางความไว
เนื้อเชื่อใจ การสื่อสารและทักษะการจัดการกับขอขัดแยง 
  4.4.5 จัดใหมีกระบวนการกลุม  ครูจะตองใหสมาชิกของกลุมไดรวมกนัอภิปราย
วา กลุมของตนเองทํางานใหบรรลุวัตถุประสงคไดเพยีงใด และจะทําใหความสัมพนัธในการทํางาน
คงอยูไดอยางไร กลุมจะตองระบุการกระทําของสมาชิกใดควรละเวน การะบวนการกลุมจะชวยให
ขอมูลปอนกลับเกี่ยวกับการทํางานกลุมแกนักเรียน ความสําเร็จของกระบวนการกลุมอยูที่การให
เวลาอยางเพยีงพอแกนกัเรียน เตือนใหนักเรยีนใชทกัษะสังคมขณะทํางานในกลุม และอธิบายความ
คาดหลังของครูอยางชัดเจนวา ตองการอะไร 
 
 4.5 ขอดีของการเรียนแบบรวมมือ 
  มนุษยแตละคนจะไมสามารถมีชีวิตอยูตามลําพังได จําเปนตองอยูรวมกนัเปนกลุม
เปนสังคมและเปนประเทศชาติ ดังนั้นการจัดการศึกษาจงึจําเปนตองเปดโอกาสใหนกัเรียนไดฝกฝน
การรวมกลุมโดยเฉพาะการรวมกลุมแบบรวมมือ ซ่ึงนอกจากนักเรียนไดความรูจากเนื้อหา 
วิชาที่เรียนแลวยังไดประโยชนจากการที่ไดทํางานเปนกลุมขอดีของการเรียนเรียนแบบรวมมือสรุป
ไดดังนี ้
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  4.5.1 การเรียนแบบรวมมือจะเนนกระบวนการกลุมทําใหเกดิผลดีตอ
ความสัมพันธกันในทางบวก เกิดการรวมมือกันชวยเหลือกันในกลุม มคีวามสัมพันธอันดีตอกลุม 
(Johnson and Johnson 1987: 32)  ทําใหผูเรยีนไดฝกทักษะการทํางานรวมกันและทักษะในการฝก
มนุษยสัมพนัธที่ดี (ทิศนา  แขมณี และคณะ 2528: 21) 
  4.5.2 การเรียนแบบรวมมือมีการอภิปรายรวมกัน ทําใหเกดิการระดมพลังสมอง 
ซ่ึงเปนจุดสุดยอดของการคิด (Anderson 1970: 103: 104) สงผลใหนักเรยีนเกดิความคดิวิจารณญาณ
ตลอดจนการเกิดการสัมฤทธิ์ผลที่ดีตอการเรียนการสอน 
  4.5.3 การเรียนแบบรวมมือมีการเสริมแรงทางบวกและการใหรางวัล เปนวิธีจูงใจ
ใหนกัเรียนใจแตละกลุมพยายามทํางานของกลุมตนเองใหดีที่สุดซึ่งจะสงผลใหการเรียนการสอนมี
ประสิทธิภาพ (บุษบา  โชคชวยชู 2537: 89) 
  4.5.4 การเรียนแบบรวมมือชวยสงเสริมทักษะทางสังคมใหแกเด็ก เพราะเดก็ทุก
คนรูสึกตนมีกลุมมีพวก มีเพือ่นที่คอยชวยเหลือกัน ไมรูสึกเปลาเปลี่ยว จึงทําใหเด็กมคีวามรักใคร     
มีความมั่นคงทางจิตใจ อันสงผลตอการเรียนทั้งกลุม (สุรศักดิ์  หลาบมาลา 2536: 6) 
  ดังนั้น การเรยีนแบบรวมมือ ไมไดหมายถึงแตเพยีงการทีจ่ัดใหนักเรียนมานั่ง
ทํางานเปนกลุมกันเทานัน้ ความแตกตางระหวางการเรียนแบบรวมมือกับการเรียนเปนกลุม
แบบเดิมมหีลายประการ อยางเชน การเรียนแบบรวมมือสมาชิกทุกคนมีความสามารถแตกตางกัน 
ในอตัราสวนที่จํานวนคนเรยีนเกง : เรียนปานกลาง : เรียนออนเปน 1: 2: 1  ทุกคนตองรวมมือกัน
ในการทํากจิกรรมและรับผิดชอบรวมกัน ผลัดเปลี่ยนกนัเปนหัวหนา เปนตน สวนกลุมแบบเดิมนัน้
สมาชิกแตละคนมีความสามารถใกลเคียงกัน ทุกคนไมไดมีความรวมมอืในการทํากจิกรรมมักเปน
ลักษณะตางคนตางทํา ขาดการรับผิดชอบรวมกัน มกีารเลือกหัวหนาถาวรขึ้นมา เปนตน 
 
 4.6 เทคนิคท่ีใชในการจัดการเรียนแบบรวมมือ 
  การเรียนแบบรวมมือมีรูปแบบตาง ๆ ที่เกิดจากการศกึษาของนักการศกึษาไดทํา
การทดลอง สามารถที่จะดัดแปลงนําไปใชในการจดัการเรียนการสอนเนื้อหาวิชาตาง ๆ ตามความ
เหมาะสมกับสภาพนั้น ๆ สําหรับรูปแบบการเรียนแบบรวมมือที่นิยมใชกันทัว่ไปในประเทศ
สหรัฐอเมริกา ปจจุบันมี 8 เทคนิค (สุรศักดิ์  หลาบมาลา  2535: 97) ดังนี ้
  4.6.1 เทคนิค STAD:Student Teams Achievement Divisions (Slavin 1986) 
สมาชิกในกลุม 4 คน ระดับสติปญญาตางกัน เชน เกง 1 คน ปานกลาง 2 คน และออน 1 คน  ครู
กําหนดบทเรียนและการทํางานของกลุมไวแลว ครูทําการสอนบทเรียนใหนักเรยีนทั้งชัน้ จากนัน้ให
กลุมทํางานตามที่กําหนด นกัเรียนในกลุมชวยเหลือกัน เด็กเกงชวยเหลือและตรวจงานของเพื่อนให
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ถูกตองกอนนาํสงครู การสอบนักเรียนตางคนตางทําขอสอบ แลวเอาคะแนนของทุกคนมารวมกนั
เปนคะแนนของกลุม ครูจัดลําดับคะแนนของทุกกลุมปดประกาศใหทุกคนทราบ 
  4.6.2 เทคนิค  TGT: Teams-Games - Tournament (De Vries and Slavin 1978) 
จัดกลุมเชนเดยีวกับ STAD แตไมมีการสอบทุกสัปดาห แตละทีมที่มีความสามารถเทากัน จะแขง
กันตอบปญหา มีการจัดกลุมใหมทุกสัปดาหโดยพจิารณาจากความสามารถของแตละบุคคล 
  4.6.3 เทคนิค  TAI: Teams Assistec Individualization (Slavin et al 1984) สมาชิก
ของกลุม 4 คน มีระดับความรูตางกัน ใชสําหรับระดับประถมศึกษาปที่ 3 - 6 ครูเรียกเด็กที่มีความรู
ระดับเดยีวกันของแตละกลุมมาสอน ความยากงายของเนื้อหาวิชาที่สอนแตกตางกนัเด็กกลับไปยงั
กลุมของตนเองและตางคนตางทํางานที่ไดรับมอบหมาย แตชวยเหลือซ่ึงกันและกันทกุคนสอบ
ขอสอบโดยไมมีการชวยเหลือกัน มีการใหรางวัลทีมทีท่ําคะแนนไดดีกวาเดิม 
  4.6.4 เทคนิค CIRC: Cooperative Integrated Reading and Composition (Stevens 
et a; 1987)  ใชสําหรับวิธีอานเขียนและทักษะอื่น ๆ ทางภาษา สมาชกิในกลุมมี 4 คน มีพื้น
ฐานความรูเทากัน 2 คน อีก 2 คนก็เทากนั แตตางระดับความรูกับ 2 คนแรก ครูจะเรียกที่มีความรู
เทากันจากทุกกลุมมาสอนแลวใหกลับเขากลุม แลวเรียกคูถัดไปจากทกุกลุมมาสอน คะแนนของ
กลุมพิจารณจากคะแนนสอบของสมาชิกกลุมเปนรายบุคคล 
  4.6.5 เทคนิค  Jigsaw (Aronson et al 1976)  ใชสําหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาป
ที่ 3 - 6 สมาชิกในกลุมมี 6 คน ความรูตางระดับกัน สมาชิกแตละคนไปเรียนรวมกับสมาชิกของ
กลุมอ่ืน ๆ ในหัวขอที่ตางกนัออกไปแลวทุกคนกลับมากลุมของตน สอนเพื่อนในสิ่งที่ตนไปเรียนรู
รวมกับสมาชกิกลุมอ่ืน ๆ มา การประเมินผลเปนรายบุคคลแลวรวมเปนคะแนนของกลุม 
  4.6.6 เทคนิค  Jigsaw II (Slavin 1986)  สมาชิกในกลุมมี 4 - 5 คน นักเรยีนทกุคน
เรียนบทเรียนเดียวกัน สมาชกิแตละคนในกลุมใหความสนใจในหวัขอยอย ในบทเรยีนตางกนัใครที่
สนใจในหวัขอเดียวกันจะไปประชุมกัน  คนควาและอภปิรายแลวกลับมาที่กลุมเดิมของตนสอน
เพื่อนในเรื่องที่ตนไปประชมุกับสมาชิกของกลุมอ่ืน ๆ มา ผลการสอบของแตละคนเปนคะแนน
ของกลุม กลุมที่ทําคะแนนรวมไดดีกวาครั้งกอนจะไดรับรางวัล 
  4.6.7 เทคนิค  Learning Together (Sharan and Johnson 1987) สมาชิกในกลุมมี  
4-5 คน ระดับความรูตางกัน ใชสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2-6 ครูทําการสอนทั้งชั้น เดก็
แตละคนทํางานตามที่ครูมอบหมาย คะแนนของแตละกลุม พิจารณาจากผลงานของกลุม 
  4.6.8 เทคนิค  Group Investigation (Sharan and Sharan 1980,1989)   สมาชิกใน
กลุมมี 2-6 คน แตละกลุมเลอืกหัวขอเร่ืองที่ตองการคนควา สมาชิกในกลุมแบงงานกัน ทั้งกลุม
เสนอผลงานหรือรายงานตอหนาชั้น การใหรางวัลหรือคะแนนใหเปนกลุม 
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5.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
  
 พิชัย  ดลเสมอ (2526)  ไดทําการวิเคราะหวทิยานิพนธระดับปริญญามหาบัณฑิต 
สาขาวิชาโสตทัศนศึกษา บณัฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ปการศึกษา 2506 - 2523 โดย
การวิเคราะหวทิยานิพนธรวมทั้งส้ิน 300 เลม ผลการวิจัยพบวา ปการศึกษา 2516 - 2520 มีการทํา
วิทยานพินธรวมทั้งส้ิน 300 เลม ผลการวิจัยพบวา ปการศึกษา 2518 - 2520  มีการทําวิทยานพินธ
มากที่สุด และวิทยานพินธสวนใหญเปนการวิจัยเชิงบรรยาย มีเนื้อหาเกี่ยวกับการศกึษางานโสต
ทัศนศึกษาของสถาบันตาง ๆ กลุมตัวอยางสวนใหญเปนผูสอนทุกระดับการศึกษาของสถาบันตาง 
ๆ ที่อยูของประชากรที่ใชในการวิจยัสวนใหญอยูในกรุงเทพมหานคร การเก็บรวบรวมขอมูลสวน
ใหญใชแบบสอบถามและใชคาเฉลี่ยชวยในการวิเคราะหขอมูล 
 ชูชม  ธรณธรรม (2527)  ไดทําการวิเคราะหวิทยานิพนธที่ไดรับรางวัลสาขา
สังคมศาสตร  โดยวิเคราะหวทิยานิพนธที่ไดรับรางวัลทางสาขาสังคมศาสตร จากทุนวิจัยสํานักงาน
คณะกรรมการวิจัยแหงชาติและจากทุนรัชดาภิเษกสมโภช จํานวนทั้งส้ิน 25 เร่ือง ผลการวิจยัมีดังนี้   
งานวิจยัสวนใหญมีวัตถุประสงคเปนการวจิัยประยุกต ประเภทของการวิจัยเปนการวิจัยเชิงบรรยาย  
ใชวิธีการเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชเอกสารและวิเคราะหขอมูล โดยการวิเคราะหเนื้อหาสถิติขั้น 
พื้นฐาน และสถิติช้ันสูง มีจํานวนใกลเคียงกัน ผลการวิจยันําไปใชประโยชนเพื่อเปนแนวทางใน
การวางแผนนโยบาย งานวิจยัที่ไดรับรางวลัทางสาขาสังคมศาสตร มีแหลงทุนอุดหนนุการวจิัยจาก
งบประมาณของหนวยงานที่ผูวิจยัอยู  และจากแหลงทนุอดุหนนุประเทศเปนจํานวนมากที่สุดเทากัน 
 เพ็ญพิศ   ประวีณวรกุล (2527) ไดทําการวิเคราะหวิทยานพินธมหาบัณฑิตทาง
การศึกษาวิทยาศาสตร สาขาวิชาการศึกษาวิทยาศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย สาขาวิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  และสาขาวิชาเอกการมัธยมศกึษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  
รวมวิทยานิพนธที่ทําการวิเคราะหทั้งส้ิน 237 เลม  ผลการวิจัย มดีังนี้ วิทยานพินธสวนใหญเปนการ
วิจัยเชิงบรรยาย และเปนเนื้อเรื่องเกี่ยวกับวธีิและเทคนิคการสอนไมมีการระบุประชารที่ใชใน
การศึกษา การศึกษาวจิัยสวนใหญใชตวัอยางประชากรซึ่งเปนนักเรยีนระดับมัธยมศึกษาและใชวิธี
สุมตัวอยางประชากรแบบเจาะจง การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ  โดยการหาคาความยากงาย  
คาอํานาจจําแนก คาความเทีย่งและความตรง และใชขอมูลปฐมภูมิ การเก็บรวบรวมขอมูลขอมูลใช
แบบทดสอบและสวนใหญใชสถิติขั้นพื้นฐานและสถิติช้ันสูงในการวิเคราะหขอมูล 
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 อัชรีย สนั่นไหว (2527)  ไดวเิคราะหวิทยานิพนธมหาบณัฑิต สาขาวิชาการศึกษา
คณิตศาสตร  ตั้งแตป พ.ศ.2518 – 2526  จํานวน  167  เลม  เปนวิทยานพินธของจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย 54 เลม  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 100 เลม และมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
ประสานมิตร 13 เลม ผลการวิจัย มดีังนี้ วิทยานิพนธมหาบัณฑิตสาขาวชิาการศึกษาคณิตศาสตร
สวนใหญมีลักษณะดังตอไปนี้ ใชระเบยีบวธีิวิจัยเชิงทดลอง เปนการวจิยัแบบประยุกต ใชการเลือก
ประชากรและกลุมตัวอยางประชากรแบบเจาะจง ใชนักเรียนเปนประชากรหรือตัวอยาง เปน
การศึกษาที่เกีย่วของในระดบัมัธยมศึกษา แหลงที่อยูของประชากรหรอืตัวอยางประชากร อยูใน
หนึ่งหรือสองจังหวดัที่ไมใชกรุงเทพมหานคร ใชแบบทดสอบเปนเครื่องมือในการเกบ็รวบรวม
ขอมูล หาคุณภาพของเครื่องมือการวิจยัโดยการหาความยากงายอํานาจจําแนก วิเคราะหขอมูลโดย
การทดสอบความแตกตางของมัชณิมเลขคณิตระหวางสองกลุม และมีเนื้อหาทางการศึกษาที่
เกี่ยวของกับวธีิสอนและเทคนิคการสอน 
 วีรวรรณ  ยุทธนากรชัย (2528)ไดทําการวิเคราะหวิทยานพินธครุศาสตรมหาบัณฑิต 
สาขาวิชาประถมศึกษา จฬุาลงกรณมหาวทิยาลัย พุทธศกัราช 2513 - 2526 วิทยานพินธที่ใชในการ
วิเคราะหรวม 344 เลม  ผลการวิจัยมดีังนี้ วทิยานิพนธสวนใหญเปนการวิจัยเชิงบรรยายเนื้อเร่ืองที่
วิจัยสวนใหญเปนเรื่องเกี่ยวกบัสื่อการเรียนการสอน ศึกษาจากตัวอยางประชากรซึ่งนกัเรียนระดับ
ประถมศึกษา วิธีการสุมตัวอยางสวนมากเปนแบบไมเปนไปตามโอกาส  โดยใชการสุมตัวอยาง
แบบเจาะจงมากที่สุด ศึกษาประชากรหรือตวัอยางประชากรที่อยูในกรุงเทพมหานคร เครื่องมือที่ใช
ในการเก็บรวบรวมขอมูลสวนใหญใชแบบทดสอบ และใชสถิติขั้นพืน้ฐานในการวเิคราะหขอมูล 
วิทยานพินธสวนมากมีลักษณะการเขียนวรรณคดีที่เกีย่วของ เปนการเขียนรายงานการคนควา
ตามลําดับเนื้อเรื่อง มีลักษณะการเขียนอภิปรายผลการวิจัย สวนมากเปนการเขียนเสนอขอคนพบ
จากผลงานวิจยัที่ผานมาหรือทฤษฏีประกอบ และแสดงความคิดเห็นประกอบ มีลักษณะการเขียน
ขอเสนอแนะสวนมากเปนการเขียนเสนอแนะในทางปฏิบัติหรือนําผลการวิจยัไปใช 
 อัจฉรา  ดิสวฒัน (2528) ไดทําการวิเคราะหวิทยานิพนธมหาบัณฑิต ภาควิชาวิจยั
การศึกษา บณัฑิตวิทยาลัย จฬุาลงกรณมหาวิทยาลยั ในระหวางปการศกึษา 2510 - 2525 ไดมีวัตถุ-
ประสงคเพื่อวเิคราะหลักษณะวิทยานิพนธ และศึกษารายละเอียดเกี่ยวกบัตัวนิสิตผูทําวิทยานพินธ
ในสาขาวิชาวจิัยการศกึษา สถิติการศึกษา การวัดและประเมินผลการศกึษา รวมวิทยานิพนธที่ใชใน
การวิเคราะหทั้งส้ิน 384 เลม ผลการวิจัยมีดังนี้ ลักษณะของวิทยานิพนธสวนใหญเปนการวจิัยเชงิ
บรรยาย  และมีเนื้อหาตรงตามสาขาวิชา จาํนวนหนึ่งในสามของวิทยานิพนธ เปนงานวิจยัที่มีพื้นที่
ที่ศึกษาเปนสถานศึกษา และมีแหลงขอมลูที่ศึกษาเปนนักเรียน นิสิต นักศึกษา จํานวนสามในสิบ
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ของวิทยานพินธทั้งหมด เปนงานวจิัยที่เกีย่วของกับการศึกษาระดับอุดมศึกษา วิทยานิพนธสวน
ใหญเปนงานวจิัยที่ศึกษาจากลุมตัวอยางประชากรและวิธีการสุมตัวอยางที่ใชมากที่สุด คือ วิธีสุม 
ตัวอยางแบบแยกประเภท จํานวนสามในสิบของวิทยานพินธทั้งหมด เปนรายงานวิจยัที่ใชแบบ
บันทึกขอมูลเปนเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลและสวนใหญใชสถิติภาคสรุปอางอิงในการ
วิเคราะห วิทยานิพนธสวนใหญมีคุณภาพระดับดีมาก รายละเอียดเกีย่วกับตวันิสิตผูทําวิทยานิพนธ
พบวา นิสิตสวนใหญเปนเพศหญิงสวนใหญอายุระหวาง 26 - 30 ป มีอาชีพระหวางทําวิทยานพินธ 
นิสิตสวนใหญไมไดรับทุนอุดหนุนในการทําวิจัยและใชเวลาในการทําวิทยานิพนธมากกวา 1 ภาค
การศึกษา 
 วีระศักดิ์  บรรณาธรรม (2529)  ไดทําการวเิคราะหวิทยานิพนธระดับปริญญา
มหาบณัฑิตทีม่ีเนื้อหาเกี่ยวกับการอุดมศกึษา ตั้งแตป พ.ศ. 2500 - 2526  วัตถุประสงคของการวิจัย
เพื่อสํารวจวิทยานิพนธระดบัปริญญามหาบัณฑิตที่มีเนื้อหาเกีย่วกับการอุดมศึกษา  และศึกษา
ผลสรุปของวิทยาของวิทยานิพนธระดับปริญญามหาบัณฑิตที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับการอุดมศึกษาโดย
วิเคราะหวิทยานิพนธ จํานวน  909  เลม  จากสถาบันอุดมศึกษา  สังกัดทบวงมหาวิทยาลัย  6  แหง  
คือ  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลบั มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร มหาวิทยาลัย
ศิลปากร มหาวิทยาลัยศรนีครินทรวิโรฒ ประสานมิตร และสถาบันบัณฑิตพัฒนบริหารศาสตร 
ผลการวิจัยมีดงันี้ วิทยานิพนธระดับปริญญามหาบัณฑิต ที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับการอดุมศกึษาปรากฏ 
อยูที่จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยัมากที่สุด (60.18%) และมีในคณะครุศาสตรมากที่สุด (75.69%)  
สวนปที่มีการทําวิทยานิพนธมากที่สุด คือ พ.ศ. 2524 (13.53%) ใชระเบียบวิธีวจิัยเชงิบรรยาย 
มากที่สุด (89.99%) การเก็บรวบรวมขอมลู โดยใชแบบสอบถามมากที่สุด (25.27%) และกลุม
ประชากรที่ใชมากที่สุด คือ นักศึกษา (40.38%) ผลสรุปของวิทยานพินธระดับปริญญามหาบัณฑติ 
ที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับการอดุมศกึษามีดังนี้ พื้นฐานการอุดมศกึษา ประกอบดวยเนื้อหาเกีย่วกับการ
พัฒนาการ และความมุงหมายของสถาบันอุดมศึกษา การดําเนินงานบริหารชุมชน และทํานุบํารุง
วัฒนธรรม ความตองการและโอกาสของการศึกษาในระดับอุดมศึกษา หลักสูตรและการเรียนการ
สอนในสถาบันอุดมศึกษาประกอบดวยเนือ้หาเกีย่วกับหลักสูตร โปรแกรมการศึกษา การสรางสื่อ
การเรียนการสอน แบบวดัและแบบประเมินผล การใชหองสมุดของอาจารยและนิสิตนักศึกษา เพื่อ
ประกอบการเรียนการสอน และการวิจัยการฝกอบรมครูและบุคลากรทางการศึกษาของวิทยาลัยครู 
การบริหารสถาบันอุดมศึกษาประกอบดวยเนื้อหาเกี่ยวกบัลักษณะการบริหารการดําเนินงานของ 
ผูบริหาร การดําเนินงานกิจการนิสิตนักศกึษา การดําเนนิงานหองสมดุ คาใชจายลงทุนทางการ
อุดมศึกษา สภาพแวดลอม อาคารสถานที่ สถานภาพและคุณวุฒิของอาจารย ขวัญและความพึง
พอใจของอาจารยในการปฏิบัติงาน เทคโนโลยีและคอมพิวเตอรทางการอุดมศึกษา และการติดตาม
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ผลผูสําเร็จการศึกษาระดับอุดมศึกษา นิสิตนักศึกษา ประกอบดวยเนื้อหาเกี่ยวกับลักษณะนิสิต
นักศึกษา ดานบุคลิกภาพ คณุภาพและศีลธรรม ความสามารถ สมรรถภาพ เจตคติ และคานิยม ที่มี
ตอการเมืองการปกครอง การอาชีพ การสื่อสารมวลชน และสภาพการณทางสังคม การดําเนิน
กิจกรรมของนสิิต 
นักศึกษา และปญหาของนิสิตนักศึกษา 
 บุญสง  นิลแกวและคณะ (2531)  ไดทําการวิจัยเร่ืองวิเคราะหวิทยานิพนธศึกษาศาสตร
มหาบัณฑิต คณะศกึษาศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม พ.ศ.  2528 - 2531 จํานวน 88 เร่ือง วัตถุ-
ประสงคเพื่อวเิคราะหลักษณะของวิทยานิพนธในดานตาง ๆ ไดแก ประเภทของเนื้อหาลักษณะของ
งานที่ทํา จุดมุงหมาย คณุภาพของงาน ผลการวิจยัพบวา วิทยานพินธสวนใหญจัดทําในรูปการ
สํารวจเกีย่วกบัขอเท็จจริงกบับุคคลหรือหนวยงานทางการศึกษา  เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูล
สวนใหญเปนแบบสอบถามและแบบทดสอบ และวิทยานิพนธทุกเรื่องทําการวิเคราะหขอมูลเชิง
ปริมาณโดยใชสถิติภาคบรรยาย นอกจากสาขาวิชาการวดัและประเมนิผลการศึกษาที่คอนขางใช
วิธีการสถิติช้ันสูง และผลของการศึกษาของงานวิทยานพินธสวนใหญใหประโยชนเชิงปฏิบัติ
มากกวาเชิงทฤษฏี 
 รัตติกร ทีมเจรญิ  (2531)  ไดทําการวิเคราะหขอความรูในวิทยานพินธครุศาสตร
มหาบัณฑิต จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย ในชวงปการศึกษา 2525 – 2528  ประชากรของการวิจยั คือ 
วิทยานพินธของครุศาสตรมหาบัณฑิต ทั้งสิ้น 10 ภาควิชา ที่ผลิตออกมาในชวงปการศึกษา   
2525 - 2528  จํานวน 1,206 เลม ผลการวิจัยมีดังนี้ ขอความรูที่มหาบัณฑิตศึกษาสวนใหญเปน 
ขอความรูที่อธิบายสภาพของตัวแปร เฉพาะภาควิชาจติวิทยา ภาควิชาวจิยัการศึกษา และภาควิชา
โสตทัศนศึกษาเทานั้นที่สวนใหญศึกษาขอความที่อธิบายความสัมพันธระหวางตัวแปร สาระทาง
การศึกษาของขอความรูที่มหาบัณฑิตศกึษาเปนจํานวนมากตามลําดับ คือ สาระเกี่ยวกับ
สวนประกอบทางการศึกษาและการจดัการศึกษา อันไดแก สาระดานการจัดการศกึษา ซ่ึง
ประกอบดวย  สาระยอยเกี่ยวกับกระบวนการเรียนการสอนและกระบวนการบริหารการศึกษาสาระ
ดานบริบททางการศึกษา  สาระดานผูเรียน  สาระดานผลิต  สาระดานเนื้อหา  และสาระดาน
หลักสูตร และมีการศึกษาจํานวนนอยในสาระดานพืน้ฐานทางการศึกษา  การวิจยัทางการศึกษา
การศึกษาโครงการ  และสาระที่ไมเกีย่วกบัการศึกษา  บริบทและวิธีการวิจัยของขอความรูที่มหา
บัณฑิตศึกษา  สวนใหญเปนการวิจยัประยกุต  และเปนการศึกษาในปจจุบันขณะที่ทําการวิจยัโดย
ใชระเบยีบวิธีวิจัยเชิงบรรยาย โดยเฉพาะประเภทการสํารวจ  ใชขอมูลการประเมินสภาพหรือ
พฤติกรรมตามการรับรูของกลุมตัวอยาง รองลงมาคือ ขอมูลสภาพจริงหรือพฤติกรรมจริง มีเพียง
สวนนอยทีเ่ปนขอมูลในลักษณะผลการประเมนิสภาพหรือพฤติกรรมโดยผูวจิัยหรือผูชวยวิจยั และ
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ขอมูลที่เปนความคิดเห็นทั่วไป โดยเครื่องมือที่ใชในการรวบรวมขอมลูนั้นเปนแบบสอบถามมาก
ที่สุด ระดับการศึกษาที่ศึกษามากที่สุด  คือระดับมัธยมศกึษา มีการศึกษาในระดับกอนประถมศึกษา
เพียงเล็กนอย  งานสวนใหญเปนการศึกษาที่เกี่ยวของกับหลายวิชา รองลงมาคือการศึกษาเกีย่วกับ
วิชาทางดานทกัษะ  คือ คณิตศาสตร  ภาษาไทย  และภาษาอังกฤษ  สําหรับแหลงขอมูลที่ใชมาก
ที่สุด  คือ  นักเรียนระดับมัธยมศึกษา  สวนพื้นที่ที่เก็บรวบรวมขอมูลมีกระจายทั้ง  4  ภาค แตเนน
จังหวดัใหญ  ภาคที่มีการเกบ็ขอมูลมากที่สุด  คือ  ภาคกลาง  โดยเฉพาะกรุงเทพมหานคร 
 พรชัย  ตั้งวกิขมัภ (2532) ไดทําการวิเคราะหวิทยานิพนธปริญญานิพนธมหาบัณฑิต
สาขาเทคโนโลยีทางการศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร ปการศึกษา 2511 - 2530  
โดยวิเคราะหในดานกระบวนการวจิัย รวมงานทั้งส้ิน 281 เลม ผลการวิจัยมีดังนี้ เนื้อหาวิชาทาง
เทคโนโลยีทางการศึกษาที่ทาํงานวิจยักนัมากที่สุด คือ การวิจัยเกี่ยวกนักราฟฟค สวนมากเปนการ
วิจัยประเภททดลองเกี่ยวกับสื่อ  ระดับการศึกษาที่เกีย่วของสวนมากศกึษาในระดับประถมศึกษา 
กลุมตัวอยางใชวิธีสุมอยางงาย เครื่องมือที่ใชในการวิจยัสวนมากคือ แบบสอบถาม และสถิติที่ใชใน
การวิเคราะหขอมูลสวนมากใชสถิติอางอิง คือ คาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน 
 สุรเดช   พันธุวิเศษ (2532)  ไดทําการวเิคราะหวิทยานิพนธระดับมหาบัณฑิต สาขา
การศึกษานอกระบบโรงเรียนในประเทศไทย พุทธศักราช 2519 ถึง 2529  โดยทําการวิเคราะห
วิทยานพินธระดับมหาบณัฑิต สาขาการศึกษานอกระบบโรงเรียน มหาวิทยาลัยศิลปากร 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  และจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย รวม 242  
เลม ผลการวิจัยมีดังนี้ ผูทําวทิยานิพนธของทั้ง 4 สถาบัน เปนชายและหญิงจํานวนเทากันและมีอายุ
อยูในชวง 26 - 30 ป มากที่สุด และสวนใหญอาชีพรับราชการ สวนใหญไมไดรับทุนอุดหนุนในการ
ทําวิจัย ยกเวนมหาวิทยาลัยศลิปากร ผูทําวิทยานิพนธเกนิกวาครึ่งไดรับทุนอุดหนนุการวิจยั ปที่ผลิต 
วิทยานพินธระดับมหาบณัฑิต สาขาการศึกษานอกระบบโรงเรียนของทั้ง 4 สถาบัน  มากที่สุด คอื  
ป พ.ศ. 2528 ประเภทของการวิจัยสวนใหญเปนการวจิัยเชิงบรรยายเครื่องมือใชในการเก็บรวบรวม
ขอมูล สวนใหญใชแบบสอบถาม สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลสวนใหญใชคาความถี่ รอยละและ
อัตราสวนมากที่สุด ประชากรหรือกลุมตัวอยาง สวนใหญใชประชากรหรือกลุมตัวอยางที่เปน 
นักเรียนผูรวมโครงการหรือกิจกรรม พื้นทีศ่ึกษา สวนใหญใชพื้นที่ในเขตกรุงเทพมหานคร 
 นุชนาฏ  วรรณธนะศกัดิ์ (2534)   ไดทําการวิเคราะหวิทยานิพนธ  ระดบัมหาบัณฑิต
สาขาวิชาเอกการบริหารการศึกษาระหวางปพุทธศักราช 2522 ถึงพุทธศักราช 2532 มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวโิรฒ พิษณุโลก โดยทําการศึกษาวเิคราะหวิทยานพินธ จาํนวน 220 เลม ผลการวิจัยมี
ดังนี้ ลักษณะของการวิจยั เปนการวจิัยเชงิบรรยายประเภทการสํารวจโรงเรียนมากที่สุด เนื้อหาทีท่ํา
การวิจยั มีเนื้อหาเกีย่วกับการบริหารโรงเรียนในดานการบริหารบุคลากรมากที่สุด   ลักษณะของ
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ประชากร  ใชประชากรหรือกลุมตัวอยาง  ซ่ึงเปนผูบริหารโรงเรียนมากที่สุด เครื่องมือที่ใชในการ
วิจัย  ใชแบบสอบถามมากที่สุด  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  ใชสถิติภาคบรรยายมากที่สุด    
ไดแก  คาเฉลี่ย  ระดับการศึกษาที่ทําการวจิัย  โรงเรียนประถมศึกษามากที่สุด 
 นุชนาฏ   ปจจบุัน (2536)  ไดทําการวิเคราะหวิทยานิพนธ ระดับมหาบณัฑิต สาขา
วิชาเอกจิตวิทยาการแนะแนว  ระหวางปพทุธศักราช 2529  ถึงพุทธศักราช 2534  มหาวิทยาลัย
นเรศวร โดยทําการศึกษาวิเคราะหวิทยานพินธ  จํานวน 72 เลม ผลการวิจยัมีดังนี้ ประเภทของการ
วิจัย เปนการวจิัยเชิงทดลองมากที่สุด เมื่อพิจารณารายละเอียดพบวา เปนการวจิัยเชงิทดลองรูปแบบ   

RANDOMIZED CONTROL GROUP PRETEST POSTTEST DESIGN  มากที่สุด สําหรับการวิจัยเชิงบรรยาย 

พบวา เปนการสํารวจโรงเรียนมากที่สุด เนือ้หาที่ทําการวจิัยเปนเนื้อหาจิตวิทยามากทีสุ่ด เพื่อ
พิจารณารายละเอียดพบวา เปนจิตวิทยาบคุลิกภาพมากที่สุด สําหรับเนื้อหาการแนะแนวพบวาเปน
การแนะแนวเกี่ยวกับปญหาสวนตัวและสงัคมมากที่สุด  ในดานขอบขายบริการแนะแนวพบวาเปน
การบริหารจัดวางตัวบุคลากรมากที่สุด ประชากรหรือกลุมตัวอยาง เปนนักเรียน นกัศกึษามากที่สุด 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย เปนเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมมากทีสุ่ด เพื่อพิจารณารายละเอยีด
พบวา เปนแบบสอบถามมากที่สุด สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล เปนสถิติภาคบรรยายมากที่สุด 

เมื่อพิจารณารายละเอียดพบวา ใชคาเฉลี่ยมากที่สุด สําหรับสถิติภาคอางอิงพบวา ใช  T – TEST   
มากที่สุด ระดบัการศึกษาทีท่ําการวิจยั เปนการวจิัยในระดับมัธยมศกึษามากที่สุด 
 จันทรเพ็ญ  เชือ้พานิช (2527) ไดทําการวิเคราะหและสังเคราะหวิทยานพินธปริญญา   

ดุษฏีบัณฑิต สาขาวิชาหลักสตูรการสอน จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย จํานวยวิทยานิพนธที่ศึกษาทั้ง 
หมด 40 ฉบับ โดยใชเทคนิคการวิเคราะหเนื้อหา ขอคนพบของงานวิจยั   มดีังนี ้ วิทยานิพนธ
ปริญญาดุษฏีบัณฑิต สาขาหลักสูตรการสอน สวนใหญมีเนื้อหาสาระดานการเรียนการสอน  
รองลงมา คือ ดานหลักสูตร และดานการศกึษาทั่ว ๆ ไป ประเภทการวจิัยของวิทยานพินธสวนใหญ 
คือ การวิจยัเชงิพัฒนา เนื้อหาสาระที่สังเคราะหไดจากขอคนพบของวิทยานิพนธ คือ รูปแบบการ
สอนตาง ๆ ระบบการสอน เทคนิควิธีสอนแบบตาง ๆ หลักสูตรวิชาตาง ๆ รูปแบบความสัมพันธเชิง
สาเหตุระหวางตัวแปรดานการเรียนการสอน สมการทํานายผลการการเรียนดานตาง ๆ โครงการจัด
การศึกษา และเกณฑประเมินหลักสูตรและการสอน 
 วิมล   ธนะแกว  (2537)  ไดทําการวิจยัเร่ืองการใชระเบยีบวิธีวิจยัและระเบียบวิธีทาง
สถิติในวิทยานพินธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม พ.ศ. 2528 -2533 

จํานวน 197 เร่ือง  โดยมวีัตถุประสงคเพื่อรวบรวมและจําแนกประเภทวทิยานิพนธตามระเบียบวิธี
วิจัยทีใ่ชพบวาเปนระเบยีบวธีิเชิงบรรยายมากที่สุด โดยมลัีกษณะเปนการสํารวจและมีวัตถุประสงค
เพื่ออธิบายหรอืบรรยายปรากฏการณ เพื่อใหรูและเขาใจ สวนระเบยีบวิธีทางสถิติ สวนใหญใช
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แบบสอบถามในการเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยาง และนําเสนอขอมูลโดยใชตารางมากที่สุด 

สวนสถิติอางอิงใชการทดสอบพาราเมตริก รองลงมาใชการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวและ
มีการเปรียบเทยีบรายคูโดยวธีิการเซพเฟ   ดานการตีความหมายขอมูลใชการตีความหมายจากสถิติ
และ/หรือการวิเคราะหเนื้อหาจากขอมูลที่เปนขอความ 
 นัยนา พรหมสรุางค (2539) ไดทําการวิเคราะหวิทยานิพนธระดับปริญญามหาบัณฑิต
สาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษา มหาวิทยาลัยขอนแกน ปการศึกษา 2528 - 2537  โดยทําการศึกษา
วิเคราะหวิทยานิพนธ จํานวน 88 เลม ผลการวิจัยมดีังนี้ วทิยานิพนธซ่ึงแบงตามประเภทของการวจิยั
ส่ือและนวัตกรรมการสอนที่มีผูทําวิจัยมากที่สุด คือ การวิจัยการผลิตส่ือการสอน วัตถุประสงคของ
การวิจยัที่มีผูทํามากที่สุด คือ การทําวิจยัเพื่อพิสูจนทฤษฏี  รูปแบบการวิจยั  เปนการวจิัยเชิงทดลอง  

วิทยานพินธสวนมากศกึษาจากกลุมตัวอยางของประชากร  ศึกษาจากนกัเรียนระดับประถมศึกษา 

วิทยานพินธสวนมากศกึษาจากลุมตัวอยางของประชากร ศึกษาจากนักเรียนระดับชัน้ประถมศึกษา 

ระดับการศึกษาที่เกี่ยวของมากที่สุด คือ ระดับประถมศึกษา 
 วลัยพร  ศรีเชยีงราย (2544)  ไดทําการวิเคราะหวิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต 

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม พ.ศ.  2537 - 2539  โดยทําการวิเคราะหวิทยานิพนธจํานวน 

389 เร่ือง  เครือ่งมือที่ใชเปนแบบตรวจสอบรายการและวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติรอยละและ
พรรณนาวเิคราะห ผลการวจิยัพบวา งานวิจยัวิทยานิพนธของนักศึกษาสวนใหญเปนการวิจยัเชิง
บรรยาย รองลงมา คือ การวิจยัเชิงทดลอง ประเด็นที่ทําการวิจัยสวนใหญมุงสํารวจความคิดเห็น
เกี่ยวกับสภาพปญหาความตองการและแนวทางแกไขปญหาตลอดจนการทดลองวิธีสอนแบบตาง ๆ  
หรือทดลองการใชส่ือประกอบการสอน หรือการสรางเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ผลทางการเรียน 

เครื่องมือสวนใหญเปนแบบสอบถามและยังมีการสรางเครื่องมืออ่ืน ๆ ประกอบ เชน ชุดการสอน 

แผนการสอน โปรแกรมการทดลองตาง ๆ ใหตรงกับจุดประสงคที่ศึกษา ในการวิเคราะหขอมูลสวน
ใหญใชสถิติภาคบรรยาย  ไดแก  คาเฉลีย่  สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน รอยละ  สวนสถิติอางอิง 
มีการใชอยางกระจายในบางสาขาวิชา   การนําเสนอขอมูลสวนใหญนาํเสนอดวยความเรียง
ประกอบดวยตาราง และมีเพียงวิทยานพินธของนักศึกษาสาขาวิชาการศึกษานอกระบบที่เปนการ
วิจัยเชิงคุณภาพ 
 
 



บทที่ 3 

วิธีดําเนนิการวิจัย 
 
 
   การวิเคราะหงานวิจยัเกีย่วกบัการเรียนแบบรวมมือ เปนการวิจยัที่ใชระเบียบวิธีวจิัย
เชิงบรรยาย (Descriptive Research)  ประเภทการวิเคราะหเอกสาร (Documentary Research) โดยมี
วัตถุประสงค เพื่อศึกษาลักษณะของงานวิจยัที่เกีย่วของกบัรูปแบบการเรียนแบบรวมมือ ที่เคยทํา
การวิจยัมาแลวระหวางป พ.ศ. 2535 – 2545 ของจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทร 
วิโรฒ และมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช   และ เพื่อศึกษาลักษณะของงานวิจยัเกีย่วกับการเรยีน
แบบรวมมือจาํแนกตามเนื้อหาวิชาทีใ่ชในการจัดการเรยีนการสอน   โดยการบรรยายสรุปลักษณะ
ทั่ว ๆ ไปเชิงปริมาณของงานวิจัย  ผูวิจยัไดดําเนินการตามลําดับขั้นตอนดังตอไปนี ้คือ 

1. ประชากร 
2. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
4. การวิเคราะหขอมูล 
5. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมลู 

 

1 ประชากร 
 
 1.1 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี ้คือ วิทยานพินธของนักศกึษาปริญญาโทดาน 
การสอนที่เกี่ยวของในดานการเรียนแบบรวมมือของจุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย  มหาวทิยาลัย 
ศรีนครินทรวโิรฒและมหาวิทยาลัยสุโขทยัธรรมาธิราช ระหวางป พ.ศ.  2535 – 2545  จํานวน  58  
เร่ืองไดจากการสืบคนจากฐานขอมูล 
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2.  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 
 2.1 เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัยคร้ังนี้  คือ แบบวิเคราะหวิทยานิพนธ 
 2.2 วิธีดําเนินการในการสรางเครื่องมือ ประกอบดวยข้ันตอนดังนี้ 
  2.2.1 ศึกษาเอกสาร เกี่ยวกับการวิเคราะหงานวิจยัดวยเทคนิค 
การวิเคราะหเนื้อหา เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบสรุปลักษณะรายละเอียดงานวิจัย 
  2.2.2 กําหนดขอบเขตของสิ่งที่ตองการศึกษา ซ่ึงประกอบดวยลักษณะของ
งานวิจัยในเรื่อง สถาบันที่สําเร็จการศึกษา ปที่พิมพการศึกษา ประเภทของงานวิจัย กลุมสาขาวิชา 
เทคนิคที่ใช รูปแบบการวิจัย จํานวนคนในกลุมตัวอยาง ระดับการศึกษา เครื่องมือที่ใชในการเก็บ
รวบรวมขอมูล สถิติที่ใช 
  2.2.3 สรางแบบสรุปลักษณะรายละเอียดงานวจิยัใหสอดคลองกับสิ่งที่ตองการ
ศึกษา ซ่ึงแบบสรุป ดังกลาวประกอบดวยสวนตาง  ๆ ดงันี้ คือ 
   1) ขอมูลเบื้องตนของงานวิจยั มีขอความเกี่ยวกับ ช่ือเร่ือง ช่ือ-สกุล 
ผูทําการวิจัย  สถาบัน  ปที่พิมพงานวจิัย 
   2) ละเอียดเกี่ยวกบังานวิจยั  มีขอความเกีย่วกบั กลุมสาขาวิชาเนื้อหาการวิจัย
การเรียนแบบรวมมือ รูปแบบการวิจยั ขนาดกลุมตัวอยาง  จํานวนกลุมตัวอยาง ระดับการศึกษาของ
ประชากรที่ใชในการวิจัย  คุณภาพ เครื่องมือวิจัย  และสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
   3) ผลการวิจัยวิเคราะหตามลักษณะเนื้อหาวิชา 
    (1) นําแบบวเิคราะหวิทยานิพนธ ไปใหคณะกรรมการที่ปรึกษา
วิทยานิพนธและผูเชี่ยวชาญ ตรวจสอบความสมบูรณ  ถูกตองแลวนํามาทําการแกไขปรับปรุงตาม
คําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธอีกครั้ง 
    (2) จัดพิมพแบบสรุปสาระสําคัญของงานวิจัย เพื่อนําไปใชบันทึกขอมูล
ของวิทยานพินธทั้งหมดตอไป 
    (3) จัดทําคูมือประกอบแบบสรปุสาระสําคัญของการวิจยั เพื่อใช
ประกอบในการดําเนินการเกบ็รวบรวมขอมูล 
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ขั้นตอนการสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยแสดงไดดังภาพ 
                
             
             
             
             
             
             
             
             
             
             
             
             
             
             
           

ศึกษาเอกสาร ทฤษฏีและงานวิจัยที่เกี่ยวกับการวิเคราะหงานวิจัย 

กําหนดขอบเขตของตัวแปรที่ศึกษา 

สรางแบบสรุปลักษณะรายละเอียดงานวิจัย 

อาจารยที่ปรึกษา ตรวจสอบความถูกตองสมบูรณแลวนํามา
ปรับปรุงแกไข 

 
นําไปใชในการบันทึกรายละเอียดของงานวิจัย 

 
ภาพที ่3.1  ขั้นตอนการสรางแบบสรุปลักษณะรายละเอียดงานวจิัย 

 

3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 

 ผูวิจัยดําเนินการในการเก็บขอมูลดวยตนเอง ตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
 3.1 สํารวจรายชื่อวิทยานพินธ ที่เกี่ยวกับการเรียนการสอนแบบรวมมือ ของ
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 
ระหวาง พ.ศ.  2535 2545 
 3.2 คนหาเอกสารวิทยานิพนธและทําการศึกษารายละเอียด 
 3.3 บันทึกขอมูลลงในแบบวิเคราะหวิทยานิพนธ 
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4. การวิเคราะหขอมูล 
 
 ผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหขอมูล  ดังนี้คือ 
 4.1 นําขอมูลลักษณะวิทยานิพนธจากแบบวิเคราะหวิทยานพินธ มาแจกแจงความถี่
ของขอมูล หาคารอยละ และนําเสนอในรูปแบบตาราง และบรรยายประกอบ 
 4.2 นําขอมูลลักษณะของวิทยานิพนธจําแนกตามเนื้อหาวิชาที่ใชมาแจกแจงความถี่
ของขอมูลหาคารอยละและนําเสนอในรูปแบบของตารางและบรรยายประกอบ 
 

5.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
 สรุปลักษณะรายละเอียดของวิทยานิพนธ โดยใชการแจกแจงความถี่และรอยละ 

 
 
 



บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหขอมลู 
 
 

 การวิจยัเร่ือง การวิเคราะหงานวิจยัการเรยีนแบบรวมมือ ของจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  และมหาวทิยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช ระหวางป  
พ.ศ. 2535 – 2545  จํานวน 58 เร่ือง  ผูศึกษาเสนอผลการวิเคราะหตามลําดับดังนี ้
 

1.  ผลการวิเคราะหลักษณะทั่วไปของงานวิจัยเกี่ยวกับการเรยีนแบบรวมมือ 
 
 ลักษณะทั่วไปของงานวิจยัทีศ่ึกษาประกอบดวย 

1.1 สถาบันที่จบการศึกษา 
1.2  ปที่พิมพงานวจิัย 
1.3  ตัวแปรที่ศึกษา 
1.4   กลุมสาขาวิชา 
1.5  เทคนิคที่ใชในการวจิัย 
1.6   รูปแบบการวจิัย 
1.7   กลุมตัวอยาง 
1.8   จํานวนกลุมตัวอยาง 
1.9   ระดับการศึกษาของประชากร 

 1.10  เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 1.11  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

   
    ผลการวิเคราะหลักษณะดังกลาว โดยการแจกแจงความถี่ หาคารอยละและ
บรรยายประกอบปรากฎในตารางที่4. 1 - ตารางที่ 4.11 ดังตอไปนี ้
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ตารางที่ 4.1 จํานวนและรอยละของงานวิจัยการเรียนแบบรวมมือระหวาง 
 ป พ.ศ. 2535 - 2545 จําแนกตามสถาบัน 
 

                     สถาบันการศึกษา         จํานวน         รอยละ 
1.  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย              32           55.17 
2.  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ              12           20.69 
3.  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช              14           24.14 
                                 รวม              58          100.00 

 
 
 จากตารางที ่4.1  เมื่อพิจารณาตามสถาบันการศึกษาที่นักศกึษาไดรับอนมุัติสําเร็จ
การศึกษาระหวางป พ.ศ. 2535 - 2545  โดยคิดเปนจํานวนและรอยละของงานวิจยั  พบวา  
สถาบันการศึกษาที่นกัศึกษาไดรับอนุมัตสํิาเร็จการศึกษาระหวางป พ. ศ. 2535 - 2545  มากที่สุดคือ 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั  จํานวน  32  เร่ือง คิดเปนรอยละ  55.17  รองลงมาคือ 
มหาวิทยาลัยสุโขทยัธรรมาธริาช  จํานวน  14  เร่ือง  คิดเปนรอยละ  24.14 นอยที่สุดคือมหาวิทยาลยั
ศรีนครินทรวโิรฒ  จํานวน  12  เรื่อง  คิดเปนรอยละ  20.69  ตามลําดับ 
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ตารางที่ 4.2 จํานวนและรอยละของงานวจิัยการเรยีนแบบรวมมือ ระหวางป พ. ศ. 2535 - 2545   
 จําแนกตามปที่ไดรับอนุมัตใิหสําเร็จการศกึษา 
 

ปที่ไดรับอนุมตัิใหสําเร็จการศึกษา จํานวน รอยละ 
2535 3 5.17 
2536 4 6.90 
2537 2 3.45 
2538 3 5.17 
2539 2 3.45 
2540 9 15.52 
2541 10 17.24 
2542 7 12.07 
2543 11 18.97 
2544 7 12.07 
2545 0 0.00 
รวม 58 100.00 

 
 
 จากตารางที ่4.2  เมื่อพิจารณาตามปที่ไดรับอนุมัติใหสําเรจ็การศึกษาระหวางป  
พ.ศ. 2535 - 2545  โดยคิดเปนจํานวนและรอยละของงานวิจยัที่นํามาวเิคราะหการเรยีนการสอน
แบบรวมมือ  พบวาป พ. ศ. 2543  เปนปที่นักศึกษาไดรับอนุมัติใหสําเร็จการศึกษามากที่สุด  
จํานวน  11  เรื่อง  คิดเปนรอยละ  18.97  รองลงมาคือป พ. ศ. 2541  จํานวน  10  เร่ือง  คิดเปน 
รอยละ  17.24   นอยที่สุดในป พ.ศ. 2545  ไมพบงานวิจัยเกี่ยวกับการเรียนแบบรวมมอืที่ไดรับ
อนุมัติใหสําเรจ็การศึกษา 
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ตารางที่ 4.3 จํานวนและรอยละของงานวจิัยการเรยีนแบบรวมมือ ระหวางป พ. ศ. 2535 - 2545   
 จําแนกตามตัวแปรที่ศึกษา 
 

ตัวแปรที่ศึกษา จํานวน รอยละ 
1. ตัวแปรเดียว 14 24.14 
2. สองตัวแปร 39 67.24 
3. สามตัวแปร 5 8.62 

รวม 58 100.00 

 
 จากตารางที ่4.3  เมื่อพิจารณาจํานวนตัวแปรที่ ศึกษาโดยคิดเปนจํานวนและรอยละ
ของงานวิจยั พบวาการวิจยัเกี่ยวกับการเรยีนแบบรวมมือมีการใชสองตัวแปรมากที่สุด จํานวน  39  
เร่ือง  คิดเปนรอยละ  67.24  รองลงมาคือ  การใชตัวแปรเดียวจํานวน      14  เร่ือง  คิดเปนรอยละ  
24.14   นอยทีสุ่ดคือสามตัวแปร  จํานวน  5  เร่ือง  คิดเปนรอยละ  8.62  ตามลําดับ   
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ตารางที่ 4.4 จํานวนและรอยละของงานวิจัยการเรียนแบบรวมมือ ระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 
 จําแนกตามกลุมสาขาวิชา 
 

สาขาวิชา จํานวน รอยละ 
1.  ภาษาไทย 11 18.97 
2.  คณิตศาสตร 13 22.41 
3.  วิทยาศาสตร 11 18.97 
4.  สังคมศึกษา 10 17.24 
5.  ภาษาอังกฤษ 2 3.45 
6.  สุขศึกษาและพลศึกษา 2 3.45 
7.  ดนตรีและนาฎศิลป 1 1.72 
8.  การงานและเทคโนโลยี 2 3.45 
9.  ไมระบุสาขาวิชา 6 10.34 

รวม 58 100.00 

 
 จากตารางที ่4.4  เมื่อพิจารณาตามสาขาวิชาที่ศึกษา โดยคิดเปนจํานวนและรอยละของ
งานวิจยั พบวาสาขาวิชาหรือเนื้อหาที่ใชในการทํางานวจิยัเกีย่วกับการเรียนแบบรวมมือมากที่สุด
เปนวิชาคณิตศาสตร  จํานวน  13  เรื่อง  คิดเปนรอยละ  22.41  รองลงมาคือสาขาวิชาภาษาไทยและ
วิทยาศาสตร  วิชาละ 11  เร่ือง  คิดเปนรอยละ  18.97  นอยที่สุดในสาขาวิชาดนตรแีละนาฎศิลป  
จํานวน  1  เร่ือง  คิดเปนรอยละ  1.72   
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ตารางที่  4.5 จํานวนและรอยละของงานวจิัยการเรยีนแบบรวมมือ ระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545   
 จําแนกตามเทคนิคที่ใชในการวิจัย 
 

เทคนิคที่ใชในการวิจยั จํานวน รอยละ 
1.  เทคนิค  STAD 6 10.34 
2.  เทคนิค  TGT 0 0.00 
3.  เทคนิค  TAT 0 0.00 
4.  เทคนิค  CIRC 1 1.72 
5.  เทคนิค  Jigsaw 5 8.62 
6.  เทคนิค  Jigsaw II 1 1.72 
7.  เทคนิค  Learning  Together 0 0.00 
8.  เทคนิค  Group  Investigation 15 25.86 
9.  ไมระบุเทคนิค 30 51.72 

รวม 58 100.00 

 
 จากตารางที ่4.5  เมื่อพิจารณาเทคนิคการเรยีนแบบรวมมอืในการวิจัยโดยคิดเปน
จํานวนและรอยละของงานวจิัย พบวาเปนงานวิจยัที่ไมระบุเทคนคิการใช มากที่สุด จํานวน  30  เร่ือง  
คิดเปนรอยละ  51.72  รองลงมาไดแก  เทคนิค  Group Investigation  จํานวน   15 เร่ือง  คิดเปน 
รอยละ  25.86  นอยที่สุดไดแก  เทคนิค CIRC และ เทคนิค Jigsaw เทคนิคละ 1 เรื่อง  คิดเปนรอยละ  
1.72 และไมพบงานวิจยัเกีย่วกับการเรียนแบบรวมมือที่ใชเทคนิค TGT เทคนิค TAT และเทคนิค 
Learning Together 
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ตารางที่  4.6 จํานวนและรอยละของงานวจิัยการเรยีนแบบรวมมือ ระหวางป พ. ศ. 2535 - 2545   
 จําแนกตามรูปแบบการวจิัย 
 

รูปแบบการวิจยั จํานวน รอยละ 
1.  เชิงทดลอง 58 100.00 
2.  บรรยาย 0 0.00 
3.  พรรณนา 0 0.00 

รวม 58 100.00 

 
 จากตารางที ่ 4.6  เมื่อพิจารณาเทคนิคในการวิจัยของงานวิจัยเกีย่วกับการเรียนแบบ
รวมมือ พบวาใชรูปแบบการวิจัยเชิงทดลองทั้งหมดจํานวน  58  เร่ือง  คิดเปนรอยละ  100.00   
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ตารางที่ 4.7 จํานวนและรอยละของงานวจิัยการเรยีนแบบรวมมือ ระหวางป พ. ศ. 2535 - 2545   
 จําแนกตามขนาดของกลุมตัวอยาง 
 

กลุมตัวอยาง จํานวน รอยละ 
1.  ต่ํากวา  30  คน 8 17.79 
2.  30-50  คน 13 22.41 
3.  60-100  คน 26 44.83 
4.  มากกวา  100  คน 11 18.97 

รวม 58 100.00 

 
 จากตารางที ่4.7  เมื่อพิจารณาขนาดของกลุมตัวอยางโดยคิดเปนจํานวนและรอยละของ
งานวิจยั พบวากลุมตัวอยางจาํนวน  60 -100  คน มีการใชมากที่สุด จํานวน  26  เร่ือง  คิดเปนรอย
ละ  44.83  รองลงมาคือกลุมตัวอยางจํานวน  30 - 50  คน  จํานวน  13  เร่ือง  คิดเปนรอยละ  22.41  
นอยที่สุดไดแกกลุมตัวอยางที่จํานวนต่ํากวา  30  คน จํานวน  8  เร่ือง  คิดเปนรอยละ  17.79  
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ตารางที่  4.8 จํานวนและรอยละของงานวจิัยการเรยีนแบบรวมมือ ระหวางป พ.ศ. 2535 - 2545    
 จําแนกตามจํานวนกลุมตัวอยาง 
 

จํานวนกลุมตวัอยาง จํานวน รอยละ 
1.  1  กลุม 6 10.34 
2.  2  กลุม 44 75.86 
3.  3  กลุม 6 10.34 
4.  4  กลุม 1 1.72 
5.  มากกวา  4  กลุม 1 1.72 

รวม 58 100.00 

 
 จากตารางที ่4.8 เมื่อพิจารณาจํานวนกลุมตวัอยางในการวจิัยของงานวิจยัเกีย่วกับการ
เรียนแบบรวมมือโดยคิดเปนจํานวนและรอยละของงานวจิัย พบวาจํานวนกลุมตวัอยางที่มีการใช
มากที่สุดไดแก  2  กลุม  จํานวน 44  เร่ือง  คิดเปนรอยละ 75.86  รองลงมาคือ1 กลุมจํานวน 6 เรื่อง
และ3 กลุม  จํานวน  6  เร่ือง   คิดเปนรอยละ  10.34  นอยที่สุดไดแกจํานวนกลุมตัวอยาง  4  กลุม
จํานวน 1 เรื่องและจํานวนกลุมตัวอยาง  มากกวา  4  กลุม จํานวน  1  เร่ือง  คิดเปนรอยละ  1.72   
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ตารางที่ 4.9 จํานวนและรอยละของงานวิจัยการเรียนแบบรวมมือ ระหวางป พ.ศ. 2535 - 2545  
 จําแนกตามระดับการศึกษาของประชากร 
 

จําแนกตามระดับการศึกษาของประชากร จํานวน รอยละ 
1.  กอนประถมศึกษา 3 5.17 
2.  ประถมศึกษา 18 31.03 
3.  มัธยมศึกษา 31 53.45 
4.  อาชีวศึกษา 0 0.00 
5.  อุดมศึกษา 6 10.34 
6.  การศึกษานอกระบบโรงเรียน 0 0.00 

รวม 58 100.00 

 
 จากตารางที ่4.9   เมื่อพิจารณาระดับการศึกษาที่ใช  ในการวิจัยเกี่ยวกับการเรียนแบบ
รวมมือโดยคิดเปนจํานวนและรอยละของงานวิจยั พบวาระดับการศึกษาที่ทําการวิจยัจํานวนมาก
ที่สุดไดแกมัธยมศึกษา  จํานวน 31  เร่ือง  คิดเปนรอยละ 53.45  รองลงมาคือประถมศึกษา  จํานวน 
18  เร่ือง  คิดเปนรอยละ 31.03 นอยที่สุดไดแก ระดับกอนประถมศึกษาจํานวน 3 เรื่อง คิดเปนรอย
ละ 5.17 และไมพบงานวจิัยเกี่ยวกับการเรยีนแบบรวมมือระดับอาชีวศกึษาและการศึกษานอกระบบ
โรงเรียน 
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ตารางที่ 4.10 จํานวนและรอยละของงานวจิัยการเรยีนแบบรวมมือ ระหวาง ป พ.ศ. 2535 - 2545    
   จําแนกตามเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล จํานวน รอยละ 
1.  แบบทดสอบ 8 8.70 
2.  แบบวัดทัศนคติ 10 10.90 
3.  แบบสัมภาษณ 0 0.00 
4.  แบบสํารวจ 1 1.87 
5.  แบบทดสอบ 56 60.87 
6.  แบบสังเกต 3 3.26 
7.  แบบประเมิน 14 15.22 
8.  แบบสรุป 0 0.00 

รวม 92 100.00 

 
 จากตารางที ่4.10 เมื่อพิจารณาเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลของงานวิจยั
เกี่ยวกับการเรียนแบบรวมมอืโดยคิดเปนจาํนวนและรอยละของงานวิจยั พบวาเครื่องมือที่มีการใช
มากที่สุดคือแบบทดสอบ  จํานวน  56  เร่ือง  คิดเปนรอยละ  60.87  รองลงมาไดแก การใชแบบ
ประเมินจํานวน  14  เรื่อง  คิดเปนรอยละ  15.22 นอยที่สุดไดแก แบบสํารวจและไมพบงานวิจยั
เกี่ยวกับการเรียนแบบรวมมอืที่ใชเครื่องมือแบบสัมภาษณและแบบสรุปในการเก็บรวบรวมขอมูล 
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ตารางที่ 4.11 จํานวนและรอยละของงานวจิัยการเรยีนแบบรวมมือ ระหวาง ป พ.ศ. 2535 - 2545    
  จําแนกตามสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลทั้งหมด ที่นํามาใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

จําแนกตามสถิติที่ใชในการวเิคราะหขอมูล จํานวน รอยละ 
สถิติพื้นฐาน   
   1.  รอยละ   4 4.82 
   2.  คาเฉลี่ยเลขคณิต  8 9.34 
   3. มัธยฐาน   , ฐานนิยม  , พิสัย 1 1.20 
   4.  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน   10 12.05 
   5.  อ่ืน ๆ 1 1.20 
  สถิติอางอิง   
   6.  การทดสอบคาที 45 54.22 
   7.  การวิเคราะหความแปรปรวน   3 3.61 
   8.  การวิเคราะหความแปรปรวนแบบมี  2  ตัวแปร   2 2.41 
   9.  การวิเคราะหความแปรปรวนรวม  8 9.34 
   10.  การเปรียบเทียบพหุคูณ   10 12.05 
   
   
                     รวม 83 100.00 

 
 จากตารางที ่4.11 เมื่อพิจารณาสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลของงานวิจัยเกีย่วกับการ
เรียนแบบรวมมือโดยคิดเปนจํานวนและรอยละของงานวจิัย  พบวา มีการใชสถิติอางอิงการทดสอบ
คาที มากที่สุด  จํานวน  45  เรื่อง  คิดเปนรอยละ  54.22  รองลงมาไดแกการใชสถิติพืน้ฐาน คาสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน จํานวน อยางละ 10  เร่ือง  คิดเปนรอยละ  12.05  
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2.  ผลการวิเคราะหลักษณะของงานวิจัยเกี่ยวกับการเรียนแบบรวมมือ จําแนกตาม
เนื้อหาวิชา 
 
 ผูศึกษาไดดําเนินการวิเคราะหงานวิจยั การเรียนแบบรวมมือของจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   และมหาวทิยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  ที่ไดรับ
อนุมัติจบการศึกษาระหวางป พ.ศ. 2535 – 2545  จํานวน  58  เร่ือง สรุปผลการวิเคราะหไดวา   
งานวิจยัทางดานการเรียนแบบรวมมือ  เปนงานวจิัยที่เกีย่วกับการจัดการเรียนการสอนทั้งหมด   
58  เร่ือง    แบงตามสาขาวิชาไดดังตารางที ่4.4 ซ่ึงงานวิจยัสวนใหญเปนงานวจิัยในเนื้อหาวิชา 
ภาษาไทย คณติศาสตร วิทยาศาสตรและสังคมศึกษา 
  
 ผูวิจัยไดวเิคราะหลักษณะของงานวิจยัเกีย่วกับการเรียนแบบรวมมือในเนื้อหาวิชา 
ดังกลาว ผลปรากฎในตารางที่ 4.12 - 4.21ในเรื่องตอไปนี ้
 2.1  สถาบันที่สําเร็จการศึกษา 
 2.2  ปที่พิมพการวิจัย 
 2.3  ประเภทของงานวิจยั 
 2.4  เทคนิคที่ใชในการเรยีนแบบรวมมือ 
 2.5  รูปแบบการวิจัย 
 2.6  ขนาดของกลุมตัวอยาง 
 2.7  จํานวนกลุมตัวอยาง 
 2.8  ระดับการศึกษาของประชากร 
 2.9  เครื่องมือที่ใชในการเกบ็รวบรวมขอมูล 
 2.10 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 
 



ตารางที่ 4.12 จํานวนและรอยละของงานวิจัยการเรียนแบบรวมมือในสาขาวิชา ภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร และสังคมศาสตร ระหวางป  
         พ. ศ. 2535 – 2545 จําแนกตามสถาบันการศึกษาที่ไดรับอนุมัติสําเร็จการศึกษา 

 

ภาษาไทย (n  =  11  ) คณิตศาสตร (n  =  13  ) วิทยาศาสตร (n  =  11  ) สังคม (n  =  10  ) 
สถาบันการศึกษา 

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 
1 2 3 4 

 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.  
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 

 
6 
1 
4 

 
54.54 
9.09 
36.37 

 
5 
3 
5 

 
38.46 
23.08 
38.46 

 
5 
4 
2 

 
45.45 
36.37 
18.18 

 
8 
1 
1 

 
80.00 
10.00 
10.00 

 
 
 

 
 จากตารางที่ 4.12 เมื่อพิจารณาตามสถาบันการศึกษาที่ไดรับอนุมัติสําเร็จการศึกษาระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 โดยคิดเปนจํานวนและรอยละของ
งานวิจยั พบวางานวิจยัในเนือ้หาวิชาภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร และสังคมศึกษา สวนใหญเปนงานวจิัยที่ไดรับอนุมัตใิหสําเร็จการศกึษาจาก 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย คดิเปนรอยละ 54.54, 38.46, 45.45 และ 80.00 ตามลําดับ 
 
 
 
 
 



ตารางที่ 4.13 จํานวนและรอยละของงานวิจัยการเรียนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 จําแนกตามปที่ไดรับอนุมัติสําเร็จการศึกษา 
 

ภาษาไทย (n  =  11  ) คณิตศาสตร (n  =  13  ) วิทยาศาสตร (n  =  11  ) สังคม (n  =  10  ) ปที่ไดรับอนุมัติ 
สําเร็จการศึกษา จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

1 2 3 4 

 
2535 
2536 
2537 
2538 
2539 
2540 
2541 
2542 
2543 
2544 
2545 

 
- 
1 
2 
1 
- 
1 
1 
2 
3 
1 
- 

 
- 

9.09 
18.18 
9.09 

- 
9.09 
9.09 

18.18 
27.27 
9.09 

- 

 
1 
1 
- 
1 
1 
2 
2 
- 
3 
2 
- 

 
7.69 
7.69 
0.00 
7.69 
7.69 

15.38 
15.38 
0.00 

23.07 
15.38 

- 

 
- 
- 
- 
1 
- 
- 
5 
2 
3 
- 
- 

 
- 
- 
- 

9.09 
- 

0.00 
45.45 
18.18 
27.27 

- 
- 

 
- 
1 
- 
- 
5 
- 
3 
- 
1 
- 
- 

 
- 

10.00 
- 
- 

50.00 
- 

30.00 
- 

10.00 
- 
- 

   

 จากตารางที่ 4.13 เมื่อพิจารณาตามปที่ไดรับอนุมัติสําเร็จการศึกษาระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 โดยคิดเปนจํานวนและรอยละของงานวิจยั พบวา 
งานวิจยัที่ใชเนื้อหาวิชาภาษาไทยไดรับอนมุัติใหสําเร็จการศึกษามากทีสุ่ดในป พ. ศ. 2543 จํานวน 3 เรื่องคิดเปนรอยละ27.27 วชิาคณิตศาสตรไดรับอนุมัติ
สําเร็จการศึกษามากที่สุดในป พ. ศ. 2543จํานวน 3 เรื่องคิดเปนรอยละ23.07วิชาวิทยาศาสตรไดรับอนุมัติสําเร็จการศึกษามากที่สุดในป พ. ศ. 2541 จํานวน 5 
เรื่อง  คิดเปนรอยละ  45.45  และในวิชาสังคมไดรับอนุมตัิสําเร็จการศึกษามากที่สุดในป พ.ศ. 2540 จํานวน 5 เรื่อง คิดเปนรอยละ 50.00 ตามลําดับ 



ตารางที่ 4.14  จํานวนและรอยละของงานวิจัยการเรียนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 จําแนกตามตัวแปรที่ศึกษา 
 

ภาษาไทย (n  =  11  ) คณิตศาสตร (n  =  13  ) วิทยาศาสตร (n  =  11  ) สังคม (n  =  10  ) 
ตัวแปรที่ศึกษา 

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 
1 2 3 4 

 
ตัวแปรเดียว 
สองตัวแปร 
สามตัวแปร 

 
- 

11 
          - 

 
- 

100.00 
- 

 
3 
8 
1 

 
      23.07 

61.53 
- 

 
3 
8 
- 

 
27.27 
72.73 

- 

 
- 

10 
- 

 
- 

    100.00 
- 

         

 
 จากตารางที่ 4.14 เมื่อพิจารณาตามตัวแปรทีศ่ึกษา ของงานวิจยัการเรยีนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 โดยคิดเปนจาํนวนและรอยละ
ของงานวิจยั พบวางานวิจยัที่ใชเนื้อหาวิชาภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร และสังคมศึกษาสวนใหญใชตวัแปรที่ศึกษาสองตัวแปร คิดเปนรอยละ 100, 
61.53,72.73,และ 100 ตามลําดับ 
 



ตารางที่ 4.15 จํานวนและรอยละของงานวิจัยการเรียนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 จําแนกตามเทคนิคที่ใชในการวิจัย 
 

ภาษาไทย (n  =  11  ) คณิตศาสตร (n  =  13  ) วิทยาศาสตร (n  =  11  ) สังคม (n  =  10  ) 
เทคนิคที่ใชในการวิจยั 

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 
2 4 1 3 

เทคนิค STAD 
เทคนิค Jigsaw 
เทคนิค Jigsaw 2 
เทคนิค TAT 
เทคนิค Learning Together 
เทคนิค CIRC 
เทคนิค Group Investigation 
ไมระบุเทคนิคที่ใช 

- 
          - 
          - 
          - 
         - 
         - 
         2 
         9 

- 
- 
- 
- 
- 
- 

18.18 
81.82 

- 
- 
- 
- 
- 
- 
3 
10 

- 
- 
- 
- 
- 
- 

       23.07 
  76.92 

- 
1 
- 
- 
- 
- 
2 
8 

- 
9.09 

- 
- 
- 
- 

18.18 
72.73 

2 
- 
4 
- 
- 
- 
- 
4 

20.00 
- 

40.00 
- 
- 
- 
- 

40.00 

 

 จากตารางที่ 4.15 เมื่อพิจารณาตามเทคนิคที่ใชในการวิจยัของงานวิจยัการเรียนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 โดยคิดเปนจํานวนและ 
รอยละของงานวิจยั พบวางานวิจยัในเนื้อหาวิชาภาษาไทย คณิตศาสตร และวิทยาศาสตร สวนใหญไมระบุเทคนิคการเรียนแบบรวมมือที่ใช คิดเปนรอยละ 
81.82, 76.92 และ 72.73 ตามลําดับ สวนงานวิจยัใน เนื้อหาสังคมศาสตร สวนใหญใชเทคนิค Jigsaw 2 และไมระบุเทคนิคที่ใช คิดเปนรอยละ 40  



ตารางที่ 4.16 จํานวนและรอยละของงานวิจัยที่นํามาวิเคราะหการเรียนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 จําแนกตามรูปแบบการวิจัยดังนี้ 
 

ภาษาไทย (n  =  11  ) คณิตศาสตร (n  =  13  ) วิทยาศาสตร (n  =  11  ) สังคม (n  =  10  ) 
สถาบันการศึกษา 

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 
2 4 1 3 

 
เชิงทดลอง 
 
บรรยาย 
 
พรรณนา 

 
11 
 
- 
 
- 

 
100.00 

 
- 
 
- 

 
13 
 
- 
 
- 

 
100.00 

 
- 
 
- 

 
11 
 
- 
 
- 

 
100.00 

 
- 
 
- 

 
10 
 
- 
 
- 

 
100.00 

 
- 
 
- 

 
 จากตารางที่ 4.16 เมื่อพิจารณาตามรูปแบบการวิจัยของงานวิจัยการเรียนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 โดยคิดเปนจํานวนและรอยละของ
งานวิจัย พบวางานวิจัยในเนื้อหาวิชาภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร และสังคมศึกษา ตางก็ใชรูปแบบการวิจัยเชิงทดลองทั้งสิ้น 
 
 
 
 
 
 



ตารางที่ 4.17 จํานวนและรอยละของงานวิจัยการเรียนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 จําแนกตามขนาดของกลุมตัวอยาง 
 

ภาษาไทย (n  =  11  ) คณิตศาสตร (n  =  13  ) วิทยาศาสตร (n  =  11  ) สังคม (n  =  10  ) ขนาดของกลุม 
ตัวอยาง จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

ต่ํากวา  30 คน 
 
30 – 50 คน 
 
60 – 100 คน 
 
มากกวา  100  คน 

2 
 
5 
 
3 
 
1 

18.18 
 

        45.46 
 

27.27 
 

9.09 

1 
 
1 
 
6 
 
5 

0.00 
 

7.69 
 

69.94 
 

38.46 

1 
 
6 
 
2 
 
2 

9.09 
 

54.54 
 

18.18 
 

18.18 

1 
 
2 
 
5 
 
2 

10.00 
 

20.00 
 

50.00 

2 4 1 3 

 
20.00 

 

 
 จากตารางที่ 4.17 เมื่อพิจารณาตามขนาดของกลุมตัวอยางระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 โดยคิดเปนจาํนวนและรอยละของงานวิจยั พบวางานวจิยัที่
ศึกษาเนื้อหาวชิาภาษาไทยและวิทยาศาสตร สวนใหญใชขนาดของกลุมตัวอยาง 30-50 คน คิดเปนรอยละ 45.46 และ 54.54 ตามลําดับ งานวจิัยในเนื้อหาวชิา
คณิตศาสตรและสังคมศาสตรสวนใหญใชขนาดของกลุมตัวอยาง 60-100 คน คิดเปนรอยละ 69.94 และ 50.00 ตามลําดับ  



ตารางที่ 4.18  จํานวนและรอยละของงานวิจัยการเรียนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 จําแนกตามจํานวนกลุมตัวอยาง 
 

ภาษาไทย (n  =  11  ) คณิตศาสตร (n  =  13  ) วิทยาศาสตร (n  =  11  ) สังคม (n  =  10  ) จํานวนกลุม 
ตัวอยาง จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

 
1  กลุม 
2  กลุม 
3  กลุม 
4  กลุม 
มากกวา  4  กลุม 

 
- 

10 
1 
- 
- 

 
- 

     90.91 
9.09 

- 
- 

 
2 
6 
2 
1 
1 

 
0.00 
7.69 
69.94 
38.46 
7.69 

 
2 
8 
1 
- 
 - 

 
18.18 
72.73 
9.09 

- 
- 

 
- 
9 
1 
- 
- 

 
- 

90.00 

2 4 1 3 

10.00 
- 
- 

  
 จากตารางที่ 4.18  เมื่อพิจารณาตามจํานวนกลุมตัวอยางที่ใชในงานวิจยัการเรียนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 โดยคิดเปนจํานวนและ 
รอยละของงานวิจัย พบวางานวิจัยที่ศึกษาเนื้อหาทั้งวิชาภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร และสังคมศึกษา สวนใหญใชกลุมตัวอยางจํานวน 2 กลุม คิดเปน
รอยละ 90.91 , 69.94, 72.73 และ 90.00 ตามลําดับ 
 
 
 
 



ตารางที่ 4.19 จํานวนและรอยละของงานวิจัยการเรียนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 จําแนกตามระดับการศึกษาของประชากร 
 ที่ใชในการวิจัย 
 

ภาษาไทย (n  =  11  ) คณิตศาสตร (n  =  13  ) วิทยาศาสตร (n  =  11  ) สังคม (n  =  10  ) 
ระดับการศึกษาของประชากร 

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 
กอนประถมศกึษา 
ประถมศึกษา 
มัธยมศึกษา 
อุดมศึกษา 

- 
- 

11 
- 
 

0.00 
0.00 

    100.00 
        0.00 

 

- 
6 
5 

          1 
 

0.00 
46.15 
38.46 
7.69 

         

- 
4 
7 
- 
           

0.00 
36.36 
63.64 

        0.00 
 

- 
- 

10 
- 

0.00 

2 4 1 3 

0.00 
100.00 
0.00 

 

 
 จากตารางที่ 4.19  เมื่อพิจารณาตามระดับการศึกษาของประชากรที่ใชในการเรยีนแบบรวมมือระหวางปพ. ศ. 2535 – 2545 โดยคิดเปนจํานวน 
และรอยละของงานวิจยั พบวางานวิจัยที่ศกึษาเนื้อหาวิชาภาษาไทยและสังคมศึกษาทั้งหมดรอยละ 100.00 อยูในระดับมัธยมศึกษา งานวิจยัที่ศึกษาเนื้อหาวิชา
คณิตศาสตร สวนใหญอยูในระดับประถมศึกษา คิดเปนรอยละ 46.15 และงานวิจยัทีศ่ึกษาเนื้อหาวชิาวิทยาศาสตร สวนใหญอยูในระดับมัธยมศึกษา คดิเปน
รอยละ 63.64 
 
 
 
 



ตารางที่ 4.20  จํานวนและรอยละของงานวิจัยการเรียนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 จําแนกตามเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวม 
        ขอมูล 
 

ภาษาไทย (n  =  11  ) คณิตศาสตร (n  =  13  ) วิทยาศาสตร (n  =  11  ) สังคม (n  =  10  ) เครื่องมือที่ใชในการเก็บ 
รวบรวมขอมลู จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

 
แบบทดสอบ 
แบบวัดทัศนคติ 

 

           
11 
3 

         
78.57 

       21.43 
 

           
13 
4 

         
76.47 
23.53 

  

           
11 
2 
 

         
84.62 
15.38 

 

           
10 
2 

2 4 1 3 

         
83.33 
16.67 

 
 

 
 จากตารางที่ 4.20  เมื่อพิจารณาตามเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลของงานวิจัยการเรยีนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 โดยคิด
เปนจํานวนและรอยละของงานวิจยั พบวาแบบทดสอบ เปนเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมลูของงานวิจัยที่ศึกษาเนื้อหาวิชาภาษาไทย คณิตศาสตร 
วิทยาศาสตรและสังคมศึกษามากที่สุดคิดเปนรอยละ 78.57, 76.47, 84.62 และ 83.33 ตามลําดับ 
 
 
 
 
 
 



ตารางที่ 4.21 จํานวนและรอยละของงานวิจัยการเรียนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 จําแนกตามสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
 

ภาษาไทย (n  =  11  ) คณิตศาสตร (n  =  13  ) วิทยาศาสตร (n  =  11  ) สังคม (n  =  10  ) 
สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 
  
 T - test 
การวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว 
การวิเคราะหความแปรปรวนสองทาง  
การวิเคราะหความแปรปรวนรวม 

           
11 
- 
- 
2 
 

         
84.62 
0.00 
0.00 

15.38 
 

 
13 
2 
2 
- 
 

         
76.48 

       17.76 
       17.36 
       17.76 

 

 
         11 
          1  
          - 
          2 

           

         
78.58 
7.14 
0.00 

14.28 
 

 
10 
- 
1 
- 
 

         
      90.91 

1 2 4 3 

0.00 
9.09 
0.00 

 
 

 
 จากตารางที่ 4.21 เมื่อพิจารณาตามสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลของงานวิจยัการเรยีนแบบรวมมือระหวางป พ. ศ. 2535 – 2545 โดยคิดเปน
จํานวนและรอยละของงานวจิัยที่ศึกษาเนื้อหาวิชาภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร และสังคมศึกษา สวนใหญใชการทดสอบคาทีเปนสถิติในการวิเคราะห
ขอมูลคิดเปนรอยละ 84.62 , 76.48 ,78.58 และ 90.91 ตามลําดับ 



บทที่ 5 

สรุปการวจิัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 
 การวิจยัเร่ือง  การวิเคราะหงานวิจยัการเรยีนแบบรวมมือ  เพื่อแสดงใหเห็นถึงลักษณะ
ของงานวิจยัที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนแบบรวมมือของจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั มหาวิทยาลยั
ศรีนครินทรวโิรฒ   และมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  ระหวางปพ.ศ.  2535 – 2545  จํานวน  58  
เร่ือง  ซ่ึงสรุปการวิจยั อภิปรายผล และขอเสนอแนะไดดังนี ้
 

1.  สรุปการวิจัย 
 ผลการวิจัยกลาวถึง 
 1.1 วัตถุประสงค  
 1.2  ประชากร  
 1.3  เครื่องมือที่ใชในการเกบ็รวบรวมขอมูล 
 1.4  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 1.5  การวิเคราะหขอมูล  
 1.6  ผลการวิจยั 
  
 1.1  วัตถุประสงค 
  1.1.1  เพื่อศึกษาลักษณะทัว่ไปโดยภาพรวมของงานวิจยัที่เกี่ยวของกับการเรียน
แบบรวมมือระหวางป พ.ศ. 2535  - 2545 ของจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวโิรฒ และมหาวิทยาลัยสุโขทยัธรรมาธิราช 
  1.1.2  เพื่อศึกษาลักษณะของงานวิจยัที่เกีย่วของกับการเรียนแบบรวมมือ จําแนก
ตามเนื้อหาวิชาที่ใชในการจดัการเรียนการสอน  
 1.2 ประชากร 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ วิทยานพินธของนักศกึษาปริญญาโทดาน 
การสอนที่เกี่ยวของในดานการเรียนแบบรวมมือของจุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย  มหาวทิยาลัย 
ศรีนครินทรวโิรฒและมหาวิทยาลัยสุโขทยัธรรมาธิราช ระหวางป พ.ศ.  2535 – 2545  จํานวน  58  
เร่ืองไดจากการสืบคนจากฐานขอมูล 
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          1.3  เคร่ืองมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
  1.3.1 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  คือ แบบวิเคราะหวิทยานิพนธ 
  1.3.2 วิธีดําเนินการในการสรางเครื่องมือ ประกอบดวยข้ันตอนดังนี้ 
    1) ศึกษาเอกสาร เกี่ยวกับการวิเคราะหงานวิจยัดวยเทคนิค 
การวิเคราะหเนื้อหา เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบสรุปลักษณะรายละเอียดงานวิจัย 
    2) กําหนดขอบเขตของสิ่งที่ตองการศึกษา ซ่ึงประกอบดวยลักษณะของ
งานวิจยัในเรื่อง สถาบันที่สําเร็จการศึกษา ปที่พิมพการศกึษา ประเภทของงานวิจยั กลุมสาขาวิชา 
เทคนิคที่ใช รูปแบบการวจิัย จํานวนคนในกลุมตัวอยาง ระดับการศกึษา เครื่องมือที่ใชในการเก็บ
รวบรวมขอมลู สถิติที่ใช 
    3) สรางแบบสรุปลักษณะรายละเอียดงานวจิยัใหสอดคลองกับสิ่งที่
ตองการศึกษา ซ่ึงแบบสรุป ดังกลาวประกอบดวยสวนตาง  ๆ ดังนี้ คือ 
     (1) ขอมูลเบื้องตนของงานวิจยั มขีอความเกี่ยวกับ ช่ือเร่ือง ช่ือ-สกุล            
ผูทําการวิจัย  สถาบัน  ปที่พิมพงานวจิัย 
     (2) ละเอียดเกี่ยวกบังานวิจยั  มีขอความเกีย่วกบั กลุมสาขาวิชาเนื้อหา
การวิจยัการเรยีนแบบรวมมอื รูปแบบการวิจัย ขนาดกลุมตัวอยาง  จํานวนกลุมตัวอยาง ระดับ
การศึกษาของประชากรที่ใชในการวิจัย  คณุภาพ เครื่องมือวิจัย  และสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
     (3) ผลการวิจัยวิเคราะหตามลักษณะเนื้อหาวิชา 
      ก. นําแบบวเิคราะหวิทยานิพนธ ไปใหคณะกรรมการที่ปรึกษา          
วิทยานิพนธและผูเชี่ยวชาญ ตรวจสอบความสมบูรณ  ถูกตองแลวนํามาทําการแกไขปรับปรุงตาม       
คําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธอีกครั้ง 
      ข. จัดพิมพแบบสรุปสาระสําคัญของงานวิจัย เพื่อนําไปใชบันทกึ
ขอมูลของวิทยานิพนธทั้งหมดตอไป 
      ค. จัดทําคูมือประกอบแบบสรปุสาระสําคัญของการวิจยั เพื่อใช
ประกอบในการดําเนินการเกบ็รวบรวมขอมูล 
 1.4  การเก็บรวบรวมขอมูล 
  ผูวิจัยดําเนินการในการเก็บขอมูลดวยตนเอง ตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
  1.4.1 สํารวจรายชื่อวิทยานพินธ ทีเ่กี่ยวกับการเรียนการสอนแบบรวมมือ ของ
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 
ระหวาง พ.ศ.  2535 - 2545 
  1.4.2 คนหาเอกสารวิทยานิพนธและทําการศึกษารายละเอียด 
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  1.4.3 บันทึกขอมูลลงในแบบวิเคราะหวิทยานิพนธ 
 1.5  การวิเคราะหขอมูล  
  ผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหขอมูล  ดังนี้คือ 
  1.5.1  นําขอมูลลักษณะวิทยานิพนธจากแบบวิเคราะหวทิยานิพนธ มาแจกแจง
ความถี่ของขอมูล หาคารอยละ และนําเสนอในรูปแบบตาราง และบรรยายประกอบ 
  1.5.2  นําขอมูลลักษณะของวิทยานพินธจําแนกตามเนื้อหาวิชาที่ใชมาแจกแจง
ความถี่ของขอมูลหาคารอยละและนําเสนอในรูปแบบของตารางและบรรยายประกอบ 
 1.6  สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
  สรุปลักษณะรายละเอียดของวิทยานพินธ โดยใชการแจกแจงความถี่และรอยละ 
 1.7  ผลการวิจัย 
  1.7.1 ผลการวิเคราะหลักษณะทัว่ไป 
    ผลการวิเคราะหลักษณะทัว่ไปของการเรียนแบบรวมมือ ระหวางป พ. ศ. 
2535-2545 โดยคิดเปนจํานวนและรอยละของงานวิจยัจําแนกตามลักษณะตาง ๆ ไดเปนดังนี ้

1.  งานวิจยัการเรยีนแบบรวมมอืที่ศึกษาในครั้งนี้เปนงานวจิัยที่ไดรับอนมุัติ
ใหเปนสวนหนึ่งของการสําเร็จการศึกษาจากจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มากที่สุด รอยละ 55.17 

2.  ปที่ไดรับอนมุัติใหสําเร็จการศึกษามากทีสุ่ดคือ ป พ. ศ. 2543 จํานวน 11 
เร่ือง  คิดเปนรอยละ 18.97 รองลงมาไดแกป พ.ศ. 2541 จาํนวน 10 เร่ือง คิดเปนรอยละ 17.24 

3.  ตัวแปรที่ศึกษาเปนการใช 2 ตัวแปรมากทีสุ่ด จํานวน 39 เร่ือง   คิดเปน         
รอยละ   67.24 

4.  งานวิจยัการเรยีนแบบรวมมอื สวนใหญเปนงานวจิัยที่ศกึษาเนื้อหาวิชา 
คณิตศาสตร ภาษาไทย วิทยาศาสตร และสังคมศึกษา คิดเปนรอยละ 22.41,18.97,18.97 และ 17.24 
ตามลําดับ 

5.  การวิจยัการเรยีนแบบรวมมอืสวนใหญ ไมระบุเทคนิคการเรียนแบบ           
รวมมือที่ใช คดิเปนรอยละ 51.72 และมีการใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือ Group Investigation 
เปนลําดับ  รองลงมา คิดเปนรอยละ 25.86 

6.  งานวิจยัการเรยีนแบบรวมมอืที่ศึกษาในครั้งนี้ ใชรูปแบบการวิจยัเชิง
ทดลองทั้งหมด โดยมีขนาดของกลุมตัวอยางที่ใชมากที่สุดรอยละ 44.83 เปน 60-100 คน จํานวน                
กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจยัการเรียนแบบรวมมือมากทีสุ่ดรอยละ 75.86 คือ 2 กลุมตัวอยาง 

7.  งานวิจยัการเรยีนแบบรวมมอืเปนงานวจิัยในระดับมัธยมศึกษามากทีสุ่ด               
คิดเปนรอยละ 53.45 รองลงมาเปนระดับประถมศึกษาคิดเปนรอยละ 31.03 
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8.  เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลของงานวิจยัการเรียนแบบรวมมือ            
มากที่สุด เปนแบบทดสอบคิดเปนรอยละ60.87 

9.  สถิติที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลของงานวิจยัการเรยีนแบบรวมมือที่ใช          
มากที่สุดคือ การทดสอบคาที คิดเปนรอยละ 54.22 
  1.7.2 การวิเคราะหลักษณะของงานวิจยัการเรยีนแบบรวมมือ  จําแนกตาม
เนื้อหาวิชาที่ศกึษา 
    งานวิจยั  การเรียนแบบรวมมือระหวางป พ.ศ. 2535 – 2545  จํานวน  58  
เร่ือง สวนใหญเปนงานวจิัยที่ศึกษาเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร ภาษาไทย วิทยาศาสตร และสังคมศึกษา
ซ่ึงผลการวิเคราะหลักษณะของงานวิจยัจําแนกตามเนื้อหาวิชาที่ศึกษาไดเปนดังนี ้
   1. ลักษณะของงานวิจยัการเรยีนแบบรวมมือที่ศึกษาเนื้อหาวิชาภาษาไทย 

   งานวิจยัการเรยีนแบบรวมมอืที่ศึกษาเนื้อหาวิชาภาษาไทย ระหวางป         
พ.ศ2535-2545 ในการวิเคราะหงานวิจยัในครั้งนี้มีจํานวน 11 เร่ือง ซ่ึงทกุเรื่องศึกษาสองตัวแปร      
ใชรูปแบบการวิจัยเชิงทดลอง เปนการศึกษาในระดับมัธยมศึกษา ใชแบบทดสอบเปนเครื่องมือใน
การเก็บรวบรวมขอมูล สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล เปนการทดสอบคาที งานวิจยัสวนใหญ  
(รอยละ 57.54 ) เปนของจฬุาลงกรณมหาวทิยาลัย ปที่พิมพ มากที่สุดคือ ป พ. ศ. 2543 จํานวน 3 
เร่ือง คิดเปนรอยละ 27.27 สวนใหญ ( รอยละ 81.82 )ไมระบุเทคนิคการเรียนแบบรวมมือที่ใช  
สวนใหญ ( รอยละ 45.46 ) มีขนาดกลุมตัวอยางเทากับ 30-50 คน และใชจํานวนกลุมตัวอยาง 2 
กลุม คิดเปนรอยละ 90.91 
   2. ลักษณะของงานวิจยัการเรยีนแบบรวมมือที่ศึกษาเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร 
    งานวิจยัการเรยีนแบบรวมมอืที่ศึกษาเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร ระหวางป         
พ.ศ2535-2545 ในการวิเคราะหงานวิจยัในครั้งนี้มีจํานวน 13 เร่ือง ซ่ึงทุกเรื่องศึกษาสองตัวแปร        
ใชรูปแบบการวิจัยเชิงทดลอง เปนการศึกษาในระดับมัธยมศึกษา ใชแบบทดสอบเปนเครื่องมือใน
การเก็บรวบรวมขอมูล สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล เปนการทดสอบคาที งานวิจยัสวนใหญ  
(รอยละ 76.48 ) เปนของจฬุาลงกรณมหาวทิยาลัย ปที่พิมพ มากที่สุดคือ ป พ. ศ. 2543 จํานวน 3 
เร่ือง คิดเปนรอยละ 23.07 สวนใหญ ( รอยละ 76.92 )ไมระบุเทคนิคการเรียนแบบรวมมือที่ใช  
สวนใหญ ( รอยละ 69.94 ) มีขนาดกลุมตัวอยางเทากับ 30-50 คน และใชจํานวนกลุมตัวอยาง 2 
กลุม คิดเปนรอยละ 46.16 
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   3. ลักษณะของงานวิจยัการเรยีนแบบรวมมือที่ศึกษาเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร 
    งานวิจยัการเรยีนแบบรวมมอืที่ศึกษาเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตรระหวางป         
พ.ศ2535-2545 ในการวิเคราะหงานวิจยัในครั้งนี้มีจํานวน 11 เร่ือง ซ่ึงทุกเรื่องศึกษาสองตัวแปร          
ใชรูปแบบการวิจัยเชิงทดลอง เปนการศึกษาในระดับมัธยมศึกษา ใชแบบทดสอบเปนเครื่องมือใน 
การเก็บรวบรวมขอมูล สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล เปนการทดสอบคาที งานวิจยัสวนใหญ 
(รอยละ 45.45) เปนของจฬุาลงกรณมหาวทิยาลัย ปที่พิมพ มากที่สุดคือ ป พ. ศ. 2541 จํานวน 5 
เร่ือง คิดเปนรอยละ 45.45 สวนใหญ ( รอยละ 72.73 )ไมระบุเทคนิคการเรียนแบบรวมมือที่ใช  
สวนใหญ ( รอยละ 45.46 ) มีขนาดกลุมตัวอยางเทากับ 30-50 คน และใชจํานวนกลุมตัวอยาง 2 
กลุม คิดเปนรอยละ 72.73 
   4. ลักษณะของงานวิจยัการเรยีนแบบรวมมือที่ศึกษาเนื้อหาวิชาสังคมศึกษา 
    งานวิจยัการเรยีนแบบรวมมอืที่ศึกษาเนื้อหาวิชาสังคมศกึษาระหวางป           
พ.ศ2535-2545 ในการวิเคราะหงานวิจยัในครั้งนี้มีจํานวน 10 เร่ือง ซ่ึงทุกเรื่องศึกษาสองตัวแปร        
ใชรูปแบบการวิจัยเชิงทดลอง เปนการศึกษาในระดับมัธยมศึกษา ใชแบบทดสอบเปนเครื่องมือใน 
การเก็บรวบรวมขอมูล สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล เปนการทดสอบคาที งานวิจยัสวนใหญ 
(รอยละ 80.00) เปนของจฬุาลงกรณมหาวทิยาลัย ปที่พิมพ มากที่สุดคือ ป พ. ศ. 2540 จํานวน 5 
เร่ือง คิดเปนรอยละ 50.00 สวนใหญ ( รอยละ 40.00 )ไมระบุเทคนิคการเรียนแบบรวมมือที่ใช  
สวนใหญ ( รอยละ 50.00 ) มีขนาดกลุมตัวอยางเทากับ 60-100 คน และใชจํานวนกลุมตัวอยาง         
2 กลุม คิดเปนรอยละ 90.00 
  

2.  อภิปรายผล 
 
 ผลการวิเคราะหลักษณะทัว่ไปโดยภาพรวมของงานวิจยัการเรียนแบบรวมมือปรากฎวา  
งานวิจยัการเรยีนแบบรวมมอืในระหวางป พ. ศ. 2535 –2545 สวนใหญเปนการวจิัยทีม่ีรูปแบบการ
วิจัยเชิงทดลอง ศึกษาตวัแปร 2 ตัวแปร ใชแบบทดสอบเปนเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลทั้งนี้
อาจเปนเพราะ ความเหมาะสมในการทําการวิจัยการเรียนแบบรวมมือ และสวนใหญงานวิจยัการ
เรียนแบบรวมมือเปนการศึกษาในเชิงของการเปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิในการเรียน และเพื่อใหได 
ขอมูลของงานวิจัยทีเ่ชื่อถือไดมากที่สุด 
 งานวิจยัสวนใหญไมระบุเทคนิคการเรียนแบบรวมมือทีใ่ช ทั้งนี้อาจเปนเพราะงานวจิัย
การเรียนแบบรวมมือในปจจุบันเปนการผสมผสานเทคนิคการเรียนแบบรวมมือที่หลากหลายเขา
ดวยกันเพื่อใหมีประสิทธิภาพในการจัดการเรียนแบบรวมมือมากที่สุด 
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 งานวิจยัสวนใหญศึกษาการเรียนแบบรวมมือในระดับมธัยมศึกษา เนือ้หาวิชา
ภาษาไทย คณติศาสตร วิทยาศาสตร สังคมศึกษา ทั้งนี้อาจเปนเพราะ เทคนิคการเรียนแบบรวมมือ
อาจจะใชในการจัดการเรียนของระดับมัธยมศึกษาซึ่งไดผลดีกวาในระดบัการศึกษาอืน่ อีกทั้ง
นักเรียนเขาใจคําส่ังการเรียนรูไดงายและตองการที่จะฝกในเรื่องของการมีสวนรวมในการทํางาน
และฝกการอยูรวมกันในสังคมไดอยางมีความสุข นอกจากนี้อาจจะมีสาเหตุมาจากการที่ผูทํา
การศึกษาใชผลของการเรียนแบบรวมมือจาก 3 แหลงการศึกษาดวยกันไดแก จฬุาลงกรณ
มหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนคริทรวิโรฒ และมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช ซ่ีง
สถาบันการศึกษาเหลานี้เปดทําการสอนภาคมัธยมศึกษามากกวาการศึกษาในระดบัอื่น ๆ  
  

3.  ขอเสนอแนะการวิจัย 
  
 3.1 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
  3.1.1 ครูผูสอน สามารถใชขอมูลจากผลการวิจยัเปนพืน้ฐานสําหรับการนําวิธีการ
เรียนแบบรวมมือใชในการจดัการเรียนการสอนตอไป 
  3.1.2 นักศึกษาในระดับบัณฑิตศกึษา สามารถใชในการทําการวิจัยตอไปได 
  3.1.3 ผูบริหาร สามารถใชผลการวิจัย  เปนแนวทางในการแนะนําครู ใหใชการ
เรียนแบบรวมมือสําหรับสอนและทําการวจิัยในชั้นเรยีนได 
  3.1.4 มีงานวิจยัหลายเรื่องที่ขอคนพบเปนประโยชนในการพัฒนาคุณภาพ
การศึกษาของโรงเรียน ทั้งงานวิจยัเชิงสํารวจและเชิงทดลองควรเผยแพรงานวิจยัไปยังผูเกี่ยวของ
ตอไป 
 3.2  ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 
  3.2.1 การวิเคราะหงานวิจยัการเรยีนการสอนแบบรวมมือ พบวา  สวนใหญจะ
เปนการศกึษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  จากการใชแผนการสอน  โดยใชการเรียนแบบ
รวมมือกับการสอนตามคูมือครู  ควรพิจารณาใหทาํงานวจิัยที่มีความหลากหลาย  เปนการหา
ความสัมพันธ / องคประกอบ / หรือปจจยั  และอยูในประเด็นและขอบเขตของเนื้อหางาน  งานวจิัย
ทีสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติไดแนะนําไว 
  3.2.2 รูปแบบของการวิจัย  ใชรูปแบบการวจิัยเชิงทดลอง  ซ่ึงปรากฎวางานวิจัย
ทุกเรื่องใชรูปแบบการวจิัยเชิงทดลองหมด  ดังนั้นควรพิจารณาใชรูปแบบการวจิัยอยางอื่น เชน  
การวิจยัในรูปแบบของการบรรยาย , การวิจัยในรูปแบบการพรรณา    หรือใชการศกึษาเชิง
สหสัมพันธ  การศึกษาแนวโนม  การสังเคราะหงานวิจยัใหหลากหลาย 
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  3.2.3 ควรสงเสริมใหทําการวจิัยในทุกระดับการศึกษา  เพราะจาการวิเคราะห
งานวิจยั  พบวา  เนนหนักในระดับประถมศึกษา  และมัธยมศึกษาเปนสวนใหญ  ควรเนนในระดับ
การศึกษาอาชวีศึกษา   การศกึษานอกระบบโรงเรียน  การศึกษากอนประถมศึกษา 
  3.2.4 ประชากร / กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษามีสถานภาพเปนนักเรยีน หรือ   
นักศึกษาเปนสวนใหญ  ควรมีการศึกษากบัประชากร  หรือกลุมตัวอยางที่เปนผูมีสวนเกี่ยวของกับ
การศึกษา  เชน  บุคลากร / เจาหนาที่องศกรปกครองสวนทองถ่ินผูปกครอง  ภูมิปญญาชาวบาน        
ผูทรงคุณวุฒิทางการศึกษา 
  3.2.5 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  ควรสงเสริมนักศึกษาใชเครือ่งมือ
ที่หลากหลายในการเก็บรวมรวมขอมูล  ซ่ึงจากการวิเคราะหงานวิจยัการเรียนการสอนแบบรวมมือ  
พบวา  แบบสมัภาษณ  แบบสรุป  ไมมีการนํามาใชในการวิจัยเลย  เนื่องจากอาจจะไมเหมาะสม  
การวิเคราะหคอนขางสลับซับซอน  ซ่ึงมีการใชเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลมากที่สุด  คือ  
แบบทดสอบ  ซ่ึงการวิเคราะหขอมูลจัดกรองทํางายกวา  ไมสลับซับซอน 
  3.2.6 ควรมีการวิเคราะหงานวิจยัการเรียนการสอนแบบรวมมือของมหาวิทยาลัย
ตางๆ  รวมกันเพื่อศึกษาเปรยีบเทียบ  และสรุปรวมขอคนพบตางๆ  ซ่ึงจะเปนประโยชนอยางมาก
ในการทําวิจัยของนักศึกษาตอไป 

  3.2.7 ควรมีการศึกษาแนวโนมสภาพการวิจยัของงานวิจยัที่เกีย่วของกับการเรียน
แบบรวมมือวามีแนวโนมการวิจัยไปทางทศิทางใด 

  3.2.8 ควรมีการสงเสริมใหมีการวเิคราะหงานวิจยัในเรื่องการจดัการเรียนการ
สอนอ่ืนๆ  เพื่อทําใหทราบขอสรุปที่เปนภาพรวมของงานวิจยั  และขอคนพบใหมๆ ที่นาสนใจ  
เปนประโยชนตอการศึกษาและพัฒนางานวิจัยอยางมาก 

  3.2.9 ควรมีการสังเคราะหงานวิจยัเชิงปริมาณ โดยใชเทคนิค Meta Analysis  
  3.2.10 ควรนําวิธีการวิจยัเชิงคุณภาพมาใชในการวจิัยการเรียนแบบรวมมือ                
เพื่อศึกษาขอมลูเชิงลึกของการเรียนแบบรวมมือ 
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หนา  223 – 352  นนทบุรี  สาขาศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช   

เกรียงศักดิ ์ คัมภิรา (2539).  “การสังเคราะหงานวจิัยเกี่ยวกับของการใหคําปรึกษาแบบกลุมใน
ประเทศไทย” วิทยานพินธปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการแนะแนว
และใหคําปรึกษา บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยขอนแกน 

คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ,  สํานักงาน  กองประเมนิผลการศึกษา  (2534) “ รายงาน
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มหาบัณฑิต” คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย วิธีวิทยาการวจิัย  3, 2 
(พฤษภาคม – สิงหาคม): 37 – 48 

ชูชม  ธรณธรรม (2527) “การวิเคราะหงานวิจัยทีไ่ดรับรางวัลทางสังคมศาสตร”  วิทยานิพนธ
ปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต   ภาควจิัยการศึกษา  บัณฑิตวิทยาลัย                            
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ฐิติมา  เจริญกลู (2533)  “การสังเคราะหวทิยานิพนธระดับมหาบัณฑติที่เกี่ยวกับการสอนภาษาไทย  
ตั้งแตป  พ.ศ.  2518 – 2530”  วิทยานิพนธปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต                  
ภาควิชามัธยมศึกษา  บัณฑิตวิทยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย   
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บัณฑิตวิทยาลยั  มหาวิทยาลยัขอนแกน   
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แบบวิเคราะหวิทยานิพนธ 
เร่ือง   การวิเคราะหงานวิจยัเกี่ยวกับการเรยีนแบบรวมมือ 

Analysis of Research on Cooperative Learning Teachnique 
ลําดับที่............……….. 

1.   ช่ือเร่ือง _____________________________________________________________________ 
      ___________________________________________________________________________ 
      ___________________________________________________________________________ 
      ___________________________________________________________________________ 
2.  ช่ือผูเขียนวทิยานิพนธ __________________________________________________________ 
3.  สถาบัน 
 (     )   จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
 (     )   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

(     )   มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 
4.  ปที่พิมพ 
 (     )   พ.ศ.   2535   (     )   พ.ศ.  2541 

(     )   พ.ศ.   2536   (     )   พ.ศ.  2542 
(     )   พ.ศ.   2537   (     )   พ.ศ.  2543 
(     )   พ.ศ.   2538   (     )   พ.ศ.  2544 
(     )   พ.ศ.   2539   (     )   พ.ศ.  2545 
(     )   พ.ศ.   2540    

5. ตัวแปรที่ศึกษา 
(     )   ตัวแปรเดียว                                 (     )   สองตัวแปร 
(     )   สามตัวแปร  

6.  กลุมสาขาวิชา 
(     )   ภาษาไทย    (     )   ภาษาองักฤษ 

 (     )   คณิตศาสตร   (     )   สุขศึกษาและพละศกึษา 
(     )   วิทยาศาสตร   (     )   ดนตรีและนาฏศิลป 

 (     )   สังคมศาสตร   (     )   การงานและเทคโนโลยี 
       (     )   ไมระบุสาขาวิชา 
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7.  เทคนิคที่ใชในการวิจัยการเรียนแบบรวมมือ 
(     )   เทคนิค  STAD   (     )   เทคนิค  Jigsaw 

 (     )   เทคนิค  TGT   (     )   เทคนิค  Jigsaw II 
(     )   เทคนิค  TAT   (     )   เทคนิค  Learning Together 

 (     )   เทคนิค  CIRC   (     )   เทคนิค  Group Investigation 
      (     )   ไมระบุเทคนิคการใช 

8.  รูปแบบการวิจัย 
(     )   เชิงทดลอง   
(     )   บรรยาย 
(     )   เชิงพรรณนา    

9. จํานวนประชากรของกลุมตัวอยาง 
            (      )   ต่ํากวา  30  คน 

(     )   30 – 50 คน 
(     )   60 – 100 คน 
(     )   มากกวา 100 คน 

10.  จํานวนกลุมตัวอยาง  
(     )   1  กลุม 
(     )   2  กลุม 
(     )   3  กลุม 
(     )   4  กลุม 
(     )   มากกวา  4  กลุม 

11.  ระดับการศึกษาของประชากรที่ใชในการวิจัย 
(     )   กอนประถมศึกษา   (     )   อาชีวศึกษา 
(     )   ประถมศึกษา   (     )   อุดมศึกษา 
(     )   มัธยมศึกษา   (     )   การศึกษานอกระบบโรงเรียน 

12.   เครื่องมือที่ใชในการเกบ็รวบรวมขอมูล 
(     )   แบบาสอบถาม   (     )   แบบทดสอบ 

 (     )   แบบวัดทัศนคติ   (     )   แบบสังเกต 
(     )   แบบสัมภาษณ   (     )   แบบประเมิน 

 (     )   แบบสํารวจ   (     )   แบบสรุป 
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13.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
        สถิติพื้นฐาน 

(     )   รอยละ  
(     )   คาเฉลี่ยเลขคณิต  
(     )   มัธยฐาน  , ฐานนยิม  , พิสัย  
(     )   คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

         สถิติอางอิง 
(     )   T - Test 
(     )   การวิเคราะหความแปรปรวน  
(  )   การวิเคราะหความแปรปรวนแบบม ี2 ตัวประกอบ 
(     )   การวิเคราะหความแปรปรวนรวม  
(     )   การเปรียบเทียบพหูคณุ  
(     )   สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  
(     )   การวิเคราะหถดถอยพหูคูณ 
 
 ออกแบบโดย :  นางสาวชนากานต   พรานฟาน
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แบบวิเคราะหวิทยานิพนธ 
เร่ือง   การวิเคราะหงานวิจยัเกี่ยวกับการเรยีนแบบรวมมือ 

Analysis of Research on Cooperative Learning Technique 
จําแนกตามสาขาวิชา............……….. 

1.   ช่ือเร่ือง _____________________________________________________________________ 
      ___________________________________________________________________________ 
      ___________________________________________________________________________ 
      ___________________________________________________________________________ 
2.  ช่ือผูเขียนวทิยานิพนธ __________________________________________________________ 
3.  สถาบัน 
 (     )   จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
 (     )   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

(     )   มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 
4.  ปที่พิมพ 
 (     )   พ.ศ.   2535   (     )   พ.ศ.  2541 

(     )   พ.ศ.   2536   (     )   พ.ศ.  2542 
(     )   พ.ศ.   2537   (     )   พ.ศ.  2543 
(     )   พ.ศ.   2538   (     )   พ.ศ.  2544 
(     )   พ.ศ.   2539   (     )   พ.ศ.  2545 
(     )   พ.ศ.   2540    

5. ตัวแปรที่ศึกษา 
(     )   ตัวแปรเดียว                                     (     )   สองตัวแปร 
(     )   สามตัวแปร           

6.  เทคนิคที่ใชในการวิจัยการเรียนแบบรวมมือ 
(     )   เทคนิค  STAD   (     )   เทคนิค  Jigsaw 

 (     )   เทคนิค  TGT   (     )   เทคนิค  Jigsaw II 
(     )   เทคนิค  TAT   (     )   เทคนิค  Learning Together 

 (     )   เทคนิค  CIRC   (     )   เทคนิค  Group Investigation 
       (     )   ไมระบุเทคนิคการใช 
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7.  รูปแบบการวิจัย 
(     )   เชิงทดลอง   
(     )   บรรยาย 
(     )   เชิงพรรณนา    

8. จํานวนประชากรของกลุมตัวอยาง 
            (      )   ต่ํากวา  30  คน 

(     )   30 – 50 คน 
(     )   60 – 100 คน 
(     )   มากกวา 100 คน 

9.  จํานวนกลุมตัวอยาง  
(     )   1  กลุม 
(     )   2  กลุม 
(     )   3  กลุม 
(     )   4  กลุม 
(     )   มากกวา  4  กลุม 

10.  ระดับการศึกษาของประชากรที่ใชในการวิจัย 
(     )   กอนประถมศึกษา   (     )   อาชีวศึกษา 
(     )   ประถมศึกษา   (     )   อุดมศึกษา 
(     )   มัธยมศึกษา   (     )   การศึกษานอกระบบโรงเรียน 

11.   เครื่องมือที่ใชในการเกบ็รวบรวมขอมูล 
(     )   แบบาสอบถาม   (     )   แบบทดสอบ 

 (     )   แบบวัดทัศนคติ   (     )   แบบสังเกต 
(     )   แบบสัมภาษณ   (     )   แบบประเมิน 

 (     )   แบบสํารวจ   (     )   แบบสรุป 
12.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
        สถิติพื้นฐาน 

(     )   รอยละ  
(     )   คาเฉลี่ยเลขคณิต 
(     )   มัธยฐาน , ฐานนยิม, พิสัย  
(     )   คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
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         สถิติอางอิง 
(     )   T - Test 
(     )   การวิเคราะหความแปรปรวน  
(     )   การวิเคราะหความแปรปรวนแบบม ี2 ตัวประกอบ 
(     )   การวิเคราะหความแปรปรวนรวม  
(     )   การเปรียบเทียบพหูคณุ  
(     )   สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  
(     )   การวิเคราะหถดถอยพหูคูณ 
 
 

ออกแบบโดย :  นางสาวชนากานต   พรานฟาน
 

 
 
 

 
 

 
 

 
 

 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
 

รายช่ือวิทยานพินธการเรียนการสอนแบบรวมมือที่นํามาวิเคราะห 
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รายชื่อวิทยานิพนธที่ทําการวิจัยเก่ียวกับการจัดกิจกรรมการเรยีนแบบรวมมือ                 
ของจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
และมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  ป พ. ศ. 2535 – 2545 

 
(ปยาภรณ  รัตนากรกุล, 2535)ผลของการเรียนแบบรวมมือ  โดยใชการแบงกลุมสัมฤทธิ์ที่มีตอผล                               
สัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที ่ 3  
 
(จันทนา  พรหมศิริ, 2535)  แบบการเรียนของนิสิตมหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร 
   
(สุพัตน  เศรษฐคมกุล , 2535)   แบบการเรยีนของนักศกึษามหาวิทยาลยัเอกชน   

 
(อนุสรณ  สุชาตานนทร, 2536)  การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา  และบุคลิกภาพ
ประชาธิปไตยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1  ที่สอนโดยการเรียนแบบรวมมือ   

 
(กิ่งดาว  กล่ินจันทร, 2536)  ผลการเรียนแบบรวมมือ  โดยใชเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวย
เกมที่มีตอความสามารถในการอาน  เขาใจความภาษาไทยของนักเรยีน ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 
 
(บุษบา   โชคชวยชู, 2536)  ผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอความสามารถในการเรียน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ที่มีผลสัมฤทธิ์สูงทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ         
 
 (อาภาภรณ  หวัดสูงเนิน, 2536)  ผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่5   
 
(ขวัญเรือน  โพธ์ิวิเชียร, 2537) ผลการเรียนแบบรวมมือโดยใชโปรแกรม ซี  ไอ  อาร  ซี  ที ที่มีตอ
ความสามารถในการอาน  ความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนระดับประถมศึกษา   
 
(มาลี  นรสิงห, 2537)   การเปรียบเทียบความสามารถในการอาน  เพื่อความเขาใจภาษาไทยของ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่3   ที่เรียนดวยการเรียนแบบรวมมือระหวางกลุมที่ใชกิจกรรมเรียน  
และไมใชกิจกรรมเรียน   
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(ปญญา  จินะปญญา, 2538)การเปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  เร่ือง บวก  ลบ  คูณ  หาร   
เศษสวน  และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่สอนซอมเสริม  โดยวธีิ
เรียนแบบรวมมือ  และวิธีเรยีนตามปกต ิ  
 
(ฐิติมา  อุนใจ, 2538)การเปรยีบเทียบการคิดแบบอเนกนยัของเด็กปฐมวัยที่ไดรับประสบการณ 
การเรียนแบบรวมมือ   กับประสบการณตามแผนปกต ิ  
 
(จิตติมา  จรรยาธรรม, 2538)    ผลของการเรียนแบบรวมมือ  โดยใชเทคนิคการแบงกลุมคละ
สัมฤทธิ์ผลที่มีตอความเขาใจในการอานของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่2 
 
( ชุลีพร  ปยสุทธิ์, 2539)  กิจกรรมการสอนของอาจารยพยาบาลเพื่อเสริมสรางพลังอํานาจของ 
นักศึกษาพยาบาลในการฝกภาคปฎิบัติตามการรับรูของนักศึกษาพยาบาลสถาบันพระบรมราชนก 
 
(ชาติชาย  มวงปฐม, 2539)  ผลของวิธีการเรียนแบบรวมมือ  และระดับความสามารถทาง
คณิตศาสตรที่มีผลตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศกึษา   
 
(อังคณา  ชัยมณ,ี 2540) การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมทักษะการอานภาษาไทย  เพื่อความเขาใจ  โดย
ใชการเรียนแบบรวมมือดวยเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกมส  สําหรับนักเรยีนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3   
 
(รัชนี  มณีโกศล, 2540)  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ความรับผิดชอบ  และความคงทน
ทางการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  การหาที่เรียน  โดยวิธีการเรยีนแบบ
รวมมือ   
 
(อัญชลี  เครือคําขาว, 2540) การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  การใชเหตุผลเชิงจริยธรรม  และ
พฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่2   ที่เรียนวิชาจริยธรรมกับบุคคล  โดย
การสอนแบบเทคนิคศึกษา  กรณีตัวอยางทีใ่ชในการเรียนแบบรวมมือ   
 
(ปทมา  ศรขาว, 2540)  ผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร  
และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักศึกษาชั้นปที ่1  คณะบริหารธุรกิจ  มหาวิทยาลัยสยาม   
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(กนกพร  แสงสวาง, 2540)  การศึกษาเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และทักษะการทํางาน
รวมกันในรายวิชา  ส. 305  โลกของเรา  ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 3  ที่สอนโดยการเรียน
แบบรวมมือ  โดยใชเทคนิคจิ๊กซอวกับการสอนตามปกต ิ
   
(ปรารถนา  เกษนอย, 2540)  ผลการเรียนแบบรวมมือในวิชาสังคมศึกษาที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน  และความสามารถในการวิเคราะหของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน   
 
(จุฑามาส, 2540)   การศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  และพฤติกรรมการทํางานกลุม 
ที่สอน  โดยการเรียนแบบรวมมือ  โดยใชเทคนิคสแตค  กับการสอนตามปกติในรายวิชา ส. 401  
สังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  โรงเรียนสมุทรปราการ จังหวดัสมุทรปราการ   
 
( สุพัตรา  ศิริรักษ, 2540)   ผลสัมฤทธทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา  ความสามารถในการแกปญหา
และบุคลิคภาพ  ประชาธิปไตยของนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ที่เรียนวิชาสังคมศกึษาดวยวิธี
สอนแบบวิธีการทางวิทยาศาสตร โดยใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือ 
 
( ขวัญหทยั  สมัครคุณ, 2541)   ผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอความสามารถในการอาน
ภาษาไทยเพื่อความเขาใจและความคงทนในการเรียนของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่3  
 
(จิตนา  เล็กลวน, 2541  ) ผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร  
และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1   
 
 (นลิน ี ทีหอคํา, 2541)ผลการเรียนแบบรวมมือที่มีผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  เร่ืองโจทยปญหา
และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 3   
 
(นิตยา   เจริญนิเวศนนุกูล, 2541)ผลของการใชวิธีการเรียนแบบรวมมือประเภทการแขงขันระหวาง
กลุมดวยเกมสที่มีการทดสอบยอยตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 
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(เปยมสุข  กล่ินเกษร, 2541)   กิจกรรมการสอนของอาจารยพยาบาล  เพื่อเสริมสรางพลังอํานาจของ
นักศึกษาพยาบาลในการฝกภาคปฏิบัติ  ตามการรับรูของนักศึกษาพยาบาลในวิทยาลัยพยาบาล  
สถาบันพระบรมราชนก , 2539  ผลของการเรียนแบบรวมมือตอพฤติกรรมการทํางานกลุม  และ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักศึกษาพยาบาล   
 
(ประวดีา  อนันต, 2541)   การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  และทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นบูรณาการของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนแบบรวมมือ
และเรียนดวยวิธีตามปกต ิ  
 
(ชูศรี  ดวงโต, 2541)  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  เร่ืองอาหารที่เรียน
แบบรอบรู  แบบรวมมือ  และแบบปกติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนทายางวิทยา  
จังหวดัเพชรบรีุ   
 
(สุมาลี  บัวเล็ก, 2541)  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  และความสามารถ
ในการแกปญหาทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  ที่ไดรับการสอนโดยใช
กระบวนการเรียนแบบรวมมือ  และการสอนตามคูมือครู 
 
(ประกายแกว  แปรโคกสูง, 2541)  ประสิทธิพลของวิธีการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ   เร่ือง
โรคขาดสารอาหารของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวดั 
บุรีรัมย  
 
(ขวัญหทยั  สมัครคุณ, 2541)  ผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอความสามารถในการอาน
ภาษาไทยเพื่อความเขาใจ  และความคงทนในการเรยีนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3   
 
(อารมณ  ชอบศิลปประกอบ, 2542)  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศกึษาความสามารถในการ
แกปญหาและบุคลิกประชาธิปไตยของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 1  ที่เรียนวชิาสังคมศึกษาดวย 
วิธีสอนแบบวธีิการทางวิทยาศาสตร   โดยใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือ  เร่ืองหลักธรรมใน
รายวิชา  ส. 018  พระพุทธศาสนาสําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 1  โรงเรียนสีกัน  (วัฒนานันท  
อุปถมภ)  กรุงเทพมหานคร   
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(นรินทร กระพี้แดง, 2542) ผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคจิ๊กซอวที่มีตอทักษะการ
ทํางานรวมมือและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ือง  ระบอบประชาธิปไตยในรายวิชา ส. 402   
สังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  4   
 
(ประยูร  ศรีผองใส, 2542)  การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่4    โดยใชการเรียนแบบรวมมือดวยเทคนิคกลุมสืบคน   
 
(มณทิพย  เจริญรอด, 2542)   ผลของการใชกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและพฤตกิรรมการทํางานรวมกนัในวชิาวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธบมศึกษาปที่ 2    
โรงเรียนวชีรธรรม  สาธิต  กรุงเทพฯ   
 
(ปยฉัตร   ขาวแกว, 2542)  ผลของการเรียนแบบรวม  โดยใชเทคนิคจิ๊กซอวที่มีตอทักษะการทํางาน
รวมกัน  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชา   ส.306  :  ประเทศของเรา  4  ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่  3   โรงเรียนสตรีราชินูทิศ   จังหวดัอุดรธานี   
 
(รัตนา  รักษสันติภักด,ี 2542)  การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมอัฒมโนทัศนสําหรับเด็กกาํพราใน
สถานสงเคราะหเด็กออน พยาไท  กรุงเทพมหานคร   
 
(คุณศร ี ศรีพิทักษ, 2542)  การเปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย ท.203  ของ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2   จังหวดันครศรีธรรมราชที่เรียนแบบรวมมอืกับเรียนแบบปกติ  
 
(พัชรา  สุนทรนันท, 2543)  การเปรียบเทยีบความสามารถในการใชคํา และความรับผิดชอบตอการ
เรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที ่2 ที่ไดรับการสอนดวยชุดการเรยีนการสอนแบบ
ศูนยการเรยีน  โดยใชการเรียนแบบรวมมือ  กับการสอนตามคูมือครู  
 
(วาสนา  ไตรวฒันธงไชย, 2543)  การเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน  และความรับผิดชอบตอ
การเรียนวิชาภาษาไทยของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2  ที่ไดการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ
ตามวิธี  เอสที   เอดี  กับวิธีการสอนตามคูมือครู   
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(วภิาวรรณ  บุญสง, 2543)  ผลของการใชวิธีการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธ์ิการอานของ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาสังกดัเทศบาลเมืองสุพรรณบุรี  
และของประถมศึกษา  
  
(โฆษิต  จตุรัสวัฒนากุล, 2543)   ผลของการเรียนแบบรวมมือ  โดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่
ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  และความสามารถในการถายโยงการเรียนรู
ในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที ่5  ที่มีระดับความสามารถตางกัน   
 
(นาฎยา  ปนอยู, 2543)  ผลการเรียนแบบรวมมือ  โดยใชเทคนิคแบงกลุมผลสัมฤทธ์ิที่มีตอเชาว  
อารมณ  และผลสัมฤทธิ์  ทางการเรียนในวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1   

  
(พัชรี  วงษสุวรรณ, 2543)  ผลของการจัดกลุมการเรียนแบบรวมมือในบทเรียนคอมพิวเตอร  
ชวยสอนวิชาคณิตศาสตรที่มีตอสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  
 
(ธิดารัตน  ใบสูงเนิน, 2543)  การเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 3 ที่เรียนกลุมวิชาสรางเสริมประสบการณชีวิตจากชดุการสอนแบบศูนยการเรยีนที่มีกิจกรรม
กลุมรวมมือที่แตกแตงกัน   
 
(อังคสุมล  เชื้อชัย, 2543)  การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรูเร่ืองเพศศึกษาสําหรบันักเรียนหญิง
ช้ันประถมศึกษาปที่ 6  โดยใชการเรียนแบบรวมมือตอแบบจิ๊กซอว   
 
(ศิริพร  ทุเครือ, 2543) ผลของการเรียนแบบรวมมือ  โดยใชแผนผังมโนทัศน  ที่มีตอผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน  และความคงทนในการเรียนรู  กลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4   
 
(อังคสุมล  เชื้อชัย, 2543)   การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรูเร่ืองเพศศึกษาสําหรับนักเรียนหญิง
ช้ันประถมศึกษาปที่ 6  โดยใชการเรียนแบบรวมมือตอแบบจิ๊กซอว   
               
(สุธรรม  สอนเถื่อน, 2543) สัมฤทธิ์ทางการเรียนทักษะวอลเลยบอล  ดวยโปรแกรมการเรียนแบบ
รวมมือ  และโปรแกรมการเรียนแบบแบงกลุม   
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(ฉันทนา  โหมดมณ,ี 2543) การนําเสนอการออกแบบหองเรียนคอมพวิเตอร  เพื่อการเรียนแบบ 
รวมมือสําหรับชั้นประถมศึกษา   
 
(นิตยา  คงเกษม, 2544)  ผลของการเรียนแบบรวมมือที่บูรณาการ  กับโยนิโสมนสิกาที่มีตอความ
ฉลาดทางอารมณ  ของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที ่4   

  
(วรรณกร  หมอยาด,ี 2544 )ผลของการเรียนแบบรวมมือ  โดยใชเทคนิคแบงกลุมคละผลสัมฤทธ์ิที่มี
ตอการรับรู  ความสามารถของตนเอง  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่  5   
  
(สัมพันธ  วงษดี, 2544) การพัฒนารูปแบบการเรียนแบบรวมมือในรายวิชาพื้นฐานดนตรีนาฎศิลป  
และการละครเพื่อพัฒนาสัมพันธภาวะของนักศึกษา : กรณีศึกษามหาวทิยาลัยพายัพ   
   
(วรนุช  เนตรพิศาลวนิส, 2544) การพัฒนารูปแบบการฝกอบรมผานเวบ็ดวยการเรียนแบบรวมมือ  
แบบกรณีศกึษาเพื่อการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับพยาบาลวิชาชีพ   
 
(อัมพร  ถกลประจักษ, 2544)   ผลของวิธีการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทย( ท 306 ) และความมีวินัยในตนเองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จังหวดัปราจีนบุรี 
 
(ไพโรจน  เมขุดทด, 2544)    ผลของการเรียนแบบรวมมือในการทํางานกลุมของนกัเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปที่ 2   
 
(ชีวพร  ตปนียากร, 2544)  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  และความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2   จังหวดันครศรีธรรมราชที่เรียนดวย
วิธีแบบรวมมอื  และวิธีเรียนตามปกต ิ
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