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บทที่  1 
บทนํา 

 
 

1.  ความสําคัญและความเปนมาของปญหา 
  

การพัฒนาคุณภาพประชากร  โดยเฉพาะเดก็ปฐมวยัมีความสําคัญตอการพัฒนา    
ประเทศชาติ  เด็กในวยันี้มีการพัฒนาอยางรวดเรว็และตอเนื่อง  ประสบการณตาง ๆ  ที่เด็กไดรับจะ  
มีผลตอพัฒนาการของเด็กในชวงตอไป  เนื่องจากเด็กปฐมวัยมีความกระตือรือรนที่จะเรียนรูส่ิงตาง ๆ      
รอบตัว   

ความรับผิดชอบเปนคุณลักษณะสําคัญที่ควรปลูกฝงในตวัเดก็  ทั้งนี้เด็กที่มีความ           
รับผิดชอบ  จะเติบโตเปนผูใหญที่มีความรับผิดชอบ  (จามรี  สุนานันท 2545: 10)  ซ่ึง  ณัฐจิตต      
ลิมวนาทิพงษ  (2542: 13 – 14)  กลาวถึงความรับผิดชอบวา  มีความสําคัญตอการสงเสริมพัฒนาการ
ของเด็กปฐมวยั  เชน  การชวยเหลือตนเองในกิจวัตรประจาํวัน  การทํางานที่ไดรับมอบหมาย  การทํา
ส่ิงตาง ๆ ดวยตนเอง  การตดัสินใจ  การมีความรูสึกที่ดตีอตนเอง  การเห็นคุณคาและความสามารถ
ของตน  การปรับตัวเขากับผูอ่ืน  เปนตน  แตเนื่องจากสภาพสังคมไทยเปลี่ยนไปทําให  พอแม           
ผูปกครองตองออกไปทํางานนอกบาน  ไมมีเวลาดูแลบุตรหลาน  มอบความดูแลรับผิดชอบใหกับ 
โรงเรียนหรือสถานรับเลี้ยงเด็กเปนผูดแูลแทน  เด็กสวนใหญมีพี่เลี้ยงคอยชวยเหลือในการปฏิบัติ    
กิจวัตรประจําวัน  เชน  อาบน้ํา  ใสเสื้อผา  ใสถุงเทา  รองเทา  รับประทานอาหาร ฯลฯ  พี่เล้ียงเปน
ผูทําให  นอกจากนี้เดก็ยังไดรับการตามใจ  ตองการสิ่งใดตองได  พอแม  ผูปกครอง  พี่เล้ียงจัดหามา
ให  เมื่อเด็กเขามาอยูรวมกับเพื่อนในโรงเรียน  เดก็จะเกดิปญหาไมยอมชวยเหลือตนเองในการปฏิบตัิ   
กิจวัตรประจําวันรอใหครูทําให  ปญหาการทํางาน  และเลนรวมกับเพือ่น  ไมยอมทาํงานตามที่กลุม
มอบหมายหนาที่ให  การเลนของเลนรวมกับเพื่อนเลนแลวไมชวยเพื่อนเก็บ  ถึงเวลาเก็บของเลน    
ขออนุญาตไปหองน้ําหรือดืม่น้ํา  ถึงแมโรงเรียนจะปลูกฝงนิสัยความรบัผิดชอบใหกบัเด็ก  แต          
ผูปกครองไมเห็นความสําคญั  ไมมีความอดทนรอคอย  ไมเอาใจใส  เด็กขาดแบบอยาง  ขาดแรงเสริม  
จึงทําใหการปลูกฝงนิสัยความรับผิดชอบขาดความตอเนือ่ง  (ณัฐจิตต  ลิมวนาทิพงษ 2542: 3) 

พฤติกรรมที่เดก็แสดงออก  ทําใหเห็นวาเดก็สวนใหญยังขาดความรับผิดชอบในการ
ทํางาน และเลนรวมกับเพื่อน  จึงควรสงเสริมพฤติกรรมความรับผิดชอบของเด็กปฐมวัย  การที่จะทํา 
ใหเดก็มีความรับผิดชอบดวยตัวของเด็กเองโดยไมมีการบังคับ  ใหพฤติกรรมความรับผิดชอบเกิดขึ้น
โดยการสมัครใจ  และการจดัประสบการณที่เดก็สามารถสรางความรับผิดชอบตามความตองการ 
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ของเด็กได  คอื  การจัดประสบการณแบบโครงการ  เพราะเปนการจัดประสบการณที่ใหเดก็ไดศึกษา
สืบคนอยางลุมลึกในหวัขอที่เด็กสนใจ  เด็กสามารถเลือกกิจกรรมรวมกันวางแผน  สืบคน  แกปญหา 
ดวยตัวเด็กเอง   

จากสาระสําคัญดังกลาวผูวจิยัจึงมีความสนใจที่จะศึกษา  การจัดประสบการณแบบ   
โครงการวามีผลตอความรับผิดชอบของเด็กระดับปฐมวยัหรือไมอยางไร  จึงไดนํามาเปนหวัขอ      
ในการวิจัยคร้ังนี้ 

 

2.  วัตถุประสงคของการวิจัย 
  

เพื่อศึกษาความรับผิดชอบของเด็กปฐมวัย ที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ 
 

3.  สมมุติฐานของการวิจยั 
 

หลังการทดลองจัดประสบการณแบบโครงการ  เด็กปฐมวัยมีความรับผิดชอบสูงกวากอน    
ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ 
 

4.  ขอบเขตของการวิจัย 
 

4.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

4.1.1  ประชากรที่ใช ในการศึกษา   คือ เด็กปฐมวยัชาย  หญิง  อายุระหวาง  5 – 6  ป   

ช้ันอนุบาลปที่  3  จํานวน  30  คน  โรงเรียนดาริกา  จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
4.1.2  กลุมตัวอยาง  ไดแก  เด็กปฐมวัย ชาย  หญิง  อายุระหวาง  5 – 6  ป  กําลังศึกษาอยู 

ช้ันอนุบาลปที่  3  ภาคฤดูรอน  ปการศึกษา  2546  โรงเรียนดาริกา  จังหวัดกรุงเทพมหานคร  จํานวน  
20  คน  ไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง 

4.2  ตัวแปรทีศ่ึกษา 

4.2.1  ตัวแปรอิสระ  คือ การจัดประสบการณแบบโครงการ 

4.2.2  ตัวแปรตาม   คือ ความรับผิดชอบของเด็กปฐมวัย 
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5.  นิยามศัพทเฉพาะ 
 

5.1  การจัดประสบการณแบบโครงการ  หมายถึง  การจดักิจกรรมใหเด็กเรียนรู  สืบคน  
อยางลุมลึก  ในหัวขอที่เด็กสนใจ  มีการวางแผน  แกปญหาและทํางานกลุมรวมกับเพื่อน โดยมีครู
เปนผูอํานวยความสะดวกใหความชวยเหลือและใหกําลังใจ 

5.2  ความรับผิดชอบ  หมายถึง  พฤติกรรมที่เด็กแสดงออกถึงการรูจักหนาที่และปฏิบัติ
กิจวัตรประจําวันที่เกี่ยวของกับตนเองและกลุมโดยไมตองเตือน   แบงออกไดดังนี ้

      1)  ความรบัผิดชอบตอตนเอง  ไดแก  ชวยเหลือตนเองในการปฏิบตัิกิจวตัรประจาํวัน  
เก็บของใชสวนตัวเขาที่เมื่อใชเสร็จ  สนใจและทํางานที่ไดรับมอบหมายใหสําเร็จ 

     2)  ความรบัผิดชอบตอกลุม  ไดแก  รับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน  ชวยเหลือเพื่อนใน
การทํางาน  ปฏิบัติตามกฎขอตกลงของกลุม  และเก็บรักษาของใชของเลนเขาที่เมื่อทํางานหรือ     
เลนเสร็จ 

5.3  เด็กปฐมวัย  หมายถึง  เดก็ปฐมวยัชาย  หญิง  อายุระหวาง  5 – 6  ป  กําลัง ศึกษาอยู
ช้ันอนุบาลปที่  3  ภาคฤดูรอน  ปการศึกษา  2546  โรงเรียนดาริกา  จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
 

6.  ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
  

ไดแนวทางสําหรับครูและผูเกี่ยวของในการจัดประสบการณแบบโครงการที่สงเสริม
ความรับผิดชอบในระดับปฐมวัยศกึษา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

บทที่  2 

วรรณกรรมที่เกีย่วของ 
  
 

เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของกับการศึกษาคนควา  ผูวิจยันําเสนอรายละเอียดตามหวัขอ   
ตอไปนี ้
1.  เอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วของกับการจดัประสบการณแบบโครงการ 

1.1 ความหมายของการจัดประสบการณแบบโครงการ 
1.2 แนวคดิทฤษฎทีี่เกี่ยวของกับการจัดประสบการณแบบโครงการ 
1.3 ลักษณะการจดัประสบการณแบบโครงการ 
1.4 บทบาทครูในการจัดประสบการณแบบโครงการ 
1.5 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการจัดประสบการณแบบโครงการ 

2.  เอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วของกับความรับผิดชอบ 
2.1 ความหมาย และความสําคัญของความรับผิดชอบ 
2.2 ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความรับผิดชอบ 
2.3 ประเภทของความรับผิดชอบ 
2.4 แนวทางในการสงเสริมความรับผิดชอบ 
2.5 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับความรบัผิดชอบ 

 

1.  เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการจัดประสบการณแบบโครงการ 
1.1  ความหมายของการจัดประสบการณแบบโครงการ 
       การจัดประสบการณแบบโครงการ  เปนการสอนแบบหนึ่งที่เดก็ปฐมวัยมีโอกาสได   

เรียนรูโดยการสืบคนอยางลึกในหัวเร่ืองที่เด็กสนใจ  ซ่ึงมีผูใหความหมายของการจดัประสบการณ
แบบโครงการ ไวหลากหลายดังนี ้

      ชารด  (Chard, 1998  อางถึงใน  สมสุดา  มัธยมจันทร 2544: 21)  กลาววา  การจัด   
ประสบการณแบบโครงการ  คือ  การเรียนการสอนที่ใหเด็กไดศกึษาอยางลุมลึกในหวัเร่ืองที่เด็ก    
สนใจ  ซ่ึงอาจทําการศึกษาเปนรายบุคคล  เปนกลุมยอย  หรือกลุมใหญก็ได 

      เฮนรี  (Henry, 1994  อางถึงใน  สมสุดา  มัธยมจันทร 2544: 22)  กลาววา  การจัด
ประสบการณแบบโครงการ เปนการเรียนรูที่เปดโอกาสใหเดก็มีอิสระในการเลือกหวัเร่ืองที่ตนสนใจ  
ไดสืบคนขอมูลอยางเปนกระบวนการ โดยใชระยะเวลาในการเก็บรวบรวมสิ่งที่เกี่ยวของกับโครงการ 
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ชวงระยะเวลาหนึ่ง  โครงการที่เกิดขึ้นอาจเปนผลงานรายบุคคลหรือรายกลุมก็ได  โดยครูมีบทบาท
เปนเพยีงผูอํานวยความสะดวกและใหคําแนะนํา 

       ยุทธพงษ  โกยวรรณ  (2540)  กลาววา  การจัดประสบการณแบบโครงการ เปน      
กิจกรรมเนนใหเด็กเปนผูคิดคน  วางแผน  และลงมือปฏิบัติตามแผนทีว่างไว  โดยอาศัยเครื่องมือ  
วัสดุอุปกรณ  การกระตุนการทํางานจากครูหรือผูเชี่ยวชาญ  ครูเปนเพยีงผูอํานวยความสะดวก  และ
คอยช้ีแนะปญหาที่เกิดขึน้จากการทํางาน 

       วัฒนา  มคัคสมัน  (2539) กลาววา  การจัดประสบการณแบบโครงการ  เปนการจดั      
กิจกรรมการเรยีนการสอน  ภายใตบรรยากาศที่เปนมิตร  ใหความสําคญัแกเดก็  สรางความรูสึกมั่นคง  
กลาคิด  กลาแสดงออก  กลาลงมือทํา  โดยครูเปนผูใหความสนับสนุน  ชวยเหลือ  ไมเปนผูถายทอด
ความรู  แตจะเปนผูจัดสภาพแวดลอมของหอง  และเตรยีมวัสดุอุปกรณที่เอื้อใหเดก็ไดลงมือปฏิบัติ 
กิจกรรม  ใหโอกาสเด็กไดคนพบ  และเรียนรูจากประสบการณตรงกบัสถานที่  บุคคล  และเหตุการณ
ตาง ๆ   

       เปลว  ปุริสาร  (2543)  กลาววา  การจดัประสบการณแบบโครงการ  เปนรูปแบบ  
การจัดประสบการณที่มุงสงเสริมการเรียนรู  จากการศึกษาคนควาอยางลึกซึ้ง จากเรือ่งที่เด็กสนใจ  
เปดโอกาสใหเด็กไดเลือกทํากิจกรรมตาง ๆ  ตามความสนใจ  เด็กไดรวมมือกันวางแผนกําหนด     
แนวทางการเรยีนรู  และใชระยะเวลาตามความตองการของเด็ก 

       เยาวพา  เดชะคุปต  (2544)  ใหความหมายการจัดประสบการณแบบโครงการวา    
เปนกิจกรรมที่เด็กไดศึกษาคนควาเรื่องตาง ๆ  ที่ตนสนใจ  มีการวางแผน  การชวยกันทํางาน  การ   
ลงมือปฏิบัติ  การศึกษาจากของจริง  การทดลอง  การสังเกต  การตั้งสมมติฐาน  การคาดคะเน       
โดยกิจกรรมจะงายเหมาะสมกับวยัของเดก็  และเปนกิจกรรมที่มาจากความคิดของเด็กเอง 

        สรุปไดวา  การจัดประสบการณแบบโครงการ  เปนการจัดกจิกรรมใหเดก็เรียนรู  
สืบคน  อยางลุมลึก ในหวัขอที่เด็กสนใจ  มกีารวางแผน  แกปญหา  และทํางานกลุมรวมกับเพื่อน 
โดยมีครูเปนผูอํานวยความสะดวกใหความชวยเหลือและใหกําลังใจ 

1.2  แนวคิดทฤษฎีท่ีเก่ียวของกบัการจัดประสบการณแบบโครงการ 
       การจัดประสบการณแบบโครงการ  ไดพัฒนามาจากแนวคิดและทฤษฎีของ                 

นักการศึกษาที่สําคัญดังนี้ 
      1.2.1  แนวคิดในการจัดประสบการณแบบโครงการ 
                1)   แนวคดิแบบพพิัฒนนยิม  (Progressive) ของ จอหน  ดวิอ้ี  (John  Dewey)   

(Edwards; Gandini; and  Forman, 1993: 151 – 169  อางถึงใน  อําพวรรณ  เนียมคํา 2545: 23)    
แสดงใหเห็นวาธรรมชาติของเด็กมีความกระตือรือรนที่จะมีสวนรวมและตองการพึ่งพาตนเอง 
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เด็กควรมีสิทธิใ์นการแสดงความคิดเห็น  ไดเรียนรูจากการกระทํา และมีประสบการณตรงกับ         
ส่ิงแวดลอม  ไดเลนอยางอิสระ  และมีโอกาสชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 

              2)  แนวคิดของ เฟรดดริก  เฟรอเบล  (Friedrich  Froebel)  ผูริเร่ิมกอตั้งโรงเรียน
อนุบาลแหงแรกของโลกเสนอแนวคิดวา  โรงเรียนควรเปนสถานที่ที่เด็กไดเรียนรูและทํางานรวมกัน  
ชวยเหลือกันในการดํารงชีวติในสังคมตอไป (ปทมา  ศุภกําเนิด 2545: 31)  

               3)  แนวคิดของวิลเลียม  คิลแพททริค (William  Kilpatrick) ไดนําแนวคิดของ   
ดิวอ้ีมาประยุกตใช  โดยทําการทดลองวิธีการสอนแบบโครงการ  พบวาเด็กเรยีนรูไดดีที่สุด  เมื่อเดก็
ไดวางแผนรวมกัน  มีอิสระในการตัดสนิใจ  ทําส่ิงที่ตนตองการ  เด็กพัฒนาศักยภาพตนเอง สูงขึ้น  
การสอนแบบโครงการ  คือ หัวใจสําคัญของกิจกรรมทุกกิจกรรมในการเรียนรูของเดก็ (Knoll, 1966:  
193 - 223  อางถึงใน  เปลว  ปุริสาร 2543: 16) 

      1.2.2  ทฤษฎีท่ีใชในการจัดประสบการณแบบโครงการ 
               1)  ทฤษฎีความคิดและภาษาของไวกอตสกี้  (Vygotsky) 

ไวกอตสกี้  เชือ่วาภาษามีอิทธิพลอยางยิ่งตอความคิดรวบยอดของเดก็  ถา
ส่ิงแวดลอมทางภาษาที่เด็กเตบิโตขึ้นมา มีลักษณะเรยีบงาย  เด็กจะพัฒนาความคิดเปนแบบงาย ๆ  แต
ถาส่ิงแวดลอมทางภาษามีความซับซอน  เด็กจะพัฒนาความคิดซับซอนมากขึ้น  ซ่ึงพฒันาการทาง
ภาษา  แบงเปน  4  ขั้น  ดังนี ้ (อุทัย  บุญโท 2544: 15)   

ขั้นที่  1  ระยะตั้งตนหรือระยะธรรมชาติ  (Primitive  or  Natural  stage) 
ระยะแรกเกิดถึง  2  ขวบ  ลักษณะการพดูที่ไมใชสติปญญา  มี  3  ลักษณะ  คือ  ลักษณะแรกเปนการ
เปลงเสียงแสดงอารมณ  ลักษณะที่สองเปนการเปลงเสียงแสดงอารมณบวกกับการมปีฏิสัมพันธ    
ทางสังคม  และลักษณะที่สามเปนการเปลงเสียงไมเกีย่วกับความคิด  เปนคําพูดแรกของเด็กซึ่งเปน          
ตัวแทนของสิ่งของหรือความตองการ 

ขั้นที่  2  ระยะจิตวิทยาไรเดยีงสา  (Naive  Psychology)  เด็กคนพบวาคาํ    
มีหนาที่ในลักษณะสัญลักษณ  เดก็คนพบโดยการถามหาขอมูลดวยตนเอง 

ขั้นที่  3  ระยะการพูดโดยยึดตนเองเปนศนูยกลาง  (Egocentric  Speech)  
พบในเด็กปฐมวัย  ไวกอตสกี้มองวาเด็กไมเพียงแตคิดทีจ่ะพดูเทานั้น  แตเดก็พูดกับตนเอง  และยงัมี     
อิทธิพลตอส่ิงที่คิด  สองอยางรวมกันมีปฏิสัมพันธกัน  ทาํใหเกิดความคิดรวบยอด 

ขั้นที่  4  ระยะเติบโตเขาสูภายใน  (Ingrowth)  เด็กเรียนรูที่จะใชภาษา    
ของตนเองในรูปของการพูดที่ไมมีเสียง   คดิโดยอาศยัความจําที่มีเหตุผล  ใชทั้งการพดูภายนอกและ   
ภายในซึ่งเปนเครื่องมือในการสรางความคิด 
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ไวกอตสกีเ้ชื่อวาเดก็เกดิการเรียนรูไดพัฒนาสติปญญาและทัศนคติ  เมื่อมี
การปฏิสัมพันธและทํางานรวมกับผูอ่ืน  เมือ่เด็กเผชิญกับปญหา  และไมสามารถแกปญหาได        
ตามลําพัง  การไดรับความชวยเหลือ แนะนําจากผูใหญหรือจากการทาํงานรวมกนักบัเพื่อนที่มี 
ประสบการณมากกวา  จะทาํใหเดก็สามารถแกปญหาได  และเกดิการเรยีนรู  

 2)  ทฤษฎีการพัฒนาดานสตปิญญาและความคิดของเพียเจท  (Piaget) 
ปจจัยที่สําคัญในการพัฒนาดานสติปญญาและความคิด  คือ  การมี            

ปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมตั้งแตแรกเกิดอยางตอเนื่อง  เพียเจทจําแนกกระบวนการทีเ่กี่ยวของกับการ
พัฒนาทางสตปิญญาและความคิดไว  2  กระบวนการ  คือ   

1.  การจัดระบบโครงสราง  คือ  ความสามารถในการจัดระบบความคดิ   
ของตนเองอยางตอเนื่องเปนขั้นตอน  

2.  การปรับตัว  คือ  การปรับสภาพความไมสมดุลทางความคิดใหเขากับ   
ส่ิงแวดลอม  รอบ  ๆ  ตัว โครงสรางสมองถูกจัดระบบใหเกิดความเหมาะสมกับสภาพแวดลอม  มี  
รูปแบบของความคิดเกิดขึ้น   

เพียเจท ไดแบงระดับพัฒนาการทางสติปญญาออกเปน  4  ขั้น  พัฒนาการ
ทางสติปญญาที่เกี่ยวของกับเด็กปฐมวัย  คอื  ขั้นที่  1  และ ขั้นที่  2  มีดังนี้  (พรรณี  ช.  เจนจิต 2538: 
137 – 148) 

1.  ขั้นประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว  (Sensory  Motor  Stage) ตั้งแต
แรกเกดิ ถึง  2  ขวบ  เด็กเรียนรูส่ิงตาง ๆ  รอบตัว  โดยการใชประสาทสัมผัสและจากสิ่งของที่เด็กมี
ประสบการณตรง  กิริยาที่เดก็พบโดยบังเอญิจะถูกกระทาํซํ้า  และนําไปใชในสถานการณใหม 

2.  ขั้นการคิดกอนการปฏิบตัิการ  (Preoperational  Stage)  อายุประมาณ      
2 – 7  ป  ความสามารถทางภาษาของเดก็เพิ่มขึ้น  เพราะพูดและใชภาษาไดคอนขางมีประสิทธิภาพ  
เรียนรูและเขาใจโลกรอบตัวโดยใชประสบการณทางตรง  ความสามารถทางสมองพัฒนาในดาน  
การคิดการใชเหตุผล  การจํา  ซ่ึงกอใหเกิดความคิดรวบยอด  ซ่ึงวางรากฐานมาจากขัน้ที่  1  เด็กรูจกั
คิดแบบจินตนาการ   และยังรูจักคิดแบบเชือ่มโยงความสมัพันธ  (Relation) รูจักแบงแยกลําดับ  จัด
หมวดหมู  แตเด็กยังยึดตนเองเปนศูนยกลางในการเรยีนรู  เด็กจะคิดหรือมองเฉพาะทศันะของตนเอง
เทานั้น 

จากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจท (Piaget)  พัฒนาการทาง   
สติปญญาของเด็กจะเปนไปตามลําดับขั้น  ครูตองมีความเขาใจในลําดับขั้นพัฒนาการทางสติปญญา
เพื่อนําขอมูลมาใชในการจัดประสบการณตาง ๆ  ใหแกเด็ก  ใหเดก็ไดมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม  
กับบุคคลอื่น ๆ  ในสังคมที่ตนอาศัยอยู  สภาพแวดลอมในสังคมทําใหเด็กไดรับประสบการณที่    
แตกตางกัน  ไดแลกเปลี่ยนความคิดและเกดิความรูความเขาใจใหม ๆ  ขึ้น 
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3)  ทฤษฎีการพัฒนาบคุลิกภาพของโรเจอร  (Rogers, 1994  อางถึงใน วัฒนา         
มัคคสมัน 2539: 13) 

ทฤษฎีนี้เชื่อวาเมื่อเด็กรูจกัตนเองและเชื่อมั่นในตนเอง  ไดรับการปฏิบัติจากผูที่มี
ความสําคัญตอเขา  อยางใหเกียรตแิละเคารพความรูสึก  เด็กสามารถจะพัฒนาศกัยภาพของตนเอง  
ขึ้นมา  จนสามารถแกปญหาไดดวยตนเอง  ครูตองมีความศรัทธาและความเชื่อ  ใหความไววางใจ  
เปดโอกาสใหเด็กไดเลือกวิธีการที่จะเรยีนเอง  เคารพความรูสึกและความคิดเห็นของเด็ก  เขาใจใน
พฤติกรรมตาง ๆ  ของเด็ก  ใหโอกาสเด็กไดตัดสินใจ  ไดรับประสบการณตรง  สงเสริมใหมี
ความสามารถในการแกปญหา  เพื่อพัฒนาศักยภาพในตัวของเด็กเอง 

จากแนวคิดและทฤษฎีที่เกีย่วของกับการจัดประสบการณแบบโครงการแสดงให
เห็นวา  เดก็มคีวามสามารถในการจดัระบบพัฒนาความคิดอยางตอเนือ่ง  เปนขั้นตอน  เด็กสามารถ 
จะพัฒนาศักยภาพของตนเองขึ้นมาไดดวยตัวเดก็เอง  โดยครูเปนผูใหโอกาสเดก็ไดตดัสินใจ  แสดง  
ความคิดเหน็  ไดเรียนรูจากการกระทํา  มีโอกาสชวยเหลือกัน  วางแผนรวมกัน  และแกปญหาไดดวย
ตนเอง 

1.3  ลักษณะการจัดประสบการณแบบโครงการ 
การจัดประสบการณแบบโครงการมีลักษณะการจัดทีแ่ตกตางจากการสอนแบบปกติ

ซ่ึงแคทซและชารด (Katz & Chard, 1994  อางถึงใน  ปทมา  ศุภกําเนิด 2545: 36 - 37)  ได          
เปรียบเทียบการสอนแบบปกติ  (systematic  instruction) กับการสอนแบบโครงการไว  ดังนี้   

1.  การสอนแบบปกติ  เปนการแสวงหาความรูทักษะที่ใชแรงจูงใจภายนอก  ขณะที่
การสอนแบบโครงการเปนการประยกุตใชความรูทักษะที่มีอยูและใชแรงจูงใจภายในตัวเด็กเอง 

2.  การสอนแบบปกติ  เดก็ทํางานเพื่อหวงัรางวัล  หวังคะแนนจากคร ู ขณะที่การ
สอนแบบโครงการเด็กทํางานเพราะความตองการและสนใจของเด็กเอง 

3.  การสอนแบบปกติ  ครูเลือกกิจกรรม  เตรียมวัสดุอุปกรณ  ขณะที่การสอน      
แบบโครงการเด็กเปนคนเลอืกทํากิจกรรมหลากหลาย 

4.  การสอนแบบปกติ  ครูถายทอดความรูสูเด็ก  ขณะทีก่ารสอนแบบโครงการเด็กจะ
ถูกมองวาเปนผูมีความรูความสามารถ 

5.  การสอนแบบปกติ  ครูเปนผูสรางเด็กใหเกิดการเรียนรู  มีผลสําเร็จทางการเรียน  
ที่ดี  ขณะทีก่ารสอนแบบโครงการ ทั้งครูและเด็กสรางการเรียนรูและผลสําเร็จทางการเรียน 

ดังนั้นการจัดประสบการณแบบโครงการเปนการประยกุตทักษะนํามาใช  ตองการ
แรงจูงใจจากภายใน  ความสนใจของเด็ก  และการใหเดก็มีสวนรวมเปนการสงเสริมความพยายาม
และเปนแรงจงูใจภายในที่สําคัญ  เด็กสามารถเลือกทํากิจกรรมตาง ๆ  ที่ครูจัดเตรียมโดยเดก็เปน        
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ผูเชี่ยวชาญมีครูเปนผูแนะนํา  เด็กมีสวนรวมในการเรยีนรูและประเมินความสําเร็จของตนเองรวมกับ
ครู  

1.3.1  การเลือกหัวเร่ืองของโครงการ 
ในการเลือกหวัเร่ืองสําหรับการจัดประสบการณแบบโครงการครูตองสังเกตวาเด็ก

สนใจเรื่องใด  และพิจารณาหัวเร่ืองของโครงการ  ชารด  (Chard, 2000  อางถึงใน  สมสุดา         
มัธยมจันทร 2544: 43)  กลาววา  การจัดประสบการณแบบโครงการควรพิจารณาคดัเลือกหัวเร่ือง 
ตามเกณฑ  ดังนี้   

1. หัวเร่ืองมีความนาสนใจสําหรับเด็กแคไหน 
2. หัวเร่ืองเปนสิ่งที่อยูในโลกของความเปนจริงไหม 
3. เด็กมีประสบการณเดิมที่เกี่ยวของกับหวัเร่ืองมากอนหรือไม 
4. เด็กสามารถใชประสบการณตรงไดมากแคไหน 
5. เด็กตองพึ่งพาผูใหญหรืออาศัยหนังสือในการสืบคนขอมูลมากนอยแคไหน 
6. ใครคือผูที่สามารถจะมาพูดคยุกับเด็กเกี่ยวกบัโครงการที่เด็กทําที่โรงเรียนได 
7. หัวเร่ืองมีความหลากหลายของขอคําถามที่เด็กตองการคนควาหาคําตอบหรือไม 
8. เด็กมีโอกาสในการคนหาคาํตอบจากขอคําถามของตนเองไหม 
9. หัวเร่ืองนัน้สามารถใชวิธีการที่หลากหลาย  เพื่อชวยใหเดก็ไดนําเสนอสิ่งที่เขา  

คนพบหรือไม 
10.  เด็กไดมีโอกาสปฏิบัติตามกฎในการเลนบทบาทสมมติหรือไม 
11.  มีสถานที่  หรืออาคารที่ใหญพอสําหรับการทําโครงการของเด็กหรือไม 
12.  อะไรคือส่ิงที่จะใหเดก็นับ  วัด  หรือ เปรยีบเทียบ 
13.  มีการวางโครงราง สี  พื้นที่  หรือเปลี่ยนแปลงขนาดของโครงการไดอยางไรบาง 
14.  ครูตองใชวิธีการอยางไรในการจูงใจผูปกครอง 
15.  ถาหัวเร่ืองนั้นไดรับความสนใจในระยะสัน้  ควรมีโครงการใหมตามมาหรือไม 
แคทซ  (Katz, 2001  อางถึงใน  สมสุดา  มัธยมจันทร 2544: 43)  กลาววา  หวัเร่ืองที่

ทําใหเด็กประสบผลสําเร็จในการทําโครงการควรมีลักษณะ ดังนี ้
1.  หัวเร่ืองมีความเปนรูปธรรมมากกวานามธรรม  และเด็กสามารถมีประสบการณ

ตรงในการสืบคนหาขอมูลได 
2.  หัวเร่ืองมีความสอดคลองและสามารถเชื่อมโยงกับประสบการณเดมิของเด็กได 
3.  หัวเร่ืองมีแหลงขอมูลในทองถ่ินที่สามารถสืบคนขอมูลไดงาย 
4.  เด็กสามารถลงมือกระทําดวยตัวเองไดมากที่สุดและอาศัยความชวยเหลือจาก

ผูใหญนอยที่สุด 
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5.  เด็กสามารถแสดงผลงานเกี่ยวกับสิ่งที่เขาไดเรียนรูเหมาะสมกับวยัของตน 
6.  หัวเร่ืองสอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตร  ผูปกครองและผูบริหารใหการ

สนับสนุนได 
7.  หัวเร่ืองนําไปสูการเรียนรูอยางลุมลึกและนําไปสูการถายโยงของทักษะตาง ๆ    

สอดคลองกับตัวเดก็และครอบครัว 
วรนาท  รักสกลุไทย  (2544)  กลาววาในการคัดเลือกหัวเร่ืองของโครงการนั้นควร

พิจารณาตามเกณฑในการคัดเลือกหวัเร่ือง  ดังนี ้
1. เปนเรื่องที่อยูในโลกปจจุบัน 
2. เปนเรื่องที่เดก็เคยมีประสบการณมาแลว 
3. เปนเรื่องที่เดก็ใหความสนใจ 
4. เปนเรื่องที่เปดโอกาสใหเดก็ไดมีประสบการณตรงในการคนหาคําตอบดวย

ตนเอง 
5. เปนเรื่องที่มีแหลงขอมูลในทองถ่ิน 
6. เปนเรื่องที่เปดโอกาสในการรวมมือกันทํางาน 
7. เปนเรื่องที่เปดโอกาสสําหรับการสรางและเลนบทบาทสมมุติ 
8. เปนเรื่องที่สัมพันธกับจุดประสงคของหลักสูตร 
9. เปนเรื่องที่เดก็มีโอกาสประยกุตใชทักษะพืน้ฐานในการเรียนรู 
10.   เปนเรื่องที่ผูปกครองมีโอกาสเขามามีสวนรวมในโครงการได 
โดยสรุป  ในการจัดประสบการณแบบโครงการ  หัวเร่ืองควรเปนเรื่องที่อยู      

ในโลกปจจุบนั  เด็กมีความสนใจ  มีโอกาสในการคนหาคําตอบ  โดยการใชคําถามของตนเองและ
เปดโอกาสใหผูปกครองเขามามีสวนรวม 

1.3.2  เวลาที่ใชในการจัดประสบการณแบบโครงการ 
เวลาที่ใชในการจัดทําโครงการมีความยืดหยุนขึ้นอยูกับการดําเนินการตามขั้นตอน 

ชารด  (Chard, 2000  อางถึงใน  สมสุดา  มัธยมจันทร 2544: 48)  ไดกลาวถึงการจัดเวลาในการจัด   
ประสบการณแบบโครงการวา  การจดัเวลาตองคํานึงถึงส่ิงตาง ๆ  ตอไปนี้ 

1.  ความจํากดัหรือความยดืหยุน  (Fixed  or  Flexible)  ควรดูวาเด็กตองการความ
ชวยเหลือในการคาดการณและการจัดการกับเวลามากแคไหน 

2.  ระยะเวลา (Pace)  ซ่ึงขึ้นอยูกับความตองการ  ความสนใจ  พลังของเด็กและ
ลักษณะของงาน 

3.  ความถี่  (Frequency)  พิจารณาตามความตองการของเด็ก 
4.  คุณภาพ (Quality)  พิจารณาตามลักษณะของเด็กและลักษณะของงาน 
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5.  การตกลงกนัในกลุม  (Negotiated)  หลังจากตกลงกนัแลว  ครูควรเปนผูนํา  
เปนผูดําเนนิการ  ใหคําแนะนํา  และตดัสินใจ 

6.  เวลาที่ไดรับอนุญาต  (Time  Allowance)  ขึ้นอยูกับความสนใจในการทํา       
กิจกรรมของเด็ก 

7.  การแสดง  (Stages)  คือ  งานที่ถูกพัฒนาขึ้นมาโดยผานชวงเวลาในขั้นตาง ๆ  
หลายขั้น 

สําหรับ  วัฒนา  มัคคสมัน  (2544)  กลาววา  เวลาในการสอนแตละโครงการ ไม
สามารถกําหนดเวลาไดแนนอนตายตวั  ขึ้นอยูกับความสนใจของเด็ก  บางโครงการใชเวลา  1 – 2  

วัน  บางโครงการอาจใชเวลาในการทํากจิกรรม  3 – 4  เดือน  ขึ้นอยูกบัความสนใจของเด็ก  และ

ความเหมาะสมของโรงเรียน 
นอกจากนี้  สุจินดา  ขจรรุงศิลป (2544)  กลาววา  เวลาในการทําโครงการนั้นตองมี

ความยืดหยุน  ปรับเปลี่ยนไดตลอดเวลา  ครูเปดโอกาสใหเด็กเปนผูกําหนดตารางเวลาในการวาง
แผนการทํากจิกรรมและโครงการ  เด็ก ๆ  สามารถทํากิจกรรมหรือทําโครงการใหลุลวงอยางไมตอง
เรงรีบ 

ดังนั้นเวลาที่ใชในการจดัประสบการณแบบโครงการจึงสามารถเปลี่ยนแปลงได
ขึ้นอยูกับความสนใจของเดก็ 

1.3.3  ลักษณะกิจกรรมในการจัดประสบการณแบบโครงการ 
การจัดประสบการณแบบโครงการ  มีลักษณะกิจกรรมทีสํ่าคัญอยู  5  ลักษณะ     

ดังนี้  (พัชรี  ผลโยธิน 2542: 81 – 82)  

1.  การอภิปรายกลุม  การพบปะสนทนากนัในกลุมยอย  หรือกลุมใหญทั้งชั้น  ทํา
ใหเดก็มีโอกาสที่จะอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกนัและกนั 

2.  การศึกษานอกสถานที่หรืองานภาคสนาม  ในระยะแรกครูอาจพาไปทัศนศึกษา
นอกหองเรยีน  เรียนรูส่ิงกอสรางตาง ๆ  ที่อยูรอบบริเวณโรงเรียน  เชน  รานคา  ถนน  ปายสัญญาณ  
งานบริการตาง ๆ  ชวยใหเดก็พบปะกับบุคคลที่มีความรูความเชี่ยวชาญในหวัเร่ืองทีเ่ด็กสนใจ  ซ่ึงถือ
เปนประสบการณเรียนรูขั้นแรกของงานศึกษาคนควา 

3.  การนําเสนอประสบการณเดิม  เด็กสามารถทบทวนประสบการณเดิมใน        
หัวเร่ืองที่ตนสนใจ  มกีารอภปิราย  แสดงความคิดเห็นในประสบการณที่เหมือนหรือแตกตางกับ
เพื่อน  รวมทั้งแสดงคําถามที่ตองการสืบคนในหัวเร่ืองนัน้ ๆ   

4.  การสืบคน  งานโครงการเปดกวางใหใชแหลงคนควาขอมูลอยางหลากหลาย  
ตามหัวเร่ืองทีส่นใจ  เดก็สามารถสัมภาษณพอแม  ผูปกครอง  บุคคลภายในครอบครวั          
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เพื่อนนอกโรงเรียน  ศึกษานอกสถานที่  สัมภาษณวิทยากรทองถ่ิน  หรือใชหนังสือในชั้นเรียน       
ในหองสมุดทาํการคนควา 

5.  การจัดแสดง  ทําใหหลายรูปแบบ  ใชฝาผนังหรือปายจดัแสดงงานของเด็ก   
เปนการแลกเปลี่ยนความคดิ  ความรูที่ไดจากการสืบคน  หรือเปดโอกาสใหเดก็ไดเลาโครงการที่ทํา
แกผูมาเยีย่มเยยีนโรงเรียน 

วรนาท  รักสกลุไทย  (ม.ป.ป.  อางถึงใน  สมสุดา  มัธยมจนัทร 2544: 47)  ไดสรุป
กิจกรรมในการสอนแบบโครงการ จําแนกตามระยะเวลาของกิจกรรม ดังตารางที่  2.1 
ตารางที่  2.1  กิจกรรมในการสอนแบบโครงการ 

 

ระยะเวลา 
กิจกรรม

ระยะที่  1 ระยะที่  2 ระยะที่  3 

การอภิปราย ชวยกันระดมความรูใน
หัวเร่ืองจาก
ประสบการณเดิมและ
ปจจุบัน 

เตรียมงานภาคสนามและ
การสัมภาษณทบทวนงาน
ภาคสนาม เรียนรูจาก
แหลงคนควาทุติยภูม ิ

เตรียมแลกเปลี่ยนเรื่อง
ของโครงการที่ทํา   
ทบทวนและประเมิน
โครงการ 

การทํางาน     
ภาคสนาม 

เด็กสนทนาเกีย่วกับ
ประสบการณเดิมกับ 
พอแมของตน 

ออกทัศนศึกษา  สังเกต
นอกหองเรยีน  สัมภาษณ
ผูเชี่ยวชาญในภาคสนาม
หรือในหองเรียน  

ประเมินโครงการ 

การนําเสนอ เขียนภาพ  เขียนหนังสือ   
บทบาทสมมุติ  เพื่อ 
แลกเปลี่ยน          
ประสบการณความรู
เดิม 

จัดทําบันทกึสั้นหรือเขียน
ภาพราง  เขียนภาพ    
เขียนไดอะแกรม
คณิตศาสตร  แผนที่ ฯลฯ  
เพื่อเสนอสิ่งใหมที่เรียนรู 

ยอและสรุปเรือ่งที่
ศึกษาเพื่อแลกเปลี่ยน
โครงการกับบุคคลอื่น 

การคนหา ตั้งคําถามบนพื้นฐาน
ของความรูปจจุบัน 

คนควาคําถามที่ตั้ง         
คนควาภาคสนามและ 
หองสมุด  ตั้งคําถามเพิ่ม 

ลองคิดตั้งคําถาม 
ใหม ๆ  

การจัดแสดง แลกเปลี่ยน          
ประสบการณของเด็ก
แตละคนโดยจดัแสดง
โครงการ 

แลกเปลี่ยนประสบการณ
และความรูใหม  บันทึก
โครงการที่ทํา 

สรุปการเรียนรูตลอด
โครงการ 
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1.3.4  การจัดสภาพแวดลอมสําหรับการจัดประสบการณแบบโครงการ 
ชารด  (Chard, 2000  อางถึงใน  สมสุดา  มัธยมจันทร 2544: 49)  ไดใหคําแนะนํา

ส่ิงที่ควรคํานึงถึงในการจัดพืน้ที่ในหองเรียนสําหรับการจดัประสบการณแบบโครงการ  ดังนี ้
1.  พื้นที่  (Space)  มีการจัดพืน้ที่อยางเหมาะสมกับงานชนิดตาง ๆ   
2.  การวางครภุัณฑ  (Furniture)  มีความยดืหยุนไมวาเปนงานเดีย่วหรืองานกลุม 
3.  การจัดแสดงผลงาน  (Display)  ควรมีการจดัแสดงผลงานของเด็ก  ความ      

กาวหนาของโครงการ  วัตถุประสงคของงาน  ปายประกาศ  คําแนะนํา  คําศัพท  แผนงาน  ไวตาม    
ฝาผนัง  พื้นหอง  มุมตาง ๆ  ในหอง 

4.  ผลงานที่สําเร็จแลว  (Finished  work)  ควรเก็บไวที่ทีค่รูสามารถนําผลงานมา
ตรวจไดสะดวก 

5.  ควรใหเด็กมีสวนรวมในการจัดพืน้ที่  สถานที่ทํางานและแหลงขอมูล 
6.  แหลงขอมูล  (Resources)  สามารถหาไดงาย  และมีความเหมาะสมกับโครงการ

ที่กําลังศึกษาอยู 
นอกจากนี้  แหลงขอมูลที่สําคัญในการจัดประสบการณแบบโครงการแบงเปน

ประเภทใหญ ๆ  ได  2  ประเภท  ดังนี้  (Chard, 2000  อางถึงใน  สมสุดา  มัธยมจันทร 2544) 
ประเภทที่  1  แหลงขอมูลปฐมภูมิ   คือ  เดก็ไดเรียนรูโดยตรงหรือจากบุคคลอื่นที่

เปนแหลงขอมูลเบื้องตน  แหลงขอมูลปฐมภูมิ  ประกอบดวย  คน  สถานที่  วัสดุของจริง  เหตุการณ  
และกระบวนการในการทําสิ่งตาง ๆ   

ประเภทที่  2  แหลงขอมูลทุติยภูมิ   คือ  การเรียนรูทางออมจากวัสดุอุปกรณที่จดัไว 
หรือการบอกเลาใหฟง  แหลงขอมูลทุติยภมูิ  ประกอบดวย  หนังสือ  แผนโปสเตอร  นิตยสาร            
วีดิทัศน  หองสมุด  หรือพิพธิภัณฑ  เปนตน 

โดยสรุป  การจัดสภาพแวดลอมสําหรับการจัดประสบการณแบบโครงการ  ควรจัด
แหลงขอมูล  วัสดุอุปกรณ ที่เกี่ยวของกับโครงการไวใหเด็กอยางหลากหลาย  เพื่อใหเด็กไดสืบคน   
ขอมูล  และนอกจากแหลงขอมูลควรจัดแสดงเรื่องราวเกี่ยวกับกระบวนการเรยีนรูไวในหองโดยให
เด็ก ๆ  มีสวนรวมในการจัดสถานที่ดวย 

1.3.5  การประเมินผลการจัดประสบการณแบบโครงการ 
การประเมินโครงการ ควรคํานึงถึงหลักในการประเมิน  7  ประการ  คือ  (Helm  

and  Katz, 2001  อางถึงใน  สมสุดา  มัธยมจันทร 2544: 50) 
1.  เด็กมีความรับผิดชอบตองานของตนหรอืมีสวนรวมในกิจกรรมหรือไม 
2.  เด็กมีความสนใจในการทาํงานมากนอยแคไหน 
 



14 

3.  เด็กเปนผูที่มีกลยุทธในการเรียนรูหรือไม  เชน  เดก็สามารถพัฒนา  และใช
ทักษะการแกปญหา  หรือเดก็สามารถประยุกตใชประสบการณที่ไดจากการเรียนรูประสบการณหนึ่ง
ไปสูอีกประสบการณหนึ่งหรือไม 

4.  เด็กมีสวนรวมในการทํางานเพิ่มขึ้นหรือไม 
5.  งานในโครงการมีความทาทายและอาศยัหลักการบูรณาการหรือไม 
6.  ผลงานในโครงการของเด็กถูกใชในการประเมินการเรยีนรูของเด็กหรือไม 
7.  ครูคอยอํานวยความสะดวกและใหคําแนะนําในการงานแกเด็กหรือไม 
สําหรบั  พัชรี  ผลโยธิน  (2542)  ไดกลาวถึงรูปแบบของสารนิทัศน                        

(Documentation)  ที่ใชในการจัดประสบการณแบบโครงการสําหรับเดก็ปฐมวยัไว  5  รูปแบบ  ดังนี้ 
1.  พอรตโพลิโอสําหรับเด็กเปนรายบุคคล  เชน  มีการเกบ็ชิ้นงานหรือภาพถายเด็ก

ขณะทําโครงการ  มีการใชแบบบันทึกเสียง  แถบบันทึกภาพ  แสดงใหเห็นความกาวหนาในงานที่ 
เด็กทํา 

2.  การบรรยายเกีย่วกับเรื่องราวหรือประสบการณที่เดก็ไดรับ  เชน  การบันทึกการ
สนทนาระหวางเด็กกับครู  เด็กกับเด็ก  การบรรยายของพอแมผูปกครองในรูปของหนังสือ  หรือ    
จดหมาย 

3.  การสังเกตและการบันทกึพัฒนาการเดก็  เชน ใชแบบสังเกตพัฒนาการเด็ก ฯลฯ 
4.  การสะทอนตนเองเปนคําพูดหรือขอความ  ความรูสึกจากการสนทนา  อภิปราย  

แสดงความคิดเห็นของเดก็ขณะทํากิจกรรม 
5.  ผลรายงานบุคคลและรายงานกลุม  ซ่ึงครูควรเก็บผลงานหลากหลายประเภท  

เชน  การเขียน  การแสดงออกดานดนตรี  ศิลปะ ฯลฯ     
ขอมูลที่ครูไดจากสารนิทัศนทั้ง  5  รูปแบบ  ดังกลาว  สามารถนํามาใชในการ

ประเมินการเรยีนรู  และพัฒนาการของเดก็ที่ไดรับจากการจัดประสบการณแบบโครงการ 
สําหรับ  สุจินดา  ขจรรุงศิลป  (2544)  กลาววา  การบันทึกขอมูลตองครอบคลุม    

กิจกรรมทุก ๆ  ดาน  ตลอดเวลาของการดาํเนินโครงการ  และครูมีบทบาทสําคัญในการบันทึก         
เหตุการณที่สะทอนการทํางานและการเรียนรูของเด็ก 

สวนวัฒนา    มัคคสมัน  (2544)  กลาววา  การประเมินการจัดประสบการณ        
แบบโครงการ  ควรเปนการประเมินผลตามสภาพจริงที่เกิดขึ้น  และนาํขอมูลไปใชเปนแนวทางใน
การจัดกจิกรรมของครูใหสอดคลองกับลักษณะของเดก็แตละคน  และเมื่อเสร็จสิ้นการทําโครงการ 
ควรยอนกลับไปพิจารณาคําถาม  9  ประการ  เพื่อเปนเกณฑในการประเมินโครงการ ดังตอไปนี ้

1.  เด็กศึกษาเรือ่งใดเรื่องหนึง่อยางลุมลึกลงไปในรายละเอียดของเรื่องนั้นดวย
กระบวนการคดิ และแกปญหาเอง  จนพบคําตอบที่ตองการหรือไม 
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2.  เร่ืองที่ศึกษากําหนดโดยเด็กเองหรือไม 
3.  ประเด็นทีศ่ึกษาหรือปญหา เกิดจากขอสงสัยของเด็กเองหรือไม 
4.  เด็กไดมีประสบการณตรงกับเรื่องที่ศึกษาโดยการสังเกตอยางใกลชิดจาก   

แหลงความรูเบื้องตนหรือไม 
5.  ระยะเวลาในการสอนเพยีงพอตามความสนใจของเดก็หรือไม 
6.  เด็กไดประสบทั้งความลมเหลวและความสําเร็จในการศึกษาตามกระบวนการ

แกปญหาของเด็กหรือไม 
7.  ความรูใหมที่ได  เปนสิ่งทีเ่ด็กไดกําหนดประเด็นศกึษาขึ้นใหม   
8.  เด็กไดนําเสนอกระบวนการศึกษา  และผลงานตอผูอ่ืนหรือไม 
9.  ครูไมใชผูถายทอดความรู  หรือกําหนดกจิกรรมใหเด็กทํา  แตเปนผูกระตุน และ

สนับสนุนใหเด็กไดใชความรู  ทักษะที่มีอยูแกปญหาดวยตัวเองใชหรือไม 
นอกจากการประเมินโดยใชคําถามแลว  การประเมินการจัดประสบการณแบบ

โครงการ  ควรคํานึงกระบวนการประเมนิ  ดังตอไปนี้  (สมสุดา  มัธยมจันทร 2544: 51) 
1.  กําหนดวัตถุประสงคของการเก็บรวบรวมขอมูล  เพื่อเปนหลักฐานแสดง

พัฒนาการของเด็ก และการพัฒนาโครงการที่เกิดขึ้น 
2.  การเก็บรวบรวมขอมูลของเด็กในการจดักิจกรรมการเรียนการสอน เด็กมี

โอกาสทํางาน หลาย ๆ  รูปแบบ  ครูตองวางแผนเก็บรวบรวมผลงานของเด็ก  เก็บขอมูลจากการ
สังเกตการทํางานของเด็กและพฤติกรรมอืน่ ๆ  ของเด็ก 

3.  จากขอมูลและงานของเด็กที่รวบรวมไว  จะเปนขอมูลสําหรับครูในการประเมนิ
เด็ก  เพื่อชวยเหลือในรายทีต่องการความชวยเหลือ  และสงเสริมในรายที่ควรสงเสริม 

4.  การนําเสนอผลงาน  การนําเสนอผลงานที่เปนขอมูลสวนบุคคลจะเกิดขึ้น 
พรอม ๆ  กับกิจกรรมกระบวนการของโครงการที่นําเสนอผลงานแกคนอื่น  ในโรงเรียนรวมทั้ง        
ผูปกครอง 

การประเมินผลการจัดประสบการณแบบโครงการ  ครูเปนผูมีบทบาทสําคัญในการ
บันทึกขอมูลตลอดระยะเวลาในการทําโครงการ  และเปนผูสังเกตพฤติกรรมเด็กในขณะทํากิจกรรม  
เพื่อนํามาประเมินผลพฤติกรรมของเด็กเปนรายบุคคล 

1.4  บทบาทครูในการจัดประสบการณแบบโครงการ 
ในการจดัประสบการณแบบโครงการครูมีบทบาทเปนผูกระตุนใหเด็กสนใจ  สราง  

สถานการณ  สงเสริมใหเดก็ไดพัฒนาตามธรรมชาติและตามศักยภาพ   
ชารด  (Chard, 1998  อางถึงใน  สมสุดา  มัธยมจันทร 2544: 53 – 54)  กลาววา       

หัวเร่ืองในการทําโครงการนั้น  ครูจะตองศกึษาหาความรู  แลวประมวลความรู  ความคิด  ออกมา     
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ในรูปของการสรางใยแมงมมุ (Web)  นอกจากนี้ครูมีบทบาทในการหาแหลงขอมลู  หรือสถานที่ใน
การทํางานภาคสนาม  และเตรียมส่ือวัสดอุุปกรณตาง ๆ  เพื่อเปนแหลงขอมูลในการคนควาของเดก็ 

ชารด  (Chard, 1998  อางถึงใน  สมสุดา  มัธยมจันทร 2544)  ไดจําแนกสิ่งที่ครูควร
คํานึงถึงในการจัดประสบการณแบบโครงการไว  ตามระยะของกิจกรรม  ดังนี ้
ตารางที่  2.2  ขอควรคํานึงสําหรับครูในการจัดประสบการณแบบโครงการ 

 

ระยะที่  1 ระยะที่  2 ระยะที่  3 
1. เด็กมีประสบการณ

เดิมอะไรบาง 
2. เด็กมีความรูอะไร

แลวบาง 
3. เด็กสามารถเรียนรู

อะไรจากผูอ่ืนบาง 
4. เด็กถามคําถามอะไร 
5. เด็กมีความเขาใจผิด

ในเรื่องใดบาง 

1. เด็กควรไดรับประสบการณ    
เบื้องตนใหม  ๆ  อะไรบาง 

2. เด็กไดรับความรูใหม ๆ  อะไรบาง 
3. จะตองเตรยีมการในการทํางาน

ภาคสนามอยางไร 
4. เปาหมายของหลักสูตรเปนอยางไร 
5. จะจดัสรรงานอยางไรจึงจะ      

ตอบสนองตอความแตกตางและ
ความสนใจของเด็ก 

 

อะไรคือจุดสุดยอดที่เหมาะสม
ที่สุดของ    โครงการ 

กิจกรรมสรางสรรคอะไรที่
ชวยใหเด็กเรยีนรูดวย 
ตัวเองไดเร็วทีสุ่ด 

อะไรคือความเขาใจหลัก ที่
ตรงกับหลักสตูร 

 
แคทซและชารด  (Katz & Chard, 1994  อางถึงใน  อุทัย  บญุโท 2544: 23)  กลาวถึง   

บทบาทครูในการจัดประสบการณแบบโครงการ  ดังนี ้
1.  กระตุนใหเด็ก เกดิความสนใจ และกระตือรือรน 
2.  วางแผนรวมกันกับเด็กในการกําหนดหัวขอโครงการ 
3.  กําหนดความคาดหวังที่มตีอเด็กแตละคน  แตละกลุมและเดก็ทั้งชั้น 
4.  จัดหาสิ่งอํานวยความสะดวกให  เชน  หนังสือ  อุปกรณ  วัสดุส่ือตาง ๆ ฯลฯ  
5.  ใหคําแนะนําในการดําเนินงานของเดก็ 
6.  แกปญหาตาง ๆ  ในระหวางดําเนินการ 
7.  ประสานงานกับโรงเรียนในการสงเสริมกิจกรรมของโครงการ 
8.  สังเกตความกาวหนาและบันทึกพฤติกรรมของเด็กแตละคนรวมทั้งการรวบรวม       

ผลงานของเด็ก 
9.  ประเมินความกาวหนา และสรุปผลการเรียนรูรวมกับเด็ก 
10.  แสดงผลงานของเด็ก  รวบรวมไวอยางเปนระบบ 
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สวน  สุจินดา  ขจรรุงศิลป  (2544: 2 – 4)  ไดกลาวถึงบทบาทครูในการจัด        
ประสบการณแบบโครงการตามแนวคิดของ  เรกจิโอ  เอมิเลีย  ดังนี ้

1.  ครูมองเด็กแตละคนมีความสามารถในการเรียนรู  รับรูตางกัน  ตามระยะของ
พัฒนาการ  ซ่ึงเด็กทุกคนสามารถพัฒนาตนเองไดตามศักยภาพ 

2.  ครูสนับสนุนใหเด็กไดเรียนสิ่งที่เด็กสนใจ  ครูจัดเตรียมสภาพสิ่งแวดใหเด็กสนใจ  
เด็กตองการทํากิจกรรม  เพื่อคนหาความรู 

3.  ใหเดก็ไดแสดงออกทั้งดานความคิดและการกระทํา  ครูยอมรับเคารพความคิดเหน็
ของเด็ก  ใหเดก็มีอิสระในการตัดสินใจ 

4.  ครูเปนผูใฝรูตลอดเวลา  ตองศึกษาคนควา  และเก็บขอมูลมีความชัดเจนในการให
ขอมูล  และตื่นตัวในการเรยีนรูพรอมกับเด็ก 

5.  ครูเอาใจใสดูแลเด็ก  เปนผูสังเกต  บันทึก  รวบรวมขอมูล  แลกเปลี่ยนขอมูลของ
เด็กกับผูปกครอง 

6.  ครูมีการวางแผนขั้นตอนในแตละระยะของโครงการ  และกิจกรรมโดยให       
สอดคลองเหมาะสมกับพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก 

7.  ครูพูดคุยสนทนากับครูทีจ่ัดกิจกรรมอื่น ๆ  เพื่อเชื่อมโยงกิจกรรม ใหสอดคลองกับ
ความสนใจของเด็ก 

8.  ครูตองมีความไวในการสังเกต  บันทึก  แกปญหาใหเกิดการเรยีนรูอยางตอเนื่อง 
9.  ครูใหแรงเสริมทางบวกขณะทํากิจกรรม 
10.  ครูเปนแบบอยางที่ด ี
สําหรับ  เยาวพา  เดชะคุปต  (2544)  ไดกลาวถึงบทบาทครูในการจัดประสบการณ

แบบโครงการ  ดังนี ้
1. วางแผนรวมกบัเด็กในการกาํหนดหัวเร่ือง 
2. จัดสภาพแวดลอม  แหลงคนควา 
3. จัดหาผูปกครองเปนผูใหขอมูลกับเด็ก 
4. แนะนําผูปกครองในการจัดทําโครงการ  วาควรแนะนําเด็กอยางไร 
5. เด็กเสนอผลงานความกาวหนาเปนระยะ 
6. ใหเดก็นําเสนอโครงการเมื่อเสร็จสมบูรณ 
7. จัดนิทรรศการรวมกับเดก็ 
8. มีสวนรวมกบัเด็กในการประเมินโครงการ 
โดยสรุป  ครูมีบทบาทสําคัญที่กระตุนใหเดก็สนใจศกึษาหาความรูอยางลุมลึก         

ในหวัเร่ืองที่เดก็สนใจ  และครูเรียนรูไปพรอม ๆ  กับเปนผูคอยแนะนํา  อํานวยความสะดวก                   
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จัดสภาพแวดลอม  เตรียมสื่อวัสดุอุปกรณ  เตรียมแหลงขอมูลในการคนควา  ครูจึงเปนผูที่มีบทบาท
สําคัญในการดาํเนินกจิกรรมใหสําเร็จ 

1.5  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการจัดประสบการณแบบโครงการ 
วัฒนา  มัคคสมัน  (2539: 120 – 121)  ไดศกึษาการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน

แบบโครงการ  เพื่อเสริมสรางการเห็นคณุคาในตนเองของเด็กอนุบาล  กลุมตัวอยาง คือ เด็กชั้น
อนุบาลปที่  3  จํานวน  40  คน  พบวา  เด็กที่เรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นมีการเหน็
คุณคาในตนเองหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  ทั้งนี้กอนการทดลองสอน  เด็กกลุมทดลอง
และเดก็กลุมควบคุมมีการเหน็คุณคาในตนเองไมแตกตางกัน  แตเมื่อส้ินสุดการทดลองสอน  จํานวน  
12  สัปดาห  พบวา เดก็กลุมทดลองที่เรียนตามรูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นมีการเหน็คุณคาในตนเอง
สูงกวาเดก็กลุมควบคุมที่เรียนตามแผนการสอนปกติ 

สุดารัตน  พลแพงพา  (2544: บทคัดยอ)  ศึกษาผลการสอนนิทานชาดกเรื่อง          
พระมหาชนก  โดยใชการสอนแบบโครงการที่มีตอความเพียรของเด็กอนุบาล  กลุมตัวอยางไดแก  
เด็กอนุบาลชั้นปที่  2  อายุ  5 – 6  ป  จํานวน  32  คน  พบวา หลังการทดลองเด็กอนบุาลที่ไดรับการ
สอนนิทานชาดกเรื่องพระมหาชนก  โดยใชการสอนแบบโครงการ มีคะแนนความรูความเขาใจเรือ่ง
ความเพยีรสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนตามปกติ  อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  และหลังการ
ทดลองเด็กวัยอนุบาลที่ไดรับการสอนนิทานชาดกเรื่องพระมหาชนกโดยใชการสอนแบบโครงการ  
มีคะแนนดานพฤติกรรมความเพียรสูงกวา กลุมที่ไดรับการสอนตามปกติอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่
ระดับ  .05   

สมสุดา  มัธยมจันทร  (2544: บทคัดยอ)  ศึกษาสภาพและปญหาการจัดประสบการณ
การเรียนรูโดยการใชการสอนแบบโครงการในโรงเรียนอนุบาล  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ    
การศึกษาเอกชน  กลุมตัวอยางไดแก  ผูบริหารโรงเรียน  57  คน  และครูประจําชั้นอนุบาล  219  คน  
รวม  279  คน  พบวา  1)  ผูบริหารโรงเรียนเห็นความสําคัญและเปนผูริเร่ิมนําการสอนแบบโครงการ
มาใชในโรงเรยีน  โดยเปดโอกาสใหครูเขามามีสวนรวมในการกําหนดนโยบายและวตัถุประสงคใน
การสอนแบบโครงการ  2)  ครูสวนใหญเปดโอกาสใหเด็กศึกษาหวัเร่ืองที่สนใจอยางลุมลึก โดย     
ยืดหยุนเวลาในการดําเนินโครงการตามความสนใจของเด็กและใหเดก็ไดดําเนินโครงการดวยตนเอง
ทุกระยะดวยวธีิการที่หลากหลาย  ครูมีบทบาทในการกระตุน  การใหคําปรึกษา  การใหความ         
ชวยเหลือและอํานวยความสะดวก  ผูบริหารโรงเรียน  ผูปกครอง  และเพื่อนรวมงานใหความรวมมอื
อยางเต็มที่  สภาพแวดลอมในหองเรียนมีความสอดคลองกับโครงการที่กําลังดําเนินอยู  สวนการวัด
และประเมนิผลเกิดขึ้นทุกระยะของโครงการโดยใชวิธีการที่หลากหลาย  3)  ผูบริหารโรงเรียนและ
ครูใหความสนใจตดิตามความเคลื่อนไหวของการสอนแบบโครงการ  โดยผูบริหารโรงเรียนเนนที่
การศึกษาจากบทความหนังสือ  งานวิจัยและเอกสารทางวิชาการ  สวนครูเนนที่การอบรมสัมมนา   
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เปลว  ปุริสาร  (2543: บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสามารถในการแกปญหาของเด็ก
ปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ  กลุมตัวอยางคือเดก็ปฐมวยั  อายรุะหวาง  5 – 6  ป  

จํานวน  30  คน  ผลการวิจัยพบวา  เดก็ปฐมวัยที่มีความสามารถในการแกปญหาสูง หลังจากไดรับ
การจัดประสบการณแบบโครงการ มีความสามารถในการแกปญหาสูงขึ้น อยางมีนยัสําคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ  .01  และเดก็ปฐมวยัที่มีความสามารถในการแกปญหาต่ําหลังจากไดรับการจัดประสบการณ
แบบโครงการมีความสามารถในการแกปญหาสูงขึ้น  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

อุทัย  บุญโท  (2544: 53 – 58)  ไดศึกษาพฤติกรรมเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ  กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาเปนเดก็ปฐมวัยชายหญิง อายุ
ระหวาง  5 – 6  ป  พบวากอนการจัดประสบการณและระหวางการจัดประสบการณแบบโครงการใน

แตละสัปดาห  เด็กปฐมวัยมพีฤติกรรมความเชื่อมั่นในตนเองแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติ    
ที่ระดับ  .001  โดยมีพฤติกรรมความเชื่อมัน่ในตนเองระหวางจดัประสบการณแบบโครงการในแตละ
สัปดาหสูงกวากอนจัดประสบการณ 

อําพวรรณ  เนยีมคํา  (2545: บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการจดัประสบการณแบบ      
โครงการ  ที่มีตอความสามารถทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาเปน  
เด็กปฐมวัยชายหญิง  อายุระหวาง  5 – 6  ป  ช้ันอนุบาลปที่  2  จํานวน  10  คน  พบวา  เด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ  หลังการทดลองมีความสามารถทางคณิตศาสตรสูงขึ้นกวา
กอนการทดลอง  และแตกตางกันอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .001  และเมื่อเปรียบเทียบโดย
จําแนกรายดานแลว  พบวาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .001 ทุกดาน 
 

2.  เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับความรับผิดชอบ 
          

2.1  ความหมายและความสําคัญของความรับผิดชอบ 

2.1.1  ความหมายของความรับผิดชอบ  ไดมีผูใหความหมายของความรับผิดชอบไว ดังนี ้
แคทเทล  (Cattell, 1963  อางถึงใน  พรรณี  ทองทับ 2545: 24)  ไดกลาวถึงบุคคล   

ที่มีความสามารถในความรับผิดชอบไววา คือ บุคคลที่รับผิดชอบหนาที่  มีความบากบั่น  พากเพยีร   
ถือศักดิ์ศรี  ยึดมั่นในกฎเกณฑ  ลักษณะผูมคีวามรับผิดชอบนอย  คือ คนที่ถือความสะดวกในเกณฑ 
หลีกเลี่ยงขอบงัคับ 

ฟง  และแวคแนลส  (Funk  and  Wagnalls, 1961  อางถึงใน  พรรณี  ทองทับ 2545: 
24)  กลาววา  ความรับผิดชอบ  คือการแสดงออกถึงความรับผิดชอบในการกระทําของตน  มีความ 
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ซ่ือสัตยไวใจได  สามารถจัดการ  และทําหนาที่ที่ไดรับมอบหมายไดอยางมีประสิทธิภาพ  ทั้งยัง
สามารถสนองตอหนาที่ หรือขอตกลงที่ตั้งไวตามอุดมคติ  กฎของศีลธรรมและหลักธรรม อีกดวย  

ฟลิปโป  (Flippo, 1966  อางถึงใน  คมสันต  พุมพงษ 2536: 11)  ใหความหมายของ 
ความรับผิดชอบวา  หมายถึง  ความผูกพันที่จะปฏิบัติหนาที่ใหสําเร็จลุลวงไปได  และความสําเร็จนี้
เกี่ยวของกับ ปจจัย  3  ประการ  คือ  พันธะผูกพัน  หนาทีก่ารงาน  และวัตถุประสงค 

ชํานาญ  นิสารัตน  (2524: 53)  ใหความหมายของความรบัผิดชอบ  คือ  การยอม
รับรูและสํานึกในการกระทาํของตน  การยอมรับผลของการกระทําของตนดวยความเต็มใจไมวาจะ
เปนผลดีหรือผลราย  ไมวาจะกระทําผิดหรือถูก  ไมปดความรับผิดชอบใหผูอ่ืน  และพรอมที่จะ    
ปรับปรุงแกไข  เพื่อใหไดผลดียิ่งขึ้น   

เฉลิม  คําแกว  (2530: 5)  ใหความหมายของความรับผิดชอบไววาเปนความสนใจ  
ความตั้งใจทีจ่ะปฏิบัติหนาทีด่วยความเพยีรพยายามและละเอียดรอบคอบ  เพื่อใหบรรลุเปาหมาย   
เอาใจใส  ยอมรับผลการกระทําของตน  ชวยเหลือสวนรวมดวยความเตม็ใจ  รูจักหนาที่และกระทํา
ตามหนาที่อยางดี  ไมละเมิดสิทธิและหนาที่ของผูอ่ืน  มีความไววางใจ  ตรงตอเวลา  เคารพตอ
ระเบียบ  กฎเกณฑ  มีความละเอียดรอบคอบดูแลรักษาของสวนรวมเสมือนของสวนตน  ทํางาน   
รวมกับผูอ่ืนไดดี  ทั้งพยายามปรบัปรุงและปฏิบัติหนาทีใ่หดยีิ่งขึ้น 

รตินันท  ไมตรีจิต  (2537: 47)  กลาววา  ความรับผิดชอบ  หมายถึง  การรูจักหนาที่  
และปฏิบัติหนาที่ที่ไดรับมอบหมายดวยความเต็มใจ  สนใจเอาใจใส  ละเอียด  รอบคอบ  ซ่ือตรง   
ตรงตอเวลา  ขยันขันแข็ง  ไมปดความรับผิดชอบในหนาที่ของตนเองใหผูอ่ืน  พยายามทําหนาที่   
ตาง ๆ  อยางเตม็ความสามารถ  พรอมทั้งพยายามปรับปรงุใหดีขึน้ 

ณัฐจิตต  ลิมวนาทิพงษ  (2542: 5)  ใหความหมายของความรับผิดชอบ หมายถึง        
พฤติกรรมที่เดก็แสดงออกถึงการรูจักบทบาทหนาที่เห็นคณุคาและความสามารถของตนเองในการ
ปฏิบัติภารกิจที่เกี่ยวของกับตนเองและสังคม  ใหประสบความสําเร็จอยางตั้งใจ  โดยไมตองใหผูอ่ืน
ตักเตือน 

สรุปไดวา  ความรับผิดชอบ  หมายถึง  พฤติกรรมที่เด็กแสดงออกถึงการรูจักหนาที่
และปฏิบัติกิจวัตรประจําวันที่เกี่ยวของกับตนเองและกลุมโดยไมตองตกัเตือน 

2.1.2  ความสําคัญของความรับผิดชอบ 
ความรับผิดชอบ  ทําใหการทํางานทุกอยางสําเร็จตามเปาหมาย  ซ่ึงควรมีการ     

ปลูกฝงตั้งแตยงัเด็ก  ประดินนัท  อุปรมัย  (2532: 54)  กลาววา  ความรบัผิดชอบเปนคุณลักษณะ        
ที่สําคัญของเด็กและเยาวชน  เพราะเดก็ที่มคีวามรับผิดชอบในตนเอง  จะมีความรับผิดชอบตอสังคม
และจะสงผลไปถึงการมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  การมีความสามารถในการแกปญหา  การมีความ
เชื่อมั่นในตนเอง  การมีวินยั  การมีความมมุานะ  การมีความมุงมั่นที่จะทําประโยชนใหแกสังคม   
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และจะมีผลตอการปรับตัวใหเขากับสังคมไดดี  ลักษณะทั้งหลายเหลานี้  เปนลักษณะของบุคลิกภาพ
ดานตาง ๆ ของเด็ก  ถาตองการพัฒนาหรือสงเสริมบุคลิกภาพดานตาง ๆ ของเด็กควรมุงสรางใหเดก็มี
ความรับผิดชอบเสียกอน 

จามรี  สุนานันท  (2545: 10)  กลาววา  ความรับผิดชอบมีความสําคัญตอตัวเดก็และ
ตอสังคม  เพราะเดก็ที่มีความรับผิดชอบ จะเติบโตเปนผูใหญที่มีความรับผิดชอบ  ซ่ึงเด็กที่มีความ  
รับผิดชอบสูง  จะสามารถปฏิบัติภารกิจทีพ่ึงกระทําไดเองโดยไมตองใหผูอ่ืนตักเตือน  หรือควบคมุ
และสามารถปฏิบัติภารกิจอืน่ ๆ ที่ไดรับมอบหมายใหสําเร็จลุลวงไปดวยดี   

ดวงเดือน  พันธุมนาวิน  (2538)  กลาววา  ความรับผิดชอบเปนลักษณะของความ
เปนพลเมืองดี  ความรับผิดชอบ เปนลักษณะนิสัยและทศันคติของบุคคล  เปนเครื่องผลักดันใหบุคคล
ปฏิบัติตามกฎระเบียบ  เคารพสิทธิผูอ่ืน  ทําตามหนาที่ของตน  คนที่มคีวามรับผิดชอบจะชวยใหการ
อยูรวมกนัในสังคมเปนไปดวยความราบรื่น  ทํางานทุกอยางสําเร็จตามเปาหมาย  ปฏิบัติตาม         
หลักเกณฑทางสังคม  โดยไมตองมีการบังคับจากผูอ่ืน 

ณัฐจิตต  ลิมวนาทิพงษ  (2542: 13 - 14)  สรุปความสําคัญของความรับผิดชอบเปน
คุณลักษณะสําคัญที่จะตองปลูกฝงและสงเสริมใหเกิดขึน้กับเด็กปฐมวยั  ซ่ึงเปนชวงเหมาะสมในการ
วางรากฐานและสงเสริมลักษณะนิสัยที่สําคัญในการพัฒนาตน  ดังนั้นการสงเสริมความรับผิดชอบจึง
มีความสําคัญตอเด็กปฐมวัย  ดังนี ้

1.  ความรับผิดชอบมีความสําคัญตอการสงเสริมพัฒนาการทั้ง  4  ดาน ของเด็ก
ปฐมวัยทางดานรางกาย     เดก็พยายามชวยเหลือตนเองในกิจวัตรประจําวันและทํางานที่ไดรับ      
มอบหมาย   เด็กไดรับการฝกการใชกลามเนื้อมือและสายตา   ไดเคล่ือนไหวสวนตาง ๆ  ของรางกาย   
ทางดานอารมณ  จิตใจ   เมื่อเด็กสามารถทําส่ิงตาง ๆ  ดวยตนเองไดสําเร็จ   จะมีความรูสึกที่ดีตอ     
ตนเอง  เหน็คุณคาและความสามารถของตนเอง   ทางดานสังคม  เมื่อเด็กชวยเหลือตนเองได   เด็กจะ
มีความรูสึกอยากจะชวยเหลือคนอื่น  และถาใหโอกาสเด็กในการชวยเหลือรับผิดชอบงานตาง ๆ  ตาม
ความสามารถ  จะเปนการสงเสริมใหเดก็รูจกัปรับตัวเขากบัผูอ่ืนในสังคมไดมากขึ้น  ทางดาน           
สติปญญา  เด็กทํางานตามความถนัด  ตามความสนใจ  ตามความสามารถของตน  เด็กจะเกิด              
การเรียนรูจากการทํางาน  ไดฝกการสังเกต  สัมผัส  จําแนก  เปรียบเทยีบ  ชวยใหเดก็มีนิสัยใฝรู        
มีโอกาสคิดและตัดสินใจดวยตนเอง       

2.  ความรับผิดชอบมีสวนสงเสริมใหเดก็ปฐมวัยมีสุขภาพอนามัยแข็งแรงสมบูรณ  
สงเสริมใหเดก็มีความรับผิดชอบในการดแูลตนเอง  ใหมีสุขนิสัยที่ดีรักษาอนามยัสวนบุคคล  และ
ความปลอดภยัใหตนเอง 
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3.  ความรับผิดชอบมีความสําคัญตอการสงเสริมใหเดก็ปฐมวยั มีลักษณะสนใจใฝรู  
จัดกิจกรรมและประสบการณเปดโอกาสใหเด็กไดลงมือกระทําไดดวยตนเอง  เชน  การสํารวจบริเวณ
โรงเรียน  การปลูกผัก  การทําอาหาร ฯลฯ  เมื่อเด็กสนใจเด็กจะเกดิการสนุกและพอใจ  เกิดความ
ตองการที่จะกระทําซํ้า 

4.  ความรับผิดชอบมีความสําคัญตอการสงเสริมใหเดก็ปฐมวยัมีวนิยัในตนเอง    
สงเสริมใหเดก็มีความรับผิดชอบตอตนเองในการปฏิบตัิกิจวตัรประจาํวัน  เชน  การรับประทาน
อาหาร  การขับถาย  การแตงตัว ฯลฯ 

สรุป  ความรับผิดชอบมีความสําคัญตอการสงเสริมพัฒนาการดานรางกาย  อารมณ  
จิตใจ  สังคม  และสติปญญา  เด็กปฐมวัยควรไดรับการปลูกฝงใหมีความรับผิดชอบ  เพราะเปนการ
วางรากฐานใหเด็กแสดงพฤติกรรมชวยเหลือตนเองได  และสามารถชวยเหลือคนอื่น ๆ ทําใหอยู  
รวมกันในสังคมอยางมีความสุข 

2.2  ทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับความรับผิดชอบ 

2.2.1  ทฤษฎีการใหเหตุผลเชงิจริยธรรมของโคลเบอรก 
โคลเบอรก  (Kohlberg, 1968  อางถึงใน  สุรางค  โควตระกูล 2537: 47 – 52)  ได

ศึกษาและแบงพัฒนาการทางจริยธรรมของบุคคล  ออกเปน  3  ระดับ  6  ขั้น  ดังนี ้
ระดับที่  1  ระดับกอนเกณฑสังคม  (อายุประมาณ  2 – 10  ป)  เด็กจะรบัรูกฎเกณฑ 

และขอกําหนดพฤติกรรมที่ดีและไมดีจากผูมีอํานาจเหนอืตน  เชน  บิดา  มารดา  ครูหรือเด็กโต  ซ่ึง     
โคลเบอรกไดแบงเปน  2  ขั้น  คือ 

ขั้นที่  1  การลงโทษเด็กและการเชื่อฟง  เดก็ถูกทําโทษจะคิดวาตนผิด
และจะหลีกเลีย่งไมทําอีก  ถาไดรับคําชมจะคิดวาทําถูกและจะทําอีก 

ขั้นที่  2  กฎเกณฑ เปนเครื่องมือใหเดก็ทําตามกฎขอบังคับเพื่อรางวัล 
ระดับที่  2  ระดับจริยธรรมตามกฎเกณฑสังคม  (อายุประมาณ  10 – 16  ป)  ผูทํา

ประพฤติตนตามความคาดหวังของผูปกครอง  แบงเปน  2  ขั้น  คือ 
ขั้นที่  1  ความคาดหวังและการยอมรับในสงัคม  เด็กดแีสดงพฤติกรรม

ใหผูอ่ืนยอมรบั 
ขั้นที่  2  กฎ และระเบียบ  คนดี ปฏิบัติตามระเบียบบังคบัหรือกฎหมาย 

ระดับที่  3  จริยธรรมตามหลักการดวยวิจารณญาณ หรือระดับเหนือกฎเกณฑ
สังคม  (อายุประมาณ  16  ป ขึ้นไป)  แบงเปน  2  ขั้น  คือ 

ขั้นที่  1  สัญญาและสังคม  คนสวนใหญในสังคมยอมรับและปฏิบัติ
ตาม 
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ขั้นที่  2  หลักการคุณธรรมสากล  เปนหลักเพื่อมนษุยธรรม  เพื่อความ
เสมอภาค  และยุติธรรม  ถูกผิดขึ้นอยูกับมโนธรรม 

ตามทฤษฎีการใหเหตุผลเชิงจริยธรรมของโคลเบอรก  เด็กปฐมวัย อยูในระดับที่  1  
แสดงใหเห็นวา พฤติกรรมที่เด็กไดรับเด็กคดิวาเปนสิ่งดีหรือไมดี ผูที่เปนแบบอยางใหเด็กปฏิบัติตาม 
คือ  ผูมีอํานาจเหนือตน คือ บิดา  มารดา  ครู หรือ เด็กโต  ซ่ึงถาเด็กไดเห็นแบบอยางความรับผิดชอบ
ของผูมีอํานาจเหนือตน  เด็กจะเลียนแบบพฤติกรรมสรางความรับผิดชอบดวยตัวเด็กเอง 

2.2.2  ทฤษฎีพัฒนาการบุคลิกภาพของอีริคสัน 
อีริคสัน  (Erikson, 1963  อางถึงใน  ประดนิันท  อุปรมัย 2527: 9 – 10)  กลาววา

เด็กปฐมวัยเปนชวงวัยที่เด็กกําลังพัฒนาลักษณะบุคลิกภาพที่สําคัญทางบวกและทางลบ  3  ประการ  
ซ่ึงบุคลิกภาพเหลานั้นขึ้นอยูกับสัมพันธภาพระหวางพอแมกบัเด็กและสภาพแวดลอมรอบตัวเด็กเปน
สําคัญ  ลักษณะบุคลิกภาพดงักลาว ไดแก 

1.  ความรูสึกไววางใจกับความไมไววางใจ  เกิดขึ้นในระหวางที่เด็กมีอายุระหวาง
แรกเกดิถึง  2   ป  การใหความรัก  ความอบอุน  ความเอาใจใสอยางสม่ําเสมอระหวางพอ แม ลูก  ทาํ
ใหเดก็เกดิความไววางใจในตนเองที่จะกลาเผชิญกับเหตกุารณตาง ๆ  ที่จะเกิดขึ้นโดยไมตองมีผูใหญ
ปกปอง หรือดแูลตลอดเวลา 

2.  ความรูสึกเปนตัวของตวัเอง กับความไมมั่นใจในตวัเอง  เกิดขึ้นระหวางอายุ       
2 – 3  ป  การเลี้ยงดูของพอแมที่กระตุนและใหกําลังใจอยางเอาใจใส ใหเด็กลองทําในส่ิงที่เขาทําได

ตามความสามารถดวยวิธีการของเขาเองจะชวยใหเดก็พฒันาความเปนตัวของตัวเอง  มีความคิดเปน
ของตัวเอง  กลาตัดสินใจ หรือแกปญหาตาง ๆ  ไดดวยตนเอง 

3.  ความรูสึกริเร่ิมกับความรูสึกผิด  เกิดขึ้นในระหวางที่เด็กมีอายุระหวาง  3 – 6  ป  

ระยะนี้เดก็สามารถที่จะเขามามีสวนรวมในการทํากิจกรรมตาง ๆ  กับผูใหญได  การริเริ่มทํากิจกรรม
บางอยางดวยตนเองตามลําพังจะชวยใหเด็กเกดิความรูสึกที่ดีตอตนเอง  หรือเกิดความภาคภูมิใจใน
ตนเอง 

ทฤษฎีพัฒนาการบุคลิกภาพของอีริคสัน  เนนความสําคัญของความสัมพันธ
ระหวางพอ แม ลูก  การดูแลเอาใจใส  ทําใหเดก็เกดิความไววางใจตนเอง  กลาเผชิญกับเหตกุารณ 
ตาง ๆ  เกิดความเชื่อมั่นในตนเอง  เปนเด็กที่มีความรับผิดชอบ  มีความรูสึกที่ดีตอตนเอง  เกิดความ
ภูมิใจในตนเอง 

 

 

 



24 

2.3  ประเภทของความรับผิดชอบ 
ความรับผิดชอบ  สามารถจําแนกประเภทไดหลายแบบ  ดังนี ้
ประภาพรรณ  เอี่ยมสุภาษติ  (2532: 706 - 765)  ไดแบงประเภทของความรับผิดชอบ  

ออกเปน  2  ประเภท  คือ 
 1.  ความรับผิดชอบตอตนเอง  พฤติกรรมที่แสดงวาเด็กมีความรับผิดชอบตอตนเอง       

ไดแก  การมีความรับผิดชอบตอกิจวตัรประจําวนัของตนเอง  เชน  การอาบน้ํา  แตงตัว  รับประทาน
อาหาร การมีความรับผิดชอบตามภารกิจทีต่นเองไดรับมอบหมาย  เชน  คืนของเลนใหกับเจาของ
หลังการที่เลนเสร็จ ฯลฯ 

2.  ความรับผิดชอบตอสังคม  พฤติกรรมที่แสดงวาเด็กมีความรับผิดชอบตอสังคม  
ไดแก  การมีความรับผิดชอบตอครอบครัว  เชน  จดัสิ่งของเครื่องใชวางใหเปนระเบยีบเรียบรอย   
การมีความรับผิดชอบตอโรงเรียน  เชน  รักษาความสะอาดในบริเวณโรงเรียน  การมีความรับผิดชอบ
ตอชุมชนที่อยูอาศัย  เชน  การรักษาความสะอาดบริเวณวดั  สนามเด็กเลน ฯลฯ 

สําหรับ  ประดินันท  อุปรมยั  (2541: 508 - 517)  แบงความรับผิดชอบ ไว  2  
ประเภท  เชนกัน  คือ 

1.  ความรับผิดชอบตอตนเอง  ไดแก  ความรับผิดชอบตอกิจวัตรประจําวัน  เชน     
รับประทานอาหารโดยไมมีคนอื่นคอยเรยีก  ความรับผิดชอบตอหนาที่หรืองานที่ไดรับมอบหมาย  
เชน  เก็บของเขาที่ตามที่ตกลงไวกับครู ทาํงานที่ครูส่ังใหทําอยางมีระเบียบ ฯลฯ 

2.  ความรับผิดชอบตอสังคม  ไดแก  ความรับผิดชอบตอครอบครัว  เชน  ชวยพอแม
ทําความสะอาดบาน  ความรบัผิดชอบตอโรงเรียน  เชน  ปฏิบัติตามกฎขอบังคับของโรงเรียนและ
หองทํางานที่ครูมอบหมายจนสําเร็จทุกครัง้ ฯลฯ 

จุรีรัตน  นันทยัทวกีุล  (2538: 5)  แบงประเภทของความรบัผิดชอบออกเปน  8  ดาน  
คือ 

1.  ความรับผิดชอบตอตนเอง  หมายถึง  การรักษาปองกันตนเองใหปลอดภัยจาก
อันตราย  โรคภัยไขเจ็บ  รักษารางกายใหแข็งแรง 

2.  ความรับผิดชอบตอการศึกษาเลาเรียน หมายถึง การที่เด็กศึกษาเลาเรียนจนประสบ
ความสําเร็จตามความมุงหมาย 

3.  ความรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย  หมายถึง  การปฏิบัติหนาที่ที่ไดรับ 
มอบหมายดวยความเอาใจใส  ขยันหมั่นเพียร  ตรงตอเวลา  ไมละเลยทอดทิ้งหรือหลีกเลี่ยง  ปรับปรุง
การทํางานของตนใหดียิ่งขึน้ 

4.  ความรับผิดชอบตอการกระทําของตน  หมายถึง  การยอมรับการกระทําของตน  
ไมปดความรบัผิดชอบในหนาที่ของตนตอผูอ่ืน 
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5.  ความรับผิดชอบตอครอบครัว  หมายถงึ  เด็กที่ตั้งใจชวยเหลืองานตาง ๆ  ภายใน
บาน 

6.  ความรับผิดชอบตอเพื่อน  หมายถึง  การที่เด็กชวยกนัตักเตือนแนะนําเมื่อเห็น
เพื่อนทําผิด  ชวยเหลือเพื่อนตามความถูกตองและเหมาะสม  ใหอภยัเมือ่เพื่อนทําผิด 

7.  ความรับผิดชอบตอโรงเรียน  หมายถึง  การที่เด็กมีสวนรวมในกิจกรรมตาง ๆ  
ของโรงเรียน  ชวยกันรักษาความสะอาดของโรงเรยีน  ไมขีดเขียนผนังหองเรียน  หองน้ํา  หองสวม 

8.  ความรับผิดชอบตอสังคม  หมายถึง  นกัเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมตาง ๆ       
ของชุมชนและสังคม 

จากการศึกษาประเภทของความรับผิดชอบ  ผูวิจัยไดแบงความรับผิดชอบในระดับ
ปฐมวัย  ออกเปน  2  ประเภท  คือ 

1.  ความรับผิดชอบตอตนเอง  ไดแก  การชวยเหลือตนเองในการปฏบิัติกิจวตัร
ประจําวนั เชน  การดื่มนม  การเขาหองน้ํา  การเก็บของใชสวนตัวเขาที่ไดเมื่อใชเสร็จ  สนใจและ
ทํางานที่ไดรับมอบหมายใหสําเร็จ 

2.  ความรับผิดชอบตอกลุม  ไดแก  รับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน  ชวยเหลือเพื่อน    
ในการทํางาน  ปฏิบัติตามกฎและขอตกลงของกลุม และเกบ็รักษาของเลนของใชเขาที่เมื่อทํางานหรือ
เลนเสร็จ 

2.4  แนวทางในการสงเสริมความรับผดิชอบ 
ความรับผิดชอบตองปลูกฝงตั้งแตยังเด็ก  โดยเริ่มตนใหทํางานงาย ๆ  อยางคอยเปน   

คอยไป  ทั้งนีส้ถาบันทางสังคมทุกระดับ  ตั้งแตครอบครัว  สถานศึกษาและหนวยงานตาง ๆ  ตอง
ชวยกันปลูกฝงความรับผิดชอบ  ไซแมน (Sideman)  ไดรวบรวมทัศนะเกีย่วกับการสงเสริมความ   
รับผิดชอบ  ไวดังนี้  (Sideman, 1962  อางถึงใน  พรรณี  ทองทับ 2545: 29) 

1.  ควรเริ่มฝกความรับผิดชอบตั้งแตเดก็ 
2.  เด็กทุกคนมีโอกาสฝกใหมีความรับผิดชอบ 
3.  การฝกใหมคีวามรับผิดชอบและการจดัประสบการณความรับผิดชอบควรให

เหมาะสมกับแตละบุคคล 
4.  ควรใหเด็กทราบวาผูใหญหวังอะไรจากตัวเขา 
5.  การฝกใหเด็กรูจักความรบัผิดชอบ  ผูใหญตองรูจักยดืหยุนในการฝกไมเรงรัด  

เกินไป 
6.  เด็กตองการคําแนะนําจากผูใหญ 
7.  เด็กตองการความไววางใจจากผูใหญ   
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8.  เจตคติ  และพฤติกรรมของผูใหญตอความรับผิดชอบของตน  มีอิทธิพลตอความ
รับผิดชอบของเด็ก 

ราศี  ทองสวัสดิ์  (2540: 19)  กลาวถึง  การพัฒนาความรบัผิดชอบใหเดก็ปฐมวยั 
สามารถทําได  3  แนวทาง  คอื 

1.  การสอนโดยตรง  มักเปนการสอนใหปฏิบัติทางกาย  เชน การแสดงความ            
มีสัมมาคารวะ  การใชคําพูดสุภาพ  ครูสอนใหเด็กปฏิบตัิแลวติดตามใหปฏิบัติอยางตอเนื่อง 

2.  การจัดสภาพแวดลอมที่ดี  ไดแก 
2.1  สภาพแวดลอมที่เปนบคุคล  เชน  ครู  พี่เล้ียง  ตลอดจนครูอ่ืน ๆ  ในโรงเรียน

หรือพอแม  ญาติผูใหญที่อยูทางบาน  จะเปนตนแบบแกเด็กไดด ี
2.2  สภาพแวดลอมดานวัตถุ  ไดแก  สภาพแวดลอมทั้งในหองและนอกหองเรียน  

ในหองเรยีน หมายถึง การจดัวางสิ่งของทัง้ของใช ของเลน  ที่เอื้ออํานวยตอการสงเสริมความ         
รับผิดชอบ  สวนนอกหองเรยีนนอกจากจะมีของเลนหลากหลายแลว  จะตองมีความสะดวก       
ความเปนระเบียบ  มีไมดอก  ไมประดับ  รมร่ืนสวยงาม  มีถังขยะ  มีบริเวณใหเด็กไดรับผิดชอบ     
ในการดแูลรักษา 

3.  การจัดกจิกรรมที่เอื้อใหเกิดคุณธรรมและจริยธรรม  ดวยการใหเดก็ไดรับการฝก
การปฏิบัติตนในกจิวัตรประจําวัน  และจากการปฏิบัติกจิกรรมประจําวันในโรงเรียน  เชน  การเคารพ   
ธงชาติ  การชวยเหลือตนเองในการรับประทานอาหาร  การใชหองน้ํา หองสวม  การเตรียมที่นอน
และจัดเก็บ  การทําตามขอตกลงในกจิกรรมเคลื่อนไหวและจังหวะ  การแบงปนของเลนของใชใน 
กิจกรรมเสรี  เปนตน   

2.5  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับความรับผิดชอบ 
ณัฐจิตต  ลิมวนาทิพงษ  (2542: 76 - 78)  ไดศึกษาเปรยีบเทียบความรับผิดชอบของ

เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมแบบใหผูปกครองมีสวนรวมกับที่ไดรับการจัดกิจกรรมแบบปกติ  
กลุมตัวอยาง  เปนเด็กปฐมวยั ชายหญิง  อายุระหวาง  5 – 6  ป  ที่ศึกษาอยูในชัน้อนุบาลปที่  2  
จํานวน 46 คน  พบวา เดก็ปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมแบบใหผูปกครองมีสวนรวมและเดก็ปฐมวัย
ที่ไดรับการจัดกิจกรรมแบบปกติ  มีความรบัผิดชอบเพิ่มขึ้น  ทั้งความรบัผิดชอบตอตนเอง  ความ   
รับผิดชอบตอสังคม  และความรับผิดชอบโดยรวม  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

จามรี  สุนานันท (2545: บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลของการใชตัวแบบตอการปลูกฝง       
พฤติกรรมความรับผิดชอบของเด็กชั้นอนบุาล  2  โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยขอนแกน  จํานวน  20  
คน  พบวา พฤติกรรมความรับผิดชอบของเด็กกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมนีัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .01  และพฤติกรรมความรับผิดชอบของเด็กกลุมทดลองหลังการทดลองสูงกวากอน 
การทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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ศรีสุดา  ธิติโสภี  (2545: บทคัดยอ)  ไดศึกษาเปรียบเทยีบผลของการจัดกิจกรรม  
หลังการเลานทิานดวยวิธีการตอบคําถามและวิธีการเลนบทบาทสมมุติที่มีตอความรับผิดชอบของ 
เด็กปฐมวัย  อายุระหวาง  5 – 6  ป  จํานวน  30  คน  พบวา  เดก็ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการ 
เลานิทาน ดวยวิธีการเลนบทบาทสมมุติมีพฤติกรรมความรับผิดชอบสูงกวากอนการทดลอง  สวน 
เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมการเลานิทานดวยวิธีการตอบคําถามมีพฤติกรรมความรับผิดชอบ
สูงกวากอนการทดลอง  และเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมการเลานิทานดวยวิธีการเลนบทบาท
สมมติมีพฤติกรรมความรับผิดชอบสูงกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลานิทานดวยวิธีการ
ตอบคําถาม 

งานวิจยัที่เกี่ยวของกับความรบัผิดชอบแสดงใหเห็นวาการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนา
ความรับผิดชอบสําหรับเด็กปฐมวัย  สามารถจัดกิจกรรมไดหลากหลาย  รวมทั้งใหผูปกครองเขามา  
มีสวนรวมจะทําใหเด็กมีความรับผิดชอบเพิ่มขึ้นทั้งความรับผิดชอบตอตนเองและความรับผิดชอบ 
ตอสังคม 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

บทที่   3 

วิธีดําเนนิการวิจัย 
  
 

การวิจยัคร้ังนี้เปนการศึกษาเรื่อง   ผลของการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีตอความ
รับผิดชอบของเด็กปฐมวัย   โรงเรียน ดารกิา   กรุงเทพมหานคร   ผูวิจยัไดดําเนินการวิจัยดังตอไปนี้ 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
2. รูปแบบการวิจยั 
3. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
5. การวิเคราะหขอมูล 

 

1.  ประชากร และกลุมตัวอยาง 
 

1.1  ประชากร 
ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้เปนเดก็ปฐมวัยชาย  หญิง  อายุระหวาง  5 - 6   ป  

กําลังศึกษาอยูช้ันอนุบาลปที่  3  ปการศึกษา  2546  โรงเรียนดาริกา   กรุงเทพมหานคร  จํานวน  30   
คน 

1.2  กลุมตัวอยาง 
กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาครั้งนี้   เปนเด็กปฐมวัยชาย  หญิง  อายุระหวาง 5 - 6 ป   

กําลังศึกษาอยูช้ันอนุบาลปที่  3  ภาคฤดูรอน  ปการศึกษา  2546  จํานวน  20  คน   ไดมาโดยการเลือก  
แบบเจาะจง 

 

2.  รูปแบบการวิจัย 
  

การวิจยัคร้ังนี้เปนการวจิัยกึ่งทดลอง (Quasi  Experimental  Design) ที่ใชกลุมตัวอยาง
กลุมเดียว  โดยใชการวิจยัแบบ  One – group  Time  Series 

 
 
 



29 

3. เครื่องมือท่ีใชในการวจิัย 
 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ประกอบดวยคูมือการจัดประสบการณแบบโครงการและ
แบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบ  โดยมีรายละเอียด ดังนี ้

3.1 คูมือการจัดประสบการณแบบโครงการ 
ผูวิจัยดําเนินการสรางคูมือการจัดประสบการณแบบโครงการ  ตามขั้นตอน  ดังนี ้
3.1.1  ศึกษาเอกสารงานวิจยัตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับการจัดประสบการณแบบโครงการ  

และวิธีการจัดกิจกรรมเพื่อพฒันาความรับผิดชอบในระดับปฐมวยัศึกษา 
3.1.2  นําขอมูลที่ได  จัดทําคูมือการจัดประสบการณแบบโครงการเพื่อสงเสริม         

พฤติกรรมความรับผิดชอบ 
3.1.3  นําคูมือการจัดประสบการณแบบโครงการมาตรวจสอบหาคุณภาพดาน  

ความตรงกับอาจารยที่ปรึกษาและแกไข 
3.1.4  นําคูมือการจัดประสบการณแบบโครงการเสนอผูเชี่ยวชาญ จํานวน  3  ทาน  

เพื่อตรวจสอบความถูกตองตามหลักทฤษฎแีนวคดิ  ตามรายนามตอไปนี้ 
1.  รองศาสตราจารย ดร.จีระพันธุ   พูลพัฒน อาจารยประจําคณะครุศาสตร

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
2.  อาจารย สมาน  ถาวรรัตนะวนิช  หวัหนาฝายวดัและประเมินผล  โรงเรียน        

อํานวยศิลป  กรุงเทพมหานคร   
3.  อาจารย บญุนาค  ทับทิมไทย  ครูผูสอนชั้นอนุบาล  โรงเรียนอํานวยศิลป  

กรุงเทพมหานคร 
3.1.5  นําคูมือการจัดประสบการณแบบโครงการ  มาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา

ของผูเชี่ยวชาญที่มีความเหน็ตรงกันอยางนอย  2  ใน  3  ทาน  ซ่ึงถือเปนเกณฑที่เหมาะสม  โดย
ผูเชี่ยวชาญทั้ง  3  ทาน มีความเห็นตรงกนัในดานเนื้อหาประกอบดวย  บทนํา  ขั้นตอนการจัด     
ประสบการณแบบโครงการ  ลักษณะกิจกรรมที่ชวยสงเสริมความรับผิดชอบ  วิธีการประเมิน        
การจัดประสบการณ  แหลงการเรียนรู  แผนการจัดประสบการณแบบโครงการ  มีความเหมาะสม  
ในดานรูปแบบการเขียนประกอบดวยภาษาที่ใชมีความชดัเจน  อานเขาใจงาย  และมคีวามเหมาะสม 

3.2  แบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบ 
ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางแบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบโดยมีขัน้ตอนดังนี ้
3.2.1  ศึกษาทฤษฎี  เอกสาร  และงานวิจยัที่เกี่ยวของกับความรับผิดชอบของ          

เดก็ปฐมวัย 
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3.2.2  ศึกษาแบบสังเกตพฤติกรรมของ ณฐัจิตต  ลิมวนาทิพงษ  (2542)  อุทัย  บุญโท   
(2544)  และวชัรินทร  เทพมณี  (2545)  

3.2.3  นําขอมูลที่ได  มาสรางเกณฑการประเมินใหครอบคลุมพฤติกรรมที่แสดงถึง
การมีความรับผิดชอบ ไดแก  ความรับผิดชอบตอตนเอง  ความรับผิดชอบตอกลุม  โดยสรางแบบ
สังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบของเด็กปฐมวัย  แบบมาตราสวนประเมินคา  กําหนดตัวเลข            
 (Numerical  Rating  Scales)  โดยกาํหนดเกณฑการใหคะแนน  การสังเกตพฤติกรรมออกเปน  3  
ระดับ  คือ  ระดับคะแนน   2   1  และ  0  ดังนี้ 

ระดับคะแนน  2   บันทึกเมื่อเด็กแสดงพฤตกิรรมความรับผิดชอบไดดวย      
ตนเอง 

ระดับคะแนน  1   บันทึกเมื่อเด็กแสดงพฤตกิรรมความรับผิดชอบเมื่อมี           
ผูแนะนําตักเตอืน 

ระดับคะแนน  0   บันทึกเมื่อไมแสดงพฤตกิรรมความรับผิดชอบแมมี             
ผูแนะนําตักเตอืน 

3.2.4  วิธีการหาคุณภาพของแบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบ 
นําแบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจ

ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาและความเหมาะสมของแบบสังเกตจํานวน  3  ทาน  มีรายนามดังนี ้
1.  รองศาสตราจารย ดร.จีรพันธุ   พูลพัฒน  อาจารยประจําคณะครุศาสตร  

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
2.  อาจารย สมาน  ถาวรรัตนะวนิช  หวัหนาฝายวดัและประเมินผล  โรงเรียน         

อํานวยศิลป  กรุงเทพมหานคร 
3.  อาจารย บญุนาค  ทับทิมไทย  ครูผูสอนชั้นอนุบาลโรงเรียน อํานวยศิลป  

กรุงเทพมหานคร 
นําแบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบที่ผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญ

ทั้ง  3  มาปรับปรุงแกไขตามความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญที่มีความคิดเหน็ตรงกันอยางนอย  2 ใน  3  
ซ่ึงถือเปนเกณฑที่เหมาะสม   

 
4.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

 
การดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูลคร้ังนี้  ผูวิจัยกําหนดแผนการทดลองในภาคฤดูรอน     

ปการศึกษา  2546  เปนเวลา  8  สัปดาห  สัปดาหละ  5  วนั  โดยมีขั้นตอน  ดังนี ้
4.1  สรางความคุนเคยกับเดก็กลุมตัวอยางกอนการทดลองระยะเวลา  1  สัปดาห 
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4.2  จัดสภาพแวดลอมภายในสถานที่ทําการทดลองใหเหมาะสม 
4.3  จัดเก็บขอมูล  โดยการสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบ  จากการจัดประสบการณ

แบบปกติของกลุมตัวอยาง  จํานวน  20  คน  เปนระยะเวลา  1  สัปดาห  ในชวงเวลา  9.00 – 11.00  น.  
บันทึกการสังเกต  ลงในแบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบของเด็กปฐมวัย  และสังเกตหลัง    
การจัดประสบการณแบบโครงการ  ในสัปดาหที่  7  ซ่ึงเปนการจัดประสบการณแบบปกติใน
ชวงเวลา  9.00 – 11.00  น. 

4.4  ดําเนินการจัดกิจกรรมตามแนวการจัดประสบการณแบบโครงการโดยผูวิจยั
ดําเนินการจัดกิจกรรมตามแนวการจัดประสบการณแบบโครงการดวยตนเอง  ตั้งแตระยะที่  1  ถึง
ระยะที่  3   และหมุนเวยีนสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบ  คือกอนเริ่มตนโครงการ  8  มีนาคม -  
12  มีนาคม  2547  สังเกตครั้งที่  1  วันที่  11  มีนาคม  2547  ระยะที่  1  เร่ิมตนโครงการ  22  มีนาคม 
-  26  มีนาคม  2547  สังเกตครั้งที่  2  วันที ่ 17  มีนาคม  2547  สังเกตครั้งที่  3  วันที่  23  มีนาคม  
2547  ระยะที่  2  ระยะพัฒนาโครงการ  สังเกตครั้งที่  4  วนัที่  29  มีนาคม  2547  สังเกตครั้งที่  5  
วันที่  2  เมษายน  2547  สังเกตครั้งที่  6  วนัที่  9  เมษายน  2547  สังเกตครั้งที่  7  วันที่  20  เมษายน  
2547 ระยะที่  3  ส้ินสุดโครงการ   26  เมษายน  2547  ถึง  30  เมษายน  2547   สังเกตครั้งที่  8  วันที่  
26  เมษายน  2547  และสังเกตครั้งที่  9  วันที่  30  เมษายน  2547  เปนการสังเกตหลงัการจัด          
ประสบการณแบบโครงการ 

4.5  นําขอมูลจากการสังเกตมาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ 
 

5.  การวิเคราะหขอมูล 
  

วิเคราะหพฤตกิรรมความรับผิดชอบของเด็กปฐมวยั  กอนการจัดประสบการณแบบ  
โครงการและหลังการจัดประสบการณแบบโครงการ  โดยการหาคาเฉลี่ย  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
และการทดสอบคาที  (t – test)   

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมลู 

  
 

การเสนอผลการวิจัยเร่ือง  ผลการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีตอความรับผิดชอบ
ของเด็กปฐมวยั  โรงเรียน ดาริกา  กรุงเทพมหานคร  ผูวิจยัไดทําการวิเคราะหขอมูล  จากกลุมตัวอยาง
ที่เปนเดก็ปฐมวัยชายและหญิง  อายุระหวาง  5 – 6  ป  ที่กําลังศึกษาอยูช้ันอนุบาลปที่  3  ของ         

โรงเรียน ดารกิา  กรุงเทพมหานคร  ในภาคฤดูรอน  ปการศึกษา  2546  จํานวน  20  คน  ผูวิจัย        
ไดทําการวิเคราะหขอมูล  ดังนี้ 

1.  กอนและหลังการทดลอง  วิเคราะหเปรยีบเทียบรายคูกอนและหลังการทดลองการจัด
ประสบการณแบบโครงการ  โดยนําคะแนนจากการสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบของเด็กปฐมวัย  
ไปทดสอบคาที   

2.  ระยะการทดลอง  หาคาสถิติพื้นฐานของคะแนนพฤตกิรรมความรับผิดชอบของเด็ก
ปฐมวัย  ระหวางทดลองการจัดประสบการณแบบโครงการ  โดยนําขอมูลที่เปนคะแนนของเดก็      
แตละคน  และแตละกลุมไปหาคาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  นําเสนอโดยเขียนเปน            
กราฟเสน  (Profile)  

 

ผลการวิเคราะหขอมลู 
 
ผูวิจัยไดรวบรวมขอมูลจากการบันทึกและการสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบของ   

เด็กปฐมวัย  ทัง้กอนการทดลอง  ระหวางการทดลอง  และหลังการทดลอง  นําเสนอในรูปตาราง  
และกราฟเสน  ประกอบตาราง  ดังตอไปนี ้
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ตารางที่  4.1  วิเคราะหเปรียบเทียบรายคูกอนและหลังการจัดประสบการณแบบโครงการ 
 

เด็กคนที่ คะแนนกอน (X) คะแนนหลัง (Y) ผลตาง (D) D² 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
18 
20 

7 
5 
6 
8 
5 
7 
5 
6 
4 
6 
7 
4 
5 
6 
4 
8 
4 
6 
5 
7 

15 
15 
16 
15 
16 
16 
16 
15 
15 
16 
16 
14 
15 
15 
15 
16 
16 
14 
16 
15 

8 
10 
10 
7 
11 
9 
11 
9 
11 
10 
9 
10 
10 
9 
11 
8 
12 
8 
11 
8 

64 
100 
100 
49 
121 
81 
121 
81 
121 
100 
81 
100 
100 
81 
121 
64 
144 
64 
121 
64 

   ∑D = 192 ∑D² = 1878 

  
จากตารางที่  4.1  พบวา  หลังการทดลองการจัดประสบการณแบบโครงการ  เด็กปฐมวัย  

มีคะแนนพฤตกิรรมความรับผิดชอบเพิ่มขึ้นทุกคน 
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ตารางที่  4.2  เปรียบเทียบคะแนนพฤตกิรรมความรับผิดชอบกอนและหลังการทดลอง 
        การจัดประสบการณแบบโครงการ 

 

ระยะการทดลอง N        X S.D. t 
กอนการทดลอง 

 
หลังการทดลอง 

20 
 

20 

5.75 
 

15.35 

1.29 
 

0.67 
1.72Τ

 

Τ P <  .05  df  = 19    t = 1.72 
 

จากตารางที่  4.2   คาเฉลี่ยของคะแนนพฤตกิรรมความรับผิดชอบกอนและหลังการจัด
ประสบการณแบบโครงการแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  โดยหลังการจัด 
ประสบการณแบบโครงการเด็กปฐมวัยมีคะแนนพฤติกรรมความรับผิดชอบสูงกวากอนการจัด
ประสบการณแบบโครงการ 
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ภาพที่  4.1  กราฟแสดงคะแนนเฉลี่ยความรับผิดชอบของเด็กปฐมวัย 
 
จากภาพที่  4.1  แสดงใหเห็นวาคะแนนเฉลีย่ความรับผิดชอบของเด็กปฐมวัยสูงขึ้น     

ตามลําดับจากการสังเกตทั้ง  9  คร้ัง  ดังนี้ 
การสังเกตครั้งที่  1  คะแนนเฉลี่ย  5.75  เปนการสังเกตกอนการจัดประสบการณ       

แบบโครงการ 
การสังเกตครั้งที่  2  และครั้งที่  3  คะแนนเฉลี่ย  6.25  และ  6.65  ตามลําดับ  เปนการ

สังเกตระยะเริม่ตนโครงการ 
การสังเกตครั้งที่  4  ครั้งที่  5  ครั้งที่  6  และครั้งที่  7  เปนการสังเกตระยะพัฒนาโครงการ  

มีคะแนนเฉลี่ยความรับผิดชอบ  10.10  12.90  13.40  และ  14.20  ตามลําดับ 
การสังเกตครั้งที่  8  เปนการสังเกตระยะสรุปโครงการมีคะแนนเฉลี่ย  15.05 
การสังเกตครั้งที่  9  เปนการสังเกตหลังการจัดประสบการณแบบโครงการ                      

มีคะแนนเฉลี่ย  15.35   
 
 
 
 



36 

การสังเกตครั้งที่  1  คะแนนเฉลี่ย  5.75  เปนการสังเกตกอนการจัดประสบการณแบบ
โครงการ  สังเกตในขณะจัดกิจกรรมปกติ  ซ่ึงคะแนนเฉลี่ยความรับผิดชอบของเด็กจะต่ํา  เพราะเด็ก
ไดรับการจัดกจิกรรมที่เนนดานวิชาการ และในการปฏิบัติกิจวตัรประจาํวันของเดก็พบวา  เดก็     
ชวยเหลือตนเองนอย  มักเอาแตใจและเกิดปญหาในการเลนและทํางานรวมกับเพื่อน    

การสังเกตครั้งที่  2  คะแนนเฉลี่ย  6.25  คร้ังที่ 3  คะแนนเฉลี่ย  6.65  เปนระยะเริ่มตน 
โครงการ   เด็กใหความสนใจกับการจดักิจกรรมที่แตกตางไปจากกจิกรรมที่เด็กปฎิบตัิในทุกวัน  เปน
กิจกรรมที่เดก็เปนผูเลือก  และวางแผน  เปนสิ่งที่เด็กตองการคนควาหาคําตอบจากคําถามที่ตนสนใจ 

การสังเกตครั้งที่  4  คะแนนเฉลี่ย  10.10  คร้ังที่  5  คะแนนเฉลี่ย  12.90   คะแนนเฉลี่ย
เพิ่มขึ้นสูงมากเพราะวิทยากรที่มีอาชีพทําขนมขาย  มาสาธิต  การทําขนมวุนโดยใชสีจากใบเตย       
นําใบเตยมาหัน่แลวตําและปนใหเด็กเห็นสีเขียวจากน้ําใบเตย  นําฟกทองมาตมแลวผสมกับแปงทํา     
บัวลอย  เดก็ไดรับความรูเพิม่ขึ้นจากการใชคําถามถามวิทยากร  โดยผูวิจัยสังเกตเหน็วา  เด็กมีความ
สนใจการทํากจิกรรมอยางเหน็ไดชัดเจน  เด็กไดลงมือปฏิบัติดวยตวัเดก็เอง  ไดรับประทานขนมที่
เด็ก ๆ  รวมกนัทํา  ไดชวยเหลือเพื่อนที่ยงัไมสามารถหั่นใบเตยและปนขนมบัวลอยใหสามารถทําได  
เด็กชวยกันเกบ็อุปกรณทําความสะอาดดวยความเต็มใจ  ในการสังเกตครั้งที่  6  คะแนนเฉลี่ย  13.40  
คร้ังที่  7  คะแนนเฉลี่ย  14.20  ซ่ึงคะแนนเฉลี่ยใกลเคียงกัน  เปนชวงทีเ่ด็กปฏิบัติกจิกรรมตามแผน   
ที่เด็กไดรวมกนัวางไวในทุก ๆวัน  กอนการดําเนินกจิกรรมตามโครงการ  เด็กจะรวมการวางแผนใน
กลุมของตน  ซ่ึงมี  4  กลุม กลุมละ  5  คน  โดยตกลงกนัวาใครจะเปนคนหยิบอุปกรณ  ใครเปนคน
เก็บอุปกรณ  ใครเปนคนทําความสะอาดอุปกรณ  และใครเปนผูสรุปทํากิจกรรมตามที่วางแผนไว  
โดยมีขอตกลงวาจะไมทําหนาที่เดิมซํ้ากันในแตละอาทิตย  จากการสังเกตของผูวิจยัระหวางการทํา       
กิจกรรมเดก็สวนใหญจะรับผิดชอบในหนาที่ของตนจนสําเร็จ  มีเด็กบางคนที่ไมปฏิบัติตามหนาที่
ของตน  เพื่อน ๆ ในกลุมจะกระตุนกันเองทําใหเพื่อนปฏิบัติหนาที่ตามที่ไดรับมอบหมาย 

การสังเกตครั้งที่  8  คะแนนเฉลี่ย  15.05  เปนการสังเกตในระยะสรุปโครงการ  เด็กได
เชิญผูบริหาร  ผูปกครอง  ครู  และเพื่อน ๆ  มาชมนิทรรศการผลงานตั้งแตเร่ิมตนโครงการจนสิ้นสดุ
โครงการ  โดยผูวิจัยสังเกตผูมาชมการจัดนทิรรศการ ไดสอบถามขั้นตอนตาง ๆ  ในการทําโครงการ
และผลงานที่เด็กนํามาจัดแสดง  เด็กสามารถตอบ  และอธิบายใหผูมาชมนิทรรศการเขาใจ  ซ่ึงเปน
การสรางความภูมิใจใหกับเด็กและผูปกครองของเด็กเปนอยางมาก   

การสังเกตครั้งที่  9  คะแนนเฉลี่ย  15.35  เปนการสังเกตหลังการจัดประสบการณ      
แบบโครงการ  จากการสังเกตกิจกรรมที่เดก็ปฏิบัติตามปกติในกิจวัตรประจําวนั  เดก็สนใจและ
ทํางานที่ไดรับมอบหมายเก็บของใชสวนตวัเขาที่เมื่อใชเสร็จ  ชวยเหลือเพื่อนในการทาํงานปฏิบัติ
ตามขอตกลงของกลุม  รับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน  เก็บรักษาของใชของเลนเขาที่เมื่อทํางานหรือ 
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เลนเสร็จ  เด็กสวนใหญแสดงพฤติกรรมความรับผิดชอบไดดวยตนเอง  โดยไมตองมผูีอ่ืนคอยแนะนํา
ตักเตือน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

บทที่  5 

สรุปการวจิัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
  
 

การวิจยัเร่ือง  ผลการจัดประสบการณแบบโครงการ ที่มีตอความรับผิดชอบของเด็ก
ปฐมวัย  โรงเรียน ดาริกา  กรงุเทพมหานคร  เปนการวจิัยกึ่งทดลอง (Quasi  Experimental  Design)  
ที่ใชกลุมตัวอยางกลุมเดยีว  สรุปผลได ดังนี้ 

 

1.  สรุปการวิจัย 
 

1.1  วัตถุประสงคของการวจัิย 
เพื่อศึกษาความรับผิดชอบของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ 

1.2  สมมติฐานการวิจัย 
หลังการทดลองจัดประสบการณแบบโครงการเด็กปฐมวัยมีความรับผิดชอบสูงกวา 

กอนไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ 
 1.3  วิธีดําเนินการวิจัย 

1.3.1  กลุมตัวอยาง   คือ   เดก็ปฐมวยัชาย หญิง  อายุระหวาง  5 – 6   ป  กําลังศึกษาอยู
ช้ันอนุบาลปที่  3  ภาคฤดูรอน   ปการศึกษา 2546  โรงเรียนดาริกา  กรุงเทพมหานคร   จํานวน 20 คน  
ไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง 

1.3.2  เคร่ืองมือท่ีใชในการวจัิย  ประกอบดวย 
1)  คูมือการจดัประสบการณแบบโครงการเพื่อพัฒนาความรับผิดชอบ    

         2)  แบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบ   
      1.3.3  การเก็บรวบรวมขอมูล  ผูวิจัยไดทําการเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอนดังนี้ 

1) จัดสภาพแวดลอมภายในสถานที่  ที่ทดลองใหเหมาะสม 
2) สังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบของเด็กปฐมวัยกลุมตัวอยางกอนการทดลอง

การจัดประสบการณแบบโครงการ 
3)  ดําเนินการจัดประสบการณแบบโครงการกับกลุมตัวอยางเปนเวลา  8  สัปดาห   

สัปดาหละ 5 วัน  ในเวลาแตละวันตามความสนใจของเดก็ 
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4)   จัดเก็บขอมูล  โดยการสังเกตพฤติกรรมเด็กเปนรายบุคคลกอนและหลัง       
การทดลองการจัดประสบการณแบบโครงการ  ในชวงเวลา  9.00 – 11.00  น.  บันทึกการสังเกตลงใน
แบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบของเด็กปฐมวัย  และระหวางการทดลองทําการสังเกต        
พฤติกรรมระยะเริ่มตนโครงการ  ระยะพัฒนาโครงการ  และระยะสรุปโครงการ    

1.3.4  การวิเคราะหขอมูล  ประกอบดวย  การวิเคราะหเปรียบเทียบพฤติกรรมความ     
รับผิดชอบกอนและหลังการจัดประสบการณแบบโครงการ โดยใช การทดสอบคาที       

1.3.5  ผลการวิเคราะหขอมูล  ผลการวิจัยพบวาหลังการจดัประสบการณแบบโครงการ
เด็กปฐมวัยมีความรับผิดชอบสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   
 

2.  อภิปรายผล 
  

การวิจยัคร้ังนีศ้ึกษาผลการจดัประสบการณแบบโครงการ  ที่มีตอความรับผิดชอบของ
เด็กปฐมวัย  โรงเรียน ดาริกา  กรุงเทพมหานคร  ผลการวิจัยพบวา 

เด็กปฐมวัยเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมมีความรับผิดชอบสูงขึ้นหลังจากการจัดประสบการณ
แบบโครงการอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05  สอดคลองกับสมมติฐานการวิจยัคร้ังนี้  แสดง 
ใหเห็นวา  การจัดประสบการณแบบโครงการสามารถสงเสริมเด็กปฐมวัยใหมีความรับผิดชอบ      
มากขึ้น  ทั้งนี้เพราะเปนการจัดกิจกรรมและกระบวนการใหเดก็ไดทํางานรวมกนั  เด็กจะมีความ      
รับผิดชอบทั้งตอตนเองและสมาชิกในกลุม  ดังที่  ทิศนา  แขมมณี  (2522: 15)  กลาววาการเรียน   
แบบรวมมือชวยสงเสริมผูเรียน  ไดฝกทักษะการทํางานรวมกัน  เชน  ความรวมมือในการทํางาน  
การเปนสมาชกิที่ดีของกลุม  สอดคลองกับ  ปลาสน  กงตาล  (2535: 19)  กลาววา  การที่เด็กไดมี 
สวนรวมในการทํากิจกรรม  ทําใหเกิดบรรยากาศที่เดก็ไดพูดคุยกันเปนการชวยใหตวัเดก็และ       
เพื่อนสมาชิกในกลุมเขาใจปญหาชัดเจนขึ้น 

การจัดประสบการณแบบโครงการเรื่อง  “สีที่ไดจากพืช”  เด็กและครูไมเคยไดจัด     
ประสบการณแบบโครงการมากอน   จึงเปนเรื่องใหมสําหรับครูและเดก็   เปนสิ่งที่ครูและเด็กจะได
เรียนรูไปพรอม ๆ กัน  สําหรับครูไดทําความเขาใจถึงวิธีการจัดประสบการณแบบโครงการ              
ที่แตกตางไปจากการจัดกิจกรรมแบบปกติ   ฝกใหเด็กตั้งคําถามดวยตนเอง   ครูตองปรับบทบาท  
เปนผูอํานวยความสะดวก  จดัเตรียมวัสดุอุปกรณ  หรือเชญิวิทยากรมาใหความรู  จัดสภาพแวดลอม
ใหเหมาะสมกบัหัวเร่ืองโครงการที่เด็กเลือก  การศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยพบวา  กิจกรรมและลําดับขั้นตอน     
การจัดประสบการณแบบโครงการ  ทั้ง  3  ระยะชวยสงเสริมพฤติกรรมความรับผิดชอบ  ดังนี ้
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ระยะที่  1  เร่ิมตนโครงการ  เด็กไดออกสํารวจตนไม  ดอกไม  ผักที่ปลูกไวรอบๆ บริเวณ
โรงเรียน  เด็กหลายคนสนใจดอกไมที่มีสีสวยงามหลากสี  นองกวยจั๊บไดเก็บดอกไมที่หลนลงกับพืน้
แลวนํามาถูทีม่ือ  นองกวยจับ๊ถามครูวาทําไมสีจึงติดมือ  และสีมาติดมอืไดอยางไร  เด็กหลายคน
ทดลองนําดอกไมมาถูที่มือ  ซ่ึงก็ใหสีที่ตางกันไป  เด็กหลายคนเริ่มสงสัยสีออกมาจากดอกไมได 
อยางไร  ครูไมใหคําตอบกบัเด็ก  แตครูเห็นเดก็สนใจเรื่องสีที่ไดจากดอกไมหลายคน  โดยมีบางสวน
ที่ยังไมสนใจ  ครูจึงจัดสภาพแวดลอมใหเดก็เริ่มสนใจ  โดยการจดัทําขนม  น้ําผลไม  น้ําผักที่อยูใน
กลองเทใสแกวใหเด็กไดสังเกตสี  และครูใชคําถามกระตุนใหเด็กตองการคนหาคําตอบวาสีที่เด็กได
เห็นมาจากสิ่งใด  ดังที่  สุจนิดา  ขจรรุงศิลป  (2540: 24)  ไดกลาวไววา  ครูสนับสนุนใหเดก็ไดเรียน
ส่ิงที่เด็กสนใจโดยเตรียมสภาพแวดลอมจูงใจใหเดก็สนใจ 

เด็กรวมอภิปรายประสบการณเดิมเกี่ยวกับสีที่ไดจาก  ผัก ผลไม  ใหเพือ่นๆ ไดฟง  เชน 
แนตบอกวาสีเขียวที่ใชทาํขนมมาจากใบเตย  เพราะเคยเห็นคุณแมทําขนม   อูบอกวา สมมีสีสมแมซ้ือ
น้ําสมใหดื่ม  ออกัสบอกวาแตงโมมีสีแดง  ฟางบอกวาพริกมีสีแดง  แตแทนบอกวาพริกมีสีเขียว          
ใบเฟรนบอกวาแตงโมมีสีเหลือง  เซฟบอกวามะมวงมีสีเขียว  แตออกัสวาไมใชมีสีเหลือง เด็กรวมกนั
แสดงความคิดเห็นตามประสบการณของเดก็แตละคน และเดก็ทุกคนรวมกันสรุปสิ่งที่เด็กตองการ 
สืบคนหาคําตอบโดยใชช่ือโครงการ “สีที่ไดจากพืช”   ซ่ึงสอดคลองกับหลักในการเลือกหัวเร่ือง  
ตามที่  พัชรี  ผลโยธิน  (2542: 82)  กลาววาหลักในการเลือกหัวเร่ืองที่นาํมาทําโครงการรวมกันควร
เลือกหัวเร่ืองที่เกี่ยวกับประสบการณที่เดก็คุนเคย   หรือเปนเรื่องที่ใกลตัวเดก็และสอดคลองกับ       
วรนาท  รักสกลุไทย  (2544)  ที่กลาวไววาการเลือกหัวเร่ืองของโครงการควรเปนเรื่องที่เปดโอกาส 
ใหเดก็ไดมีประสบการณตรงในการคนหาคําตอบดวยตนเอง  เปนเรื่องที่เปดโอกาสใหเดก็รวมมือกัน
ทํางาน    

หลังจากเดก็ไดหัวเร่ืองที่จะทําโครงการและรวมกันอภปิรายประสบการณเดิม  ครใูหเดก็
ไปสนทนากับผูปกครองเกี่ยวกับผักและผลไมที่เด็กรูจักใหสีอะไรบาง   และทําอยางไรสีจึงจะออกมา
จากผักและผลไม   แลวนํามาเสนอรวมกันโดยเขยีนในรูปของใยแมงมุม (Web)  ติดไวในชั้นเรยีน   
จากนั้น  เด็กรวมกันคดิตัดสนิใจเลือกคําถาม  เพื่อวางแผนสืบคนหาคําตอบ  

ระยะที่  2  พัฒนาโครงการ  เด็กรวมกันสรุปประเด็นคําถามที่ตองการศึกษาอีกครั้ง     
รวมทั้งมีการตัง้สมมติฐานวางแผนหาคําตอบเขียน  Web  การวางแผนไวในชัน้เรียน  เชน  แตงโม  
นํามาผาเอาเมล็ดออกและปนมีน้ําเปนสีแดง  แอปเปลปอกเปลือกหั่นแลวนํามาปนหรือไมตอง     
ปอกเปลือกปนแลวบีบจะใหสีแดง  สมผาแลวเอามือบบี หรือแกะเปลือกนําไปปน จะมีสีเหลือง    
บางคนบอกมสีีสม  เปลือกกลวยนํามาหั่นแลวปนจะมีสีเหลือง  เปนตน 
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ครูไดติดตอเชญิวิทยากรมีอาชีพทําขนมขายมาใหความรูแกเดก็  วิทยากรไดนําใบเตย    
มาหั่น  ใสครกตํา  เทน้ําใสไปในครก  เทน้ําใบเตยกรองใสกะละมัง  เด็กเหน็น้ําเปนสีเขียวมีกล่ินหอม  
และวิทยากรนาํใบเตยทีห่ั่นแลวใสเครื่องปนพรอมน้ํา  เดก็ไดเรียนรูวิธีการทําใหสีออกมาจากใบเตย
หลายวิธี  นอกจากนีย้ังนําฟกทองที่ตมสุกแลวมาผสมกับแปงปนบวัลอยออกมาเปนสเีหลือง 

หลังจากวิทยากรมาใหความรูเพิ่มเติมเดก็ไดตกลงรวมกนัแบงกลุมตามสี  4  กลุม  กลุมละ  
5  คน  มีสีแดง  สีเขียว  สีเหลอืง  สีสม  โดยเลือกอยูตามสทีี่ตนเองชอบ  และเริ่มปฏิบัตกิิจกรรมตามที่
วางแผนไว  ซ่ึงในการปฏิบัตกิิจกรรมตามแผนที่วางไวคร้ังแรกจะไมกําหนดหนาที่ของเพื่อนในกลุม
แตจะกําหนดในการปฏิบัติตามแผนในครั้งตอไป  ใน  1  กลุม  ประกอบดวย  5  คน  ใน  5  คน  จะมี   
หนาที่ไดรับมอบหมายไมซํ้ากันในการปฏิบัติกิจกรรมตามแผนที่วางไว  เชน  มีหนาทีห่ยิบอุปกรณ  
เก็บอุปกรณ  ทําความสะอาดอุปกรณ  สรปุผล  การปฏิบัติกิจกรรมตามแผนในระยะแรก ๆ มีเด็ก   
บางคนไมปฏิบัติหนาที่ตามที่ไดรับมอบ  เพื่อนมีสวนสําคัญกระตุนใหปฏิบัติตามหนาที่  และเมื่อ     
มีการปฏิบัติตามแผนที่วางไวหลายครั้งเดก็เกิดความรับผิดชอบในหนาที่ของตนมากขึ้น  สอดคลอง
กับ  รตินันท  ไมตรีจิต  (2537: 47)  ที่กลาววาความรับผิดชอบคือการรูจักหนาทีแ่ละปฏิบัติหนาที่     
ที่ไดรับมอบหมายดวยความเต็มใจ  ไมปดความรับผิดชอบในหนาที่ของตนใหผูอ่ืน  พยายามทํา   
หนาที่ตาง ๆ อยางเต็มความสามารถ 

นอกจากนี้จะพบวาในการปฏิบัติกิจกรรมตามแผนที่วางไว  เดก็มีความสุขและสนุกกับ
การทํากิจกรรม  เพราะการปฏิบัติกิจกรรมที่มีการทดลองสีที่ไดจากพืช ไดรับคําตอบตามสมมติฐาน 
ที่วางไว และบางครั้งคําตอบที่ไดไมตรงกับสมมติฐาน  เชน  กลวยนํามาปนจะใหสีเหลือง  เปลือก
กลวยนํามาปนจะใหสีเหลือง คําตอบที่ไดไมไดใหสีเหลืองแตใหสีดํา  ซ่ึงสอดคลองกับ ณัฐจิตต     
ลิมวนาทิพงษ (2542: 13 – 14)  ที่กลาววา เด็กทํางานตามความสนใจ  ตามความสามารถของตน     
เด็กจะเกดิการเรียนรูจากการทํางาน  ไดฝกการสังเกต  สัมผัส  จําแนก  เปรียบเทียบ 

ระยะที่  3  สรุปโครงการ  เด็กผานการสืบคนหาคําตอบจากคําถามที่ตนสนใจ  เด็ก      
รวมกันวางแผน  นําเสนอผลงานที่ทําในโครงการ  โดยการจัดนิทรรศการ  เชิญครู  เด็กจากหองอื่น   
ผูปกครอง  และบุคคลที่สนใจเขารวมชมผลงานโดยเดก็รับผิดชอบแบงหนาที่ในการเสนอผลงานตาม
กลุมสี  เลากระบวนการ  ขั้นตอนเกีย่วกับผลงาน  ตั้งแตกอนดําเนนิกิจกรรม  ขณะดําเนินกิจกรรม  
และผลของการดําเนินกจิกรรม  เปนการสรุปผลงานกระบวนการดําเนนิกิจกรรมใหผูเขาชมไดเหน็
กระบวนการดาํเนินกจิกรรม  ดังที่  พัชรี  ผลโยธิน (2542: 82 – 84)  กลาววา  ระยะนี้เปนระยะสรุป
เหตุการณ  การนําเสนอผลงานของเด็กเปนการชวยใหเด็กทบทวนและประเมนิโครงการทั้งหมด  
ของเด็ก 
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การจัดประสบการณแบบโครงการทั้ง  3  ระยะ  ไดสงเสรมิและพัฒนาความรับผิดชอบ
ของเด็กปฐมวยักลุมตัวอยาง  ความรับผิดชอบตอตนเองโดยชวยเหลือตนเองในการปฏิบัติกิจวัตร
ประจําวนั  สนใจงานที่ไดรับมอบหมาย  ทาํงานที่ไดรับมอบหมายสําเรจ็และเก็บของใช สวนตวั    
เขาที่เมื่อใชเสร็จ  ความรับผิดชอบตอกลุม  โดยชวยเหลือเพื่อนในการทาํงาน  ปฏิบัติตามขอตกลง
ของกลุม  รับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืนและเก็บรักษาของใชเขาที่เมื่อทาํงานหรือเลนเสร็จ 

 

4.  ขอสังเกตที่ไดจากการวิจัย 
  

4.1  การกําหนดหัวเร่ืองจากเรื่องที่เด็กสนใจ  ส่ิงที่อยูใกลตัวเดก็  และเดก็มีโอกาส
สังเกตเห็นไดในชีวิตประจําวัน  ทําใหเดก็สนใจทํากจิกรรม 

4.2  ในระยะแรกของการจัดประสบการณแบบโครงการ  เด็กบางสวนไมกลาแสดงความ
คิดเห็น  ครูควรมีบทบาท กระตุนใหเดก็ไดแสดงความคิดเห็นทุกคน 

4.3  ควรเปดโอกาสใหเด็กไดคนพบคําตอบดวยตนเอง  โดยครูเปนผูจดัเตรียมอุปกรณ  
หรือเชิญวิทยากรมาใหความรู 

4.4  เวลาในการจดัประสบการณแบบโครงการ  ควรยืดหยุนตามความสนใจของเด็กและ
จํานวนวนัในการจัดประสบการณ  ควรขยายออกไปไดอีกตามความสนใจของเด็ก 

4.5  ระหวางการจัดประสบการณแบบโครงการ  เมื่อมีการสังเกตพฤติกรรมของเด็ก    
เปนรายบุคคล  จะพบพฤตกิรรมของเด็กบางคนไมพัฒนา  ครูควรกระตุนใหเด็กเกิดการพัฒนา      
พฤติกรรมที่พึงประสงค 

4.6  ควรอธิบายหลักการจัดประสบการณแบบโครงการ  ใหครูที่เขาสังเกตการจัด  
ประสบการณแบบโครงการเขาใจและไมบอกคําตอบเดก็กอนที่เด็กจะคนพบคําตอบดวยตนเอง 

4.7  ผูปกครองควรมีสวนรวมในการจดัประสบการณแบบโครงการตั้งแตเร่ิมตนโครงการ  
จนสิ้นสุดโครงการ 
  

5.  ขอเสนอแนะ 
 
 5.1  ขอเสนอแนะทั่วไป   

  5.1.1  ครูสามารถจัดประสบการณแบบโครงการ  ใหเหมาะกับเด็กปฐมวัยไดทุกระดบั
อายุ 
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  5.1.2  ครูตองเปนผูคอยกระตุนอํานวยความสะดวก  ชวยเหลือ  จัดหาวสัดุ อุปกรณ       
ติดตอวิทยากรใหเดก็  สืบคนขอมูล  และบูรณาการความรูใหกับเด็ก 

  5.1.3  ครูตองคอยชี้แนะปญหาที่เกิดขึน้ระหวางการจัดกจิกรรม  โดยเฉพาะในกลุมยอย
ของเด็ก 

 5.2  ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 
5.2.1  ควรมีการศึกษาการจดัประสบการณแบบโครงการที่สงเสริมความรับผิดชอบ    

ดานอื่น  นอกเหนือจากความรับผิดชอบตอตนเองและตอกลุม  
5.2.2  ควรจดัประสบการณแบบโครงการใหตอเนื่องอาจใชเวลา  1  ภาค  หรือ                 

1  ปการศึกษา  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความสนใจของเด็กเปนสําคัญ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บรรณานุกรม 
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บรรณานุกรม 
 
คมสันต    พุมพงษ  (2536) “ผลของกระบวนการกลุมสัมพันธที่มีตอความรับผิดชอบตอเนื่องของ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  5  โรงเรียนบานทาไม  จังหวัด ชัยนาท”  ปริญญาการศึกษา 
มหาบัณฑติ  วชิาเอกจิตวิทยาการศึกษา  มหาวิทยาลัยศรนีครินทรวิโรฒ ประสานมิตร   

จามรี    สุนานนัท  (2545)  “ผลของการใชตัวแบบตอการปลูกฝงพฤติกรรมความรับผิดชอบของ 
นักเรียนชั้นอนุบาล  2  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน”  วิทยานิพนธปริญญา 
ศึกษาศาสตรมหาบัณฑติ  สาขาวิชาจิตวิทยาการศึกษา  บณัฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัย 
ขอนแกน 

จุรีรัตน  นันทยัทวกีุล  (2538)  “การวิเคราะหองคประกอบคุณลักษณะความรับผิดชอบของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  ในกรงุเทพมหานคร”  ปริญญานิพนธ  การศึกษามหาบัณฑติ   
บัณฑิตวิทยาลยั  มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

เฉลิม  คําแกว  (2530)  “ผลการใหคําปรึกษาแบบกลุมที่มตีอความรับผิดชอบของเด็กนกัเรียนชัน้ 
ประถมศึกษาปที่  6  โรงเรียนบานหวยกางราษฎรรัฐสามัคคี  อําเภอ พญาเม็งราย  จังหวัด 
เชียงราย”  ปริญญานิพนธ  การศึกษามหาบณัฑิต  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ประสานมิตร 

ชํานาญ    นิสารัตน  (2524)  หนังสือสังคมศาสตร  หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย  กรุงเทพมหานคร   
ไทยวัฒนาพาณิช   

ณัฐจิตต    ลิมวนาทิพงษ  (2542) “การเปรียบเทียบความรับผิดชอบของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด 
กิจกรรมแบบใหผูปกครองมีสวนรวมกับทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมแบบปกต”ิ  ปริญญา 
ศึกษาศาสตรมหาบัณฑติ  แขนงวิชาหลักสูตรและการสอน  สาขาวิชาศกึษาศาสตร   
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช   

ดวงเดือน  พันธุมนาวิน  (2538)  ทฤษฎีตนไมจริยธรรมและการพัฒนาบุคคล  กรุงเทพมหานคร 
โครงการสงเสริมเอกสารวิชาการสถาบันพัฒนบริหารศาสตร 

ทิศนา  แขมมณี  (2522)  ทฤษฎีกลุมสัมพนัธในการสอน  กลุมสัมพันธทฤษฎีและแนวปฏิบัติเลม  1   
กรุงเทพมหานคร  บูรพาศิลปการพิมพ 

บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ  (2526)  การทดสอบแบบอิงเกณฑแนวคิดและวิธีการ  ภาควิชาพื้นฐาน 
การศึกษา  คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ  ประสานมิตร 

ประดินันท  อุปรมัย  (2527)  “หนวยที่  6  การพัฒนาพฤติกรรมเด็กปฐมวัย”  ในเอกสารการสอน 
ชุดวิชา  พฤติกรรมการสอนปฐมวัยศกึษา  หนา  1 – 45  นนทบุรี  สาขาวิชาศึกษาศาสตร 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 
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ประดินันท  อุปรมัย  (2532)  ลักษณะเดก็ทีม่ีความรับผิดชอบ  เอกสารการสอนพฤติกรรมวัยเด็ก   
หนวยที่  3  พมิพคร้ังที่  8  นนทบุรี  มหาวิทยาลัยสุโขทยัธรรมาธิราช 

ประดินันท  อุปรมัย  (2541)  “หนวยที่  9  ความรับผิดชอบของเด็ก”  ในเอกสารการสอนชุดวิชา   
พฤติกรรมวัยเด็ก  นนทบุรี  สาขาวิชาศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยสุโขทยัธรรมาธิราช 

ประภาพรรณ  เอี่ยมสุภาษติ  (2532)  “การวิเคราะหและพฒันาพฤติกรรมเด็กปฐมวัย”  ในเอกสาร 
การสอนชุดวชิาฝกอบรมครูและผูเกีย่วของกับการอบรมเลี้ยงดูเดก็ปฐมวัย  หนวยที่  13   
หนา  756 –776  นนทบุรี  สาขาวิชาศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยสุโขทยัธรรมาธิราช   

ปลาสน  กงตาล  (2535)  “การรวมมือกันเรยีนรู”  วารสารศึกษามหาวิทยาลัยขอนแกน  15, 1   
(กันยายน) 

ปทมา    ศุภกําเนิด  (2545) “การศึกษาพฤตกิรรมดานสังคมของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
ประสบการณแบบโครงการ”  ปริญญาการศึกษามหาบณัฑิต  วิชาเอกการศึกษาปฐมวยั 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   

เปลว    ปุริสาร  (2543)   “การศึกษาความสามารถในการคิดแกปญหาของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั 
ประสบการณแบบโครงการ” ปริญญาการศึกษามหาบณัฑิต  วิชาเอกการศึกษาปฐมวยั   
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   

พัชรี  ผลโยธิน  (2542)  การสอนแบบโครงการ  ในการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ( 3 – 5  ป )  แนวคิด 
กลุมนักการศกึษา  กรุงเทพมหานคร  เซเวน พร้ินติ้ง กรุป 

พรรณี  ช.เจนจิต  (2538)  จติวิทยาการเรียนการสอน  พมิพคร้ังที่  4  กรุงเทพฯ  คอมแพคพริ้น จํากดั 
พรรณี    ทองทับ  (2545)  “ผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอความรับผิดชอบดานการเรียนของ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  2  โรงเรียนศรีเอี่ยมอนุสรณ  เขตบางนา  กรุงเทพมหานคร”  
ปริญญาการศึกษามหาบณัฑติ  วิชาเอกจิตวิทยาการศึกษา  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   

ยุทธพงษ  โกยวรรณ  (2540)  เทคนิคการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนวชิาโครงงาน   
กรุงเทพมหานคร  บริษัทพิมพดี จํากดั 

เยาวพา    เดชะคุปต  (2544)  การศึกษาปฐมวัย  กรุงเทพมหานคร  เอพ ี กราฟฟกส ดไีซน   
รตินันท    ไมตรีจิต  (2537)   “การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและความ 

รับผิดชอบของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่  1  ที่ไดรับการสอนแบบรวมมือกับการสอนตาม 
คูมือครู”  ปริญญานิพนธ การศึกษามหาบณัฑิต  ภาควิชาหลักสูตรและการสอน   
คณะศกึษาศาสตร  บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวทิยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ   

ราศี  ทองสวัสดิ์  “การพัฒนาคุณธรรมและจริยธรรมแกเด็ก  3 – 4  ขวบ”  วารสารการศึกษาปฐมวัย  
(25  กรกฎาคม  2540)  หนา  19 – 28   
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วัฒนา    มัคคสมัน  (2539)  “การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามหลักการสอนแบบโครงการ  
เพื่อเสริมสรางการเห็นคณุคาในตนเองของเด็กวยัอนุบาล”  วิทยานิพนธปริญญาครุศาสตร 
ดุษฎีบัณฑิต  สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั   

วัฒนา    มัคคสมัน  (2544)  รูปแบบการเรยีนการสอนแบบโครงการสําหรับเด็ก  กรุงเทพมหานคร  
สํานักพิมพไทยวัฒนาพานิช 

วัชรินทร  เทพมณี  (2545)  “ผลของการจัดประสบการณการประกอบอาหารที่มีตอวนิัยในตนเอง 
ของเด็กปฐมวยั”  ปริญญาการศึกษามหาบณัฑิต  วิชาเอกการศึกษาปฐมวัย  บณัฑิตวิทยาลัย   
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   

วรนาท    รักสกุลไทย  (2544)   การเรียนรูแนวใหม  กรุงเทพมหานคร  โรงพิมพเฟสทพร้ินติ้ง   
ศรีสุดา  ธิติโสภี  (2545)  “การเปรียบเทียบผลของการจัดกิจกรรมหลังการเลานิทานดวยวิธีการ 

ตอบคําถามและวิธีการเลนบทบาทสมมติที่มีตอความรับผิดชอบของเด็กปฐมวยั”   
วิทยานิพนธ  ปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  แขนงวชิาหลักสูตรและการสอน   
สาขาวิชาศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยสุโขทยัธรรมาธิราช 

สุดารัตน  พลแพงพา  (2544)  “ผลของการสอนนิทานชาดกเรื่องนิทานพระมหาชนกโดยใชการสอน 
แบบโครงการที่มีตอความเพยีรของเด็กวัยอนุบาล”  วิทยานิพนธปริญญาครุศาสตร 
มหาบัณฑติ  สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย  ภาควิชาประถมศึกษา  คณะครุศาสตร   
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

สุรางค  โควตระกูล  (2537)  หนา  22  จิตวทิยาการศึกษา  กรุงเทพฯ  สํานักพิมพแหงจฬุาลงกรณ 
มหาวิทยาลัย 

สุจินดา  ขจรรุงศิลป  (2544)  เอกสารประกอบการอบรมเชิงปฏิบัติการเรื่องการสอนแบบโครงการ 
สําหรับเด็กปฐมวัย  วันที่  10  ธันวาคม  2544  กรุงเทพมหานคร  ภาควชิา หลักสูตรและ 
การสอน  มหาวิทยาลัยศรนีครินทรวิโรฒ   

สมสุดา  มัธยมจันทร  (2544)   “การศึกษาสภาพและปญหาการจัดประสบการณการเรียนรูโดย 
การใชการสอนแบบโครงการในโรงเรียนอนุบาล  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา 
เอกชน”  ปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑติ  สาขาวิชาการศึกษาปฐมวยั  ภาควิชาประถมศกึษา   
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย   

อุทัย  บุญโท  (2544)   “การศึกษาพฤติกรรมความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
ประสบการณแบบโครงการ” ปริญญาการศึกษามหาบณัฑิต  วิชาเอกการศึกษาปฐมวยั  
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ   
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อําพวรรณ  เนยีมคํา  (2545)  “ผลการจัดประสบการณแบบโครงการ  ที่มีตอความสามารถทาง 
คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย” ปริญญาการศึกษามหาบณัฑิต  วิชาเอกการศึกษาปฐมวยั   
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาคผนวก 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ก 
คูมือการจัดประสบการณแบบโครงการ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

คูมือ 
 

การจัดประสบการณแบบโครงการ 
เพื่อพัฒนาความรับผิดชอบของเด็กปฐมวัย 
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คํานํา 
 

คูมือการจัดประสบการณแบบโครงการ  ไดจัดทําขึ้นเพื่อใชในการพัฒนาความรับผิดชอบ
ของเด็กปฐมวยั  โรงเรียนดาริกา  กรุงเทพมหานคร 

การจัดประสบการณแบบโครงการ  เปนรูปแบบการจัดประสบการณที่เนนผูเรียนเปน  
ศูนยกลาง  โดยเดก็เปนผูมีบทบาทเลือกเรื่องที่จะเรียน  เลือกวิธีการที่จะศึกษา  เพื่อแสวงหาคําตอบ
และเสนอผลการคนควาดวยตัวเดก็เอง  ครูเปนเพียงผูอํานวยความสะดวก  ใหกําลังใจเด็กในการ
ทํางาน 

หวังเปนอยางยิ่งวา  คูมือการจัดประสบการณแบบโครงการ  ฉบับนี้คงเปนแนวทางใน
การจัดประสบการณแบบโครงการ  เพื่อพฒันาความรับผิดชอบของเด็กปฐมวยั  และเปนประโยชน
ตอผูสนใจในการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย 

 
 

                                                                              เตือนใจ      อินเที่ยง 
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คูมือการดําเนินการจัดประสบการณแบบโครงการ 
บทนํา  นักการศึกษาและนกัจิตวิทยา  ตางมีความเหน็สอดคลองกันวา  เด็กในชวงปฐมวัยเปน   วัย
ทองของชีวิต  เปนวยัวางรากฐานสําคัญทั้งทางดานรางกาย  อารมณ  จิตใจ  สังคม  สติปญญา  
บุคลิกภาพ  คณุธรรม  และจริยธรรม  โดยจริยธรรมดานความรับผิดชอบสามารถปลูกฝงไดในเดก็
ปฐมวัย  เพราะเปนวัยทีก่ระตือรือรนที่จะเรียนรูส่ิงตาง ๆ  รอบตัว  การฝกใหเด็กมีความรับผิดชอบ  
และมีสวนรวมในการกําหนดกฎเกณฑ  ขอตกลงตาง ๆ  และดแูลใหทกุคนปฏิบัติตามที่ไดตกลงกนั
อยางสม่ําเสมอ  สามารถชวยสงเสริมความรับผิดชอบของเด็กได 

ในการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมใหเดก็มีความรับผิดชอบได  ตองใหเดก็มีความเต็มใจ       
ที่จะเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม  โดยไมใหเดก็รูสึกเหมือนถูกบังคับใหทํา  จึงไดนําการจดัประสบการณ
แบบโครงการ ( Project  Approach )  เนนผูเรียนเปนศนูยกลาง  เปนกจิกรรมที่เด็กศกึษาคนควา
เร่ืองราวตาง ๆ  ที่ตนสนใจ  ตามระดับความสามารถของเด็ก  โดยมีการวางแผนและอาศัยการทํา
กิจกรรม   ตาง ๆ  เชน  การคิด  การวางแผน  การชวยกันทํางาน  การลงมือปฏิบัติ  การศึกษาจากของ
จริง  การทดลอง  การสังเกต  การตั้งสมมุติฐาน  การคาดคะเน  ฯลฯ  ซ่ึงเปนกิจกรรมตามความคิด
ของเด็กเอง  ประกอบดวย  3  ระยะ  ระยะที่  1  เร่ิมตนโครงการ  ครูและเด็กรวมอภปิรายหวัเร่ือง
เพื่อใหไดขอมลูเกี่ยวกับประสบการณเดิมของเด็ก  และใหผูปกครองมีสวนรวมในการใหขอมูล  
ระยะที่  2  พัฒนา     โครงการ  ศึกษาภาคสนาม  ลงมือปฏิบัติจริง  ครูจัดเตรียมวัสดุอุปกรณ  
แหลงขอมูลใหเด็กไดสืบคน  ระยะที่  3  สรุปโครงการ  รวมกันสรุปสิ่งที่ไดเรียนรู  และจัดแสดง
นิทรรศการ 

ผูวิจัยไดเลือกรูปแบบการจดัประสบการณแบบโครงการ  ของ แคทซ และชารด (Katz  &  
Chard) โดยมีเปาหมายปลูกฝงคุณคาของชีวิตลงในจิตใจของเด็กทั้งเรื่องคุณธรรม  จริยธรรม  ความรู  
ทักษะ  สงเสรมิใหเขาใจโลกรอบ ๆ  ตัว  ซ่ึงเต็มไปดวยประสบการณที่เด็กจะไดเรียนรู ผานการเลน
ชวยใหการเรยีนของเด็กสนกุสนานมากขึ้น   

เด็กจะเรียนรูแตระยะของโครงการ ซ่ึงมีอยู  3  ระยะ  คือ   
ระยะที่  1  เร่ิมตนโครงการ  เด็กอภิปรายเพือ่เลือกและปรบัหัวเร่ืองที่จะทําการสืบคน  

เมื่อไดหวัเร่ืองแลว เร่ิมทําแผนภูมิใยแมงมมุ (Web)  รวมกันระหวางครกูับเด็ก  ชวยกนัตั้งประเดน็
คําถาม  แลวจดัแสดงไวในชัน้เรียน   

ระยะที่  2  พัฒนาโครงการ  เด็กทํางานในภาคสนาม  สืบคนจากแหลงความรูตาง ๆ  ครู     
จัดเตรียมแหลงขอมูลใหเด็กไดสืบคน และสังเกตอยางใกลชิด  พรอมบันทึกสิ่งที่พบเห็น 

ระยะที่  3  สรุปโครงการ  สรุปเพื่อเสนอรายงาน และจัดแสดง เดก็สามารถเลาเรื่องการทํา
โครงการใหผูอ่ืนฟง  จัดแสดงสิ่งที่เปนจุดเดนใหเพื่อนในชั้นเรียนอื่น  ครู  พอแม  ผูปกครอง  และ    
ผูบริหารไดเหน็  การจัดแสดงเปนสิ่งที่ชวยใหเดก็ไดทบทวนและประเมนิโครงการทั้งหมด 
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หลักการเลือกหัวเร่ือง 
1. เปนหวัเร่ืองที่เด็กทุกคนหรือเด็กสวนใหญของกลุมสนใจตองการเรียนรู 
2. มีแหลงทรัพยากรในทองถ่ินเพียงพอทีจ่ะจดักิจกรรมตามโครงการนี้ได 
3. เปนหวัเร่ืองที่เด็กพอจะมีประสบการณอยูบางแลว 
4. เปนหวัเร่ืองที่เด็กสามารถใชประสบการณตรงในการคนหาขอมูลขอเท็จจริงได 
5. เปนเรื่องที่เปนจริงสามารถใหเด็กมีประสบการณตรงกบัเรื่องนั้นได 
6. เปนเรื่องที่เปดโอกาสใหมีการรวมกันคิด  พิจารณา  วางแผน  และรวมมือกันทํางาน 
7. เปนเรื่องที่เปดโอกาสใหเดก็ไดลงมือปฏิบัติ  สรางสิ่งของหรือเลนสมมุติ 
8. เปนเรื่องที่มีความสัมพันธเชือ่มโยงกับจุดประสงคของหลักสูตร 
9. เด็กมีโอกาสใชทักษะตาง ๆ  ในการสืบคนขอมูลเพื่อใหเกิดการเรยีนรู 
10. ผูปกครอง  และชุมชนมีโอกาสเขารวมกิจกรรมตามโครงการ 

ลักษณะสําคัญในการจดัประสบการณแบบโครงการ 
1.  การอภิปรายกลุม  เปนกิจกรรมที่ทุกระยะของโครงการตองใชเพื่อใหเกิดความเขาใจ  

การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  ตลอดจนการรวมกันคิด  พจิารณา  วางแผนและตัดสินใจ
ในแผนงานตาง ๆ  ของโครงการ 

2.  การปฏิบัติภาคสนาม  เปนการปฏิบัติจริง  เพื่อใหเด็กไดคนควาขอมูลซ่ึงทําใหเดก็ได
ใชประสาทสัมผัสทั้งหา  ตลอดจนการใชทักษะตาง ๆ  ในการสืบคนขอมูลอันนําไปสูความรู  ความ
เขาใจและประสบการณใหม 

3.  การนําเสนอประสบการณเดิม  เปนการแสดงออกถึงความรูความเขาใจและ      
ประสบการณเดิม ในหัวเร่ืองที่ตนสนใจโดยเดก็สามารถที่จะนําเสนอดวยวิธีการอันหลากหลายผาน
การทํางานศิลปะประเภทตาง ๆ  เชน  การวาด  การปน  การประดิษฐหรือการนําเสนอโดยการเลน 
บทบาทสมมุติ  เปนตน 

4.  การสืบคน  เปดกวางใหใชแหลงขอมูลอยางหลากหลาย  ตามหวัเร่ืองที่เด็กสนใจ    
เด็กสัมภาษณผูปกครอง  เพื่อนนอกโรงเรยีน  การศกึษานอกสถานที่  สัมภาษณวิทยากร  เปนตน 

5.  การจัดแสดง  เปนการนําเสนอผลงานที่ทําในโครงการโดยจัดแสดงในรูปแบบของ
นิทรรศการ  เพื่อสะทอนถึงส่ิงที่ไดเรียนรูเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็นความเขาใจกับบุคคลอื่นและ
แสดงถึงความสําเร็จของโครงการรวมกัน 
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ขั้นตอนการจัดประสบการณ 
ขั้นตอนการจดัประสบการณ กิจกรรม พฤติกรรมความรับผิดชอบ 
ระยะท่ี  1  เร่ิมตนโครงการ  

1. การอภิปรายกลุม 
 
2. การนําเสนอ              

ประสบการณเดิม 
 
 
 
 
3. การศึกษานอกสถานที่ 
 
 
 
 
4. การสืบคน 
 
 
 
 
 
 
 
5. จัดแสดง 

- จัดกลุมเดก็  สังเกตพูดคยุส่ิง
ที่กลุมสนใจ 

- รวมกันนําเสนอเกี่ยวกับ   
หัวเร่ืองที่สนใจจะศกึษา 

- เลาประสบการณเดิม และ
นําเสนอในรูปแบบตาง ๆ  
เชน การเลาเรือ่ง  การวาด
ภาพ  การปน  เปนตน 

- กระตุนใหเด็กสนใจสังเกต
ส่ิงของ  วัสดุอุปกรณ      
ของจริง ในธรรมชาติ     
รอบตัว 

 
- เด็กไปสนทนากับผูปกครอง

เกี่ยวกับหัวเร่ืองในโครงการ 
- รวมกันสรุปประเด็นคําถาม

เร่ืองที่เด็กตองการศึกษา 
- รวมกันบนัทึกคําถามที่

ตองการลงในแผนภูมิ        
ใยแมงมุม(Web) 

 
รวมกันจัดแสดง        
ประสบการณ เดิมและประเดน็
คําถามไวที่ปาย    ในชัน้เรียน 

 
- รับฟงความคิดเห็น 

ของผูอ่ืน 
- สนใจงานที่ไดรับ  

มอบหมาย 
- ทํางานในหนาที่ที่

ไดรับมอบหมาย 
 
 
- การปฏิบัติตามขอ     

ตกลงของกลุม 
- ชวยตนเองในการ

ปฏิบัติกิจวัตร     
ประจําวนั 

- ทํางานในหนาที่ ที่
ไดรับมอบหมาย 

- รับฟงความคิดเห็น 
ของผูอ่ืน 

- สนใจงานที่ไดรับ  
มอบหมาย 

- ปฏิบัติตามขอตกลง
ของกลุม 

- ปฏิบัติตามขอตกลง
ของกลุม 
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ขั้นตอนการจดัประสบการณ กิจกรรม พฤติกรรมความรับผิดชอบ 

ระยะท่ี  2  พัฒนาโครงการ  

1. การอภิปรายกลุม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2. การศึกษานอกสถานที่  
 
 
 
 
 
3. การนําเสนอ              

ประสบการณเดิม  
 
  

- รวมกันสรุปประเด็นปญหา
และส่ิงที่เด็กสงสัย ที่ตอง
นํามาศึกษาอกีครั้ง 

- รวมกันตดัสินใจเลือก
ประเด็นปญหาหรือขอสงสัย  
เพื่อคนควาหาคําตอบ     
รวมกัน  โดยการวางแผนหา
คําตอบทีละ  1  คําถาม 

- ตั้งสมมุติฐานคนหาคําตอบ 
ที่จะศึกษา โดยการ      
อภิปรายกลุม 

- รวมกันคนควาหาแหลง    
ขอมูลเกี่ยวกับหัวเร่ืองจาก
แหลงขอมูลที่มีอยู 

- ดําเนินกิจกรรม หาคําตอบ
จากขอสงสัย จากแหลง
ความรูตาง ๆ  ตามที่เด็กได
วางแผนไว  เชน  เชิญ
วิทยากร  ผูปกครอง          
ไปศึกษาดูงาน  ฯลฯ 

- รวบรวมคําตอบจากการ    
นําเสนอของเด็กเพิ่มเติมลง
ในแผนภูมิใยแมงมุม (Web) 

 

 
- รับฟงความคิดเห็น 

ของผูอ่ืน 
 
- ปฏิบัติตามขอตกลง

ของกลุม 
 
 
 
- รับฟงความคิดเห็น 

ของผูอ่ืน 
 
- สนใจงานที่ไดรับ  

มอบหมาย 
 
- ทํางานที่ไดรับ       

มอบหมายสําเร็จ 
- รับฟงความคิดเห็น 

ของผูอ่ืน 
 
 
- ปฏิบัติตามขอตกลง

ของกลุม 
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ขั้นตอนการจดัประสบการณ กิจกรรม พฤติกรรมความรับผิดชอบ 
ระยะท่ี  2  (ตอ) 
  4.  การสืบคน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 5.  การจัดแสดง 
 
 
 
 
 
 

 
- เด็กทําการสืบคน  ลงมือ

ปฏิบัติตามขั้นตอน    ตาม 
กิจกรรมในแตละคําถาม 

 
 
 
- นําขอมูลเพิ่มเติมลงใน   

แผนภูมใิยแมงมุม (Web) 
- เด็กทบทวนความรูขั้นตอน

การปฏิบัติกิจกรรมใน   
โครงการ  จัดทําปาย       
สารนิทัศน แสดงการทํางาน
ที่ตอเนื่องของเด็ก 

- ครูสังเกตเด็กทุกคนพอใจใน
ผลงานที่ปฏิบัติ  และให
ความสนใจกิจกรรมนอยลง  
ครูเชิญชวนใหเด็กคิด      
วางแผนสรุปความรู ความ
เขาใจใหม  นําไปสูระยะ  
สุดทายของการทํากิจกรรม 

 

 
- ชวยเหลือเพื่อนในการ

ทํางาน 
- เก็บรักษาของใช      

ของเลนเขาที่เมื่อทํางาน
หรือเลนเสร็จ 

 
- สนใจงานที่ไดรับ    

มอบหมาย 
- ทํางานที่ไดรับ         

มอบหมายสําเร็จ 
 
 
 

- ปฏิบัติตามขอตกลง   
ของกลุม 
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ขั้นตอนการจดัประสบการณ กิจกรรม พฤติกรรมความรับผิดชอบ 
ระยะท่ี  3  สรุปโครงการ  

1.  การอภิปรายกลุม  
 
 
2.  การศึกษานอกสถานที่  
 
 
 
 
 
 
 
3.  การนําเสนอ 
      ประสบการณเดิม 
 
4.  การสืบคน 
 
 
 
5.  การจัดแสดง 

- เด็กรวมกันสรปุความรูที่ได
จากการปฏิบัตกิิจกรรม   
ตามโครงการ 

- ครูเชิญชวนใหเด็กรวมกัน
คิดวางแผน นาํเสนอผลงาน
ที่ทําในโครงการ 

- เด็กรวมกันวางแผนเสนอ 
ผลงาน ที่ทําในโครงการโดย
เชิญครู  นักเรียน  ผูปกครอง  
บุคคลที่สนใจเขารวมชม 

 
- เด็กนําเสนอผลงานตาม  

หนาที่ ที่ไดรับมอบหมาย  
และตามที่เตรยีมการไว 

- ส้ินสุดโครงการ ครูและเด็ก
รวมกันประเมนิความสําเร็จ
และอภิปรายผลการทํา  
โครงการ 

- เด็กและครูรวมกันวางแผน
จัดเก็บนิทรรศการผลงาน
ตาง ๆ  เมื่อส้ินสุดการ       
นําเสนอโครงการ 

- คนหาความสนใจและ
เตรียมการเขาสูโครงการ
ใหม 

 

 
- ทํางานที่ไดรับ       

มอบหมายสําเร็จ 
 
- สนใจงานที่ไดรับ  

มอบหมาย 
- ปฏิบัติตามขอตกลง

ของกลุม 
- รับฟงความคิดเห็น 

ของผูอ่ืน 
- ทํางานที่ไดรับ       

มอบหมายสําเร็จ 
- ปฏิบัติตามขอตกลง

ของกลุม 
 
- รับฟงความคิดเห็น 

ของผูอ่ืน 
 
 
- ชวยเหลือเพื่อนในการ

ทํางานกลุม 
- เก็บรักษาของใช     

ของเลนเขาที่เมื่อ
ทํางานหรือเลนเสร็จ 

- รับฟงความคิดเห็น 
ของผูอ่ืน 
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บทบาทครูและบทบาทเด็กในการจัดประสบการณแบบโครงการ 
ขั้นตอนการจดัประสบการณ บทบาทครู บทบาทเด็ก 
ระยะท่ี  1  
เร่ิมตนโครงการ 

 
- กระตุนใหเด็กเกิดความ    

สนใจและกระตือรือรน      
ที่จะเรียนรู 

- เชิญชวนใหเดก็เสนอแนะ
เกี่ยวกับหัวเร่ืองที่สนใจและ
รวมกันอภิปรายตัดสินโดย
ใชวิธีเรียงลําดบัหัวเร่ืองจาก
มากไปหานอย  แลวทํา 
โครงการอันดับแรก ๆ  กอน  
สวนโครงการอื่นทําภายหลัง 

- เชิญชวนใหเดก็เลาเรื่องราว
ตามความรูเดมิของเด็ก  โดย
ครูจดบันทึกสิง่ที่เด็กเลา 

 
 
- ครูกระตุนใหเด็กรวมกัน

สรุปประเด็นคาํถาม  เร่ืองที่
เด็กตองการศกึษา 

- ครูจัดแสดงแผนภูม ิ          
ใยแมงมุมในประเด็นคําถาม
ที่เด็กตองการศึกษา 

 

 
- รวมอภิปรายเรื่อง         

ที่ตนสนใจ  โดยการ   
ใช คําถาม 

- เด็กตกลงเลือกเร่ือง      
ที่จะทําโครงการ 

 
 
 
 
 
- เด็กแลกเปลี่ยนความรู

เบื้องตน ดวยการ
สนทนา  วาดภาพ      
เลาเรื่อง  กับเพื่อน    
และครู 

- เด็กอภปิรายตัง้ประเด็น
ปญหาที่จะศกึษา 

 
- เด็กมีสวนรวมในการจดั

แสดงแผนภูมใิยแมงมุม 
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ขั้นตอนการจดัประสบการณ บทบาทครู บทบาทเด็ก 
ระยะท่ี  2  
พัฒนาโครงการ 

 
- กระตุนใหเด็กวางแผนทํา  

กิจกรรมในประเด็นปญหา 
ที่เลือกมาจากแผนภูม ิ       
ใยแมงมุม 

- ครูใชคําถามใหเด็กกําหนด
รายละเอียดทีส่ามารถ 
ดําเนินการสืบคนได 

 
 
 
- สนับสนุนใหเด็กคนควา 

เพื่อพบความรูใหม และหา
คําตอบที่ถูกตอง  โดยครูให
แหลงขอมูลความรูเพิ่มเติม
แกเดก็เกีย่วกบัหัวเร่ือง  เชน  
หนังสือ  วีดีโอ  วิดีทัศน  
วิทยากร  ผูปกครอง  ฯลฯ 

 

 
- เด็กรวมกันวางแผนทํา

กิจกรรมที่เดก็สนใจ 
- เด็กรวมกันคนควาหา

แหลงขอมูลที่มีอยู 
- เด็กรวมกันกําหนด     

รายละเอียดการสืบคน
ในประเด็นปญหาที่
เลือกมาจากแผนภูม ิ   
ใยแมงมุม  โดยใช
ประสบการณเดิม 

- เด็กนําความรูใหม 
ประสบการณที่ไดรับ 
มาพัฒนาโครงการ 

- เด็กรวมกันสืบคนสิ่งที่
ไดจากโครงการ เพื่อหา
ขอผิดพลาด  และ     
ปรับปรุงแกไข 
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ขั้นตอนการจดัประสบการณ บทบาทครู บทบาทเด็ก 
ระยะท่ี  3 
สรุปโครงการ 

 
- ครูเชิญชวนใหเด็กรวมกัน

วางแผน  นําเสนอผลงาน    
ที่ทําในโครงการ 

- ครูกระตุนใหเด็กแสดง 
ความคิดเหน็  หาวิธีการ    
นําเสนอผลงาน  

 
 
 
- ครูเปดโอกาสใหเดก็ได     

จัดเก็บนิทรรศการ  ผลงาน
ตาง ๆ  เมื่อส้ินสุดโครงการ   

 
- เด็กรวมกันสรปุความรู

ที่ไดจากการปฏิบัติ     
กิจกรรมตามโครงการ 

- เด็กรวมกันวางแผน    
จัดแสดงผลงานที่ทํา  
ในโครงการ 

- นําเสนอผลงาน        
ตามหนาที ่ ที่ไดรับ   
มอบหมาย 

- เด็กลงมือจัดเกบ็
นิทรรศการ  ผลงาน 
ตามลําพัง 
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การประเมินผลการจัดประสบการณแบบโครงการ 
ทําการประเมนิผลโดยการสังเกตพฤติกรรมและการแสดงออกของเด็กที่เกิดขึ้น         

ตลอดเวลาขณะเขารวมปฏิบตัิกิจกรรมในโครงการ   
แหลงการเรียนรู         

แหลงการเรียนรู  ประกอบดวย  แหลงคนควาขอมูลอยางหลากหลาย  ดังนี ้
1. บริเวณโรงเรียน  และในสนามของโรงเรียน 
2. ครูและบุคลากรทางการศึกษา 
3. พอ  แม  และผูปกครอง 
4. บุคคลในครอบครัว 
5. เพื่อน ๆ  ในและนอกโรงเรยีน 
6. วิทยากร ที่มีความรอบรูในหวัเร่ือง 
7. วิดีทัศน   ซีด ี
8. หองสมุด 

 
 
 
 

 



แผนการจัดประสบการณแบบโครงการ  เรื่อง  “ สีที่ไดจากพืช ” 
 

ระยะ/วัน การอภิปราย การศึกษาภาคสนาม การนําเสนอ การสืบคน การแสดงนิทรรศการ 
ระยะที่  1 

เริ่มตนโครงการ 
วันที่  1 

- สนทนาเกีย่วกบัสิ่งที่
เด็กสนใจและเลือก
หัวเรื่องทําโครงการ 

 

    

วันที่  2 - รวมกันอภิปราย  
เกี่ยวกับประสบการณ
เดิม  ในหัวเรื่องที่ครู
และเดก็ตกลงเลือก 

 

    

วันที่  3  - สังเกตสิ่งของวัสดุ
อุปกรณของจริงใน
ธรรมชาติรอบตัว 

 

 - สนทนากับพอแม 
ของตนที่บานใน    
หัวเรื่อง 

 

 

 
 



ระยะ/วัน การอภิปราย การศึกษาภาคสนาม การนําเสนอ การสืบคน การแสดงนิทรรศการ 
วันที่  4   - นําเสนอ

ประสบการณเดิม 
โดยการวาดภาพ 

 

  

วันที่  5    - เด็กตั้งคําถามสิ่งที่
อยากรูเกีย่วกบัสีที่  
ไดจากพืช                 
จากผูปกครอง 

 

- ครูและเด็กชวยกัน
นําประเดน็คําถาม
ติดไวที่ปายใน    
ชั้นเรียน 

 

 
 
 
 
 
 
 



ระยะ/วัน การอภิปราย การศึกษาภาคสนาม การนําเสนอ การสืบคน การแสดงนิทรรศการ 
ระยะที่  2 

พัฒนาโครงการ 
วันที่  6 

- รวมกันทบทวน
ประเด็นคําถามที่
ตองการศึกษา 

 

 - รวมกันตดัสินใจเลือก
ประเด็นปญหา เพื่อ
คนควาหาคําตอบ 
รวมกัน 

 

  

วันที่  7    - ตั้งสมมุติฐาน        
วางแผนหาคําตอบ 

 

 

วันที่  8  - เชิญวิทยากรมาให
ความรูเรื่องสีที่ได 
จากพืช 

 

- บันทึกขอมูลจาก    
คําถามเด็ก 

 

  

วันที่  9 
 

  - นําเสนอความรูที่ได
จากวิทยากร 

 

 - รวมกันจัดแสดง
ความรูใหมไวที่ปาย
ในชั้นเรยีน 

 
 



ระยะ/วัน การอภิปราย การศึกษาภาคสนาม การนําเสนอ การสืบคน การแสดงนิทรรศการ 
วันที่  10    - รวมกันวางแผน     

หาคําตอบ  ตาม     
ขั้นตอนทีละคาํถาม 

 

 

วันที่  11 - เด็กสนทนา เพื่อ    
แบงกลุมตามสี         
ที่เด็กสนใจ 

 

 - นําเสนอรายชือ่กลุม
ตามสีโดยการ          
วาดภาพและเขียนชื่อ
สมาชิกในกลุม 

 

  

วันที่  12    - ทดลองพืชที่ให     
สีแดงตามขั้นตอน 

 

 

วันที่  13   - ปนพืชที่ใหสีแดง 
 

 - จัดแสดงผลงานการ
ปนไวในชั้นเรียน 

 
 
 



ระยะ/วัน การอภิปราย การศึกษาภาคสนาม การนําเสนอ การสืบคน การแสดงนิทรรศการ 
วันที่  14    - ทดลองพืชที่ให        

สีเขียวตามขั้นตอน 
 

 

วันที่  15 - สนทนาเกีย่วกบัสีที่
ไดจากพืชนําไปทํา
ประโยชนอะไร      
ไดบาง 

 

  - ไปหองสมุดคนควา
หาความรูและพูดคุย
กับผูปกครอง 

 

 

วันที่  16   -  นําเสนอความรูที่ไดจาก 
   หองสมุดและผูปกครอง 
   เกี่ยวกับประโยชนของสี 
   ที่ไดจากพืช 

  

วันที่  17  - เชิญวิทยากรสาธิต   
การทําขนม  โดยใชสี
จากพืช และเดก็
รวมกันทําขนม 

 

   



ระยะ/วัน การอภิปราย การศึกษาภาคสนาม การนําเสนอ การสืบคน การแสดงนิทรรศการ 
วันที่  18   - นําเสนอความรูที่ได

จากวิทยากร 
 

  

วันที่  19    - ทดลองพืชที่ใหสีสม
ตามขั้นตอน 

 

- สรุปความรูใหม   
ลงบนปายใน      
ชั้นเรียน 

 
วันที่  20    - ปกนิกในสนาม      

นําผัก ผลไม           
มาจากบาน มาทํา   
น้ําผลไมปน และ
แซนดวิช 

 

 

 
 
 
 



ระยะ/วัน การอภิปราย การศึกษาภาคสนาม การนําเสนอ การสืบคน การแสดงนิทรรศการ 
 

วันที่  21 
   - ทดลองพืชที่ให        

สีเหลืองตาม       
ขั้นตอน 

 

- สรุปความรูใหม    
ลงบนปาย 

      ในชั้นเรยีน 
 

วันที่  22 - สนทนาขั้นตอนที่ได
ปฏิบัติตามโครงการ 

 

   - สรุปขั้นตอนการ
ทํางานที่ไดปฏิบัติ
ตามโครงการ       
จัดแสดงไวทีป่าย 
ในชั้นเรยีน 

 
ระยะที่  3 

สรุปโครงการ 
วันที่  23 

- เขากลุมตามสี 
สนทนาความรูที่    
ไดรับจากการปฏิบัติ
ตามโครงการ 

 

 - สาธิตสีที่ไดจากพืช 
ตามกลุมสี 

 

  

 
 



ระยะ/วัน การอภิปราย การศึกษาภาคสนาม การนําเสนอ การสืบคน การแสดงนิทรรศการ 
วันที่  24    - สํารวจสถานที่วาง

แผนการนําเสนอ
ผลงานในโครงการ  
โดยเชิญครูและเดก็ชั้น
อื่น เขารวมกจิกรรม 

 

- เชิญผูปกครองเขา
รวมกิจกรรม 

 

  

วันที่  25     - จัดนิทรรศการ
แสดงผลงานที่     
จัดทําในโครงการ
ทั้งหมด 

 

 
 
 
 
 



ระยะ/วัน การอภิปราย การศึกษาภาคสนาม การนําเสนอ การสืบคน การแสดงนิทรรศการ 
วันที่  26   - นําเสนอผลงาน    

ตามหนาที่ ที่ไดรับ
มอบหมายและ       
จัดเก็บนิทรรศการ 

 

  

วันที่  27 - รวมสนทนาความ 
สนใจของเดก็  เพื่อ
เขาสูโครงการใหม 

 

    

 
 
 
 
 
 
 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข 
แบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบ 
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แบบสังเกตพฤติกรรมความรับผิดชอบ 
ครูประจําชั้น  สังเกตพฤติกรรมความรับผดิชอบ  แลวบนัทึกลงในแบบสังเกต  โดยเขียนเครื่องหมาย   

3 ลงในชองทีต่รงกับพฤติกรรมความรับผดิชอบของเด็ก  มี  3  ระดับ   
 2    หมายถึง    แสดงพฤติกรรมความรับผิดชอบไดดวยตนเอง 
 1    หมายถึง    แสดงพฤติกรรมความรับผิดชอบ เมื่อมีผูแนะนํา  ตกัเตือน 
 0    หมายถึง    ไมแสดงพฤตกิรรมความรับผิดชอบ  แมจะมีผูแนะนํา  ตักเตือน 
    ช่ือ………………………….นามสกลุ……………………………… 
    วันที…่……..เดือน……………………….พ.ศ……………….. 
 

ระดับ
พฤติกรรม เลขที่ รายการพฤติกรรมความรับผิดชอบ 

2 1 0 
 ความรับผดิชอบตอตนเอง    

1. ชวยตนเองในการปฏิบัติกิจวัตรประจําวัน    
2. สนใจงานที่ไดรับมอบหมาย    
3. ทํางานที่ไดรับมอบหมายสําเร็จ    
4. เก็บของใชสวนตัว  เขาที่เมื่อใชเสร็จ    
 ความรับผดิชอบตอกลุม    

5. ชวยเหลือเพื่อนในการทํางาน    
6. ปฏิบัติงานตามขอตกลงของกลุม    
7. รับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน    
8. เก็บรักษาของใช ของเลนเขาที่เมื่อทํางานหรือเลนเสร็จ    
     

 
 
ผูสังเกต……………………….…………………….. 
 
 
 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
แบบประเมินคุณภาพของเครื่องมือ 
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แบบประเมินคุณภาพคูมือการจัดประสบการณแบบโครงการ 
 

คําชี้แจง    ทําเครื่องหมาย  3 ในชองที่ตรงกบัความเหน็ของทาน 
 
1. คุณภาพของคูมือการจัดประสบการณแบบโครงการ 
 

รายการ เหมาะสม 
ควรปรับ
และแกไข 

1. เนื้อหา 
 1.1  บทนํา 

  

        1.2  ขั้นตอนการจัดประสบการณแบบโครงการ   
        1.3  ลักษณะกิจกรรมทีช่วยสงเสริมความรับผิดชอบ   
        1.4  วิธีการประเมินการจัดประสบการณ   
        1.5  แหลงการเรียนรู   
        1.6  แผนการจัดประสบการณแบบโครงการ   
2. รูปแบบการเขยีน 

2.1  ภาษาที่ใชมีความชัดเจน 
  

       2.2  อานเขาใจงาย   
 
2. ความคิดเหน็ / ขอเสนอแนะเพิ่มเติม 
 
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………… 
 
 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ง 
ภาพประกอบการจัดประสบการณแบบโครงการ 
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ระยะที่  1  เร่ิมตนโครงการ 
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ระยะที่  2  พัฒนาโครงการ 
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ระยะที่  2  พัฒนาโครงการ 
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ระยะที่  3  สรุปโครงการ 
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	                                                                              เตือนใจ      อินเที่ยง 
	ผู้วิจัยได้เลือกรูปแบบการจัดประสบการณ์แบบโครงการ  ของ แคทซ์ และชาร์ด (Katz  &  Chard) โดยมีเป้าหมายปลูกฝังคุณค่าของชีวิตลงในจิตใจของเด็กทั้งเรื่องคุณธรรม  จริยธรรม  ความรู้  ทักษะ  ส่งเสริมให้เข้าใจโลกรอบ ๆ  ตัว  ซึ่งเต็มไปด้วยประสบการณ์ที่เด็กจะได้เรียนรู้ ผ่านการเล่นช่วยให้การเรียนของเด็กสนุกสนานมากขึ้น   
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