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Abstract

    This study was a comparative study of students’ achievement and their
attitudes
toward mathematics after learning through the cooperative approach and the traditional
approach in the remedial sessions.  The study also aimed at finding appropriate and
effective
way of teaching at the remedial stage for Prathomsuksa 5 students who were weak or
had
difficulties in mathematics in the aspects of addition, subtraction, multiplication, division
of
fractions.  The population of the study was second semester students of Tetsaban
Nhongbua 2
School, Nhongbua.  The sample group consisted of those who scored less than 50% on
the



diagnostic tests.  The students were divided into two groups.  The experimental group
learned
through cooperative learning, and the control group was taught by the traditional
teaching
method.  The statistics employed was t-test.

    It was found that the mean scores of the two groups as well as their attitudes
were not significantly different.  The posttest scores of both group were higher then the
pretest scores at  .01 level of significance.  The attitudes of both groups before and after
the lessons were not different.
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บทท่ี  1

บทนํ า

ความเปนมาและความสํ าคัญของปญหา

    การเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรตามหลักศุตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521
(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533)  มุงเนนใหผูเรียนมีทักษะในการคิดคํ านวน  และเปนเคร่ืองมือใน
การเรียนรูโดยมุงหวังใหผูเรียนมีคุณลักษณะ ดังน้ี

    1.  มีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐาน  และมีทักษะในการคิดคํ านวน
    2.  รูจักคิดอยางมีเหตุผล  และแสดงความคิดเห็นออกมาอยางมีระเบียบชัดเจนและ

รัดกมุ
    3.  รูคุณคาคณิตศาสตรและมีเจตคติท่ีดีตอคณิตศาสตร
    4.  สามารถนํ าประสบการณทางดานความรู  ความคิดและทักษะที่ไดจากการเรียน

วิชาคณิตศาสตรไปใชในการเรียนรูสิ่งตาง ๆ  และใชในชีวิตประจํ าวัน (กรมวิชาการ กระทรวง
ศึกษาธิการ  2535 :  18)

    จากการศึกษาคนควาเกีย่วกบัการเรียนการสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาในชวง
เวลาที่ผานมาจนถึงปจจุบันนี้  พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตํ่ าไมเปนที่นาพอใจ
ดังจะเห็นจากรายงานการประเมินคุณภาพของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 6  ระดับประเทศโดย
สํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  ซึ่งพบวามีคะแนนเฉลี่ย  รอยละ 46.16 ในป
พ.ศ. 2530  รอยละ 43.12  ในป พ.ศ. 2531  และรอยละ 43.12  ในป พ.ศ. 2532  (สํ านักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  2533 :  2)  ซึ่งจากการประเมินผลโดยเฉลี่ยแลวตํ่ ากวา
เกณฑมาตรฐานและมีแนวโนมลดตํ่ าลง  เมื่อเปรียบเทียบกับกลุมอื่น ๆ  พบวากลุมทักษะคณิต
ศาสตรเปนกลุมที่นักเรียนระดับประถมศึกษาออนมากที่สุด

    การที่นักเรียนไมประสบผลสํ าเร็จในการเรียนวิชาคณิตศาสตรน้ัน  อาจมีสาเหตุจาก
ผูเรียนเองหรือผูสอน  รวมท้ังการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ซึ่งไมอาจสนองตอบตอลักษณะ
ของผูเรียนท่ีมีพ้ืนฐานทางสติปญญาแตกตางกันตลอดจนการท่ีครูเปนผูที่มีบทบาทในการสอน
เพียงคนเดียว  และถายทอดความรูใหกับนักเรียนกลุมใหญพรอมกัน  ทํ าใหนักเรียนไมสามารถ
เรียนรูได  อันสงผลถึงสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนและปญหาดานอื่น ๆ  เชน  เจตคติตอวิชา
คณิตศาสตร  เปนตน
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    สมจิต   ชิวปรีชา  (2529  อางถึงใน  เนรมิตร   จันทรเจียวใช, 2533 :  3)  ไดระบุ
ถึงปญหาการเรียนการสอนคณิตศาสตร   พอสรุปไดดังน้ี

    1.  ปญหาทางดานผูเรียน  คือนักเรียนคิดแกปญหาคณิตศาสตรไมเปน  ทํ าแบบฝกหัด
หรือการบานไมได   ขาดทักษะการคิดคํ านวณ   มีเจตคติไมดีตอวิชาคณิตศาสตรไมสนใจและต้ัง
ใจเรียน   นักเรียนมีความพรอมในการเรียนรูตางกัน

    2.  ปญหาดานครูผูสอน   พบวาครูใชวิธีสอนแบบบรรยายอยางเดียว   สอนเร็วเกินไป
และไมมีสื่อการสอน   ไมมีเวลาเตรียมการสอน   ครูดุ   เขมงวด   ไมสนใจนักเรียนท่ีเรียนออน
และสอนมุงเนนคํ าตอบมากกวากระบวนการ

    กองวิจัยการศึกษา   กรมวิชาการ   กระทรวงศึกษาธิการ  (2532 :  6-12)   ระบุถึง
ปญหาในการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาไววา

    1.  ดานหลักสูตร   เนื้อหาหลักสูตรกวางเกินไปและมีเนื้อหาบางอยางมาก  เชน
วิธีคูณ  หาร  เวลา  การชั่ง  ตวง  วัด

    2.  ในดานสื่อการเรียนการสอนและอุปกรณ   การออกแบบส่ือไมเอ้ือตอการใชเปน
กลุม   สื่อบางชิ้นใชไดเพียงครั้งเดียว   ขาดสือ่ดานเกม  ขาดส่ือในเน้ือหาวิชาพ้ืนฐาน  มีสื่อจาก
หลายแหลงทํ าใหไมสามารถเลือกใชใหเหมาะสมกับหลักสูตรและสภาพของเด็ก   ทํ าใหเด็กเขาใจ
คํ าศัพทบางคํ ายาก

    3.  ดานคูมือครู   ครูสวนใหญไมใชแนวทางการสอนในคูมือครู   มีครูเพียงสวนนอย
ที่เตรียมการสอนลวงหนา   ครูมีปญหาในเร่ืองการใชเวลาสํ าหรับอธิบายวิชาคณิตศาสตรแตละบท
ตลอดจนครูยังไมเขาใจการสอนคณิตศาสตรโดยการทดลอง   สาธิต   อภิปรายและสรุปเชิง
กฎเกณฑ

    4.  ดานวิธีสอน   ครูไมสามารถเชื่อมโยงความรูดานคณิตศาสตรที่ศึกษามากับ
คณิตศาสตรประถมศึกษาในโลกปจจุบัน   เพราะครูสวนใหญไดรับการศึกษาดานคณิตศาสตรไม
สอด
คลองกับสภาพการเรียนการสอนในปจจุบัน   นอกจากนั้นครูยังขาดตัวอยางและรูปแบบการสอน
ที่ดี   หรือตัวอยางการสอนเน้ือหาท่ีครูสวนใหญเห็นวาสอนยาก   ซึ่งครูสวนใหญจะสอนไปตาม
แบบเรียนโดยอธิบายตัวอยางในหนังสือแลวใหนักเรียนทํ าแบบฝกหัด

    5. ดานการวัดผล   ครูจํ านวนนอยมากท่ีประเมินผลกอนเรียนซ่ึงเปนการตรวจสอบพ้ืน
ความรูของนักเรียน   ครูสวนใหญใชแบบทดสอบเปนเคร่ืองมือสํ าหรับวัดผลระหวางเรียน   ไม
นิยมวัดผลโดยการสงัเกต   การสมัภาษณและการตรวจผลงาน

    จากการวิจัยเร่ืองการวิจัยสังเคราะหกระบวนการหลักสูตร  ของหลักสูตร  พุทธศักราช
2521  โดยกระทรวงศึกษาธิการ  (2532 :  6-12)
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ผลการวิจัยสรุปไดวาปญหาการเรียนการสอนคณิตศาสตร   ดานหลักสูตรโครงสรางและเน้ือหา
ยังไมไดสัดสวนเหมาะสมกับอัตราเวลาเรียน   รวมทั้งไมสอดคลองกับวัยและระดับชั้น   ดานครู
ผูสอนพบวาครูมีภาระมากไมมีเวลาเตรียมการสอน   ดานส่ือการสอน   แผนการสอนคูมือครู
แบบเรียนคณิตศาสตรบางสวนไมมีคุณภาพ

    จากปญหาดังกลาว    การแกปญหาทางการศึกษาที่ดีที่สุดเหมาะสมที่สุดและสามารถ
ทํ าไดคือการพัมนาการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพ   วิธีการหนึ่งที่ครูจะชวยพัฒนาการเรียน
การสอนใหกับนักเรียนท่ีเรียนออนหรือเรียนไมทันเพ่ือน   สามารถบรรลุจุดมุงหมายและเรียนได
ทันเพื่อนในชั้นเรียนไดคือการเรียนซอมเสริม (Remedial  teaching)   ซ่ึงถือเปนหนาท่ีของครูผู
สอนจะตองแกไขปญหาการเรียนของนักเรียนดวยการสอนซอมเสริมท่ีมีประสิทธภิาพ   โดยการ
ใชวิธีสอนและอุปกรณที่มีคุณภาพใหเกิดความหมายทั้งในดานการมองเห็นและสัมผัส   กลาวคือ
ควรจะเปนสิ่งที่เด็กเขาใจอยางเปนรูปธรรมมากกวาจะใหเกิดในลักษณะนามธรรม   ตามระเบียบ
การประเมินผลหลักสูตรประถมศึกษา  พุทธศักราช 2521  (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533)  ไดกํ าหนด
ใหมีการประเมินปลายปเฉพาะชั้นประถมศึกษาปที่ 2, 4 และ 6  สวนชั้นประถมศึกษาปที่ 1, 3
และ 5 นั้นไมมีการประเมินผลปลายป   แตใหเปนหนาท่ีของครูทุกคนท่ีจะตองตรวจสอบความรู
พื้นฐานและทักษะเบื้องตนตามที่จุดประสงคกํ าหนดไว   โดยเฉพาะที่สํ าคัญคือเม่ือพบวานักเรียน
คนใดมีขอบกพรองในจุดประสงคขอใด  เร่ืองใด  ใหถือเปนความรับผิดชอบของครูผูสอนท่ีจะ
ตองจัดการเรียนซอมเสริมใหนักเรียนบรรลุจุดประสงคมากที่สุดเทาที่นักเรียนมีความสามารถ
(กระทรวงศึกษาธิการ  2535 :  63)

    คณิตศาสตรเปนวิชาที่สอนใหนักเรียนเกิดความเขาใจไดยาก   โดยเฉพาะเศษสวน
ซึ่งเปนเร่ืองนามธรรม   การที่ครูจะสอนเด็กใหสามารถเขาใจในเรื่องเศษสวนทุก ๆ คน  ในเวลา
จํ ากัดยอมเปนไปไดยาก   ซึ่งสอดคลองกับความคิดของ  ประยูร   อาษานาม (2524 :  3)  ที่
กลาววา การที่ใหเด็กทุก ๆ คน เรียนสิ่งที่ยากและมีลักษณะเปนนามธรรมใหไดผลเทากันในเวลา
จํ ากัดยอมเปนไปไดยากและจากการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับกระบวนการหลักสูตรประถมศึกษา
พบวา    โครงสรางและเนื้อหากลุมทักษะคณิตศาสตรยังไมไดสัดสวนเหมาะสมกบัอัตราเวลาเรียน
รวมทั้งไมสอดคลองกับวัยและระดับชั้นโดยเฉพาะชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6  สวนใหญเน้ือหาคณิต
ศาสตรมากแตเวลาเรียนนอย   ดังนั้นเนื้อหาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 5  จํ านวน 32  เร่ือง
พบวามเีน้ือหาท่ีเปนปญหาไดแก  โจทยปญหาเกี่ยวกับเศษสวน   การเปรียบเทียบเศษสวน
เศษสวนอยางตํ่ า  การคูณหารเศษสวน  การหาผลบวกและผลลบของเศษสวนที่มีตัวสวนไมเทากัน
(กองวิจัยทางการศึกษา 2532 :  16)   ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของสมหมาย   รัตนอุรดินทร
(2523 :  62-65)  กรรณิการ   ทองสัมฤทธิ์ (2530 :  54-56)   และเนรมิตร   จันทรเจียวใช
(2533 :  57-59)   พบวาเน้ือหาคณิตศาสตรท่ีเปนปญหาสํ าหรับชั้นประถมศึกษาปที่ 5  คือ  เร่ือง
เศษสวน

    ดังน้ัน   ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพือ่สนองตอความแตกตางของผูเรียน
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และเปนการแกไขขอบกพรองในการเรียนรูจึงเปนเร่ืองท่ีควรไดพัฒนาใหเหมาะสมกับผูเรียนเปน
สํ าคัญ   วิธีการหนึ่งที่นาจะนํ ามาแกปญหาไดดีและสนองตอบตอแนวความคิดของสํ านักงานคณะ
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติและกรมวิชาการ   ท่ีตองการเนนการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนในรูปของกระบวนการ   ไดแกการเรียนแบบรวมมือ (Cooperative Learning)   ซึ่งเปนการ
จัดประสบการณเรียนรูใหกับผูเรียนเปนกลุมเล็ก ๆ  คละความสามารถกัน   มักมีสมาชิกกลุมละ
3 - 5 คน   สมาชิกในกลุมมีความแตกตางกันในดานเพศ  เชื้อชาติและความสามารถทางการเรียน
ลักษณะเดนของการเรียนแบบนี้   จะเนนความรวมมือรวมแรงกันระหวางสมาชิกกลุมทุกคน
ความสํ าเร็จของกลุมขึ้นอยูกับความรวมมือและความสามารถของสมาชิกในกลุมทุกคน   สมาชิก
แตละคนจะมีหนาที่และความรับผิดชอบที่จะเรียนรูกระบวนการแกปญหา   การเรียนแบบน้ี
สมาชิกทุกคนในกลุมจะตองรับผิดชอบตอการเรียนรูท่ีครูสอนและชวยเพ่ือนเรียนดวย   เพื่อทุกคน
จะไดรับความสํ าเร็จรวมกัน   ซึ่งรูปแบบของการสอนดวยวิธีเรียนแบบรวมมือมีรูปแบบที่หลาก
หลาย   สามารถไปใชไดทั่วไปแตที่ไดรับการออกแบบไวเฉพาะการสอนคณิตศาสตร   ในระดับ
ประถมศึกษาปที่ 3 - 6  เปนการสอนแบบพฒันารายบคุคลรวมทํ างานเปนคณะ (Team Assisted
Individualization หรือ TAI )  เปนการรวมวิธีการเรียนแบบรวมมือกับการสอนเฉพาะรายบุคคล
เขาดวยกันโดยมีหลักการที่สํ าคัญคือ  นักเรียนตองเรียนเปนกลุม ๆ ละ 4 - 5  คน  จัดคละความ
สามารถกันภายในกลุม   ครูจะทํ าการสอนนักเรียนเปนกลุมของตนเองดวยวัสดุประกอบการเรียน
ที่ใชฝกทักษะยอย ๆ  ตามลํ าดับ   นักเรียนจะรวมมือและชวยเหลือกนั   เด็กเกงจะชวยเหลือเด็ก
ออนในเวลาเรียนเมื่อผานการฝกทักษะอยางครบถวนและถูกตองแลว   จึงทํ าแบบทดสอบตาม
ลํ าดังคนเดียวจะชวยเหลือกันไมได  ซึ่งใชเกณฑการผาน  80%  ของแตละคน  สวนผลการเรียน
ของกลุมจะพิจารณาจากคะแนนเฉลี่ยของสมาชิกทุกคนในการทดสอบ  และมีรางวัลสํ าหรับกลุม
ที่ผานเกณฑตามลํ าดับที่กํ าหนดไว ( Slavin  and  Steven 1990 :  22-28)

    จากเหตุผลดังกลาว   ทํ าใหผูวิจัยสนใจที่จะนํ าวิธีเรียนแบบรวมมือมาปรับใชกับการ
สอนซอมเสริมวิชาคณิตศาสตร   ชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ดวยเหตุวาการเรียนแบบรวมมือมี
ลักษณะของการจัดกลุมการเรียนที่เหมาะสมสํ าหรับการเรียนซอมเสริมแบบเปนกลุมยอย  อีกทั้ง
ยังชวยใหนักเรียนที่ไดรับการเรียนซอมเสริมคลายความรูสึกวิตกกงัวลในการท่ีจะเรียนซอมเสริม
เพราะจะไดรับการชวยเหลือจากเพื่อนในกลุมใหคํ าแนะนํ าและคํ าอธิบาย  ซึ่งแตกตางจากการสอน
ซอมเสริมแบบอ่ืน ๆ

ท่ีผูเรียนจะตองเรียนรูดวยตนเอง  จึงตองการศึกษาวาวิธีการเรียนแบบรวมมือจะมีผลตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความพึงพอใจตอวิชาคณิตศาสตรเพียงไร  อันจะไดเปนแนวทางในการจัด
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รูปแบบและกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาตอไป

วัตถุประสงคของการวิจัย

    1.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองการบวก ลบ คูณ
หาร เศษสวน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบ
รวมมือ  กับนักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติ

    2.  เพื่อเปรียบเทียบเจตคติ  ระหวางนักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียน
แบบรวมมือ  กับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติ

    3.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนของ
นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริม  โดยวิธีเรียนแบบรวมมือ

    4.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนของ
นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริม  โดยวิธีเรียนแบบปกติ

    5.  เพื่อเปรียบเทียบเจตคติ  ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนของนักเรียนท่ีไดรับการ
สอนซอมเสริม  โดยวิธีเรียนแบบรวมมือ

    6.  เพื่อเปรียบเทียบเจตคติ  ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนของนักเรียนท่ีไดรับการ
สอนซอมเสริม  โดยวิธีเรียนแบบปกติ

ขอบเขตการวิจัย

    1.  ประชากร
        ประชากรท่ีใชในการทดลอง  เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ภาคเรียนท่ี 2

ปการศึกษา 2538 โรงเรียนเทศบาล 2 หนองบัว  สังกัดเทศบาลเมืองอุบลราชธานี  จังหวัดอุบล-
ราชธานี  จํ านวน 4 หองเรียน รวม 115 คน

    2.  กลุมตัวอยาง
        กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ภาคเรียนท่ี 2

ปการศึกษา 2538 โรงเรียนเทศบาล 2 หนองบัว  ซึ่งมีผลการทดสอบประจํ าบทที่ 7 วิชา
คณิตศาสตร เร่ือง การบวก ลบ คูณ หาร เศษสวน ไดคะแนนต่ํ ากวารอยละ 50  จํ านวน 80 คน

เนื่องจากมีนักเรียนบางสวนที่มีความจํ าเปนในการเรียนพิเศษและรวมกิจกรรมกีฬาโรงเรียนในชวง
เวลาที่ทํ าการทดลองสอนซอมเสริม  เหลือนักเรียนท่ีจะทํ าการทดลอง  60 คน  จึงจับฉลากแบง
นักเรียนเปน  2  กลุม  กลุมละ  30 คน  และจับฉลากอีกครั้งหนึ่งเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม
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    3.  เน้ือหาท่ีใชในการทดลอง
         เนื้อหาที่ใชในการทดลองเปนเรื่องการ  บวก  ลบ  คูณ  หาร  เศษสวน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ตามหลักสูตรประถมศึกษา  พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533)
จัดทํ าโดยสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีกระทรวงศึกษาธิการ

    4.  ระยะเวลา
         ระยะเวลาท่ีใชในการทดลอง  ดํ าเนินการทดลองใน ภาคเรียนท่ี  2  ปการศึกษา

2538  โดยใชเวลาในการทดลองวันละ  3 คาบ ดาบละ  20  นาที  เปนระยะเวลา  5  สัปดาห
ตามตารางกํ าหนดวัน  เวลา  ดังน้ี

ตารางท่ี  1.1   แสดงวัน - เวลาที่ใชในการสอนกลุมทดลองในหนึ่งสัปดาห

      วัน                                        เวลา  15.50  -  16.50
      จันทร                                            กลุมทดลอง
      อังคาร                                           กลุมควบคุม
      พุธ                                               กลุมทดลอง
      พฤหัสบดี                                       กลุมควบคุม

    5.  ตัวแปรท่ีศึกษา
         5.1  ตัวแปรอิสระ  ไดแก

     5.1.1  วิธีเรียนแบบรวมมือ
     5.1.2  วิธีเรียนตามปกติ

         5.2  ตัวแปรตาม  ไดแก
     5.2.1  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

   เรื่อง  การบวก  ลบ  คูณ  หาร  เศษสวน
     5.2.2  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร

สมมติฐานของการวิจัย

    1.  การสอนซอมเสริม  โดยวิธีเรียนแบบรวมมือทํ าใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียน  วิชาคณิตศาสตรสูงกวาการเรียนโดยวิธีเรียนตามปกติ

    2.  การสอนซอมเสริม  โดยวิธีเรียนแบบรวมมือทํ าใหนักเรียนมีเจตคติตอวิชา
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คณิตศาสตรดีกวาการเรียนโดยวิธเีรียนตามปกติ
    3.  การสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือ  ทํ าใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน
    4.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติ  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน
    5.  การสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือ  ทํ าใหนักเรียนมีเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรหลังเรียนดีกวากอนเรียน
    6.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติ  มีเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน

นิยามศัพท

    การเรียนแบบรวมมือ   หมายถึงการเรียนโดยแบงผูเรียนออกเปนกลุมเล็ก  โดยมี
สมาชิกภายในกลุมจะมีบทบาทตามที่กํ าหนดให คือ  ผูช้ีแนะ  ผูจดบันทึกหรือรายงาน  ผูควบคุม
เวลา  ผูจัดอุปกรณการเรียน  และผูกระตุนใหเรียน  สมาชิกกลุมแตละคนจะเปลี่ยนหมุนเวียน
บทบาทกันในการเรียนแตละคร้ัง  ผูเรียนตองใชทักษะทางสังคมในการทํ างานกลุมรวมกัน
โดยชวยเหลือกันในการอธิบายใหสมาชิกทุกคนในกลุมมีความรูความเขาใจเหมือนกับท่ีตนเขาใจ
นักเรียนตองรับผิดชอบการเรียนของสมาชิกในกลุมเทา ๆ กับรับผิดชอบการเรียนของตน

    ซึ่งการเรียนจะมี 5 ข้ันตอน  คือ  ขั้นแจงจุดประสงคและสรางขอตกลงรวมกัน
ข้ันนํ าเขาสูบทเรียน  ข้ันดํ าเนินการสอน  ข้ันสรุป  ข้ันวัดผล  ประเมินผล  เม่ือจบการเรียนแตละ
คร้ังจะมีการทดสอบยอย  ซ่ึงนักเรียนตองตางคนตางทํ าจะชวยเหลือกันไมได  คะแนนที่ไดจะนํ า
ไปคํ านวนเปผนคะแนนเฉลี่ยของกลุม  กลุมใดไดคะแนนถึงเกณฑจะไดรับรางวัล

    การเรียนโดยวิธเีรียนตามปกติ   หมายถึงวิธีสอนตามรูปแบบการสอนและกิจกรรม
การเรียนที่ยึดตามแนวคูมือคณิตศาสตรของ สสวท.  กระทรวงศึกษาธิการท่ีโรงเรียนนํ ามาจัดทํ า
เปนแผนการสอนยอย  เพือ่ใชจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามลํ าดับขั้น  ดังน้ี

    1.  ขั้นทบทวนความรูเดิม  เปนการกลาวหรืออางถึงสิ่งที่นักเรียนเคยเรียนมาแลว
และเกี่ยวของกับบทเรียนใหมที่กํ าลังจะสอน

    2.  ข้ันจัดกิจกรรมในช้ันเรียน  เพ่ือนํ าเขาสูบทเรียน
        2.1  ขั้นของจริงหรือของจํ าลอง  เปนข้ันท่ีนํ ารูปธรรมมาใช  เพ่ือใหนักเรียน

สามารถสรุปไปสูนามธรรม
        2.2  ข้ันรูปภาพ  ครูเปล่ียนเคร่ืองชวยคิดจากของจริงมาเปนรูปภาพ
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        2.3  ขั้นสัญลักษณ  หลังจากท่ีนักเรียนเรียนรูจากข้ันใชของจริงหรือรูปภาพ
ประกอบการสอนแลว  ครูอธิบายโดยใชสัญลักษณ

    3.  ขั้นสรุปไปสูวิธีลัด  เพื่อความสะดวกในการนํ าไปใชครั้งตอไป
    4.  ขั้นฝกทักษะ  เมื่อนักเรียนเขาใจวิธีลัดแลว  จึงใหนักเรียนฝกทักษะ
    5.  ข้ันนํ าความรูไปใชในชีวิตประจํ าวัน  และในวิชาอื่นที่เกี่ยวของ
    6.  ขั้นประเมินผล  เปนการตรวจสอบเพ่ือวัดความสามารถของนักเรียนในการท่ีจะ

ผานเกณฑหรือไม

ขั้นตกลงเบื้องตน

    การสอนซอมเสริม   หมายถึงการสอนที่จัดขึ้นเพื่อแกไขปรับปรุงขอบกพรองในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ืองการบวก ลบ คูณ หาร เศษสวน  โดยใชเวลานอกเวลาเรียนตามปกติ

    ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร   หมายถึงคะแนนเฉลี่ยที่ไดจากแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์เรื่อง  การบวก ลบ คูณ หาร เศษสวน  ที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยทํ าการทดสอบภายหลัง
จากการทดลองสิ้นสุดลง

    นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํ า   หมายถึงนักเรียนที่มีคะแนน ทดสอบประจํ า
บทเรียนที่ 7  วิชาคณิตศาสตร เร่ือง การบวก  ลบ คูณ หาร  เศษสวนตํ่ ากวารอยละ 50

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ

    1.  ไดวิธีการสอนซอมเสริมวิชาคณิตศาสตรที่มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น
    2.  เปนแนวทางสํ าหรับใชวิธีเรียนแบบรวมมือ  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

ใหแกนักเรียน
    3.  เปนแนวทางใหครูและผูที่เกี่ยวของนํ าวิธี  เรียนแบบรวมมือมาปรับปรุงการเรียนการ

สอนคณิตศาสตรในระดับประถมศึกษา



บทท่ี  2

วรรณกรรมที่เกี่ยวของ

    การวิจัยเร่ือง   การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง บวก  ลบ  คูณ  หาร
เศษสวน และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ท่ีสอนซอมเสริม
โดยวิธีเรียนแบบรวมมือและวิธีเรียนตามปกติ  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ
โดยนํ าเสนอเปน 5 สวน  มีรายละเอียดเรียงตามลํ าดับหัวขอตอไปน้ี

1.  สาระสํ าคัญกลุมทักษะคณิตศาตร  ตามหลักสูตรประถมศึกษา  พุทธศักราช 2521
    (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533)

    1.1  จุดประสงคการเรียนคณิตศาสตร
    1.2  โครงสรางหลักสูตรคณิตศาสตร
    1.3  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร

2.  การสอนซอมเสริม
    2.1  ความหมายของการสอนซอมเสริม
    2.2  ประเภทของการสอนซอมเสริม
    2.3  จุดมุงหมายของการสอนซอมเสริม
    2.4  หลกัการสอนซอมเสริม
    2.5  วิธีการสอนซอมเสริม
    2.6  การประเมินผลการสอนซอมเสริม
    2.7  ผลของการสอนซอมเสริมที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

3.  การวินิจฉัยเพื่อการสอนซอมเสริม
    3.1  ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย
    3.2  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย
    3.3  เทคนิคการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย
    3.4  ผลของการวินิจฉัยเพ่ือการสอนซอมเสริม
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4.  เจตคติ
    4.1  ความหมายของเจตคติ
    4.2  ลักษณะของเจตคติ
    4.3  การวัดเจตคติ
    4.4  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร

5.  การเรียนแบบรวมมือ
    5.1  ความเปนมาของการเรียนแบบรวมมือ
    5.2  ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ
    5.3  ลักษณะและขั้นตอนของการเรียนแบบรวมมือ
    5.4  ชนิดของการเรียนแบบรวมมือ
    5.5  ผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

สาระสํ าคัญของกลุมทักษะคณิตศาสตร  ตามหลักสูตรประถมศึกษา  พุทธศักราช  2521
(ฉบับปรับปรุง  พ.ศ  2533)

    ในหลักสูตรประถมศึกษา  พุทธศักราช  2521 (ฉบับปรับปรุง  พ.ศ  2533)
กระทรวงศึกษาธิการ  (กระทรวงศึกษาธิการ  2535 :  2)  ไดกํ าหนดใหวิชาคณิตศาสตรอยูใน
กลุมทักษะซึง่เปนเคร่ืองมือการเรียนรู  ประกอบดวยพ้ืนฐานในดานตาง ๆ มุงเนนในดานพัฒนา
ความคิดและความเขาใจ  โดยการใชกจิกรรมและอุปกรณการสอนตาง ๆ  โดยมีสาระสํ าคัญ ดังน้ี

1.  จุดประสงคการเรียนคณิตศาสตร
    หลักสูตรคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา  มีจุดประสงคเพ่ือใหผูเรียนไดพัฒนาความ

สามารถในการคิด  การคํ านวน  สามารถนํ าคณิตศาสตรไปใชเปนเคร่ืองมือในการเรียนรูส่ิงตาง ๆ
และดํ ารงชีวิตใหมีคุณภาพ  จึงตองปลูกฝงใหมีคุณลักษณะ  ดังน้ี

    1.1  มีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐาน  และมีทักษะในการคิดคํ านวน
    1.2  รูจักคิดอยางมีเหตุผลและสามารถแสดงความคิดออกมาอยางมีระเบียบ  ชัดเจน

และรัดกุม
    1.3  รูคุณคาของคณิตศาสตรและมีเจตคติท่ีดีตอคณิตศาสตร
    1.4  สามารถนํ าประสบการณทางดานความรู  ความคิด  และทักษะที่ไดจากการเรียน

คณิตศาสตรไปใชในการเรียนรูสิ่งตาง ๆ  และใชในชีวิตประจํ าวัน

2.  โครงสรางหลักสูตรคณิตศาสตร
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    เนื้อหาของหลักสูตรคณิตศาสตรมีโครงสรางอันประกอบดวยพื้นฐานในดานตาง ๆ
5 พ้ืนฐาน

    2.1  พื้นฐานทางจํ านวน   เปนพ้ืนฐานท่ีมีขอบขายเน้ือหาเก่ียวของกับเร่ืองจํ านวน
เศษสวน  ทศนิยม  เปนตน

    2.2  พื้นฐานทางพีชคณิต   เปนพื้นฐานที่มีขอบขายเนื้อหาเกี่ยวของกับพื้นฐานทาง
จํ านวน  เชน  สมการ

    2.3  พื้นฐานทางการวัด   เปนพ้ืนฐานท่ีมีขอบขายเน้ือหาเก่ียวของกับเร่ืองการวัด
การชั่ง  การตวง  การหาพื้นที่  การหาปริมาตร  ทิศ  แผนผัง  เวลา  เดือน  ป  และเงิน  เปนตน

    2.4  พื้นฐานทางเรขาคณิต   เปนพ้ืนฐานท่ีมีขอบขายเน้ือหาเก่ียวของกับเร่ือง
รูปเรขาคณิตและรูปทรงเรขาคณิต

    2.5  พื้นฐานทางสถิติ   เปนพ้ืนฐานท่ีมีขอบขายเน้ือหาเก่ียวของกับเร่ืองการนํ าเสนอ
ขอมูลในรูปแผนภูมิ  แผนภาพ

แผนภูมิโครงสรางหลักสูตรคณิตศาสตร
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พื้นฐานทาง
จํ านวน

พื้นฐานทาง
พีชคณิต

พื้นฐานทาง
การวัด

พื้นฐานทาง
เรขาคณิต

พื้นฐานทาง
สถิติ

     จํ านวนนับ        สมการ            การวัด รูปเรขา แผนภูมิ
     เศษสวน      ความยาว คณิต กราฟ
     ทศนิยม การชั่ง รูปทรง

การตวง เรขาคณิต
การหาพื้นที่
การหาปริมาตร
ทิศ
แผนผัง
เวลา
วัน  เดือน  ป
เงิน

ภาพท่ี  2.1  แผนภูมิแสดงโครงสรางหลักสูตรคณิตศาสตรประถมศึกษา
ท่ีมา  :  กระทรวงศึกษาธิการ  หลักสูตรประถมศึกษา  2535,21

    การจัดโครงสรางเน้ือหาคณิตศาสตร  ในแตละพื้นฐานจะจัดใหสัมพันธกับเนื้อหาที่
กํ าหนดไวในแตละพ้ืนฐานเปนเร่ืองท่ีจะตองใชหรือเก่ียวของกับชีวติประจํ าวัน  เชน  เร่ือง เงิน
เวลา  การชั่ง  การตวง  การวัดความยาว  พื้นที่  แผนภูมิ  การบวก  ลบ  คูณ  หาร ฯลฯ
การจัดเนื้อหาในแตละระดับชั้นไดจัดใหเหมาะสมและสอดคลองกับวัยและวุฒิภาวะของผูเรียน
เนื้อหาแตละเรื่องที่จัดไวในระดับชั้นตาง ๆ  จะมีลักษณะของการทบทวนเนื้อหาเดิมที่เคยเรียน
มาแลว  จึงเพ่ิมเติมรายละเอียดของเน้ือหาน้ัน ๆ  ใหเหมาะสมกับระดับชั้นเรียนที่เหมาะสมขึ้น

    สํ าหรับหลักสูตรคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา  พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง
พ.ศ 2533)  ไดมีการปรับปรุงเนื้อหาบางสวนใหมีความเหมาะสมยิ่งขึ้นในดานของลํ าดับเน้ือหา
ความยากงายและความเหมาะสมของเนื้อหากับเวลาเรียน  โดยอาศัยขอมูลจากการติดตามผลการ
ใชหลักสูตร  เชน

    ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 - 2 ปรับปรุงเร่ืองการเปล่ียนกลุม  จํ านวนท่ีนํ ามาคูณกัน
และคุณสมบัติการแจกแจง  โดยนํ าไปไวในชั้นที่สูงขึ้น

    ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 - 4 มีการเพ่ิมเติมเน้ือหาทศนิยม  จากเดิมทศนิยมหน่ึงตํ าแหนง
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เปนทศนิยมไมเกินสองตํ าแหนง  การคูณจํ านวนนับจากเดิมคูณจํ านวนหนึ่งหลักกับจํ านวนที่ไม
เกินสามหลัก  เปนการคูณกับจํ านวนที่ไมเกินสี่หลัก  นํ าการฝกแกโจทยปญหารอยละบางรูปแบบ
ไปไวในชั้นที่สูงขึ้น

    ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 - 6 มีการตัดเน้ือหาบางเร่ืองไดแกลักษณะของรูปท่ีเกิดจาก
ระนาบตัดรูปทรงในแนวนอนและแนวด่ิง  ความเทากันทุกประการ  คูอันดับและสมมาตร
(สํ าหรับเรื่องสมมาตรนั้นยังมีอยูในหลักสูตรชั้นประถมศึกษาปที่ 3 - 4)

3.  การจดักิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร
    การเรียนการสอนคณิตศาสตรในปจจุบัน  มีสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยี ( สสวท. )  เปนผูรับผิดชอบกํ าหนดเน้ือหาและวิธีการเรียนการสอนเปนคูมือครู
คณิตศาสตรระดับประถมศึกษา  ซึ่งไดวางแผนผังการสอนคณิตศาสตรไวดังนี้

1. . . ทบทวนพ้ืนฐานความรูเดิม

2. . .      สอนเน้ือหาใหม
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  จัดกจิกรรม        จัดกิจกรรม ใชสัญลักษณ
โดยใชของจริง      โดยใชรูปภาพ

  นักเรียนเขาใจหรือไม  ไมเขาใจ

  เขาใจ

3. . .    ชวยกันสรุปเปนวิธีลัด

4. . . ฝกทักษะจากหนังสือเรียน   บัตรงาน ฯลฯ

5. . .       นํ าความรูไปใช

6. . .       การประเมินผล

  ผาน ไมผาน สอนซอมเสริม

     สอนเน้ือหาตอไป

ภาพท่ี  2.2  แผนภูมิการสอนคณิตศาสตรตามแนวการสอนของ  สสวท.
ท่ีมา  :  กระทรวงศึกษาธิการ  คูมือครูวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษา  2521, 7

การสอนซอมเสริม

ความหมายของการสอนซอมเสริม   ไดมีผูใหความหมายของการสอนซอมเสริมไวดังนี้

    อํ าไพ   สุจริตกุล (2514:  141) ไดใหความหมายของการสอนซอมเสริมวา  การสอน



16

ซอมเสริมคือการสอนเพื่อแกไขขอบกพรองและเสริมทักษะการเรียนรูใหม ๆ ใหแกเด็ก  เปนการ
สอนที่จัดขึ้นสํ าหรับเด็กท่ีตองการความชวยเหลือเปนพิเศษจากครู

    กรมวิชาการ (2520:  3)  ไดใหความหมายของการสอนซอมเสริมวา  การสอน
ซอมเสริมหมายถึงการสอนเด็กที่เรียนอยูในระดับตํ่ าหรือสูงกวาเพ่ือน ๆ ในหองเดียวกัน

    ศรียา   และประภัสสร   นิยมธรรม (2525:  27)  ไดใหความหมายของการสอน
ซอมเสริมสรุปไดวา  การสอนซอมเสริมเปนบริการท่ีแยกจากช้ันเรียนปกติ  เปนการสอนเพ่ือ
เสริมทักษะการเรียนรูใหม ๆ และหรือชวยแกไขขอบกพรองของเด็กที่ตองการความชวยเหลือ
เปนพิเศษจากครู  การสอนแบบนี้จึงมักทํ าเปนรายบุคคลหรือกลุมยอย ๆ

    สันทนา   นิพนธพิทยา (2527:  53)  กลาววาการสอนซอมเสริมหมายถึงการสอน
เพื่อซอมสวนที่ผูเรียนยังบกพรองอยูและเสริมในสิ่งที่เราปราถนาจะใหผูเรียนมีความเจริญกาว
หนาหรือพัฒนาใหถึงขีดสุดของแตละคน

    สุกัน   เทียนทอง (2527:  22)  ไดใหความหมายของการสอนซอมเสริมไววา
หมายถึงการสอนเพื่อมุงแกไขนักเรียนที่เรียนชาใหสามารถเรียนทันเพ่ือนในระดับช้ันเดียวกัน
ตามมาตรฐานหรือเกณฑท่ีกํ าหนดไว

    สมจิต   ชิวปรีชา (2529:  28-52)  กลาววาการสอนซอมเสริมเปนการสอนเพื่อจะชวย
เหลือนักเรียนที่เรียนชาหรือนักเรียนที่มีขอบกพรองในการเรียนใหมีโอกาสเรียนดีข้ึน

    สมศักดิ์   สินธุระเวชญ (2523:  4)  กลาววาการสอนซอมเสริมคือการใหโอกาสแก
ผูเรียนไดมีเวลาเรียนเพ่ิมข้ึน  ไดเรียนรูส่ิงตาง ๆ  เพิ่มขึ้น  เขาใจข้ึนจนสามารถบรรลุตาม
จุดประสงคที่กํ าหนดไว

    สายใจ   ทองเนียม (2532:  15)  กลาวการสอนซอมเสริมเปนการสอนกรณีพิเศษ
นอกเหนือไปจากการสอนตามแผนการสอนตามปกติ เพื่อแกไขสวนบกพรองที่พบในตัวนักเรียน

    ดวงเดือน   ออนนวม (2533:  111)  กลาวถึงการสอนซอมเสริมไววา  เปนการสอน
เพื่อแกไขขอบกพรองของนักเรียน
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    จากความหมายของการสอนซอมเสริมดังกลาว  พอสรุปไดวาการสอนซอมเสริมคือ
การสอนเพิ่มเติมใหนักเรียนที่มีขอบกพรองทางการเรียน  ดวยวิธีการท่ีนอกเหนือจากการสอนตาม
ปกติเพ่ือใหนักเรียนไดพัฒนาจนเต็มขีดความสามารถของตนเองโดยอาศัยวิธีการสอนและสื่อการ
เรียนใหม ๆ  เขาชวย   อาจจัดเปนรายบุคคลหรือไมก็ได

ประเภทของการสอนซอมเสริม
    การแบงประเภทของการสอนซอมเสริม  ไดมีนักการศึกษาหลายทานแสดงความคิด

เห็นไว  เชน  ศรียา  และ  ประภัสสร   นิยมธรรม (2525:  26 - 29)  ไดแบงประเภทของการ
สอนซอมเสริมไว  4  ประการ คือ

    1.  การสอนเพื่อแกไข   (Corrective Instruction)  เปนการสอนในช้ันเรียนปกติซ่ึง
ผูสอนอาจจเปนครูประจํ าวิชาก็ได  จะทํ าการสอนเม่ือพบวานักเรียนท้ังช้ันหรือนักเรียนสวนใหญ
ในชั้นเรียนเกิดความเขาใจผิดในเนื้อหาบางอยาง  หรือมีผลการเรียนต่ํ ากวาที่คาดไวในเนื้อวิชา
การสอนแบบน้ีผูสอนจํ าตองวิเคราะหปญหากอนท่ีจะใชเทคนิควิธีการสอนซอมเสริม  เพ่ือชวย
แกปญหาเหลาน้ัน

    2.  การสอนซอมเสริม  (Remedial  Teaching)  เปนการสอนเพ่ือแกไขขอบกพรอง
ทางการเรียนของเด็กที่ตองการความชวยเหลือจากครูเปนพิเศษและเปนการเสริมทักษะการเรียน
ใหม ๆ  ใหแกผูเรียนดวย   การสอนแบบนี้เปนการสอนที่แยกจากชั้นเรียนปกติและมักจะสอน
เปนรายบุคคลหรือเปนกลุมยอย

    3.  การสอนเพื่อปรับสภาพ  (Adapted Instruction)  เปนการสอนที่ใชสํ าหรับเด็กท่ี
มีระดับสติปญญา (I.Q.) ต่ํ ากวา 90 หรืออยูในชวง 70 - 90  เด็กประเภทนี้มีขีดความสามารถใน
การเรียนรูในวงจํ ากัด  จึงทํ าใหการเรียนชากวาปกติ  ตามความเปนจริงแลวเขาสามารถใชหลักสูตร
รวมกับเด็กปกติไดแตเนื้อหาและวิธีการสอนจะตองปรับใหเหมาะสมกับความสามารถและระดับ
สติปญญาของพวกเขา  ความคาดหวังในดานการเรียนของเด็กเหลาน้ีจะตองแตกตางไปจากเด็ก
ปกติดวย

    4.  การสอนเรง  (Accelerated Instruction)  การสอนแบบนี้เปนการสอนที่ใชกับเด็ก
ฉลาดหรือเด็กที่มีสติปญญาสูงแตไมไดใชความสามารถทางดานสติปญญาอยางเต็มท่ี  จึงทํ าให
ไมประสบผลสํ าเร็จในการเรียนเทาท่ีควร  ถาเด็กเหลานี้เรียนรวมกับเด็กที่มีความสามารถตํ่ ากวา
จะทํ าใหเกิดความเบ่ือหนวยตอการเรียน  เนื่องจากไมไดแสดงความสามารถของตนไดอยางเต็มที่
หรือไมไดรับการยอมรับ  เด็กเหลาน้ีจะมีปญหาดานการปรับตัวใหเขากับเพ่ือนหรือมีปญหาทาง
ดานอารมณ  การจัดการศึกษาใหเด็กประเภทนี้จึงตองมีลักษณะพิเศษออกไป ซึ่งมี  3  วิธีดวยกัน

    ก.  การเรียนเร็ว  เชน ใหเด็กเรียนกอนเกณฑอายุ  การเรียนขามช้ันหรือการสอนเทียบ
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ความรู เปนตน   การสอนแบบน้ีมักจะเปนการสอนท่ีใหเด็กศึกษาดวยตนเอง  ครูจเปนเพียงผูคอย
แนะนํ าหรือแนะแนวเฉพาะเร่ืองท่ีจํ าเปนแกผูเรียนเทาน้ัน

    ข.  การเรียนเพิ่ม  เปนการเรียนเพ่ิมเติมวิชาท่ีเรียนไปแลว  มีการเพ่ิมเน้ือหาในแตละ
วิชาเขาไปในหลกัสูตรตามปกติ   อาจมอบหมายงานใหทํ าเปนพิเศษใหไปอานเพ่ิมเติมหรือให
เรียนพิเศษนอกชั้น  เปนตน

    ค.  การเรียนเฉพาะ   เปนการเรียนเพื่อเสริมทักษะบางดานเปนพิเศษตามความถนัด
และความสามารถของเด็กเฉพาะกลุมเพื่อสอนพิเศษ

    อัญชลี   แจมเจริญ  และ  สุกัญญา   ธารีวรรณ (2523:  13)  ไดแบงประเภทการสอน
ซอมเสริมไว  2  ประเภทคือ

    1.  การสอนซอม   สํ าหรับเด็กท่ีเรียนออนหรือเรียนไมทันเพ่ือนในช้ันเรียน  เพ่ือให
นักเรียนเหลาน้ีสามารถเรียนไดทันเพ่ือนท่ีอยูในระดับช้ันเรียนเดียวกัน

    2.  การสอนเสริม   เปนการสอนนักเรียนท่ีฉลาดใหมีโอกาสใชความสามารถของตน
ไดอยางเต็มท่ี  ไปในแนวทางที่ถูกตองและกอใหเกิดประโยชนตอตนเองและสังคม

    จะเห็นไดวา  การแบงประเภทของการสอนซอมเสริมน้ันไดยึดเอาจุดมุงหมายของการ
สอนเปนสํ าคัญ  การสอนใหบรรลุผลตามจุดมุงหมายที่วางไวนั้น  ครูผุสอนจะตองศึกษาใหเขาใจ
สภาพความตองการของนักเรียนเปนอยางดี  จึงจะสามารถดํ าเนินการสอนซอมเสริมไดอยางถูก
ตอง  หนาที่ของครูคือใหความสนใจกับปญหาของนักเรียนแตละคน  ซึ่งอาจจแตกตางกันไปแลว
รวบรวมเอาปญหาเหลานี้นมาพิจารณาหาทางแกไขใหเหมาะสมตอไป

จุดมุงหมายของการสอนซอมเสริม
    การสอนซอมเสริมมีความจํ าเปนตอการเรียนการสอนในปจจุบัน   เน่ืองจากนักเรียน

มีความแตกตางกันท้ังในดานสติปญญา  ความคิด  ความสนใจ  อันเกิดมาจากอิทธิพลทางพันธุ
กรรมและสิ่งแวดลอมที่แตกตางกัน  จึงเปนหนาท่ีของครูทุกคนท่ีจะตองชวยเหลือนักเรียนท่ีมี
ปญหาดังกลาว

    ไดมีผูกลาวถึงจุดมุงหมายของการสอนซอมเสริมไวหลายทาน เชน บุญทัน   อยูชมบุญ
(2529:  45)  สันทนา   นิพนธพิทยา (2527:  53-55)  และสุรชัย   ขวัญเมือง (2522: 8)  ซึ่งพอจะ
สรุปไดวาการสอนซอมเสริมเปนการแกไขขอบกพรองทางดานรางกาย  สติปญญา  อารมณและ
การเรียนรูของผูเรียนใหชนะจุดออนของตนเองโดยใหผูเรียนแขงขันกับตนเองจนสามารถเรียนได
ดีขึ้นกวาเดิมประสบความสํ าเร็จมากข้ึนกาวไปถึงขีดความสามารถท่ีแทจริงของตนเอง และใหผู
เรียนทันเพ่ือนในช้ัน

    จากจุดมุงหมายของการสอนซอมเสริมใหเห็นวา  การสอนซอมเสริมเปนการชวยเหลือ
นักเรียนใหสามารถพัฒนาความสามารถของตนเองใหมากที่สุด
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หลักการสอนซอมเสริม
    การสอนซอมเสริม   เปนการสอนท่ีนอกเหนือจากการสอนตามแผนการสอนปกติเพือ่

แกไขขอบกพรองของนักเรียน  ดังน้ัน หลักการสอนซอมเสริมที่ดีจะตองสงเสริมใหการสอน
บรรลุจุดมุงหมายที่ตองการได  ซึ่ง สุกัน   เทียนทอง (2527:  22-24)  สรุปไวดังนี้

    1.  การศึกษาสาเหตุของปญหาทํ าใหนักเรียนเรียนออน  เชน  การหยุดเรียนบอย
สุขภาพไมสมบูรณ  รางกายพิการ  ขาดความพรอม  สติปญญาต่ํ า  เพือ่หาทางสอนซอมเสริมได
ตรงจุดการศึกษาขอบกพรองอาจทํ าไดดวยการซักถาม  ตรวจแบบฝกหัด  ใชขอทดสอบวัด เชน
ขอทดสอบวินิจฉัยหรือขอสอบอิงเกณฑ

    2.  กระบวนการสอนของครูจะตองมีขั้นตอน คือ ทดสอบกอนเรียน (Pretest)  สอนซํ้ า
เพื่อเพิ่มเติมในสวนที่นักเรียนมีความบกพรอง

    3.  การช้ีแจงปญหาใหผูปกครองของนักเรียนเขาใจเพ่ือขอความรวมมือในการแก
ปญหาหรือสาเหตุน้ัน ๆ

    4.  การสอน   ครูจะตองเร่ิมตนจากส่ิงท่ีนักเรียนรู  ไปหาสิ่งที่นักเรียนไมรู  และรูจัก
การนํ าเอาผลการทดสอบยอยมาพิจารณาเปนแนวทางที่จะชวยเหลือแกไขนักเรียนที่มีความ
บกพรอง

    5.  วิธีสอนควรใชวิธีการใหม ๆ  ไมซํ้ ากับวิธีการเดิมที่นักเรียนเคยเรียนมาแลว  และ
อุปกรณการสอนก็ควรใหแปลกไปจากเดิม

    6.  ครูตองสรางแบบฝกหัดขึ้นมาใหมใหสอดคลองกับลักษณะความบกพรองของ
นักเรียนและปรารถนาท่ีจะแกไขขอบกพรองของนักเรียนใหได

    7.  การกระตุนและสงเสริมใหกํ าลังใจแกเด็กนักเรียนใหเกิดความอบอุน  ความปลอด
ภัยและปรารถนาที่จะแกไขปญหาของตนใหสํ าเร็จ

    กรมวิชาการ (2524:  76-77)  ไดเสนอหลักการสอนซอมเสริมดังน้ี
    1.  ครูผูสอนตองรูขอบกพรองของนักเรียนเพื่อจะไดชวยเหลือแกไขขอบกพรอง

และเสริมการเรียนใหแกนักเรียนไดถกูวิธี  จึงตองมีการสํ ารวจขอบกพรองของนักเรียนเปนราย
บุคคล  ซึ่งจํ าเปนตองทดสอบดวยวิธีการตาง ๆ  เชน  การสังเกต  การทดสอบหรือจากแบบสอบ
ถาม  เม่ือรูจุดออนของนักเรียน  แลวจึงลงมือทํ าการสอนและเมื่อสอนไประยะหนึ่งจึงทํ าการทด
สอบซํ้ าอีกคร้ัง  เพื่อใหรูถึงความงอกงามของนักเรียน

    2.  การสอนซอมเสริมจะตองเริ่มจากสิ่งที่นักเรียนรูไปหาสิ่งที่ยังไมรูหรือเร่ิมเรียนจาก
จุดสภาพที่เขาเปนอยู  ครูจึงตองรูพ้ืนฐานและประสบการณตางๆ  ของนักเรียน  เพ่ือจะไดจัดบท
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เรียนไดเหมาะสมกับความสามารถความตองการและความสนใจของผูเรียน  ใหนักเรียนไดเรียน
ตรงกับความบกพรองเฉพาะอยางของเขา  ครูจึงตองเอาผลการทดสอบมาพิจารณาเปนแนวทาง
ที่จะชวยเหลือแกไขผูเรียนใหเกิดความกาวหนาขึ้นโดยลํ าดับ

    3.  เลือกวัสดุ  อุปกรณ  ตลอดจนวิธีสอนใหเหมาะสมกับความสามารถและความสน
ใจของผูเรียน  ในการสอนเสริมครูจึงตองใชวัสดุอุปกรณเพ่ือชวยใหนักเรียนเขาใจบทเรียนไดดี
ยิ่งขึ้น  และพยายามเปลี่ยนแปลงเทคนิควิธีสอนตลอดจนกิจกรรมจากที่เคยใชสอนเด็กใหเหมาะสม
กับผูเรียนมากที่สุด

    4.  ครูจะตองเปนผูคอยกระตุนใหกํ าลังใจแกนักเรียน  ใหผูเรียนเกิดความอบอุนและ
เชื่อมั่นในตนเอง  ซึ่งดีกวาการบังคับหรือลงโทษโดยครูควรยึดหลักดังนี้

         4.1  ใหนักเรียนเขาใจครูไดถูกตองวาครูเปนผูใหความรูและความเขาใจแกนักเรียน
พรอมที่จะใหความชวยเหลือและใหความเปนเพื่อนแกนักเรียนเสมอ  โดยครูควรเปนกนัเองกบั
นักเรียนและสรางบรรยากาศในการเรียนท่ีดีใหเกดิข้ึน

         4.2  ใหนักเรียนมีโอกาสไดปฏิบัติ  และมีโอกาสประสบความสํ าเร็จในงานท่ีทํ า
นั้นโดยเริ่มจากงานงาย ๆ  ไปหายาก  มีการใหกํ าลังใจและคํ าชมเชย  ใหนักเรียนไดประเมินผล
ตนเองเพื่อใหรูความกาวหนาของตน ซึ่งครูอาจทํ าไดดังน้ี

     ก.  ช้ีแจงขอบกพรองใหนักเรียนเกิดความเขาใจ
     ข.  ทํ าแผนภูมิแสดงความกาวหนานักเรียน

    5.  ใหนักเรียนเห็นความกาวหนาของตนเอง  ใหเกิดความภูมิใจในความสํ าเร็จของตน
และสงเสริมใหไดมีความพยายามยิ่งขึ้น

    6.  ควรเปลี่ยนแปลงวิธีการสอนตามแบบตาง ๆ  การใชวิธีเดิมสอนซํ้ าซากบอย  ๆ
ถานักเรียนไมเขาใจจะทํ าใหเกิดความเบื่อหนายและหมดกํ าลังใจ

    7.  ฝกใหนักเรียนชวยเหลือกันเองอาจจะเปนนักเรียนช้ันเดียวกันท่ีเรยีนทันหรือเรียน
เกงใหชวยเหลือเพื่อน  หรือนักเรียนช้ันสูงกวาเม่ือมีเวลาวางใหชวยสอนรุนนองจะทํ าใหนักเรียน
เขาใจดี  และใชภาษาในระดับเดียวกัน  ท้ังน้ีครูจะตองดูแลดวย

    จากหลักการสอนซอมเสริมท่ีกลาวมาน้ี  เปนเพียงหลักการที่เสนอไวอยางกวาง ๆ
โดยยึดหลักของความพยายามที่จะชวยเหลือนักเรียนที่แตกตางกัน  ไดประสบความสํ าเร็จในการ
เรียนตามอัตภาพของตนเองใหมากที่สุด

วิธีการสอนซอมเสริม
    วิธีการสอนซอมเสริมใหไดผลดีนั้น  ครูจะตองมีวิธีการที่เหมาะสม  เพื่อชวยให



21

นักเรียนเกิดการเรียนรูท่ีเพ่ิมข้ึนจากเดิม  ในเรื่องนี้กระทรวงศึกษาธิการ (2535:  24)  และ
สมศักดิ์   สินธุระเวชญ (2523:  17)  ไดเสนอแนะวิธีการสอนซอมเสริมไวสอดคลองกัน ดังน้ี

    1.  นักเรียนสอนกันเอง  ในการสอนซอมเสริมตองคัดเลือกนักเรียนเกงในช้ันเดียวกัน
หรือระดับชั้นสูงกวาใหชวยสอนนักเรียนที่ยังไมบรรลุวัตถุประสงคโดยอาจจุใหชวยสอนแบบ
ตัวตอตัวหรือสอนเปนกลุมยอย  ขอดีของการใหนักเรียนสอนกันเองคือ  นักเรียนใชภาษาเดียวกัน
ทํ าใหเขาใจงายกวาภาษาที่ครูใชและยังทํ าใหนักเรียนที่ชวยสอนมีความเขาใจในการเรียนมากยิ่งขึ้น

    2.  การสอนแบบตัวตอตัว  การสอนซอมเสริมแบบตัวตอตัวระหวางครูผูสอนกับ
นักเรียนเปนวิธีที่ดีที่สุด  โดยครูผูสอนจะไดใหแนวทางในการเรียนรูท่ีแตกตางกัน  ครูผูสอน
สามารถเลือกใชถอยคํ าหรือวิธีการไดเหมาะสมกับนักเรียนสามารถชักจูงความสนใจของนักเรียน
ไดอยางใกลชิดและสอนไดตรงตามสภาพปญหาของนักเรียน

    3.  การสอนเปนกลุมยอย  เปนการสอนซองเสริมท่ีจัดใหนักเรียนท่ีมีปญหาเหมือน ๆ
กันอยูรวมกลุมเดียวกันกลุมหนึ่งประมาณ 2-3 คน   ผูสอนอาจใชวิธีการสอนและใหงานสลับหมุน
เวียนกันไปทีละกลุม  เพื่อที่จะใหนักเรียนในกลุมไดชวยกันแกปญหามีความเขาใจในบทเรียนและ
รวมมือซึ่งกันและกัน  จะไมทํ าใหนักเรียนรูสึกวามีปมดอยหรือปมเดน  ครูผูสอนอาจเปนครูท่ี
สอนประจํ าหรือใหผูอ่ืนสอนแทน

    4.  การใชแบบเรียนสํ าเร็จรูป  ในกรณีที่ผูสอนพบวานักเรียนมีปญหาทางการเรียน
ในบางบทเรียนโดยใชแบบเรียนสํ าเร็จรูปแบบงาย ๆ  ไมซับซอนเปนสื่อในการเรียนซึ่งนักเรียน
แตละคนจะตองอานทํ าแบบฝกหัดและตรวจคํ าตอบของตนเองในแบบฝกหัดสํ าเร็จรูปน้ัน

    5.  การใชสมุดแบบฝกหัดเรียนดวยตนเอง  ลักษณะของสมุดแบบฝกหัดเรียนดวย
ตนเองคลายแบบเรียนสํ าเร็จรูป  เร่ิมตนดวยการใหบทเรียนแลวทํ าแบบฝกหัดและเฉลยคํ าตอบ
แตลักษณะที่แตกตางกันคือสมุดแบบฝกหัดเปนแบบฝกฝนทักษะใหมากขึ ้น

    6. การใหทํ ากิจกรรมเพ่ิมเติมภายหลังการวินิจฉัยปญหา  เม่ือพบวานักเรียนมีความ
เขาใจในบทเรียนแตสมควรไดรับการฝกทักษะเพิ่มขึ้นอีก  ครูผูสอนอาจใชวิธีมอบหมายงานใหทํ า
เชน  ทํ าแบบฝกหัดเพ่ิมเติม  โดยจะทํ าท่ีโรงเรียนหรือท่ีบานก็ไดตามความเหมาะสม

    7.  การเรียนคํ าถามเองโดยการมอบหมายใหนักเรียนอานบทเรียนแลวเขียนคํ าถาม
จากบทเรียนน้ัน  และจับคูเพื่อฝกการถามตอบดวยการเริ่มดวยคํ าถามของตนเองเสียกอน แลวตอ
ดวยคํ าถามของเพื่อน

     8. การเฉลยขอสอบ  เปนการสอนซอมเสริมวิธีหน่ึงโดยครูนํ าผลการวิเคราะหขอสอบ
มาประเมินและหาความถี่ตอนใดที่นักเรียนผิดมากควรเนนมากแลวพยายามซักถามนักเรียนที่เรียน
ออนถึงวิธีคิดที่จะชวยใหนักเรียนที่เรียนออนมีโอกาสเสริมสวนที่บกพรองได
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    ฐะปะนีย   นาครทรรพ ( 2522: 1-3 )  ไดใหแนวคิดเกี่ยวกับการดํ าเนินการสอนซอม
เสริมเปนข้ันตอน  ดังน้ี

    1.  ทดสอบนักเรียนดวยวิธีการตาง ๆ เชน การสังเกต  การสอบ  การสัมภาษณ ฯลฯ
วานักเรียนคนใดบกพรองอยางไร  หรือขาดทักษะอะไร

    2.  นํ าผลการทดสอบมาพิจารณาแลววางแผนการสอนเพื่อชวยซอมเสริมขอบกพรอง
ของนักเรียน  เพื่อใหนักเรียนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น

    3.  ช้ีแจงใหนักเรียนรูจุดมุงหมายของการสอนซอมเสริม วาจะเปนประโยชนตอ
นักเรียนอยางไร  นักเรียนจะไดเกิดทัศนคติท่ีดีและเต็มใจท่ีจะไดรับการสอนซอมเสริม

     4.  วางแผนรวมกันกับนักเรียนวาจะแกไขขอบกพรองนั้น ๆ  ดวยวิธีใดและครูจะตอง
กํ าหนดวัตถุประสงค  เวลา  วิธีการและวัสดุอุปกรณใหเหมาะสมกับลักษณะขอบกพรอง

    5.  ใหนักเรียนไดประเมินผลความกาวหนาของตนเองจากการทดสอบเปนระยะ ๆ
เพราะถานักเรียนไดเห็นความกาวหนาก็จะมีกํ าลัใจในการแกไขขอบกพรองนั้น ๆ

    6.  คํ านึงถึงวิธีการสอนซอมเสริมที่ถูกตอง  เหมาะสมและประหยัดเวลา

    ศิริกาญจน   โกสุมภ (2522:  10-12)  ไดเสนอแนะวิธีดํ าเนินการสอนซอมเสริมไว
หลายประการดวยกันคือ

    1.  แบงกลุมนักเรียนในช้ันโดยการคละกันระหวางนักเรียนท่ีเรียนเกงกบันักเรียนท่ี
เรียนออน  แลวใหมีการแขงขันผลการเรียนระหวางกลุม  ครูจะตองเนนใหนักเรียนแขงขันกัน
ระหวางกลุมมากกวาระหวางบุคคล  และสอดแทรกใหนักเรียนรูจักชวยเหลือกันภายในกลุม

โดยเฉพาะเนนใหนักเรียนที่เรียนเกงชวยเหลือนักเรียนที่เรียนออน  ซ่ึงครูจะตองช้ีแจงใหนักเรียน
ทราบวานักเรียนแตละคนมีความสามารถในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงไมเทากัน  การเรียนจากเพือ่นไมใช
สิ่งที่นาอาย

    2.  แบงนักเรียนออกเปนกลุมตามระดับผลการเรียน คือแบงเปนกลุมเกง  กลุมปาน
กลาง  กลุมออน  ในการสอนบางครั้งครูอาจสอนรวมกันทั้งสามกลุม  แตบางครั้งที่นักเรียนกลุม
ออนจะตองเรียนซอมเสริม  ครูอาจสอนกลุมออนชากวากลุมปานกลางและกลุมเกง  แลวใหไปทํ า
แบบฝกหัดที่บานในขณะที่อีกสองกลุมเขาใจดีแลวและกํ าลังทํ าแบบฝกหัด

    3.  แบงกลุมนักเรียนในโรงเรียนใหคละกันตั้งแตชั้นสูงสุดลงมาถึงชั้นต่ํ าสุด  โดยมคีรู
เปนท่ีปรึกษาประจํ ากลุม  มีนักเรียนเปนประธานกลุมและกรรมการกลุมแลวใหมีการพบปะ
ประชุมกันในตอนเย็นหรือเวลาวางอ่ืน ๆ  เพื่อใหนักเรียนที่เรียนอยูในชั้นสูงกวาชวยสอนเสริมให
แกนักเรียนท่ีออนในช้ันต่ํ ากวา
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    4.  การสรางสื่อการเรียนเพื่อชวยเหลือในการสอนซอมเสริม  ซ่ึงครูประจํ าช้ันหรือครู
ที่ทํ าหนาที่เก่ียวกับวิชาการของโรงเรียนอาจรวมมือจัดทํ าขึ้น  การสอนโดยใชสือ่การเรียนการสอน
เปนการชวยเปลี่ยนบรรยากาศใหนักเรียนสามารถนํ าไปศึกษาดวยตนเองไดทุกเวลาที่เขาตองการ
สื่อการเรียนเหลานี้ ไดแก  บทเรียนโปรแกรมหรือหนังสือประกอบบทเรียนท่ียาก ๆ เปนตน

    5.  จัดใหมีศูนยสงเสริมการเรียนรูของนักเรียนโดยจัดใหครูท่ีมีช่ัวโมงวางมาเปนผูควบ
คุมและใหบริการแกนักเรียน  เม่ือครูประจํ าช้ันเห็นวานักเรียนซอมเสริมกับครูประจํ าศูนยสงเสริม
การเรียนน้ัน

    6.  การสอนพิเศษ  เปนวิธีการสุดทายสํ าหรับการซอมเสริมแกนักเรียนแมวาจะเปนวิธี
ท่ีนาเบ่ือหนาย  ซํ้ าซาก  ทํ าใหเสียเวลาของครูและนักเรียน  แตก็เปนวิธีที่ครูใชกันมากและอาจ
กลาวไดวาเปนวิธีที่งายที่สุดและครูสวนใหญถนัดวิธีสอนแบบนี้ดวย  แตครูควรสอนพิเศษดวยวิธี
ที่แตกตางไปจากการสอนในชั้นเรียน เชน การแทรกเกมและเพลงประกอบบทเรียนใหมากขึ้นและ
ครูควรเรียบลํ าดับข้ันตอนในการสอนใหเปนไปตามลํ าดับขั้นจากงายไปหายาก  ซึ่งจะชวยให
นักเรียนท่ีเรียนไมทันเพ่ือนจะไดติดตามและทํ าความเขาใจในบทเรียนไดงายขึ้นกวาเดิม

   ศรียา  และ  ประภัสสร   นิยมธรรม (2525:  35-37)  ไดเสนอแนะการดํ าเนินการสอน
ซอมเสริมที่นอกเหนือไปจากที่กลาวไวแลว  พอสรุปได คือ

    1.  ความรวมมือของผูเรียนเปนสิ่งสํ าคัญที่จะชวยใหการสอนซอมเสริมนั้นประสบ
ความสํ าเร็จหรือไม

    2.  การสอนเปนไปตามลํ าดับข้ันตอน  โดยเร่ิมจากจุดออนท่ีครูคนพบ
    3.  เรื่องใดที่นักเรียนทํ าไดสํ าเร็จ  ควรเสริมกํ าลังใจใหผูเรียนไดเรียนรูผลงานของตน
    4.  การจัดหาทํ าสิ่งที่เรียนใหมีความหมายตอผูเรียนเพราะจะเกิดความพรอมในการ

เรียนมากกวา และนักเรียนจะเขาใจไดชัดเจนกวาการพูดอธิบาย  โดยคํ านึงถึงพื้นฐานของนักเรียน
ดวย

    5.  ครูตองหาทางไมใหผูเรียนเกิดความสับสนในการเรียน   โดยทํ าสิ่งที่เรียนใหนาจํ า
และจํ าไดงายขึ้น

    6.  กระตุนใหนักเรียนมองเห็นความสัมพันธของสิ่งที่ไดเรียนรู  และใหนักเรียนนํ าสิ่ง
ที่ไดเรียนรูแลวไปใชใหเปนประโยชนในชีวิตจริง  เปดโอกาสใหนักเรียนไดคนพบดวยตนเอง

    7.  ในขณะเรียนไมควรใหบรรยากาศเครียดเกนิไป  และพยายามจัดชวงเวลาในการ
ฝกฝนในเหมาะกับนักเรียนดวย

การประเมินผลการสอนซอมเสริม
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    การประเมินผลการสอนซอมเสริม  เปนกระบวนการที่สํ าคัญอีกข้ันหน่ึงทีทํ าหลังจาก
การสอนซอมเสริม   ทํ าใหทราบวาการสอนซอมเสริมไดบรรลุวัตถุประสงคเพียงใด   ดังน้ัน ครู
ผูสอนซอมเสริมจึงตองมีวิธีการประเมินผลที่เหมาะสมและใหไดประสิทธิภาพมากที่สุด  กรมวิชา
การ (2524:  27)  ไดเสนอแนะวิธีการประเมินผลการสอนซอมเสริมไวพอสรุปไดดังนี้

    1. การสังเกต   ใชในการประเมินผลจุดประสงคที่ตองอาศัยความคลองแคลวในการ
ปฏิบัติงานตามวิธีดํ าเนินงาน

    2.  การตรวจผลงาน  โดยมอบหมายงานใหนักเรียนไปทํ าแลวใชการตรวจผลงานเพื่อ
การประเมินผลได

    3.  การสัมภาษณ   ผูสอนอาจใชวิธีการสัมภาษณนักเรียนหลังจากที่ไดมอบหมาย
กิจกรรมใหไปปฏิบัติแลว

    4.  การสอบขอเขียน   ควรเปนการทดสอบอยางสั้น ๆ  เฉพาะเร่ืองท่ีจํ าเปนและใช
เพื่อการทดสอบที่ตองการความแมนยํ า

    การประเมินผลการสอนซอมเสริมนั้นขึ้นอยูกับกิจกรรมที่ครูจัด   ฉะนั้น  ครูผูสอน
สามารถเลือกใชวิธีใดตองคํ านึงถึงประสิทธิภาพที่จะไดรับและใชเวลาสั้นที่สุดเทาที่จะทํ าได
ในการประเมินผลการเรียนการสอนน้ันมีการประเมินผลแบบอิงเกณฑและแบบอิงกลุม
รุง   เจนจิต (2533:  15-17)  กลาววาการประเมินผลการสอนซอมเสริมเพื่อวินิจฉัยวานักเรียน
มีความสามารถหรือขอบกพรองในเร่ืองใดหรือในจุดประสงคขอใดน้ัน  ควรใชการประเมินผล
โดยอิงเกณฑ
ผลของการสอนซอมเสริมท่ีมีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

    ไดมีผูทํ าการศึกษาผลของการสอนซอมเสริมท่ีมีตอการเรียนการสอน  ดังน้ี
    สมบูรณ   สินถาวร  (2521:  64-65)  ไดศึกษาผลการทํ าแบบฝกหัดการทดสอบยอย

และการสอนสิ่งที่บกพรองที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ผลปรากฎวาวิธีสอน
ที่มีการสอนซอมเสริมสิ่งที่บกพรองทํ าใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาวิธีสอนที่ให
นักเรียนฝกทักษะดวยการทํ าแบบฝกหัด

    วัฒนา   ลวงลือ  (2526:  72-76)  ไดทํ าการศึกษาการจัดการสอนซอมเสริมใน
โรงเรียนประถมศึกษาพบวาสภาพการสอนซอมเสริมในโรงเรียนน้ัน  ครูประจํ าช้ันเปนผูจัดสอน
เองนอกเวลาเรียน  เพ่ือใหนักเรียนผานจุดประสงคการเรียนรูและเพ่ือใหเรียนทันเพือ่นในช้ัน
สวนปญหาที่เกิดขึ้นในการสอนซอมเสริมคือจํ านวนช่ัวโมงสองของครูมีมาก  จํ านวนนักเรียน
มีมาก  นอกจากน้ียงัพบวาครูและผูบริหารโรงเรียนมีความเห็นตรงกันวาการสอนซอมเสริม
เปนสิ่งที่จํ าเปนท่ีโรงเรียนตองจัดใหแกนักเรียน  โดยจัดสอนนอกเวลาเรียนและควรมีช่ัวโมงสอน
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ซอมเสริมในตารางสอนปกติ

    สุกัน   เทียนทอง  (2528:  68)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนซอมเสริมของ
นักเรียนท่ีไมผานเกณฑ   พบวานักเรียนที่ไดรับการสอนซอมเสริมโดยกลุมเพื่อนที่มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงกวาเกณฑ  สามารถสอบผานเกณฑที่กํ าหนดไดถึงรอยละ 60

    เกสินี   เจริญศิริ  (2529:  74)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนซอมเสริมวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนออนพบวา  นักเรียนกลุมที่เรียนดวยชุดการเรียนรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนไมสูงกวากลุมที่สอนโดยครูที่ระดับความมีนัยสํ าคัญ .05

   พิจารณา   พิเศษศิลป  (2529:  85)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนซอมเสริมวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตํ่ า  พบวา นักเรียนท่ีเรียนจากเพ่ือน  มีผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมที่เรียนโดยใชชุดการเรียนการสอนรายบุคคลอยางมีนัยสํ าคัญท่ี
ระดับ .05

    ไพจิตร   โชตินิสากรณ (2530:  78)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนซอมเสริม
โดยใชบทเรียนโปรแกรมและการสอนโดยครูพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชโปรแกรม
และสอนโดยครูไมแตกตางกัน  แตผลสัมฤทธิ์หลังการเรียนซอมเสริมโดยใชบทเรียนโปรแกรม
สงูกวาผลสัมฤทธิ์กอนการสอน

    ชบา   ดํ าชื่น (2533:  81)  ไดศึกษาผลการใชเกมในการสอนซอมเสริมที่มีตอผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  พบวาการใชเกมในการสอนซอมเสริมคณิตศาสตรทํ าให
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนสูงกวาเกณฑรอยละ 80

    เดลยตัน   กิฟซี่ อับบอตต และคณะ (Clayton 1988)  พบวาในการสอนซอมเสริม
คณิตศาสตรครูจะตองมีความรูทางดานเน้ือหาและโครงสรางทางคณิตศาสตรและทฤษฎีการ
เรียนรู  มีความรูและความสามารถวินิจฉัยขอบกพรองของนักเรียน  และสามารถเลือกวิธีสอน
ที่เหมาะสมสํ าหรับสอนซอมเสริมทักษะและความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร

    จากงานวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวา   การสอนซอมเสริมเปนส่ิงท่ีครูผูสอนควรจัด
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ใหกับผูเรียนทุกระดับความสามารถและพยายามชวยเหลือสงเสริมใหผู เรียนไดพัฒนาจนเต็มขีด
ความสามารถของตนเอง

การวินิจฉัยเพื่อการสอนซอมเสริม
    การวินิจฉัยเด็กนั้น  ตองอาศัยทักษะพิเศษเพื่อคนหาแยกแยะสาเหตุของความบกพรอง

ความผิดปกติ  ความลมเหลวหรือขอขัดของตาง ๆ  ในการเรียนรู  ครูท่ีไวตอการสังเกตอาจแลเห็น
จุดออนของเด็กจากผลการวินิจฉัยไดงาย  การวินิจฉัยท่ีดีจะเปนพ้ืนฐานใหการสอนดํ าเนินไปอยาง
มีประสิทธิภาพ  การวินิจฉัยเปนกระบวนการตอเน่ืองของการสอนซอมเสริม  กลาวคือครูจะตอง
วินิจฉัยเด็กเพ่ือการจัดเขาสูโปรแกรมการสอนประเภทตาง ๆ  เม่ือทํ าากรสอนแลวก็ตองทดสอบ
เปนระยะ ๆ  วาเด็กไดเรียนรูเพ่ิมข้ึนจริงหรือไม  มีสิ่งใดบกพรองที่ตองแกไขเพิ่มเติมอีก  การ
วินิจฉัยมิใชเปนเร่ืองท่ีจะกระทํ าไดโดยงาย  หากเปนเรื่องที่ซับซอนและเกี่ยวของกับองคประกอบ
หลายอยาง

    สมศักดิ์   สินธุระเวชญ  (2523:  68-70)  ยังไดกลาวถึงการประเมินเพื่อวินิจฉัยปญหา
ของผูเรียน  โดยกํ าหนดจุดมุงหมายของการประเมินเพ่ือวินิจฉัยไวดังน้ี

    1.  เพ่ือศึกษาวานักเรียนไดเรียนรูในเร่ืองใดบาง   ขอมูลที่ไดจะชวยใหการปรับปรุง
การเรียนการสอนของนักเรียนดีขึ้น  เปนการคนหาจุดบกพรองของนักเรียนแตมิใชเพ่ือการเปรียบ
เทียบนักเรียนกับเพื่อน ๆ  หรือเพ่ือการใหคะแนนของแบบทดสอบวินิจฉัย  ถาตองการใหเกิด
คุณคาควรเปนการทดสอบสั้น ๆ  ในระหวางการสอนมากกวาที่จะเปนการทดสอบยาว ๆ  เม่ือ
สิ้นสุดการสอนแตละหนวยหรือบทดวยวิธีการทดสอบที่ใชในระหวางสอนจะทํ าใหครูทราบจุด
บกพรองของการเรียนรูในสวนตาง ๆ  กอนท่ีนักเรียนจะไปเรียนเร่ืองใหม ๆ

    2.  เพื่อศึกษาวานักเรียนไดเรียนรูสิ่งตาง ๆ  กอนท่ีจะเร่ิมเรียนหรือไม โดยใชแบบ
ทดสอบกอนสอนซึ่งจะใหประโยชนดังนี้

        2.1  ปกตินักเรียนมักจะรูสึกวาเขารูทุกสิ่งทุกอยาง  การทดสอบนี้จะชวยให
นักเรียนรูสภาพท่ีแทจริงของตนเอง

        2.2  ในบางคร้ังนักเรียนจะรูส่ิงตาง ๆ  กอนท่ีจะสอนเปนอันมาก  การทดสอบ
นักเรียนกอนสอนจะทํ าใหครูสามารถตัดสินใจไดไดถูกตองและจัดกิจกรรมไดเหมาะสมกับการ
เรียนรู

    3.  เพื่อศึกษาวานักเรียนรูในสิ่งที่ครูคิดวาควรรูหรือไม  ความรูเปนจํ านวนมากจะตอง
มีการสะสม  ดังน้ัน กอนเร่ิมตนการเรียนควรไดมีการตรวจสอบกอน  ถาพบวานักเรียนขาดทักษะ
เบ้ืองตนมากอน  ควระจไดทํ าบางสิ่งบางอยางเกี่ยวกับเรื่องนี้  เพื่อชวยลดความวิตกกังวลระหวาง
ครูและนักเรียน  และทํ าใหนักเรียนมีการเรียนรูมากข้ึน
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    4.  เพื่อศึกษาวานักเรียนจํ าสิ่งตาง ๆ ท่ีเรียนไดหรือไม  เพ่ือดูวานักเรียนมีความรูเพียง
พอท่ีจะเร่ิมตนเรียนในจุดประสงคน้ันหรือยัง  โดยจะตองกํ าหนดจุดประสงคในแตละบทกอน
แลวพิจารณาในแตละจุดประสงควานักเรียนมีความรูมากอนแลวเพียงใด

    5.  เพื่อศึกษาวานักเรียนชอบในสิ่งที่เรียนหรือไม  อาจใชวิธีการถามนักเรียนโดยตรง
หรือใหนักเรียนเขียนตอบขอมูลเก่ียวกับเจตคติของนักเรียนท่ีมีตอการเรียน  ขอมูลที่ไดจะมี
ประโยชนอยางมากในการนํ าไปใชในชั้นเรียน  จัดนักเรียนและเน้ือหาในบทเรียน  การปฏิบัติงาน
ของครูและการจัดวัสดุอุปกรณในการสอนของครู

    ศรียา  และ  ประภัสสร   นิยมธรรม (2525:  34-37)  ไดแบงการวินิจฉัยเพ่ือการสอน
ซอมเสริม  ไวเปน 3 ระดับ คือ

    1.  ขั้นสํ ารวจ  (Survey Level)  สวนใหญเปนการวินิจฉัยโดยครูประจํ าชั้น  เปนการ
สํ ารวจวานักเรียนกลุมน้ันตองการสอนซอมเสริมหรือไม การวินิจฉัยข้ันน้ีเปนการคัดเลือกอยาง
หยาบ ๆ  โดยไดขอมูลจากการทดสอบดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ (Achievement Tests)  ใน
ดานทักษะและเนื้อหาวิชาจากแบบทดสอบความสามารถทางสมองแบบเปนกลุม (Group Tests of
Mental Ability) และจากระเบียนสะสม (Cumulative Record Folders)  เปนตน

    2.  ขั้นเฉพาะ (Specific Level)  เปนการวินิจฉัยเด็กเปนรายบุคคลเพ่ือหาสาเหตุท่ี
ทํ าใหเกิดขอบกพรองทางการเรียนตลอดจนทักษะตาง ๆ  กระทํ าไดโดยใชแบบทดสอบวัด
สติปญญาเปนรายบุคคล (An Individual Intelligence)  ผูทํ าการวินิจฉัยในข้ันน้ีมักเปนครูประจํ า
ชั้นหรือครูสอนซอมเสริมโดยเฉพาะก็ได  ทั้งนี้ก็ขึ้นอยูกับเวลาและความสะดวก

    3.  ข้ันละเอียด  (Intensive Level)  เปนการวินิจฉัยอยางละเอียดลึกซึ้ง  ใชสํ าหรับ
นักเรียนท่ีเรียนออนมากหรือมีองคประกอบตาง ๆ  ท่ีเปนอุปสรรคตอการเรียนอยางสลับซับซอน
การวินิจฉัยแบบนี้มักใชกับการศึกษานักเรียนเฉพาะราย (Case Study)  โดยครูท่ีไดรับการฝกฝน
มาแลว  ซ่ึงอาจเปนครูแนะแนว  ครูซอมเสริม  หรือครูประจํ าช้ันเองก็ได  การวินิจฉัยแบบน้ีจะ
เปนการรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับการเรียนของนักเรียนทุกอยาง  โดยมีวิธีการดังนี้

        3.1  รวบรวมขอมูลเกี่ยวกับการเรียนของนักเรียนทุกอยาง เชน ผลสัมฤทธิ์ในดาน
ตาง ๆ  โดยเฉพาะขอบกพรองทางการเรียน

        3.2  รวบรวมขอมูลจากทางบาน  ประวัติเก่ียวกับตัวนักเรียน  สุขภาพ  บุคลิกภาพ
        3.3  แปลขอมูลท่ีไดจากการเก็บรวบรวม  ถือวามีความสํ าคัญมากเพราะขอมูลที่

เก็บรวบรวมมาจะไมมีประโยชนเลย  หากขาดการแปลความหมายของขอมูลเหลานั้น เพ่ือเปนขอ
เสนอแนะในการจัดสอนซอมเสริม

        3.4  ประเมินผลการสอนซอมเสริม
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ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย
    ไดมีผูใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยไวหลายทาน  เชน

    อนาสตาซี (Anastasi  1968:  404)  ไดกลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยไววา  เปนแบบ
ทดสอบที่สราขึ้นเพื่อแยกแยะความสามารถของนักเรียนแตละคนวาเกงหรืออน

    ธอนไดค  และ เฮเกน  (Thorndike and Hagen 1969:  646)  ไดใหคํ าจํ ากัดความของ
แบบทดสอบวินิจฉัยวา  เปนแบบทดสอบที่รวบรวมปญหาและสาเหตุที่ทํ าใหเกิดความบกพรองใน
การเรียนวิชาตาง ๆ  ไวในแบบทดสอบเพ่ือเปนแนวทางในการจัดหาวิธีสอนซอมเสริมไดตรงจุด
และเปนการชวยปรับปรุงความรอบรูของนักเรียนใหเพ่ิมข้ึนอีกดวย

    บราวน  (Brown  1970:  225)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวา เปนแบบ
ทดสอบที่ใชคนหาขอบกพรองของนักเรียนเปนรายบุคคล  โดยมุงจะทํ าการสอนซอมเสริมและให
การแนะแนว  ซึ่งจะสามารถทํ าใหสามารถชี้ใหเห็นถึงจุดบกพรองของนักเรียนเปนรายบุคคล
ในแตละสวนยอยของแบบทดสอบนั้น

    ซิงห  (Singha 1974:  200-201)  กลาววาแบบทดสอบวินิจฉัยมีจุดมุงหมายเพื่อคนหา
ขอบกพรองของนักเรียนเพื่อชวยเหลือ เชน การจัดการสอนซอมเสริม  ซึ่งแบบทดสอบประเภทนี้
ตองสุมเนื้อหาใหละเอียดมาก  และเนนความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา  (Content Validity) มากกวาแบบ
ทดสอบชนิดอ่ืน ๆ

    ดวงเดือน   ออนนวม  (2533:  33)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวาเปน
แบบทดสอบที่วิเคราะหหรือรวบรวมขอมูลเพื่อใหทราบรายละเอียดของจุดเดน (สิ่งที่ดีอยูแลว)
หรือจุดดวย (ขอบกพรองหรือส่ิงท่ีเปนอุปสรรค)  ในการเรียนของเด็ก

    พรอมพรรณ   อุดมสิน  (2533:  65)  กลาววาแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนคือการ
สอบเพ่ือคนหาขอบกพรองหรือจุดท่ีเปนอุปสรรคในการเรียนของผูเรียน

    สถิตย   ประสิทธากรณ  (2522:  18)  กลาววาแบบทดสอบวินิจฉัยคือ แบบทดสอบที่
สรางขึ้นเพ่ือใชคนหาจุดบกพรองในการเรียนเน้ือหาน้ัน ๆ  หลังจากทํ าการสอนจบลงและจะชวย
ใหทราบสาเหตุของความบกพรองนั้น  อันจะเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไขชวยเหลือนักเรียน
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ใหถูกตองตรงจุด

    จากความหมายที่นํ าเสนอดังกลาวขางตน  พอจะสรุปความหมายของแบบทดสอบ
วินิจฉัยไดวา  เปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นและนํ าไปทดสอบหลังการสอนสิ้นสุดลง  เพ่ือคนหาขอ
บกพรองจุดออนปญหาของนักเรียนแตละคนในเร่ืองน้ัน ๆ  เพ่ือเปนประโยชนในการท่ีครูจะสอน
ซอมเสริมใหแกนักเรียนไดตรงกับสภาพที่เปนจริงของผูเรียนและปรบัปรุงการสอนของครูให
เหมาะสม

ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย
    ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยนั้น มีนักการศึกษาทั้งในและตางประเทศไดอธิบายไว

ดังน้ี

    อดัมส   และทอรเกอรสัน  (Adams and Torgerson 1964:  472)  กลางถึงแบบ
ทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้

    1.  แบบทดสอบวินิจฉัยมีจุดมุงหมายที่สํ าคัญที่สุด  เพื่อคนควาวาสิ่งใดที่นักเรียนไม
สามารถจะทํ าได  และมีสาเหตุมาจากอะไรมากกวาที่จะเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียน  ทํ าใหเกณฑปกติไมมีความสํ าคัญสํ าหรับแบบทดสอบวินิจฉัย

    2.  แบบทดสอบวินิจฉัยแบงเปนแบบทดสอบยอย ๆ  หลายฉบับ  เพื่อวัดทักษะเฉพาะ
อยางของการเรียนวิชาตาง ๆ  และจะตองกํ าหนดเกณฑข้ันต่ํ าในการวินิจฉัยที่เหมาะสมกับความ
บกพรองแตละชนิด

    3.  แบบทดสอบยอยแตละฉบับจะตองมีความยาวพอที่จะวัดความสามารถของแตละ
บุคคลไดอยางมีความเชื่อมั่น  ดังน้ัน แบบทดสอบจึงตองประกอบดวยขอสอบจํ านวนมาก ๆ ขอ

    4.  แบบทดสอบวินิจฉัยจะใชกับนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํ า  ดังน้ันขอสอบ
จึงตองมีลักษณะคอนขางงาย

    อาหมานน   และกล็อค (Ahmann and Glock 1975:  364-365)  ไดกลาวถึงลักษณะ
ของขอสอบวินิจฉัยวา

    1.  แบบทดสอบวินิจฉัยเนนความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา
    2.  เกณฑปกติไมมีความสํ าคัญในแบบทดสอบวินิจฉัย
    3.  แบบทดสอบวินิจฉัยประกอบดวยกลุมขอสอบที่เกิดจากการวิเคราะหคํ าตอบของ

นักเรียนเปนรายขอ แลวรวบรวมคํ าตอบท่ีเปนปญหาท่ีเกิดข้ึนกับนักเรียนจํ านวนมาก  ไวเพื่อ
คนหาจุดบกพรองตอไป

    4.  แบบทดสอบวินิจฉัยมักใชเพื่อแกปญหาทางการเรียนใหกับนักเรียนที่มีคะแนนต่ํ า
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จากแบบทดสอบเพื่อสํ ารวจ

    บลูม   เฮสต้ิง และเมดัส  (Bloom Hastings and Madaus 1971:  91-92)  กลาวถึง
ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไววา

    1.  เปนแบบทดสอบเพื่อหาจุดบกพรองของนักเรียนเกี่ยวกับทักษะพื้นฐานเพือ่หา
ระดับการเรียนรูเพื่อคัดแยก  เพ่ือปรับปรุงวิธีสอนและเพ่ือหาวานักเรียนคนใดตองเรียนซ้ํ า

    2.  ตองใชทดสอบระหวางการเรียนการสอน  เม่ือนักเรียนไดรับการฝกจากวิธีสอน
ปกติพอสมควรแลว

    3.  ใชประเมินผลไดทั้งพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย  ดานจิตพิสัยและดานทักษะพิสัย
    4.  แบบทดสอบวินิจฉัย มีทั้งเพื่อวินิจฉัยมาตรฐานและแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้น
    5.  ตองมีจํ านวนมากขอโดยแตละขอมีความยาวตั้งแต .65 ขึ้นไป
    6.  การประเมินผลคะแนนจากแบบทดสอบ อาจใชทั้งแบบอิงกลุมและอิงเกณฑ
    7.  วิธีรายงานคะแนนจากแบบทดสอบทํ าไดโดยการเขียนเสนภาพ (Profile) ของ

นักเรียนแตละคนในทักษะยอย

    สิงห (Singha 1974:  200-205)  กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้
    1.  คํ าถามจะตองมีจํ านวนมากขอและจะตองครอบคลุมจุดประสงคของการเรียน
    2.  จะตองมีการวิเคราะหเน้ือหา
    3.  คํ าถามมักจะเปนคํ าถามงาย
    4.  ในแบบทดสอบยอยจะประกอบดวยขอสอบที่วัดลักษณะเดียวกัน
    5.  โดยปกติไมจํ ากัดเวลาในการสอบ
    6.  ไมมีการสรางเกณฑปกติ  เพราะตองการท่ีจะคนหาจุดออนของนักเรียนมากกวา

จะเปรียบเทียบผลการเรียน
    7.  แบบทดสอบวินิจฉัยต้ังอยูบนนิยามของการรอบรู

    สํ าหรับในประเทศไทย  มีผูกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไวหลายทานดังนี้

    ชวาล   แพรัตกุล (2514:  5-6)  ไดกลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยไววา  แบบทดสอบ
วินิจฉัยนิยมที่จะแยกขอสอบแตละวิชาออกเปนฉบับยอย ๆ หลายฉบับ  โดยมีเปาหมายที่จะวัด
ความรูความสามารถของนักเรียนเปนดาน ๆ ไป  เพื่อใหครอบคลุมทั้งเนื้อหาและพฤติกรรมที่
สํ าคัญ ๆ เหลานี้คือ  สามารถชวยใหครูผูสอนวินิจฉัยนักเรียนเปนรายบุคคลไดวาใครมีสมรรถภาพ
เดน ดอยในดานใดบาง  จะไดชวยแกไขไดตรงจุดยิ่งขึ้น

    วิเชียร   เกตุสิงห (2517:  27)  กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยวาเปนแบบ
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ทดสอบที่สรางขึ้นเพ่ือหาจุดบกพรองหรือจุดออนในการเรียนแตละวิชาของนักเรียนเปนเร่ือง ๆ ไป
แบบทดสอบประเภทน้ีจะมีเน้ือหาตาง ๆ ท่ีตองการวินิจฉัยไดในแตละเร่ืองจะมีขอสอบมาก ๆ ขอ
เมื่อนํ าไปทดสอบกับนักเรียนแลว  ถานักเรียนทํ าขอสอบในเร่ืองใดผิดมาก  แสดงวาเด็กมีจุดออน
หรือเรียนออนในเร่ืองน้ัน

    บุญชม   ศรีสะอาด (2523:  9-11)  กลาวถึงลักษณะทั่วไปของแบบทดสอบวินิจฉัย
ไวดังน้ี

    1.  มุงวัดเปนเร่ือง ๆ หรือดาน ๆ ไป  ถาตองอาศัยทักษะยอยหลายทักษะก็อาจแบง
เปนแบบทดสอบยอยและวัดตามทักษะยอย ๆ น้ัน

    2.  มีคะแนนแตละดานแตละตอน  เพราะมุงคนหาขอบกพรองในแตละดาน  ดังน้ัน
คะแนนรวมของแตละคนจะไมเปนประโยชนในกรณีน้ัน

    3.  มีขอสอบหลาย ๆ ขอที่วัดทักษะเดียวกันซึ่งจะทํ าใหเพิ่มโอกาสการทํ าผิดพลาด
ใหมากขึ้นอันจะชวยใหสามารถจํ าแนกนักเรียนท่ีมีความบกพรองในการเรียนเร่ืองน้ัน ๆ ไดอยาง
เพียงพอ  น่ันคือช้ีใหเห็นถึงจุดบกพรองท่ีแทจริงไดอยางชัดเจน

    4.  มักเปนแบบทดสอบแบบไมจํ ากัดเวลาในการทํ า
    5.  การสรางแบบทดสอบชนิดนี้  จะสรางจากฐานของการวิเคราะหทักษะเฉพาะที่สง

ผลใหเรียนไดสํ าเร็จ  และจากการศึกษาขอผิดพลาดหรือความบกพรองที่มักเกิดขึ้นกับนักเรียน
    6.  ความเปนมาตรฐานของแบบทดสอบอยูท่ีวาเคร่ืองมือท่ีใชดํ าเนินการสอบภายใต

สภาพการณเดียวกัน  และการใหคะแนนมีความเปนปรนัย

    ดวงเดือน   ออนนวม (2533:  54-55)  ไดเสนอลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว
หลายประการและสรุปไดดังนี้

    1.  สามารถวัดไดทั้งอิงเกณฑและอิงกลุม
    2.  จุดประสงคของแบบทดสอบจํ ากัดอยูเฉพาะจุดประสงคที่มีประโยชนตอการ

วินิจฉัยเทาน้ัน
    3.  ขอบเขตของเน้ือหามี 2 ลักษณะ  คือ  แบบทดสอบวินิจฉัยที่ยึดระดับชั้นเปนหลัก

และแบบทดสอบวินิจฉัยที่ยึดเนื้อหาเปนหลัก
    4.  การจัดทํ าควรเปนแบบสอบท่ีไมจํ ากัดเวลา
    5.  เนื้อหาของแบบทดสอบควรครอบคลุมทุกแงทุกมุมของเนื้อหา
    6.  ครูควรวัดการรู 3 ระดับ  คือ  ระดับรูปธรรม  กึง่รูปธรรมและนามธรรม
    7.  ครูเนนการใหคะแนนเปนสวน ๆ
    8.  ขอสอบไดมาจากการวิเคราะหพฤติกรรมการเรียนรูอยางละเอียดและการศึกษาสิ่ง

ที่เด็กมักทํ าผิด
    9.  ขอสอบควรจะงายเพื่อใหสามารถจํ าแนกระหวางเด็กที่มีปญหากับเด็กปกติได
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ขอสอบแตละขอควรมีระดับความยากตั้งแต  0.65 ขึ้นไปและควรมีมากขอ
   10.  เกณฑแสดงการรอบรูในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงนิยมใชเกณฑอยางต่ํ า 2 ใน 3 (67%)

หรือ 3 ใน (75%)  เพ่ือแสดงความม่ันใจวาเด็กมีความรอบรูในเร่ืองน้ันจริง  มิใชทํ าผิดเพราะ
ความเลนิเลอ

เทคนิคการสรางแบบทดสอบวินิจฉยั

    สุขุม   มูลเมือง (2533) อุไรวรรณ   ทัศนบุตร (2523)  สุนันทา   จันพลา (2524)
และวิรัช   นิยมแยม (2525)  ไดเสนอหลักวิธีดํ าเนินการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยไวสอดคลอง
กันดังน้ี

    1.  วางแผนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย
    2.  วิเคราะหจุดมุงหมายและเนื้อหาวิชาตามหลักสูตร  แลวเขียนจุดมุงหมายเชิง

พฤติกรรม
    3.  สรางแบบทดสอบเพื่อสํ ารวจตามจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรม
    4.  นํ าแบบทดสอบเพื่อสํ ารวจไปทดสอบ  เพื่อหาตัวลวงมาสรางเปนแบบทดสอบ

วินิจฉัย
    5.  สรางแบบทดสอบวินิจฉัยโดยดัดแปลงจากแบบทดสอบเพื่อการสํ ารวจและตัวลวง

นํ ามาจากคํ าตอบผิดของนักเรียนท่ีสามารถระบุจุดบกพรองในการตอบผิดไดจากแบบทดสอบเพื่อ
การสํ ารวจ

    สิงห  (Singha  1974:  200-205)  ไดกลาวถึงการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวามีลักษณะ
ที่สํ าคัญดังน้ี

    1.  ในกรณีท่ีสรางเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบหรือตอบส้ัน ๆ ควรมีจํ านวนขอไม
นอยกวา 3 ขอในแตละเน้ือหายอย

    2.  การสรางไมจํ าเปนตองสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร  ท้ังน้ีเพราะไมตองการหา
ความสัมพันธระหวางเนื้อหาวิชาและวิธีการ

    3.  การสรางไมตองกํ าหนดเกณฑปกติในการวินิจฉัย  เพราะจุดมุงหมายของแบบ
ทดสอบเพ่ือคนหาจุดบกพรองและสาเหตุ  มากกวาจะเปนการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

    4.  แบบทดสอบวินิจฉัยจะเรียงขอสอบตามเน้ือหา  คือเอาขอความท่ีอยูในเน้ือหา
เดียวกันเขาไวดวยกัน  โดยไมตองคํ านึงถึงความยากงาย
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    5.  แบบทดสอบวินิจฉัย  อาจสรางเปนแบบมาตรฐาน  แตแบบที่ครูสรางขึ้นมักจะ
คุมคามากกวา  เพราะประหยดัเวลาและกํ าลังงานมากกวา  เม่ือเปรียบเทียบกับแบบมาตรฐาน

    ในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจะตองมีการวางแผนการสราง  ประเด็นสํ าคัญจะตอง
วิเคราะหเนื้อหาออกมาเปนสวนยอย ๆ แลวเขียนจุดประสงคเชิงพฤติกรรมแลวนํ าไปทดสอบและ
ปรับปรุงแบบทดสอบใหมีประสิทธิภาพ  แลวนํ าไปใชคนหาขอบกพรองในการเรียนและสาเหตุ
ของขอบกพรองน้ัน ๆ เพ่ือชวยในการสอนซอมเสริมนักเรียนท่ีบกพรองตอไป

ผลของการวินิจฉัยเพื่อการสอนซอมเสริม
    จากการศึกษาพบวามีรายงานผลการวิจัยที่สนับสนุนใหเห็นถึงความสํ าคัญและความ

จํ าเปนของการใชแบบทดสอบวินิจฉัย  ดังน้ี

    สนิท   อินทรโกศล (2524:  67)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จํ านวน 2 กลุม  พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของกลุมที่มีการทดสอบดวยแบบทดสอบวินิจฉัยทั้งกอนและหลังการสอนซอมเสริมสูงกวากลุม
ที่ไมมีการทดสอบทั้งกอนและหลังการสอนอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01

    สุมารี   อุสาหะ (2526:  58)  ไดศึกษาผลการสอนที่มีการใชแบบทดสอบเพื่อการ
วินิจฉัยและสอนสิ่งที่บกพรอง  พบวานักเรียนที่เรียนดวยการสอนที่มีการใชแบบทดสอบเพื่อ
วินิจฉัยและสอนสิ่งที่บกพรอง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการจํ าสูงกวาเกณฑ
60-95%

    ชบา   ดํ าชื่น (2533:  75)  ไดศึกษาผลการสอนซอมเสริมที่มีการใชแบบทดสอบ
วินิจฉัยแลวสอนสิ่งที่บกพรองดวยเกม  พบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร
สูงกวาเกณฑรอยละ  80  อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01

    จีน (Jean  1978  อางถึงใน  อุไร  สินธุวงศานนท  2534:  26)  ไดทดลองใชแบบ
ทดสอบวินิจฉัยเพือ่วินิจฉัยขอบกพรองในการเรียน  เรื่องการบวกและการลบแลวสอนซอมเสริม
พบวานักเรียนที่ไดรับการซอมเสริมสามารถทํ าคะแนนไดเพิ่มขึ้นมากกวานักเรียนที่ไมไดรับการ
วินิจฉัยขอบกพรองอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  และพบวานักเรียนที่บกพรองในการ
เรียนคณิตศาสตรเปนเพราะขาดทักษะพื้นฐานเกี่ยวกับระบบจํ านวน

เจตคติ

ความหมายของเจตคติ
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    นักการศึกษาไดใหความหมายของเจตคติไวหลายทาน  ดังน้ี

    กูด (Good  1963:  48)  ไดใหคํ าจํ ากัดความของเจตคติไววา  เจตคติคือความพรอม
ท่ีจะแสดงออกในลักษณะหน่ึง  อาจเปนการตอตานสถาณการณบางอยาง  บุคคลหรือสิ่งใด ๆ
เชน รัก  เกลียด  กลาหรือไมพอใจมากนอยเพียงใดตอสิ่งนั้น

    เธอรสโตน  (Thurstone  1967:  77)  กลาววาเจตคติเปนการแสดงออกทางดานผลรวม
ของความโนมเอียงและความรูสึก   ความมีคติ   ความรูสึกที่เกิดขึ้นอยูในใจมากอน   ความคิด
ความกลัว  การบังคับขูเข็ญและการลงความเห็นของมนุษยเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหน่ึง

     สมบูรณ   ชิตพงศ  (2519:  14)  ไดใหความหมายของเจตคติไววา  หมายถึง ทีทา
ความคิดเห็น  ความรูสึกเอนเอียงทางจิตใจของบุคคลที่มีตอสิ่งหนึ่งสิ่งใดภายหลังจากที่บุคคลได
มีประสบการณในสิ่งนั้น  พฤติกรรมเชนน้ีอาจจะไมสามารถวัดไดโดยตรง  แตสามารถสังเกตได
จากพฤติกรรมที่บุคคลนั้นแสดงออกตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งโดยแสดงออกมาในลักษณะของความเชื่อ
ทาทาง  ความคิดเห็น  ซึ่งแบงไดเปน  3  ลักษณะ  คือ

     1.  เจตคติเชิงนิมาน  เปนการแสดงออกในลักษณะของความพึงพอใจ  เห็นดวย  ชอบ
สนับสนุน  ปฏิบัติตามดวยความเต็มใจ

     2.  เจตคติเชิงนิเสธ  เปนการแสดงออกในลักษณะตรงกันขามกับเจตคติเชิงนิมาน
เชน  ไมพึงพอใจ  ไมเห็นดวย  ไมรวมมือ  ไมทํ าตาม

     3.  เจตคติที่เปนกลาง  เปนการแสดงออกในลักษณะที่ไมเปนทั้งเจตคติเชิงนิมานและ
เจตคติเชิงนิเสธ  แตอยูระหวางกลางไมเขาขางใดขางหนึ่ง  เชน  รูสึกเฉย ๆ  ไมถึงกับชอบหรือ
เกลียด  เปนตน

     จากความหมายของเจตคติที่กลาวมาแลว  พอจะสรุปความหมายของเจตคติไดวา
หมายถึง  ความรูสึก  ทาที และความคิดเห็นของบุคคลที่มีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งภายหลังจากที่ไดรับ
ประสบการณจากสิ่งนั้น

     ในการศึกษาคร้ังน้ีมุงวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ซึ่งหมายถึงความพึงพอใจ
ความสนใจและแรงจูงใจที่เกิดขึ้นภายหลังจากที่กลุมตัวอยางไดเรียนจบเน้ือหาท่ีทดลองแลว  ที่วัด
ออกมาเปนคะแนนโดยใชแบบสอบถามวัดเจตคติ

ลักษณะของเจตคติ
     เจตคติเปนสิง่ท่ีเกิดจากการเรียนรูหรือประสบการณ  ไมใชสิ่งที่ติดตัวมาแตกํ าเนิด

(กมลรัตน   หลาสุวงษ  2524:  240)  ดังน้ัน  เจตคติจึงเปนสิ่งที่เปลี่ยนแปลงได  เคลแมน
(ชูชีพ   ออนโคกสงู  2518:  7;  อางอิงจาก Calman. n. d.)  ไดอธิบายการเปลี่ยนแปลงเจตคติวา
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เปนไปตามสภาพแวดลอมทางสังคม  ภายใตกระบวนการ  ดังน้ี
     1.  การยินยอม  (Compliance)  คือการยอมรับอิทธิพลจากผูอื่น  เพ่ือใหเขาปฏิบัติตัว

ในทางท่ีตนตองการหรือพอใจ
     2.  การเลียนแบบ  (Identification)  คือการแสดงพฤติกรรม เพื่อใหเหมือนสมาชิกใน

สังคมหรือเพ่ือใหคนอ่ืนเห็นวาตัวเองเกง  เพื่อการมีสัมพันธภาพอันดีกับผูอื่น
     3.  การรับอิทธิพลจากสิ่งตาง ๆ  (Internalization)  เนื่องจากตรงกับคานิยมที่มีอยู

ในตัวบุคคลเอง

     นอกจากน้ี  ไทรแอนติส  (Triandis 1971:  3)  ไดกลาวถึงสาเหตุการเปลี่ยนแปลง
เจตคติไวดังน้ี

     1.  ไดรับขอมูลใหมจากบุคคลหรือสื่อมวลชน
     2.  ไดรับประสบการณตรงหรือความกระทบกระเทือน
     3.  ถูกบังคับใหปฏิบัติไมตรงกับเจตคติของตน
     4.  การรักษาทางจิตใจ เพ่ือใหเขาใจเหตุผลท่ีถูกตองข้ึน
     5.  เปลี่ยนเพื่อใหสอดคลองกับพฤติกรรมใหม
     จะเห็นไดวาเจตคติของบุคคลสามารถจะเปลี่ยนแปลงไดภายใตสถานการณท่ีแตกตาง

กันไปดังกลาวขางตน  ในทํ านองเดียวกัน  เจตคติของนักเรียนตอวิชาคณิตศาสตรก็สามารถเปล่ียน
แปลงไดเชนเดียวกัน

การวัดเจตคติ
     วิวัฒนชัย   อยูยืนยง  (2521:  21)  ไดกลาวถึงการวัดเจตคติวาอาจทํ าไดหลายวิธี

เชน
     1.  การออกแบบสัมภาษณ  โดยอาจเปนคํ าถามประเภทใหเลือกตอบโดยกํ าหนด

คํ าตอบไวใหแลว  เชน  ใช  ไมใช  ไมแนใจหรืออาจใชคํ าถามประเภทเปดโอกาสใหผูตอบได
ตอบอยางอิสระ

     2.  การแบงชวง  หรือการใชชวงการแบงการวัดออกตามความคิดเห็นเปน  5  ชอง
คือ  เห็นดวยอยางยิ่ง  เห็นดวย  ไมเห็นดวย  ไมแนใจ  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง

     3.  วิธีพิเศษ  ในการวัดเจตคติ ผูตอบอาจไมตอบตามความเปนจริง  ทั้งนี้เพราะคา
นิยมและประเพณีหรือวัฒนธรรมทองถิ่นเปนเชนนั้น  ดังน้ัน เราควรจะใชวิธีทางออม  เพ่ือใชวัด
โดยไมใหผูตอบทราบวากํ าลังทดสอบอะไรอยูโดยอาจใชวิธีใหบรรยายความรูและประสบการณ
จากรูปภาพที่นํ ามาใหดู

     การทดสอบเพ่ือวัดเจตคติของนักเรียนท่ีมีตอวิชาคณิตศาสตร   ก็เพ่ือจะไดทราบ
เจตคติที่เปนจริงและจัดสภาพแวดลอมตาง ๆ  ใหถูกตองเหมาะสมในการเรียนการสอน  ในการวัด
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เจตคติน้ันมีนักการศึกษาหลายทานไดสรางเคร่ืองมือวัดเจตคติไวหลายแบบดวยกัน เชน วัดเจตคติ
โดยใชวิธี  Equal Appearing Intervals ของ เธอรสโตน  การวัดเจตคติโดยใชวิธี Scalogram
Analysis ของ  กูดแมน  การวัดเจตคติโดยใชวิธี Semantic Differential ของ ออสกูด (Osgood)
และคนอื่น ๆ

     การสรางแบบสอบถามตามขั้นตอนของ  Likert Scale  มีดังน้ี
     ขั้นที่  1  พิจาณาวาจะวัดเจตคติของใคร  ที่มีตอะไร  และใหความหมายของเจตคติ

และสิ่งที่จะวัดนั้นใหแนนอน
     ขั้นที่  2  เม่ือตีความหมายของส่ิงท่ีจะวัดแนนอนแลว  ก็สรางขอความแตละหัวขอ

น้ัน ๆ  โดยใหคลุมเนื้อหาในหัวขอเหลานั้นและขอความที่ถามจะตองเปนขอความที่ถามเกี่ยวกับ
ความรูสึกหรือความเช่ือของผูตอบ  ซึ่ง  Likert  ไดกลาวถึงหลักในการสรางแบบสอบถามไว
ดังน้ี

        2.1  ขอความจะเขียนในแงความรูสึก  ความเชื่อ  หรือความต้ังใจท่ีจะทํ าสิ่งหนึ่ง
ส่ิงใดไมใชเปนขอเท็จจริง

        2.2  ขอความี่จะบรรจุลงในสเกลจะตองประกอบดวยขอความที่เปนไปในทางบวก
และขอความที่เปนไปในทางลบคละกันไป

        2.3  ขอความแตละขอความจะตองสั้น  เขาใจงายและชัดเจน
     ขั้นที่  3  ใชแบบทดสอบกับกลุมบุคคลที่มีลักษณะพื้นฐานคลาย ๆ กับกลุมที่เราจะ

ศึกษาจุดมุงหมายที่เราจะศึกษา  ขอความและการคัดเลือกขอความโดยวิธีการวิเคราะหขอความ
(Item Analysis)

     จากเอกสารที่เกี่ยวของกับเจตคติตามที่กลาวมาแลว  สรุปไดวาเจตคติเปนทาทีความ
คิดเห็นและความรูสึกเอนเอียงทางจิตใจของบุคคลที่มีตอสิ่งหนึ่งสิ ่งใดภายหลังจากที่ไดมีประสบ
การณในสิ่งนั้น  สิ่งแวดลอมตาง ๆ  มีอิทธิพลตอการสรางเจตคติของคน  การท่ีโรงเรียนจัด
ประสบการณท่ีดีแกนักเรียนยอมจะชวยเสริมสรางใหนักเรียนมีเจตคติท่ีดี  ซึ่งจะชวยใหนักเรียน
สามารถปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมที่สลับซับซอนไดอยางเหมาะสม  และสงผลใหนักเรียน
สนใจท่ีจะเรียนและแสวงหาความรูเพ่ือพัฒนาตนเองใหเจริญกาวหนายิ่งขึ้น

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร
  ในตางประเทศ  ไดมีผูวิจัยเก่ียวกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ไวดังน้ี

  ฟรานซีส  (Francies  1971)  ไดทํ าการวิจัยเก่ียวกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนเกรด 4 และเกรด 6  ในโรงเรียนประถมศึกษา
จํ านวน  150  คน   ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรในระดับ
ปานกลางและระดับสูงมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตดีกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเลข
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คณิตต่ํ า   นอกจากน้ียังพบอีกวานักเรียนเกรด  4   มีเจตคติในเร่ืองความรูสึกสวนตัวตอวิชา
คณิตศาสตรดีกวานักเรียนเกรด  6   และนักเรียนเกรด  6  มีเจตคติในเร่ืองความสํ าคัญของวิชา
คณิตศาสตรดีกวานักเรียนเกรด  4

  บราวน  และ  โฮลซแมน  (Brown and Holtzman  1976:  4)  ไดศึกษาพบวา
  1.  เจตคติในการเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธกันอยางมีนัยส ําคัญ
  2.  นักเรียนท่ีมีสติปญญาเทาเทียมกัน  แตมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันเปน

เพราะมีเจตคติและแรงจูงใจในการเรียนแตกตางกัน
  3.  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรนักเรียนสวนใหญที่มีเจตคติไปในทางลบจะไดคะแนน

ต่ํ ากวาระดับคะแนนที่คาดไว  สวนนักเรียนที่มีเจตคติไปในทางบวดตอวิชาคณิตศาสตรสามารถ
ทํ าคะแนนเฉลี่ยไดเหนือกวาระดับคะแนนที่คาดไว

  จากผลการวิจัยดังกลาว  แสดงใหเห็นถึงความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
กับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรจึงสรุปไดวา  นักเรียนท่ีมีเจตคติท่ีดีตอวิชาคณิตศาสตรจะมีผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงขึ้นดวย  ดังน้ัน การเสริมสรางเจตคติจึงเปนสวนสํ าคัญ
ในการสอนคณิตศาสตร

  สํ าหรับในประเทศไทยก็ไดมีผลงานการวิจัยที่เกี่ยวของกับเจตคติของนักเรียน  ที่มีตอ
วิชาคณิตศาสตรไวดังน้ี

  สานนท   ฉายศรีศิริ  (2522:  103)  ไดศึกษาองคประกอบบางประการที่มีอิทธิพลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ในจังหวัดนครปฐม
พบวา เจตคติที่มีตอวิชาคณิตศาสตรเปนตัวพยากรณที่ดี  กลาวคือ นักเรียนท่ีมีเจตคติท่ีดีตอวิชา
คณิตศาสตรมีแนวโนมวาจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสงูข้ึนดวย

  วัฒนา   หงษภู  (2523:  50-51)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติทางคณิตศาสตร
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  พบวา เจตคติทาง
คณิตศาสตรมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติและนักเรียนชาย
กับนักเรียนหญิงมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันอยางไมมีนัยสํ าคัญทางสถิติ

  เดชา   นุมพันธ  (2525:  43)  ไดศึกษาเก่ียวกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ที่เรียนโดยกระบวนการกลุมสัมพันธ  พบวา กลุมควบคุมและกลุมทดลอง
มีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันอยางไมมีนัยสํ าคัญทางสถิติ

  พรรณี   โสธะโร  (2527:  52)  ไดศึกษาเจตคติของนักเรียนท่ีมีเพ่ือนชวยสอนอยางมี
แบบแผนอิสระ  และไมมีเพื่อนชวยสอน พบวามีความแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติ
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กลาวคือ กลุมที่มีเพื่อนชวยสอน  นักเรียนจะมีความรูสึกตอวิชาคณิตศาสตรดีกวากลุมที่ไมมีเพื่อน
ชวยสอน

  จากงานวิจัยที่กลาวมา  จะเห็นวาการสอนโดยการใชวิธีการที่แตกตางกันนั้นสามารถชวย
ใหผูเรียนเกิดเจตคติท่ีดีตอวิชาคณิตศาสตร  ซ่ึงผูวิจัยเห็นวาเจตคติเปนเคร่ืองบงช้ีถึงพฤติกรรมท่ีจะ
นํ ามาใชในการจัดการเรียนการสอน  เพื่อใหบรรลุวัตถุประสงคของหลักสูตรและนอกจากนี้จาก
การศึกษาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  พบวามี
ความสัมพันธกันในทางบวก  ผูวิจัยเช่ือวาการสอนซอมเสริมโดยใชวิธีการเรียนแบบรวมมือจะเปน
วิธีหน่ึงที่จะชวยสงเสริมใหผูเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร

การเรียนแบบรวมมือ

  การเรียนแบบรวมมือ   เปนวิธีเรียนแบบหนึ่งที่นักการศึกษาไดทํ าการวิจัยและพบวา
สามารถชวยใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถของตนเอง  ซึง่เปนการจัดประสบการณการเรียนรู
ใหผูเรียนไดเรียนเปนกลุมเล็ก ๆ คละความสามารถกัน  มักจะมีสมาชิกกลุมละ 3-5 คน  ลักษณะ
เดนของการเรียนแบบนี้จะเนนความรวมมือและความสามารถของสมาชิกกลุ มทุกคน

ความเปนมาของการเรียนแบบรวมมือ

  การเรียนแบบรวมมือเกิดขึ้นจากแนวคิดของระบบประชาธิปไตย  ทั้งในดานทฤษฎีและ
ปฏิบัติ  รากฐานแนวความคิดของการเรียนแบบน้ีเร่ิมต้ังแตตนศตวรรษท่ี 20  สมัยกรีกตอนตนโดย
นักจิตวิทยาการศึกษาและนักการศึกษาหลายทานที่ตองการใหมีพฤติกรรมรวมของกลุมตนในการ
เรียนรูสิ่งตาง ๆ  สรางความสัมพันธและความกลมเกลียวระหวางเผาพันธุ   ตลอดจนสรางความ
รูสึกที่ดีใหเกิดขึ้นระหวางกลุมคนที่มีความแตกตางกัน

  ดิวอ้ี  (Dewey  1916, quoted in Arends 1989)  แหงมหาวิทยาลัยชิคาโกไดเขียนหนังสือ
ชื่อวา Democracy and Education   ซึ่งใหแนวคิดวาในหองเรียนเปรียบเสมือนสังคมที่ใหญและ
ควรมีการเรียนรูในรูปแบบของชีวิตจริง  โดยเปรียบเทียบกับปญหาที่พบในชีวิตประจํ าการใช
ระบบประชาธิปไตยและวิทยาศาสตรเขามาประกอบในการเรียนรู  ซึ่งเริ่มจากการแกไขปญหา
เล็ก ๆ  ที่ทุกฝายรวมมือกันคนหาคํ าตอบ

  เธอรเรน (Thelen 1960, quoted in Arends 1989)  แหงมหาวิทยาลัยชิคาโกมีแนวคิด
คลายกับดิวอ้ี  ท่ีวาหองเรียนเปนแบบจํ าลองของสังคมที่ชวยใหบุคคลไดเรียนรูปญหาและการ
อยูรวมกันกับบุคคลอื่น   เธอรเรนสนใจเรื่องเกี่ยวกับกระบวนการกลุม  ไดจัดโครงสรางการ
เรียนที่ใหผูเรียนเรียนเปนกลุมแบบสืบสวนสอบสวน  (Group Investigation)  โดยพัฒนาความคิด
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พ้ืนฐานมาจากการเรียนแบบรวมมือท่ีใหผูเรียนเรียนเปนกลุมเล็กและทุกคนชวยกันคิดหาคํ าตอบ
  การทํ างานกลุมแบบรวมมือทั้งของ ดิวอ้ี และ เธอรเรน น้ัน  นอกจากจะชวยปรับปรุง

การเรียนรูทางดานวิชาการ  พฤติกรรมการรวมมือและกระบวนการตาง ๆ  ที่เกิดขึ้นแลว  ยังแสดง
ใหเห็นถึงพื้นฐานความพยายามของมนุษยในการสรางและดํ ารงไวซึ่งสังคมประชาธิปไตยที่เขม
แข็ง  และในป 1954  ศาลสูงของสหรัฐอเมริการไดออกฏหมายไมใหโรงเรียนของรัฐในสหรัฐ
อเมริกามีการแบงแยกผิว  กฎหมายนี้ทํ าใหคนออกมาวิพากษวิจารณกันอยางมากมาย  โยมีผูใหขอ
สังเกตวา  เมื่อบุคคลตางผิวพรรณและเชื้อชาติมาอยูรวมกันไมไดชวยใหความสัมพันธนั้นดีขึ้น
สังเกตไดจากโรงอาหารจะมีการแบงกลุมคนผิวดํ าและคนผิวขาวอยูเปนกลุม ๆ  และในสังคม
หมูบานก็มีการแบงแยก  เชน  โบสถระหวางคนผิวดํ าและคนผิวขาว  นักสังคมศาสตรเวลานั้น
คือ อัลพอรท (Allport)  ไดใหขอคิดเห็นวากฎหมายอยางเดียวไมไดทํ าใหคติของคนแตละกลุมที่
มีความแตกตางกันเบาบางลงได  ซึ่งก็ไดรับการยอมรับเปนอยางดี

  ชาเรน  (Sharan  1981, quoted in Arends 1989)  ไดต้ังขอสรุปโดยอาศัยพ้ืนฐานความ
คิดของ อัลพอรท (Allport)  มาเปนหลักการที่จะชวยแกไขความมือคติในการแบงแยกผิวได
3  ประการ  ดังน้ี

  1.  การไมติดตอสัมพันธกันระหวางคนตางผิวทํ าใหเกิดความไมเขาใจกันระหวางกลุม
เหลาน้ี

  2.  ถึงแมจะมีความแตกตางระหวางผิวสมาชิกของกลุมคนตาง ๆ  เหลาน้ันควรจะไดมี
สวนรวมหรือเปนสวนหนึ่งในสิ่งที่จัดขึ้นอยางเทาเทียมกัน

  3.  ทางการควรอนุมัติใหมีการวมมือกันระหวางคนตางผิวพรรณในทุก ๆ ที่  ตอมารูป
แบบของการเรียนแบบรวมมือไดรับความสนใจและไดขยายไปในโครงสรางของการจัดหองเรียน
และกระบวนเรียนการสอน   โดยอาศัยหลักจากขอสรุป  3  ประการตามที่กลาวมาแลวและไดนํ า
มาใชอยางแพรหลายจนถึงปจจุบัน
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ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ

  จอหนสัน  และ  จอหนสัน  (Johnson and Johnson  1987:  27-30)   กลาวถึง
ความหมายของการเรียนแบบรวมมือวา   เปนการเรียนท่ีจัดประสบการณการเรียนรูใหผูเรียน
ไดเรียนเปนกลุมเล็กกลุมละประมาณ 3-5  คน   โดยที่สมาชิกในกลุมมีความแตกตาง  เปนตนวา
เพศ  เชื้อชาติ  ความสามารถทางการเรียนผูเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันชวยเหลือซึ่งกันและ
กัน  รับผิดชอบการทํ างานของสมาชิกแตละคนในกลุมรวมกัน

  สลาวิน  (Slavin  1987:  315-342)   กลาวถึงความหมายของการเรียนแบบรวมมือวา
เปนวิธีการสอนที่ใหนักเรียนเรียนเปนกลุมเล็กสมาชิกในกลุมโดยทั่วไปมี  4  คน   และมีความ
สามารถแตกตางกัน เปนนักเรียนเกง  1  คน  ปานกลาง  2  คน  และเรียนออน  1  คน   นักเรียน
แตละคนในกลุมจะตองชวยเหลือเพื่อนที่อยูในกลุมเดียวกันในการเรียนหรือทํ ากิจกรรมตาง ๆ
สมาชิกกลุมจะไดรับรางวัล  ถากลุมทํ าคะแนนเฉลี่ยไดถึงเกณฑที่ตั้งไว

  อารท  และ  นิวแมน  (Artzt and Newman  1990,  อางถึงใน อาภาภรณ  หวัดสูงเนิน
2536:  5)  กลาวถึงความหมายของการเรียนแบบรวมมือวาเปนการเรียนที่จัดสมาชิกเปนกลุมเล็ก
แลวรวมมือกันแกปญหาหรือทํ างานที่ไดรับมอบหมายใหสํ าเร็จ  สมาชิกกลุมทุกคนจะตองมีสวน
รวมในการชวยเหลือซึ่งกันและกันทํ างานที่ไดรับมอบหมายใหประสบผลสํ าเร็จ

ลักษณะและข้ันตอนของการเรียนแบบรวมมือ

  จอหนสัน  และ  จอหนสัน  (Johnson and Johnson  1987)  ไดเสนอแนะลักษณะที่
สํ าคัญเบ้ืองตนของการเรียนแบบรวมมือไว  ดังน้ี

  1.  สมาชิกของกลุมมีความรับผิดชอบตอกลุมรวมกัน  ชวยกันทํ างานที่ไดรับมอบหมาย
ใหสํ าเร็จโดยมีจุดประสงครวมกัน  แบงขอมูล  อุปกรณระหวางสมาชิกในกลุม

  2.  สมาชิกกลุมมีปฏิสัมพันธ (Interaction)  ตอกัน  อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่ง
กันและกัน  รับฟงความคิดเห็นของสมาชิกกลุม

  3.  สมาชิกกลุมแตละคนมีความรับผิดชอบตนเองตองานท่ีไดรับมอบหมาย  จุดมุงหมาย
ที่สํ าคัญคือ  การที่แตละคนทํ างานอยางเต็มความสามารถ

  4.  สมาชิกกลุมมีทักษะในการทํ างานกลุม  และประเมินผลการทํ างานกลุมของนักเรียน

  วีลเลอร  (Wheeler 1990)  ไดเสนอแนวทางของการจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือ
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ในดานตาง ๆ  ดังน้ี
  1.  การจัดกลุมนักเรียนและการจัดการเรียนการสอน
      1.1  ขนาดของกลุม  กลุมหนึ่งจะมีนักเรียน 3-5  คน  จัดนักเรียนแตละกลุมใหมี

ลักษณะแตกตางกันในเร่ืองของ เพศ  ฐานะทางสังคม  เชน  อาชีพ  การนับถือศาสนา  ความ
สามารถทางการเรียน  ไดแก  เกง  ปานกลาง  ออน   เปนตน

      1.2  ระยะเวลาการรวมกลุม   เวลาในการอยูรวมกันของนักเรียนในแตละกลุม
ประมาณ  2  สัปดาห  หรือเรียนบทเรียนหน่ึง  ๆ  ซึ่งกันเปลี่ยนกลุมของนักเรียนในแตละครั้ง
ควรทํ าอยางมีระบบ   เพื่อไมใหเกิดความสับสนเสียเวลาและเปลี่ยนกลุมไดอยางรวดเร็ว
การเปลี่ยนกลุมมีหลายวิธี  เชน

  1.2.1  การเขียนลงบนแผนกระดาษ  ใหรายละเอียดวากลุมที่เทาไรอยูตรงไหน
ของหองเรียน  สัปดาหใดใครจะอยูในกลมไหนและมีบทบาทอะไรในกลุมนั้น

  1.2.2  การใชเครื่องฉายภาพขามศรีษะ  โดยเขียนรายละเอียดการเปลี่ยนกลม
บนแผนใส

  1.2.3  การจัดกระเปาผนังในลักษณะตาง ๆ
      1.3  งานและบทบาทในแตละกลุม  สมาชิกควรจะไดเรียนรูบทบาทหนาท่ีอันจํ าเปน

ที่จะตองใชในการทํ างานกลม  ไดแก
  1.3.1  ผูชี้แนะ  (facilitator)  เปนผูใหความชวยเหลืออํ านวยความสะดวก เปน

บทบาทของผูนํ ากลมในการรวมกันแกปญหาหรือรวมกันทํ างานที่ไดรับมอบหมาย
  1.3.2  ผูบันทึก  (recorder)  เปนผูบันทึกรายงานของกลุมบันทึกรายงานในสิ่งที่

สมาชิกกลุมไดอภิปรายหรือแลกเปลี่ยนความคิดเห็น
  1.3.3  ผูควบคุมเวลา  (timer)  ในการทํ างานตองมีผูคอยควบคุมเวลาวา  งานแต

ละช้ินข้ันตอนใดใชเวลานานเทาไร
  1.3.4  ผูจัดอุปกรณ (mateials)  ในการเรียนแตละช่ัวโมงตองมีผูรับผิดชอบใน

การจัดการเร่ืองอุปกรณการเรียนท่ีไดรับจากครู
  1.3.5  ผูกระตุน (encourager)  เปนผูชวยเหลือใหคํ าอธิบายเพิ่มเติมแกเพื่อน

สมาชก
  งานและบทบาททั้งหมดนี้  นักเรียนแตละคนจะตองมีโอกาสหมุนเวียนกันรับผิดชอบ
      1.4  ขั้นตอนการเรียนแบบรวมมือในแตละกลุม  ประกอบดวย  3  ข้ันตอนโดยใช

เวลาเรียนแตละครั้งประมาณ 50-60 นาที  ดังน้ี
  1.4.1  ข้ันนํ าเขาสูบทเรียน (introduction)  ใชเวลา 8-15 นาที   เพ่ือทบทวน

เรื่องที่ไดเรียนมาแลวและทบทวนในเรื่องบทบาทของการทํ างาน  การชวยเหลือซึ่งกันและกัน

อธิบายใหเด็กเขาใจถึงความแตกตางกันของบุคคลวา  ไมมีใครสามารถทํ าทุกอยางไดหมดจึงตอง
อาศัยซึ่งกันและกัน
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  1.4.2  ขั้นทํ างานในกลุม  (group work)  ใชเวลา 25-30 นาที มีการแจกอุปกรณ
การเรียน  งานที่ใหนักเรียนทํ าแตละครั้งควรเปนเรื่องที่นาสนใจสมาชิกในกลุมทํ างานตามบทบาท
หนาที่ที่ไดรับ   รวมกันปรึกษาหารือ  อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นทุกคนมีสวนรวมในกลุม
รับฟงความคิดเห็นซึ่งกันและกัน

  1.4.3  ขั้นระดับสมอง  (wrap up / pull idea together)  ใชเวลา 10-15  นาที
ในข้ันน้ีเปนการนํ าเสนอผลงาน  เสนอแนวความคิดเห็นโดยครูจะตองมีบทบาทคอยถามเพ่ือให
นักเรียนไดเสนอความคิดเห็นไดเต็มท่ี  และทุกคนไดมีสวนรวมในการเรียน

  2.  บทบาทของครูผูสอน
      2.1  บาทบาททางตรง  คือ  การใหความรูนักเรียนในเร่ืองของบทบาทหนาท่ีความ

รับผิดชอบ  การฝกทักษะทางสังคมเพื่อใหงานกลุมมือประสิทธิภาพติดตามดูพฤติกรรมของ
นักเรียนในแตละกลุมวาอยูในบทบาทที่ถูกตองเหมาะสมเพียงใด  ตลอดจนใหความรูเพ่ิมเติมใน
สวนที่นักเรียนไมไดอธิบาย  ซ่ึงเปนเร่ืองหรือจุดมุงหมายท่ีกํ าหนดไวในการสอนแตละคร้ังรวมท้ัง
เเก็บผลงานของนักเรียนมาศึกษาปญหาขอบกพรอง  เพ่ือปรับปรุงแกไขในช่ัวโมงตอไป

      2.2  บทบาททางออม  คือ  ครูคอยติดตามสังเกตการทํ างานของแตละกลุม  คอยให
คํ าแนะนํ าเมื่อเด็กนักเรียนมีปญหาและพยายามใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันทํ างาน  หากมีปญหา
การไมยอมรับสมาชิกคนใดคนหนึ่งของกลุมครูตองพยายามชวยเหลือดวยวิธีการตาง ๆ  เพ่ือให
เกดิการยอมรับใหได  ครธตองคอยใหกํ าลังใจและใหคํ าชมเชยแกนักเรียนเม่ือนักเรียนสามารถ
ทํ างานไดประสบผลสํ าเร็จ

  3.  การประเมินผล  มีวิธีการประเมินผล  ดังน้ี
      3.1  การเสนอผลงานของนักเรียนในแตละกลุม
      3.2  การทดสอบ
      3.3  การสังเกตการทํ างานของนักเรียนในแตละกลุม
      3.4  การเสนอความคิดเห็นของนักเรียนในข้ันระดมสมอง

  อาเรน  (Arends  1988)   ไดเสนอแนะข้ันตอนของการเรียนแบบรวมมือไว  ดังน้ี
      ขั้นที่  1   ชี้แจงวัตถุประสงคของการเรียน  เปนขั้นตอนที่ครูอธิบายเกี่ยวกับวัตถุ

ประสงคของบทเรียนใหนักเรียนเขาใจอยางชัดเจน
      ขั้นที่  2   เปนข้ันท่ีครูสอนหรือใหขอมูลเก่ียวกับเน้ือหาในบทเรียนท่ีนักเรยีนจะตอง

ศึกษา

      ขั้นที่  3  จัดนักเรียนเปนกลุม  ในข้ันน้ีครูจะตองอธิบายใหนักเรียนทราบถึงการจัด
กลุม  ครูแนะนํ าเกี่ยวกับทักษะในการทํ างานกลุมและทักษะทางสังคม

      ขั้นที่  4  ใหความชวยเหลือกลุมในการทํ างานหรือการเรียน  ในข้ันน้ีนักเรียนจะเรียน
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หรือทํ างานกลุมรวมกัน  ครูจะตองคอยใหคํ าแนะนํ าชวยเหลือเม่ือนักเรียนมีขอสงสัยหรือปญหาท่ี
สมาชิกในกลุมไมสามารถชวยกันได และเมื่อกลุมตองการคํ าแนะนํ าหรือความชวยเหลือจากครู

      ขั้นที่  5  ทดสอบ  ในการเรียนแตละคร้ัง  เม่ือจบบทเรียนหน่ึง ๆ  นักเรียนทุกคนจะ
ตองไดรับการทดสอบเพื่อที่จะไดรูวาเขาสามารถประสบผลสํ าเร็จในการเรียนมากนอยแคไหน
และนํ าคะแนนที่ไดมาคิดเปนคะแนนเฉลี่ยของกลุมซึ่งจะเปนคะแนนของสมาชิกทุกคนในกลุม

      ขั้นที่  6  ใหการเสริมแรง  ในขั้นนี้เปนการยอมรับในผลสํ าเร็จของนักเรียนแตละ
กลุม  ซึ่งจะเปนการใชคํ าพูดหรือใชโครงสรางเกี่ยวกับรางวัลเปนการสรางกํ าลังใจใหแกนักเรียน
และกลุม

  การเรียนแบบรวมมือจึงแตกตางจากการเรียนเปนกลุมแบบเดิมหลายประการ  ดังน้ี
      1.  การเรียนแบบรวมมือ  สมาชกกลุมมีความรับผิดชอบในการเรียนรวมกันสนใจ

การทํ างานของตนเองเทา ๆ กับการทํ างานของกลุม  สวนเรียนเปนกลุมแบบเดิมสมาชิกกลุมไม
จํ าเปนตองรับผิดชอบการทํ างานของสมาชิกคนอื่น

      2.  การเรียนแบบรวมมือ  สมาชิกแตละคนรับผิดชอบในงานที่ไดรับมอบหมาย  มี
การใหคํ าแนะนํ า  ชมเชย  เสนอแนะการทํ างานกลุมของสมาชิก  แตในการเรียนเปนกลุมแบบเดิม
สมาชิกแตละคนไมตองรับผิดชอบการทํ างานของตนเองเสมอไป  บางครั้งก็ใสชื่อตนเองในผลงาน
โดยที่ไมไดทํ างาน

      3.  ในการเรียนแบบรวมมือ  สมาชิกกลุมมีความสามารถแตกตางกันจํ านวนสมาชิก
ประมาณ 3-5  คน  แตในการเรียนเปนกลุมแบบเดิม  สมาชิกกลุมมีความสามารถใกลเคียงกันหรือ
แตกตางกันก็ได  จํ านวนสมาชิกกลุมไมกํ าหนดไวแนนอนข้ึนอยูกับลักษณะของกิจกรรมหรืองาน
ที่ตองการใหกลุมปฏิบัติ

      4.  การเรียนแบบรวมมือ  มีการแลกเปลี่ยนบทบาทของสมาชิกภายในกลุมขณะที่การ
เรียนแบบกลุมเดิมบทบาทตาง ๆ  ของสมาชิกเปนตนวาผูนํ าหรือหัวหนาจะไดรับการคัดเลือกจาก
สมาชิก

      5.  สมาชิกกลุมในการเรียนแบบรวมมือจะชวยเหลือสนับสนุนในกํ าลังใจในการทํ า
งานกลุม   ชวยกันรับผิดชอบการเรียนของสมาชิกกลุมและแนใจวาสมาชิกกลุมทํ างานกลุมไดทํ า
งานรวมกัน  แตในการเรียนเปนกลุมแบบเดิมสมาชิกจะรับผิดชอบเฉพาะงานของตนเทาน้ัน  อาจ
แบงงานกันไปทํ าและนํ าผลงานมารวมกันทีหลัง

      6.  จุดมุงหมายของการเรียนแบบรวมมือ  คือ  การใหสมาชิกทุกคนใชความสามารถ
อยางเต็มที่ในการทํ างานกลุม  โดยยังคงรักษาสัมพันธภาพที่ดีตอสมาชิกกลุม  แตในการเรียนเปน
กลุมแบบเดิมจุดมุงหมายอยูที่การทํ างานใหสํ าเร็จ

      7.  นักเรียนจะไดรับการสอนทักษะทางสังคมที่จํ าเปนตองใชในขณะทํ างานกลุม  แต
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ทักษะเหลานี้จะถูกละเลยในการเรียนเปนกลุมแบบเดิม
      8.  ครูในการเรียนแบบรวมมือจะเปนผูใหคํ าแนะนํ าชวยเหลือสังเกตการทํ างานของ

สมาชิกในกลุม  ขณะทํ างานสมาชิกจะปรึกษาครูไดก็ตอเมื่อไดรับความยินยอมหรือเปนความคิด
เห็นของกลุมเทานั้น  ในขณะที่ครูในการเรียนเปนกลุมแบบเดิมสมาชิกกลุมสามารถขอคํ าแนะนํ า
ชวยเหลือจากครูไดโดยไมจํ าเปนตองไดรับการยินยอม  หรือเปนความคิดเห็นของกลุม

  จากลักษณะและขั้นตอนดังกลาว  สุรศักด์ิ   หลาบมาลา  (2533:  32-34)  ไดชี้แนะให
เห็นวา  การเรียนแบบรวมมือมีผลดีกับนักเรียนและสอดคลองกับการดํ าเนินชีวิตอยูในสังคมดาน
ตาง ๆ  ดังน้ี

       1.  นักเรียนเกงท่ีเขาใจคํ าสอนของครูไดดีสามารถที่จะเปลี่ยนคํ าสอนของครูเปน
ภาษาพูดของเด็กและอธิบายใหเพื่อนฟงไดเขาใจดียิ่งขึ้น

      2.  นักเรียนท่ีทํ าหนาที่อธิบายบทเรียนใหเพื่อนฟง  และเขาใจบทเรียนไดดีข้ึนเพราะ
ยิ่งสอนก็จะทํ าใหตนเองเขาใจบทเรียนท่ีตนสอนไดดีย่ิงข้ึน

      3.  การสอนเพื่อนเปนการสอบแบบตัวตอตัว  ทํ าใหนักเรียนไดรับการเอาใจใสและ
มีความสนใจมากยิ่งขึ้น

      4.  นักเรียนทุกคนตางก็พยายามชวยเหลือซึ่งกันและกัน  เพราะครูคิดคะแนนเฉลีย่
ของกลุมดวย

      5.   นักเรียนทุกคนเขาใจดีกวาคะแนนของตนมีสวนชวยเพ่ิมหรือลดคาเฉลี่ยของกลุม
ดังน้ัน ทุกคนตองพยายามอยางเต็มที่จะอาศัยเพื่อนอยางเดียวไมได

      6.  นักเรียนทุกคนมีโอกาสฝกทักษะทางสังคม  มีหัวหนากลุม  มีผูชวย  มีเพ่ือนรวม
กลุมซึ่งเปนการเรียนรูวิธีการทํ างานกลุม  อันจะเปนประโยชนเม่ือเขาสูสังคมท่ีแทจริงเม่ือโตเปน
ผูใหญ

      7.  นักเรียนมีโอกาสเรียนรูกระบวนการกลุม  เพราะในการปฏิบัติงานรวมกันตองมี
การทบทวนกระบวนการทํ างานกลุม  เพ่ือใหประสิทธิภาพของการปฏิบัติงานหรือคะแนนของ
กลุมดีขึ้น

      8.  นักเรียนที่เกงจะมีบทบาททางสังคมในชั้นมากขึ้นและจะรูสึกวาไมไดเรียนหรือ
หลบไปทองหนังสือเฉพาะตน  นักเรียนจะรูวาตนเองมีหนาท่ีตอสังคม

      9.  การตอบคํ าถามในหองเรียน  นักเรียนจะชวยเหลือซึ่งกันและกันถาหากตอบผิด
ก็ถือวาผิดทั้งกลุม  คนอ่ืน ๆ  จะตองชวยเหลือกันและจะมีความรูสึกผูกพันกันมากขึ้น

  การเรียนแบบรวมมือจึงเปนวิธีการเรียนแบบหนึ่งที่นักการศึกษาเห็นวาสามารถทํ าให
นักเรียนไดพัฒนาความสามารถของตนเอง  และมีคุณสมบัติตามที่สังคมตองการได  โดยมีลักษณะ
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และขั้นตอนของการเรียนท่ีสรุปได  ดังน้ี
      1.  ครูสอนบทเรียนและทกัษะการทํ างานกลุมใหแกนักเรียน
      2.  สมาชิกกลุมมีความแตกตางกัน  กลุมละประมาณ 3-5  คน  ชวยกันทํ างานที่ได

รับมอบหมายใหสํ าเร็จ  โดยมีจุดมุงหมายรวมกันรับผิดชอบตอกลุม  รวมกันมีการแบงขอมูล
อุปกรณระหวางสมาชิกภายในกลุมและสมาชิกแตละคนในกลุมจะตองมีความรับผิดชอบตอตนเอง
ในงานท่ีไดรับมอบหมาย  อีกทั้งทํ างานอยางเต็มความสามารถ

      3.  สมาชิกในกลุมมีปฏิสัมพันธตอกัน  มีการอภิปราย  ซักถามและนํ าอภิปรายและ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  แกปญหารวมกัน

      4.  ครูประเมินผลการทํ างานรวมกับนักเรียน

  ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยไดนํ าแนวคิดเก่ียวกับข้ันตอนของการเรียนแบบรวมมือของ
อาเรน  (1989)  ท่ีไดนํ าเสนอไวมาใชรวมกับข้ันตอนการเรียนแบบรวมมือของ ปยาภรณ (2536)
โดยแสดงในรูปของแผนภูมิ  ดังน้ี

ขั้นแจงจุดปรพสงคและ -  แบงกลุมเรียนและกํ าหนดบทบาท
ขั้นตกลงรวมกัน    (มีการเปลี่ยนบทบาทกันในกลุม)

-  นักเรียนจะตองปฏิบัติกิจกรรมและฝกทักษะรวมกัน
-  นักเรียนจะตองชวยเหลือซึ่งกันและกันในการเรียน
-  ผลงานของกลุมคือผลงานของทุกคนในกลุม
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-  การทดสอบยอย  นักเรียนตองตางคนตางทํ าชวยกัน
ไมได

ข้ันนํ าเขาสูบทเรียน    ทบทวนความรูเดิม เราความสนใจ
   บอกเกณฑและรางวัล

สอนเน้ือหา

ข้ันดํ าเนินการสอน    จัดกจิกรรมโดยใช นักเรียนใน
กลุมชวยกันจัด

   ของจริง  ภาพ กิจกรรมหรือศึกษาบทเรียน
   สัญลักษณ และฝกทักษะรวมกัน

ฝกทักษะ ถาไมเขาใจ

     ข้ันสรุป    ครูสรุปและอภิปรายรวมกับนักเรียนและใหขอมูล
   ยอนกลับเกี่ยวกับการทํ างานรวมกัน

ครูตรวจผลการสอบ
ขั้นวัดและประเมินผล    ครูใหนักเรียนทํ าแบบทดสอบยอย และ

คํ านวนคาเฉลี่ยของกลุม
   จากบทเรียน แลวแจงผลใหนัก

เรียนทราบ

   กลุมใดไดคะแนนไมถึงเกณฑ
   ครูใหกํ าลังใจและใหเพื่อนชวยกัน
   สอนซอม และใหรางวัลเมื่อ กลุมที่ได

คะแนนถึงเกณฑ
   พัฒนาข้ึน ไดรางวัล

ภาพท่ี 2.3  แผนภูมิแสดงข้ันตอนการเรียนแบบรวมมือ
ท่ีมา  :  ปยาภรณ   รัตนากรกลุ  “ผลการเรียนแบบรวมมือโดยการใชการแบงกลุมสัมฤทธิ์ที่มีตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3”  วิทยานิพนธ
ครุศาสตรมหาบัณฑิต  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  2536, 54 - 55

ชนิดของการเรียนแบบรวมมือ
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    การเรียนแบบรวมมือ เปนวิธีจัดการสอนที่ไดมีการวิจัยและฝกปฏิบัติในหลายปที่
ผานมาโดยอาศัยหลักการอยูรวมกันในสังคมแบบประชาธิปไตรมาเปนสิ่งสํ าคัญในการเรียน
การสอน  รูปแบบของการเรียนแบบรวมมือโดยท่ัวไปไดรับการพัฒนาเพ่ือใหเหมาะสมกับ
การเรียนรูในลักษณะตาง ๆ  ซึ่งรูปแบบที่นาสนใจไดแก

    1.  Student Teams Achievement Division (STAD)
        สลาวิน (Slavin 1987)  ไดพัฒนาการเรียนแบบรวมมือข้ึนท่ีมหาวิทยาลัยจอหน

ฮอบกินส  เปนการเรียนท่ีแบงนักเรียนออกเปนกลุม  แตละกลุมจะมีสมาชิก 4-5 คน  ซึ่งประกอบ
ไปดวยนักเรียนที่คละกันไปตามระดับความสามารถและเพศ  กลุมมีหนาที่ชวยเหลือสมาชิกใน
กลุมแตละคนกอนที่จะทํ าการทดสอบยอยแตละครั้งของการเรียน  ในชวงที่มีการฝกสมาชิกใน
กลุมจะชวยกันศึกษาบัตรงานเมื่อศึกษาจบบทเรียนหนึ่ง ๆ จะมีการทดสอบยอยซึง่คะแนนของแต
ละคนจะนํ ามาแปลงเปนคะแนนของกลุมโดยใชระบบที่เรียกวา  สังกัดกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน  โดยการเรียงคะแนนสูงสุดไปตํ่ าสึดตามลํ าดับ  เชน  ถาจัดนักเรียนไว 6 กลุม  นักเรียน
6 คนแรกที่ไดคะแนนสูงสุดจะสังกัดกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ 1  อีก 6 คนตอมาจะอยูใน
สังกัดกลุมผลสัมฤทธทางการเรียนที่ 2 และจะจัดเชนนี้ไปจนหมด  ซึ่งการสังกัดกลุมผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนนี้จะใชสํ าหรับการใหคะแนนเทาน้ัน  นักเรียนแตละคนไมทราบวาตนเองอยูใน
สังกัดกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใด  การจัดนักเรียนเขากลุมนั้นเมื่อดูความสามารถเฉลี่ยแลว
จะไมแตกตางกัน  เน่ืองจากวานักเรียนจะตองทํ าคะแนนใหแกกลุมของตนเอง  ในการทดสอบยอย
แตละครั้งนักเรียนทุกคนในกลุมมีโอกาสที่จะทํ าคะแนนใหแกกลุมตนเองไดเทา ๆ กัน  เพราะการ
ใหคะแนนน้ันครูจะนํ าคะแนนของนักเรียนที่ไดไปเปรียบเทียบในสังกัดกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของแตละคน  คะแนนที่ไดจะเปนคะแนนที่ทํ าใหแกกลุม  การเรียนโดยวิธีนี้ผลสัมฤทธิ์ของ
นักเรียนจะเปนผลสัมฤทธิ์ของกลุม  ซึ่งนักเรียนทุกคนในกลุมจะไดคะแนนเทา ๆ กัน  เชน
กํ าหนดเกณฑไววาคนที่ไดคะแนนสูงสุดในแตละสังกัดกลุมผลสัมฤทธิ์จะได 10 คะแนน  คนท่ีได
คะแนนรองลงมาก็จะได 8  6  4  2  และ  0  ตามลํ าดับ  นักเรียนที่ไดคะแนนสูงสุดของแตละ
กลุมก็จะนํ ามาจัดอยูในสังกัดกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ 1

    2.  Jigsaw
        การเรียนแบบรวมมือลักษณะนี้ไดรับการพัฒนาโดย  อารอนสนัและคณะ

(Aronson and other, 1978 quoted in Arends  1989)  ที่มหาวิทยาลัยเท็กซัส  โดยดัดแปลงมาจาก
วิธีของ  สลาวิน  แหงมหาวิทยาลัยจอหนฮอบกินส

รูปแบบการเรียนลักษณะนี้จะจัดนักเรียนเปนกลุมเล็กประมาณ 5-6 คน  สมาชิกมีความแตกตางกัน
เชนเดียวกับการเรียนแบบ STAD  บทเรียนแบบออกเปนเร่ืองยอย ๆ ใหสมาชิกกลุมมอบหมายกัน
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ไปศึกษาเร่ืองยอยน้ัน  สมาชิกของกลุมแตละคนจะตองไปศึกษาตามเรื่องยอยที่ไดรับมอบหมาย
เชนเดียวกับสมาชิกของกลุมอื่น ๆ จากนั้นสมาชิกจะกลับไปยังกลุมของตนและนํ าเร่ืองท่ีแตละคน
ไดศึกษาไปรายงานใหกลุมของตนทราบ  เม่ือศึกษาจนจบบทเรียนจะมีการทดสอบยอย แตคะแนน
สอบจะเปนของสมาชิกแตละคนไมนํ ามารวมเปนคะแนนของกลุมเชนแบบ STAD  การเรียนแบบ
Jigsaw  น้ีจะเนนจุดมุงหมายของการเรียนรูของสมาชิกแตละคนโดยอาศัยการเรียนรูจากกลุม  แต
พฤติกรรมของสมาชิกแตละคนของกลุมที่มาศึกษาเรื่องยอยรวมกันจะชวยใหสมาชิกในกลุมคนอื่น
ไดรับรางวัลเชนเดียวกัน  นั่นคือสมาชิกแตละคนจะไดรับรูขอมูลตาง ๆ จากสมาชิกคนอ่ืน ๆ
น่ันเอง  วิธีการเรียนแบบน้ีไดพัฒนาตอมาเปน Jigsaw II โดย สลาวิน (Slavin  1980)  ซึ่งวิธีนี้
สมาชิกของกลุมแตละคนจะแยกกันไปศึกษารวมกับสมาชิกของกลุมอื่นที ่ไดรับมอบหมายใหมา
ศึกษาในเร่ืองเดียวกันน้ี  มีการอภิปรายรวมกับสมาชิกของกลุมอื่นที่ศึกษาเรื่องเดียวกันและสมาชิก
ของกลุมแตละกลุมจะกลับไปยังกลุมของตนนํ าขอมูลความรูที่ไดรับไปใหกลุมไดเรียนรู  เม่ือจบ
บทเรียนจะมีการทดสอบยอยและนํ าคะแนนจากการทดสอบยอยของแตละกลุมมาคิดเปนคะแนน
รวมของกลุมเหมือนกับวิธีการของ  STAD

    3.  Group Investigation  ( G - I )
    การเรียนแบบรวมมือลักษณะนี้มีแนวคิดเริ่มตนมากจาก  Thelen  จากนั้นไดรับการ

พัฒนาใหเหมาะสมยิ่งขึ้นโดย  ชาเรน  (Sharan)  และคณะที่มหาวิทยาลัยเทลอาวีพของอิสราเอล
การเรียนโดยวิธีนี้มีความสลับซับซอนและยากกวาเมื่อเทียบกับ STAD  และ  Jigsaw  เน่ืองจาก
นักเรียนมีสวนรวมในการวางแผนต้ังแตหัวขอในการศึกษาจนกระท่ังหาแนวทางในการศึกษา
การศึกษาลักษณะนี้จํ าเปนตองมีนักเรียนที่มีความสามารถและเขาใจในโครงสรางที่จะทํ าการศึกษา
นักเรียนจะตองเขารับการสอนเกี่ยวกับการสื่อสารและทักษะในการทํ างานกลุม  การเรียนวิธีน้ี
แบงนักเรียนเปนกลุมเล็กประมาณ 5-6  คน   สมาชิกกลุมมีความแตกตางกัน  มีข้ันตอนการเรียน
6  ประการ  ดังน้ี

     ขั้นที่ 1  เลือกหัวขอเร่ือง  ในข้ันน้ีนักเรียนจะเลือกหัวขอเร่ืองโดยอาศัยคํ าแนะนํ าจาก
ครูผูสอนและนักเรียนชวยกันเลือกเนื้อเรื่องที่กลุมสนใจรวมกันมาศึกษา  แบงนักเรียนออกเปน
กลุมเพื่อทํ าการศึกษาในเร่ืองน้ัน ๆ

     ขั้นที่ 2  รวมมือในการวางแผน  ครูและนักเรียนจะรวมมือกนัวางแผนในการศึกษา
คนควาเก่ียวกับเร่ืองน้ัน ๆ  อีกทั้งวิธีกากรแกไขปญหาตาง ๆ  ที่อาจเกิดจากการศึกษาคนควา

     ขั้นที่ 3  การปฏิบัติงาน  สมาชิกกลุมจะไดเรียนรูและศึกษาคนควาจากแหลงความรู
ตาง  ๆ  ท้ังในและนอกโรงเรียนครูผูสอนจะคอยใหคํ าแนะนะชวยเหลือถานักเรียนตองการ

     ขั้นที่ 4  รวบรวมความรูที่ไดใหเปนระบบ  ในข้ันน้ีนักเรียนจะตองนํ าความรูท่ีได
ศึกษาคนความาจัดทํ าเปนรายงานใหเปนหมวดหมูเปนระบบที่จะทํ าใหอานเขาใจไดงาย

     ขั้นที่ 5  รายงานผล  เปนขั้นที่นักเรียนบางคนในกลุมหรือทั้งหมดในกลุมมารายงาน
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สิ่งที่ไดศึกษามา  สํ าหรับการรายงานน้ันครูผูสอนตองใหความรวมมือในการจัดใหแกนักเรียน
     ขั้นที่ 6  ประเมินผล  ครูผูสอนจะตองประเมินผลแตละกลุมวาใหการทุมเทกับงาน

มากนอยแคไหนโดยมองภาพรวม  การประเมินรายบุคคลหรือเปนกลุมหรือกระทํ าทั้งสองอยาง
ควบคูกันไปก็ได

     4.  Team Accelerated Instruction (TAI)
     สลาวิน  และคณะ  (Slavin and other 1989-1990)  ไดํพัฒนาการเรียนแบบ TAI

สํ าหรับการสอนคณิตศาสตรโดยเฉพาะสํ าหรับนักเรียน เกรด 3-6  หรือในเกรดท่ีสูงข้ึนกวาน้ี
ในกรณีท่ียังไมไดเรียนจบเร่ืองพีชคณิต  โดยผสมผสานการเรียนแบบรวมมือกบัการเรียนแบบ
เอกตบุคคลเขาดวยกันซึ่งมีหลักการเบื้องตน  ดังน้ี

     1.  การจัดกลุม  สมาชิกในกลุมมีประมาณ 4-5 คน  ในแตละกลุมมีคนเรียนเกง
ปานกลาง  และ  ออน   เปนนักเรียนชายและหญิงนับถือศาสนาตาง  ๆ   กันไป    เม่ือเรียนไป
8 สัปดาห  สมาชิกจะเปลี่ยนกลุมใหม

     2.  การทดสอบ  ในข้ันแรกนักเรียนจะไดรับการทดสอบกอนเรียนคณิตศาสตรและ
จะไดรับบทเรียนแบบเอกตบุคคลที่มีความเหมาะสมกับระดับความสามารถโดยดูจากคะแนนที่ได
รับจากการทดสอบกอนเรียน

     3.  การเรียนตามเน้ือหา  ในข้ันน้ีนักเรียนจะเขาไปเรียนในกลุมของตนเองโดยใชบท
เรียนแบบเอกตบุคคล  สมาชิกในกลุมแตละคนอาจจไดรับบทเรียนไมเหมือนกัน  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับ
ความสามารถของแตละบุคคลซึ่งในบทเรียนหนึ่ง  ๆ  จะประกอบไปดวย  การบวก  การลบ
การคูณ  การหารจํ านวนนับ  ทศนิยม  โจทยปญหา  สถิติและพีชคณิต  ซ่ึงเน้ือหาท่ีนํ ามาเรียน
ก็จะนํ ามาจากบทเรียนน่ันเอง

     4.  การสอนกลุม  ทุก ๆ วันครูจะสอนบทเรียนใหแกสมาชิกของแตละกลุมที่ไดรับ
บทเรียนอันเดียวกัน  สอนความคิดรวบยอดยอยของบทเรียนน้ัน ๆ  เพ่ือท่ีจะสรางความคิดรวบ
ยอดรวมของเร่ืองน้ัน ๆ  ครูอาจใชวิธีการตาง ๆ  ในการสอน  เชน  เขียนแผนภูมิการสาธิต
บทเรียนจะไดรับการออกแบบเพ่ือใหนักเรียนเขาใจความเก่ียวของระหวางคณิตศาสตรและมีความ
คลายคลึงกับปญหาในชีวิตประจํ าวัน  ขณะที่ครูสอนกลุมอื่น ๆ สมาชิกที่เหลือจะเรียนอยูในกลุม
ของตนเองโดยใชบทเรียนของตนเอง  ซ่ึงจะมีการตรวจสอบหรือฝกใหมไวเบ็ดเสร็จอยูในแบบ
เรียนน้ัน

     5.  การเรียนรวมกันในกลุม  สมาชิกแตละคนในกลุมจะเรียนบทเรียนของตนเองใน
กลุม  ถาไมเขาใจบทเรียนของตนเองอาจสอบถามจากเพื่อนในกลุมหรือถามจากครูก็ไดถาจํ าเปน
เมื่อทํ าเสร็จเพื่อนในกลุมจะชวยกันตรวจสอบให  ถาทํ าไดผานเกณฑก็จะศึกษาบทเรียนอื่นตอไป
ถายังไมผานเกณฑก็ตองศึกษาใหมโดยเพื่อนในกลุมชวยอธิบายใหเขาใจ  เม่ือจบบทเรียนหน่ึง ๆ
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นักเรียนตองทํ าแบบทดสอบรายจุดประสงคฉบับงาย  ถาทํ าไดก็จะทํ าแบบทดสอบรายจุดประสงค
ฉบับยาก  เม่ือนักเรียนทดสอบยอยผานแลวจะนํ ากระดาษคํ าตอบไปใหเพ่ือนในกลุมอ่ืนตรวจสอบ
อีกคร้ังหน่ึงและถือวานักเรียนจบบทเรียนน้ัน  ในแตละวันนักเรียนจะจับคูกันตรวจคะแนนและ
คะแนนที่ไดครั้งสุดทายจะเปนคะแนนของกลุม

    6.  คะแนนของกลุมและการจัดอันดับกลุม  ครูนํ าคะแนนของแตละคนที่ไดมาหาคา
เฉลี่ยแลวนํ ามาเทียบกับเกณฑที่ครูตั้งไว  กลุมที่ไดคะแนนสูงกวาเกณฑจะไดชื่อวา Superteam
และไดใกลเคียงกับเกณฑจะเรียกวา Greatteam และกลุมที่ไดคะแนนตํ่ ากวาเกณฑจะเรียกวา
Goodteam  กลุมที่ไดเปน Superteam และ Greatteam ถือวาเปนที่นาพอใจ  นักเรียนจะตองทํ า
แบบทดสอบเน้ือหา (facts tests) สองคร้ังตอสัปดาหในเร่ือง การคูณ การหาร  โดยใชเวลา
ประมาณ 3 นาทีโดยนักเรียนจะไดรับแผนเน้ือหา (facts sheets)  ไปศึกษาลวงหนาที่บานเพื่อ
เตรียมตัวสอบ

    7.  ใหบทเรียนสํ าหรับทั้งชั้น  ทุก 3 สัปดาหครูจะหยุดการเรียนแบบเอกัตบุคคลและ
ใชเวลาสอนบทเรียนอ่ืนใหแกนักเรียนท้ังช้ัน เชน  ทักษะทางคณิตศาสตร  การวัด  เซท  และขั้น
ตอนการแกโจทยปญหา

    5.  Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC)
        การเรียนแบบนี้ไดรับการพัฒนาขึ้นมาโดย สลาวิน และคณะ (Slavin and other

1989-1990)  เปนการเรียนท่ีจัดข้ึนเฉพาะสํ าหรับการสอนอานและสอนเขียนใหแกนักเรียนในระดับ
ที่สูงกวาระดับประถมศึกษา  โดยจัดนักเรียนเปนทางการอานออกเปน 2-3 กลุม  กลุมละประมาณ
8-15 คนซึ่งเปนกลุมที่มีความสามารถทางการอานสูง  ครูจะสอนอานใหแกกลุมเหลานี้แลว
นักเรียนเหลาน้ีจะไปทํ างานกับคูของตนอีกกลุมหนึ่ง  ซึ่งมีความสามารถทางการอานตํ่ าตาม
กิจกรรมที่ไดรับมอบหมาย  ซ่ึงอาจเปนการใหนักเรียนทํ านายเหตุการณ เชน  ฝกสะกดคํ า
การลงระหัสและคํ าศัพท  นักเรียนจะไดทํ างานในกลุมและฝกทักษะการอานจับใจความในระหวาง
ชั่วโมงภาษา  นักเรียนจะไดรับการฝกทักษะการเขียนดวย  นักเรียนจะวางแผนในการราง  แกไข
และเปนบรรณาธิการใหกับงานของอีกคนหน่ึง

และจัดเตรียมพิมพหนังสือของกลุมออกจํ าหนาย  บทเรียนในการฝกทักษะการเขียนจะเหมือน
กับเปนการปรับปรุงแกไข  การเขียนเปนการจัดระเบียบของเร่ืองท่ีเขียนใหเห็นชัดเจนข้ึน
และการฝกทักษะที่เปนโครงสรางทางภาษาจะทํ าใหนักเรียนเปนผูที่มีความสามารถในการเขียน
เชิงสรางสรรคได
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    จากการศึกษาชนิดของการเรียนแบบรวมมือแสดงใหเห็นวารูปแบบการเรียนแบบ
รวมมือแตละชนิดไดรับการปรับปรุงและพัฒนาขึ้นเพื่อใหสามารถนํ าไปใชไดอยางเหมาะสม
กับเนื้อหาวิชาและระดับชั้นตลอดจนผูเรียน  อันสามารถที่จะสนองประโยชนแกผูเรียนมากที่สุด

ผลการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

    จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบรวมมือ
ซึ่งไดมีผูที่ทํ าการศึกษาไว  ดังน้ี

        สลาวิน  (ปยาภรณ  รัตนากรกลุ 2536:  30  อางอิงมาจาก Slavin 1987:  40)
ไดรวบรวมผลการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ระหวางวิธีการเรียนแบบรวมมือ
กับการเรียนตามปกติ  โดยมีการทดลองกันทั้งในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาไวดังตอไปนี ้

        ในป ค.ศ. 1977  ไดทํ าการวิจัยทางดานภาษากับนักเรียนระดับ 7  ท่ีโรงเรียนใน
เมืองทางทิศตะวันออกของสหรัฐอเมริกาจํ านวน 62 คนเปนเวลา 10 สัปดาห  ผลการวิจัยพบวา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั้งสองกลุมไมแตกตางกัน

        ในป ค.ศ. 1979  ไดทํ าการวิจัยทางดานภาษากับนักเรียนระดับ 7-8  ท่ีโรงเรียนใน
เมืองทางทิศตะวันออกของสหรัฐอเมริกาจํ านวน 424 คนเปนเวลา 12 สัปดาห  ผลการวิจัยพบวา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั้งสองกลุมไมแตกตางกัน

        ในป ค.ศ. 1981  สลาวินและอิคเคิล (Slavin and Oickle)  ไดทํ าการวิจัยทางดาน
ภาษากับนักเรียนระดับ 6-8  ท่ีโรงเรียนในชนบททางทิศตะวันออกของสหรัฐอเมริกาจํ านวน 230
คน เปนเวลา 12 สัปดาห  ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนผิวดํ าแตกตางกัน
อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  สวนนักเรียนผิวขาวไมพบความแตกตาง

        ในป ค.ศ. 1981  สลาวินและแมคเด็น (Slavin and Madden)  ไดทํ าการวิจัยทางดาน
คณิตศาสตรกับนักเรียนระดับ 3-6  ท่ีโรงเรียนในเมืองทางทิศตะวันออกของสหรัฐอเมริกาจํ านวน
175 คน เปนเวลา 6 สัปดาห  ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมทดลองสูงกวา
กลุมควบคุมอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05

        ในป ค.ศ. 1982  สลาวินและคารเวียต (Slavin and Karweit)  ไดทํ าการวิจัยทาง
ดานคณิตศาสตรกับนักเรียนระดับ 9  ท่ีโรงเรียนในเมืองทางทิศตะวันออกของสหรัฐอเมริกา
จํ านวน 569 คน เปนเวลา 30 สัปดาห  ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมทดลองสูง
กวากลุมควบคุมอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05

        งานวิจัยของจอหนสันและคณะ (จิราภรณ  ศิริทวี  2533:  85-92  อางอิงมาจาก
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Johnson and other 1979, 1980, 1981)  พบวานักเรียนที่เรียนคณิตศาสตรแบบรวมมือมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียนเปนรายบุคคลและแบบแขงขัน  โดยเฉพาะความสามารถในการ
แกโจทยปญหาและยังพบวาความสามารถในการแกโจทยปญหานี้  ไมวานักเรียนจะอยูในกลุม
ความสามารถสูง  ปานกลาง  หรือออน  ถานักเรียนไดเรียนโดยวิธีรวมมือก็จะประสบผลสํ าเร็จ
ในการแกโจทยปญหาในระดับที่สูง  และทํ างานผิดพลาดนอยกวาเม่ือตองแกปญหาดวยตนเอง
ตามลํ าพังหรือเม่ือตองแขงขันกับผูอ่ืน

        สํ าหรับการวิจัยในประเทศไทย  ไดมีการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรและการใหความรวมมือตอกลุมของนักเรียนมัธยมศึกษาปที ่ 3  ท่ีไดรับการสอนโดย
ใชกิจกรรมทางการเรียนแบบ STAD กับไดรับการสอนโดยใชกจิกรรมการเรียนโดยใชคูมือของ
สสวท.  พบวานักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนแบบ STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชกจิกรรมการเรียนโดยใชคูมือของ สสวท.  อยางมีนัย
สํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  (ศรไกร   รุงรอด  2533:  60)  และไดมีการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4  โรงเรียนใน
โครงการพัฒนาความเปนเลิศของนักเรียนจังหวัดสุพรรณบุรี  ท่ีไดรับการสอนโดยใชวิธีการเรียน
แบบสหรวมใจ กับวิธีการเรียนแบบปกติ  พบวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสหรวมใจกับ
นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชวิธีการเรียนตามปกติ  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกัน
แตมีเจตคติแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 (นงลักษณ  อวยสุข  2536:  71)
นอกจากนี้ยังมีการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเรื่อง การคูณและการหาร
ของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์กับนักเรียนที่เรียนตามวิธี
แบบปกติ  พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมควบคุมสูงกวากลุมที่เรียนตามปกติอยางมีนัย
สํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 (ปยาภรณ   รัตนากรกลุ  2536:  86)

    จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของพอจะสรุปไดวา  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
โดยวิธีเรียนแบบรวมมือเปนการสอนที่ชวยใหผูเรียนมรผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีข้ึน

โดยเฉพาะนักเรียนที่อยูในกลุมที่เรียนออน  และสงผลถึงการมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร
ผูวิจัยจึงสนใจที่จะนํ าแนวทางการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนแบบรวมมือ  ซึ่งเปนวิธีจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนในช้ันเรียนปกติ  อันมีขั้นตอนและรายละเอียดดังภาพที่  2.3  มาใช
ในการเรียนการสอนซอมเสริมวิชาคณิตศาสตรเร่ืองการบวก  ลบ  คูณ  หาร  เศษสวน  ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4  เพ่ือศึกษาวาเม่ือผูเรียนไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือ
จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยางไร  เม่ือเปรียบเทียบกับการสอน
ซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติ  โดยอาศัยหลกัการสอนซอมเสริมของกรมวิชาการ (2524:  76-77)
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และสุกัน   เทียนทอง (2527:  15-17)  มากํ าหนดกรอบแนวคิดของการสอนซอมเสริมดวยวิธี
เรียนแบบรวมมือและวิธีสอนซอมเสริมดวยวิธีเรียนตามปกติ  ดังน้ี

ทดสอบเพื่อวินิจฉัยขอบกพรองของผูเรียน

แปลผลการวินิจฉัยและเขียนแผนการสอน
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ดํ าเนินการสอนซอมเสริม

การเรียนแบบรวมมือ การเรียนตามวิธีปกติ
-  ขั้นแจงจุดประสงคและ -  ทบทวนพ้ืนฐานความรูเดิม
   ขอตกลงรวมกัน -  สอนเน้ือหาใหม
-  ข้ันนํ าเขาสูบทเรียน -  สรุปเปนวิธีลัด
-  ข้ันดํ าเนินการสอน -  ฝกทักษะ
-  ข้ันสรุป -  การนํ าไปใช
-  ขั้นวัดและประเมินผล -  การประเมินผล

ประเมินผลการสอนซอมเสริม

-  ทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
-  ทดสอบเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร

ภาพท่ี  2.4  แผนภูมิแสดงลํ าดับข้ันตอนของการสอนซอมเสริม



บทท่ี  3

การดํ าเนินการวิจัย

   การวิจัยเร่ือง  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวน
และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียนช้ันประถมศึกาาปท่ี  5  ท่ีสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียน
แบบรวมมือและวิธีเรียนตามปกติ  ซึ่งผูวิจัยไดดํ าเนินการศึกษาคนควาตามลํ ากับข้ันดังน้ี

    1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง
    2.  เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย
    3.  การรวบรวมขอมูล
    4. การวิเคราะหขอมูล

ประชากรและกลุมตัวอยาง
    1.  ประชากร  ประชากรท่ีใชในการวิจัยคือนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  5  ประการ

ศึกษา  2538  ภาคเรียนท่ี  2  โรงเรียนเทศบาล  2  หนองบัว  สังกัดเทศบาลเมืองอุบลราชธานี
จังหวัดอุบลราชธานี  จํ านวน  4  หองเรียน  รวม  115  คน

    2.  กลุมตัวอยาง  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันประถมศึกาาปท่ี  5  ปการศึกษา  2538
ภาคเรียนท่ี  2  โรงเรียนเทศบาล  2  หนองบัง  สังกัดเทศบาลเมืองอุบลราชธานี  จังหวัดอุบล-
ราชธานี  จํ านวน  60  คน  ซ่ึงไดจากการดํ าเนินการตามข้ันตอน  ดังน้ี

        2.1  ใชแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตรประจํ าบทท่ี  7  เร่ืองการบงก  ลบ  คูณ  หาร
เศษสวน  จํ านวน  20  ขอ  ใหประชากรซ่ึงไดเรียนเร่ืองการบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวนผานมา
แลวไดทํ าการทดสอบ  นํ ากระดาษคํ าตอบไปตรวจใหคะแนนและคัดเลือกนักเรียนท่ีทํ าแบบ
ทดสอบไดคะแนนตํ่ ากวารอยละ  50  ไว  จํ านวน  60  คน

        2.2  นํ านักเรียนท่ีไดมาจากวิธีการในขอ  2.1  มาทํ าการทดสอบดวยแบบทดสอบ
วินิจฉัยจํ านวน  2  ฉบับ  และสุมตัวอยางงาย  (  Simple  Random  Sampling  )  โดยการจับ
ฉลากแบงออกเปน  2  กลุม  กลุมละ  30  คนจากน฿นจับฉลากเปนกลุม
ทดลอง  และ  กลุมควบคุม
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รูปแบบการวิจัย

             กลุมทดลอง               R            O        X        O
                                                                   1         1         2

                                                                 O         X        O
                     กลุมควบคุม                R              1          2        2

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย
    1.  เคร่ืองมือท่ีใชในการทดลอง
        1.1  แผนการสอนท่ีดํ าเนินกิจกรรมการเรียนการสอนตามข้ันตอนของวิธีการเรียน

แบบรวมมือซึ่งมีอยู  5  ข้ันตอน  คือ  ข้ันแจงจุดประสงคและขอตกลงรวมกันข้ันนํ าเขาสูบทเรียน
ขั้นดํ าเนินการสอน  ขั้นสรุป  ข้ันวัดผล  ประเมินผลโดยใชเน้ือหาในวิชาคณิตศาสตรช้ัน
ประถมศึกาาปที่  5 บทท่ี  7  เร่ืองการบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวน  ซ่ึงมีข้ันตอนในการสราง
ดังน้ี

    1.1.1  ศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตรประถมศึกษาพุทธศักราช  2521  (ฉบับ
ปรับปรุง  พ.ศ.2533)  หนังสือเรียนและคูมือครูวิชาคณิตศาสตรข้ันประถมศึกษาปท่ี  5  ซึ่งจัดทํ า
โดยสถาบันสงเสิรมการสอนวิทยาศาสตรและ  เทคโนโลยี  กระทรวงศึกษาธิการ

    1.1.2  วิเคราะหความสัมพันธระหวางเนื้อหาและจุดมุงหมายในการเรียน  เร่ือง
การบวด  ลบ  คูณ หารเศษสวน  จากหนังสือคูมือครูวิชาคณิตศาสตรช้ันประถมศึกาาปท่ี  5

    1.1.3  ศึกษาวิธีการเรียบแบบรวมมือและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
จากตํ าราและเอกสารอ่ืนๆ

    1.1.4  ศึกษาวิธีการเขียนแผนการสอนและลงมือเขียนแผนการสอนวิชา
คณิตศาสตร  เร่ือง  การบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวนตามข้ันตอนของการเรียนแบบรวมมือ
ใหมีความสอดคลองกับผลการวินิจฉัยความบกพรองของแบบทดสอบวินิจฉัย

    1.1.5  นํ าแผนการสอนที่สรางเสร็จไปใหผูเชี่ยวชาญ  จํ านวน  5  ทานตรวจ
สอบความตรงดานเนื้อหา  และนํ าเสนอาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธพิจารรณาความเหมาะสม
อีกคร้ัง  เพื่อนํ ามาปรับปรุงแกไข

    1.1.6  นํ าแผนการสอนท่ีปรับปรุงแกไขแลวเขียนเปนฉบับขริงเพ่ือนํ าไปใชกับ
กลุมทดลองตอไป

        1.2  แผนการสอนท่ีดํ าเนอนกิจกรรมการเรียนการสอนตามปกติท่ีกํ าหนดใน
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หนังสือคูมือครูวิชาคณิตศาสตร  ช้ันประถมศึกษาปท่ี  5  ของกรมวิชาการกระทรวงศึกษาธิการ
ซ่ึงมีข้ันตอนในการสราง  ดังน้ี

    1.2.1  ศึกษาหลักสูตรประถมศึกษาพุทธศักราช  2521(ฉบับปรับปรุง พ.ศ.
2533)  และคูมือครูวิชาคณิตศาสตรช้ันประถมศึกษาปท่ี  5  ซึ่งจัดทํ าโดยสถาบันสงเสริมการสอน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  กระทรวงศึกษาธิการ

    1.2.2  วิเคราะหความสัมพันธระหวางจุดประสงคและเน้ือหาในบทเรียนเร่ือง
การบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวนจากหนังสือคูมือครูวิชาคณิตศาสตรช้ันประถมศึกษาปท่ี  5

    1.2.3  ศึกษาการเขึยนแผนการสอนและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตาม
ขั้นตอนที่ไดกํ าหนด  จากหนังสือคูมือครูวิชาคณิตศาสตรช้ันประถมศึกษาปท่ี  5  และเอกสาร
อ่ืน ๆ

    1.2.4  จัดดทํ าแผนการสอนใหมีความสอดคลลองกับผลการวิเคราะหจากแบบ
ทดสอบวินิจฉัย

    1.2.5  นํ าแผนการสอนท่ีสรางเสร็จแลวไปใหผูเช่ียวชาญตรวจสอบความตรง
ทางดานเน้ือหา  และนํ าเสนออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ  พิจารณาความเหมาะสมเพื่อนํ ามา
ปรับปรุงแกไข

    1.2.6  นํ าแผนการสอนท่ีปรับปรุงแกไขแลวจัดทํ าเปนฉบับจริงเพือ่นํ าไปใช
กับกลุมทดลองตอไป

        1.3  แบบฝกทักษะการทํ างานกลุม  ไดคัดเลือกกิจกรรมการฝกมาจากหนังสือ
กิจกรรมการสอนและฝกทักษากระบวนการกลุมสํ าหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาของ  ทิศนา
แขมมณีและคณะ(2536)  โดยพิจารณาถึงความสอดคลองของวัตถุประสงคแตละกิจกรรมกับ
ทักษะ
พื้นฐานในการปฎิบัติกลุมที่จํ าเปนตอการเรียนแบบรวมมือโดยมีลักษณะเปนเกมประกอบกิจกรรม
ที่มีจุดมุงหมายเฉพาะดานดังนี้

    1.3.1  คุณคาของการทํ างานกลุม
    1.3.2  การเคารพและรับฟงความเห็นของผูอื่น
    1.3.3  ข้ันตอนในการทํ างาน
    1.3.4  ความสํ าคัญของการแบงงาน
    1.3.5  การเลือกหัวหนากลุม

        1.4  แบบทดสอบวินิจฉัย  ไดนํ าแบบทดสอบวินิจฉัยของเนรมิตรจันทรเจียวใช
(2533)  ซ่ึงสรางข้ึนเพ่ือใชในการศึกษาปญหาในการเรียนเศษสวนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี
5  ท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํ าในกรุงเทพมหานคร  โดยนํ ามาใชในการวินิจฉัยปลุม
ทดลองจํ านวน  2  ฉบับ  ดังน้ี

    ฉบับท่ี  1  เร่ืองการบวก  ลบ  เศษสวน  จํ านวน  27  ขอ
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                มีคาระดับความยาก (P)  เทากับ  0.5 - 0.90
                มีคาอํ านาจจํ าแนก   ฎ    เทากับ  0.2 - 0.7
    ฉบับท่ี  2  เร่ืองการคูณ  หารเศษสวน  จํ านวน  30  ขอ
                มีคาระดับความยาก (P)  เทากับ  0.5 - 0.95
                มีคาอํ านาจจํ าแนก ฎ  เ   เทากับ  0.2 - 0.6

      ไดนํ าแบบทดสอบวินิจฉับท่ัง  2  ฉบับไปทดลองใชกับกลุมทดลอง  จํ านวน
80  คน  ไดคาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับโดยคํ านวณจากสูตร  KR - 20  ( Kuder -
Richardson - 20)  ดังน้ี

        ฉบับท่ี  1  เร่ืองการบวก  ลบเศษสวนมีคาความเท่ียง  เทากับ  .8795
        ฉบับท่ี  2  เร่ืองการคูณ  หารเศษสวนมีคาความเท่ียง  เทากับ  .7673
        ซึ่งสรุปสภาพปญาหาการเรียนเรื่อง  การบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวนของ

กลุมทดลองจากการวินิจฉัยของแบบทดสอบท้ัง  2  ฉบับได  ดังตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี  3.1  แสดงสาเหตุของความบกพรองในการบวก  ลบเศษสวน
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                                                                          นักเรียน
สาเหตุของขอบกพรอง

                                                                     จํ านวน (80) รอยละ

1.  การหาผลลบท่ีเปนเศษสวนอยางต่ํ าของเศษสวน
    ที่ไมมีสวนเทากัน                                                 51 63.75
2.  การหาผลบวกท่ีเปนเศษสวนอยางต่ํ าของเศษสวน
    ทีมีสวนไมเทากัน                                                 40 50.00
3.  การหาผลบวกท่ีเปนจํ านวนคละของเศษสวนท่ีมี
    สวนไมเทากัน                                                     37 46.25
4.  การหาผลลบของเศาสวนที่มีสวนไมเทากัน                   33 41.25
5.  การหาผลบวกของเศษสวนทีมีสวนไมเทากัน                 31 38.75

ตารางท่ี 3.2  แสดงสาเหตุของความบกพรองในการคูณ  หารเศษสวน
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                                                                              นักเรียน
                        สาเหตุของขอบกพรอง
                                                                         จํ านวน (80) รอยละ
1.  การหาผลคูณระหวางเศษสวนกับเศาสวน                        69           86.25
2.  การหาผลคูณระหวางเศาสวนกับจํ านวนนับ                     69            86.25
3.  การหาผลคูณรัหวางเศษสวนกับจํ านวนนับจากรูปภาพ         60           75.00
4.  การหาผลหารของเศษสวนท่ีหารดวยจํ านวนนับ                 57          71.25
5.  การหาผลหารของเศษสวนท่ีหารดวยเศษสวน                   53           66.25
6.  การหาผลหารของจํ านวนนับท่ีหารดวยเศษสวนจาก
    รูปภาพ                                                                53           66.25
7.  การหาผลหารของเศษสวนท่ีหารดวยจํ านวนนับจาก
    รูปภาพ                                                                51           63.75
8.  การหาผลหารของจํ านวนนับท่ีหารดวยเศษสวน                 48           60.00

    2.  เครื่องมือที่ใชในการรวบรวมขอมูล
        2.1  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เร่ืองการบวก  ลบ  คูณ  หาร

เศษสวน  ช้ันประถมศึกษาปท่ี  5  ใชสํ าหรับทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนโดยจัดทํ าเปน
ขอทดสอบปรนัยชนิด  4  ตัวเลือก  จํ านวน  73  ขอเพ่ือคัดเลือกขอทดสอบท่ีมีคาสถิติเหมาะสม
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จํ านวน  40  ขอ  ซ่ึงผูวินิจฉัยไดดํ าเนินการสรางตามข้ันตอนตอไปน้ี
    2.1.1  ศึกษาหลักสูตรประถมศึกษา  พุทธศักราช  2521 (ฉบับปรับปรุง

พ.ศ.2533)  และคูมือครูคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่  5  ชองกรมวิชาการ  กระทรวงศึกษา
ธิการ

    2.1.2  ศึกษาเน้ือหาและจุดประสงคการเรียนรูจากหนังสือคูมือครู
คณิตศาสตร  ช้ันประถมศึกษาปท่ี  5  เร่ือง  การบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวน

    2.1.3  ศึกาาวิธีเขียนแบบทดสอบ  จากหนังสือเทคนิคการเขึยนขอสอบ
ของ ชวาล  แพรรัตกุล  (2514) และเอกสารตํ าราอ่ืน ๆ

    2.1.4  สรางแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  ใหมีความสอดคลอง
กับจดุประสงคการเรีนนในเน้ือหาเร่ือง  การบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวนจํ านวน  73  ขอ

    2.1.5  นํ าแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชึ่ยวชาญจํ านวน  5  ทาน
ตรวจสอบความตรงดานเน้ือหาและความเหมาะสมของลักษณะแบบทดสอบท่ีดี

    2.1.6  นํ าแบบทดสอบท่ีไดปรับปรุงแกไขแลวไปทดสอบใชคร้ังท่ี  1
กับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปท่ี  5  ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา  2538  โรงเรียน
เทศบาลวารินวิชาชาติ  สังกัดเทศบาลตํ าบลวารินชํ าราบ   จังหวัดอุบลราชธานี  ท่ีเรียนเร่ือง
การบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวนไปแลว  จํ านวน  180  คน

    2.1.7  นํ ากระดาษคํ าตอบมาตรวจใหคะแนนโดยขอถูกให  1 คะแนน
ถาทํ าผิด  ไมตอบหรือตอบเกินกวา  1  ตัวเลือกให  0  คะแนน  และนํ ามาวิเคราะหคาอํ านาจ
จํ าแนกและคาความยากงายของแบบทดสอบรายขอ  แลวคัดเลือกขอทดสอบท่ีมีคาความยากงาย
ระหวาง.20 ถึง .80 และคาอํ านาจจํ าแนกต้ังแต .20 ขึ้นไป  ไวจํ านวน  40  ขอ

    2.1.8  นํ าแบบทดสอบท่ีไดคัดเลือกไวไปทดลองใชคร้ังท่ี  2  กับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปท่ี  5  ภาคเรียนท่ี  2  ปการศึกษา  2538  โรงเรียนเทศบาลบูรภาอุบล  สังกัด
เทศบาลเมืองอุบลราชธานี จังหวัดอุบลราชธานี  ท่ีเรียนเร่ืองการบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวน
ผานไปแลว  จํ านวน  137  คน  ไดคาความเท่ียงของแบบทดสอลท฿งฉบับเทากับ  .9095  โดย
การใชสูตร KR-20 (Kuder-Richardson  20)

        2.2  แบบทดสอบประจํ าบทท่ี  7 เร่ือง การบวก  ลบ  คูณ  หาร  เศษสวน
ชั้นประถมศึกษาปท่ี  5  ใชสํ าหรับตรวจสอบความรูความสามารถของนักเรียนเก่ียวกับเน้ือหา
ในบทเรียนและเปนเคร่ืองมือสํ ากรับคัดเลือกนักเรียนท่ีไดคะแนนต่ํ ากวารอยละ  50  ซ่ึงถือเปน
นักเรียนท่ีตองทํ าการสอนซอมเสริมโดยมีข้ันตอนในการดํ าเนินการ  ดังน้ี

    2.2.1  วิเคราะหความสัมพันธระหวางจุดประสงคการเรียนเรื่อง  การบวก
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ลบ  คูณ  หารเศษสวน  ช้ันประถมศึกษาปท่ี  5  กับคาบเวลาเรียนเพ่ือกํ าหนดจํ านวนขอและ
ความสอดคลองของแบบทดสอบดังตารางวิเคราะหน้ี

ตารางท่ี  3.3  แสดงผลวิเคราะหความสัมพันธระหวางจุดประสงคกับคาบ
                    เวลาเรียน

จุดประสงคขอท่ี ตาบเวลา คิดเปนรอยละ จํ านวนขอ ลํ าดับท่ีของขอทดสอบ
1
2
3
4
5

 8
 5
10
 8
16

17.02
10.64
21.28
17.02
34.04

3
2
4
4
7

1  -  3
12  -  13

4  -  7
8  -  11
14  -  20

        2.2.2  สรางแบบทดสอบชนิดเติมคํ าใหมีจํ านวนขอทดสอบสอดคลอง
กับตารางวิเคราะห  จํ านวน  20  ขอ

        2.2.3  นํ าแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญจํ านวน  5  ทานพิจารณา
ความตรงดานเน้ือหา  และนํ าเสนออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพยธพิจารณาความเหมาะสมเพ่ือการ
ปรับปรุงแกไข

        2.2.4  นํ าแบบทดสอบท่ีผานการปรับปรุงแกไขไปทดสอบกับกลุม
ประชากรคือนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  5 โรงเรียนเทศบาล  2  หนองบัว  สังกัดเทศบาลเมือง
อุบลราชธานี  จํ านวน  115  คน

        2.3  แบบทดสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรเปนแบบสอบถามท่ีมลัีกษณะ
แบบลิเกิรต  (Likert Scale)  ชนิด  5  ตัวเลือก  คือเห็นดวยอยางย่ิง  เห็นดวย  ไมแนใจ
ไมเห็นดวย  ไมเห็นดวยอยางย่ิงซ่ึงมีข้ันตอนการสราง  ดังน้ี

    2.3.1  ศึกษาวิธีวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรจากหนังสือและเอกสารตาง ๆ
    2.3.2  สรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรจํ านวน  40  ขอ

โดยแบงออกเปน  4  ดาน  คือ ความพึงพอใจ  ความสนใจ  แรงจูงใจ  ความวิตกกังวล



64

    2.3.3  นํ าแบบสอบถามวัดเจตคติท่ีสรางข้ึนไปใหผูเช่ียวชาญจํ านวน  5  ทาน
และอาจารยท่ีปรึกษาวิยานิพนธพิจารณาความตรงดานเน้ือหาและความเหมาะสมของภาษาที่ใช
ในคํ าถาม

    2.3.4  นํ าแบบสอบถามท่ีผานการปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปท่ี  5  โรงเรียนเทศบาลบูรพาอุบล  สังกัดเทศบาลเมืองอุบบลราชธานี
จังหวัดอุบลราชธานี  จํ านวน  100  คน

    2.3.5  ตรวจใหคะแนนโดยพิจารณาจากแบบสอบถามซึ่งมี  2  กรณี  ดังน้ี
    กรณีท่ี  1 ขอความท่ีมีความหมายทางบวก       ใหคะแนนดังน้ี

        เห็นดวยอยางย่ิง ให  5 คะแนน
        เห็นดวย                  ให   4      คะแนน
        ไมแนใจ                 ให    3       คะแนน
        ไมเห็นดวย            ให    2       คะแนน
        ไมเห็นดวยอยางย่ิง     ให    1      คะแนน

    กรณีท่ี  2 ขอความท่ีมีความหมายทางลบ       ใหคะแนนดังน้ี
        เห็นดวยอยางย่ิง       ให   1    คะแนน
        เห็นดวย                ให    2    คะแนน
        ไมแนใจ                ให     3      คะแนน
        ไมเห็นดวย              ให     4      คะแนน
        ไมเห็นดวยอยางย่ิง    ให     5      คะแนน
นํ าคะแนนที่ไมาหาคาอํ านาจจํ าแนกของแบบสอบถามโดยวิธีการแจกแจง

คาที่ (t-distribution)  แลวเลือกขอท่ีมีอํ านาจจํ าแนกมากกวาหรือเทากับ 1.75 ไว  20  ขอ
    2.3.6  หาคาความเท่ียงของแบบวัดเจตคติท฿งฉบับโดยสูตรแอลฟา

ของครอนบาด  ไดเทากับ  .8215
    2.3.7  นํ าแบบวัดเจตคติไปใชในการทดลองตอไป

การรวบรวมขอมูล

    ผูวินิจฉัยไดดํ าเนินการดังน้ี
    1.  จัดกลุมตัวอยางเปน  2  กลุมคือ  กลุมทดลอง  และ  กลุมควบคุม  กลุมละ 30

คน  ระยะเวลาท่ีใชในการทดลองไดดํ าเนินการทดลองในภาคเรียนท่ี  2  ปการศึกษา  2538
โดยผูวิจัยไดดํ าเนินการทดลองกลุมตัวอยางท้ัง  2  กลุมดวยตนเองนอกเวลาเรียนปกติโดยกํ าหนด
ดังน้ี  กลุมควบคุม  สอนโดยใชวิธีตามปกติ  กลุมทดลองสินโดยใชวิธีเรียนแบบรวมมือวันละ  3
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คาบ  คาบละ  20  นาทีเปนเวลา  5  สัปดาห  สลับกันระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ดังน้ี
                      เวลา
    วัน 15.50  -  16.50

จันทร
อังคาร
พุธ

พฤหัสบดี

กลุมทดลอง
กลุมควบคุม
กลุมทดลอง
กลุมควบคุม

    2.  การดํ าเนินการทดลอง
        2.1  ระยะเตรียมการกอนการทดลอง

    2.1.1  ผูวิจัยฝกทักษะการทํ างานกลุมใหแกกลุมทดลองตามแผนการฝก
จํ านวน  5  กิจกรรม  โดยดํ าเนินการฝกนอกเวลาเรียนปกติ ระหวางเวลา  15.50 - 16.50  ต้ังแต
วันจันทรถึงวันศุกรเปนเวลา  1  สัปดาห

    2.1.2  ทดสอบกอนเรียนดวยแบบทดสอลวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ
แบบสอบถามเจตคติ  กับกลุมทดลองท่ัง  2  กลุม

    2.2  ระยะดํ าเนินการทดลอง
ผูวิจัยดํ าเนินการสอนซอมเสริมกลุมทดลองท้ัง  2  กลุม  ดวยตนเอง

ตามแผนการสอนที่ไดกํ าหนดนอกเวลาเรียนท่ีปกติ  ต้ังแตวันจันทรถึงวันพฤหัสบดี วัน
ละ 1 แผนการสอน  แผนการสอนละ  3  คาบ  คาบละ  20  นาที  ต้ังแตวันท่ี  27
ธันวาคม  2538  ถึงวันท่ี  2  กุมภาพันธ  2538

    2.3  ระยะส้ินสุดการทดลอง
2.3.1  นํ าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เร่ืองการบวก  ลบ  คูณ  หาร

เศษสวน  ไปทดสอบกับกลุมทดลองและกลุมควบคุม  หลังจากการสอนตามแผนการสอนส้ินสุด
ลง

2.3.2  นํ าแบบสอบถามวัดเจตคติไปทดสอบกับกลุมทดลองและกลุมควบคุม
หลังจากท่ีไดทํ าการสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเพ่ือรวบรุมขอมูล

การวิเคราะหขอมูล
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    1.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ระหวางกลุมทดลอง และ
กลุมควบคุม  ดวยการทดสอบคา t-test แบบ Independent

    2.  เปรียบเทียบเจตคติวิชาคณิตศาสาตร  ระหวางกลุมทดลอง  และกลุมควบคุมดวย
การทดสอบคา t-test  แบบ  Independent

    3.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกอนเรียนกับหลังเรียของกลุมทดลอง
ดวยการทดสองคา  t-test   แบบ   Dependent

    4.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมควบคุม
ดวยการสอบคา  t-test  แบบ  Dependent

    5. เปรียบเทียบเจตคติระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมทดลองดวยการทดสอบ
คา t-test  แบบ  Dependent

     6.  เปรียบเทียบเจตคติระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมควบคุมดวยการทดสอบ
คา t-test  แบบ  Dependent

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล
    การวิเคราะหขอมูลไดดํ าเนินการคํ านวณโดยสถิติวิธี  ดังน้ี

    1.  สถิติพื้นฐาน
1.1  คํ านวณหาคาเฉลี่ย (Mean)  ของคะแนน  จากสูตร

X
X

N
=

∑

    เมื่อ    X แทน คะแนนเฉลี่ย
            ∑N แทน         ผลรวมของคะแนนทั้งหมด
             N   แทน         จํ านวนนักเรียนในกลุม

        1.2  คํ านวณหาคาความแปรปรวน  (Variance)  จากสูตร

S2 = ( )
( )

N X2 X
2

N N 1

∑ − ∑

−

          เมื่อ    S   แทน ความแปรปรวนของคะแนน
                 ∑X แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด

    2.  สถิติหาคาอํ านาจจํ าแนก
2.1  คํ านวณหาคาอํ านาจจํ าแนกของแบบสอบถามวัดเจตคติท่ีมตีอวิชา

คณิตศาสตร  โดยการแจกแจงท่ี  (t-test)  จากสูตร



67

t = XH XL

SH
2

nH

SL
2

nL

−

+

    เมื่อ  t แทน คาสถิติท่ีไดจากการคํ านวณ
                XH  แทน  คะแนนเฉลี่ยของกลุมสูง
                XL แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมตํ่ า
                SH

2 แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมสูง
                SL

2 แทน คะแนนความแปรปรวนของกลุมต่ํ า
                NH แทน จํ านวนกลุมตัวอยางในกลุมสูง
                NL แทน จํ านวนกลุมตัวอยางในกลุมต่ํ า

2.2  คํ านวณหาคาความยากและอํ านาจจํ าแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ
วิชาคณิตศาสาตรชนิดปรนัย  จากสูตร

P = H L

NH NL

+

+

R = H L

NH

−

    เมื่อ P แทน คาความยาก
         R แทน คาอํ านาจจํ าแนก
         H แทน จํ านวนผูตอบในกลุมสูงท่ีเลือกตัวเลือกน้ัน
         L แทน จํ านวนผูตอบในกลุมต่ํ าท่ีเลือกตัวเลือกน้ัน
         NH แทน จํ านวนผูตอบในกลุมสูงท้ังหมด
       NL แทน จํ านวนผูตอบในกลุมต่ํ าทั้งหมด

    3.  สถิติหาคาความเท่ียง
        3.1  คํ านวณคาความเท่ียงของแบบทดสอบ  (Reliability) จากสูตร KR-20

(ลวน  สายยศ  และ  อังคณา  สายยศ  2536:  168)



68

r = k

k 1
1

pq

S2−
−

∑





  เมื่อ r แทน ควาาเท่ียงของแทบบทดสอบ
k  แทน จํ านวนขอคํ าถามในแบบทดสอบ
p       แทน สัดสวนของผูสอบท่ีตอบแตละขอคํ าถามถูก
q        แทน สัดสวนของผูสอบท่ีตอบแตละขอคํ าถาม

ไมถูกซ่ึงมีคาเทากับ  1  - p
S2 แทน ความแปรปรวนของคะแนนท้ังหมด

         3.2  คํ านวณคาความเท่ียงของแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร
โดยหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟาชองครอนบาค  (Cronbach)  (ลวน สายยศ  และ  อังคณา  สายยศ
2536:  171)  ดังน้ี

α = k

k 1
1

S
i
2

S2−
−

∑















   เมื่อ α แทน ความเท่ียงของแบบทดสอบ
k แทน จํ านวนขอคํ าถามในแบบทดสอบ
Si
2 แทน ความแปรปรวนของคะแนนในขอคํ าถามท่ี  1
S2 แทน ความแปรปรวนของคะแนนท้ังหมด

    4.  สถิติเพื่อการทดสอบสมมุติฐาน
        4.1  เปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและแบบทดสอบถามวัดเจตคติท่ีมี

ตอวิชาคณิตศาสาตรภายในกลุมทดลองเดียวกันดวยการทดสอบคาที  (t test) แบบ Dependent
จากสูตร

t =
( )

∑

∑ − ∑

−

D

n D2 D
2

n 1

     เมื่อ  df  =  n -  1

  เมื่อ D แทน ความแตกตางของคะแนนแตละคู
n แทน จํ านวนคูของกลุมตัวอยาง
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        4.2  เปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติท่ีมีตอวิชาคณิตศาสตร
ระหวางกลุมทดลองและควบคุม  ดวยการทดสอบคาที (t-test)  แบบ  Independent   จากสูตร

t =
( ) ( )

X1 X2

n1 1 S1
2 n2 1 S2

2

n1 n2 2

1

n1

1

n2

−

− + −

+ −
+













    เมื่อ X1 แทน คะแนนเฉล่ียของกลุมตัวอยางท่ี  1
X
2

แทน คะแนนเฉล่ียของกลุมตัวอยางท่ี  2
n1 แทน ขนาดของกลุมตัวอยางท่ี  1
n2 แทน ขนาดของกลุมตัวอยางท่ี  2
S1
2 แทน ความแปรปรวนของกลุมตัวอยางท่ี  1
S2
2 แทน ความแปรปรวนของกลุมตัวอยางท่ี  2



บทท่ี  4
การวิเคราะหขอมูล

    การวิเคราะหขอมูลจากการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอ
วิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  5  ท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธี
เรียนแบบรวมมอืกับวิธีเรียนตามปกติ ซึ่งผูวิจัยทํ าการวิเคราะหเพ่ือทดสอบสมมติฐานคือ

    1.  การสอนซอมเสริม  โดยวิธีเรียนแบบรวมมือทํ าใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวาการเรียนโดยวิธีเรียนตามปกติ

    2.  การสอนซอมเสริม  โดยวิธีเรียนแบบรวมมือทํ าใหนักเรียนมีเจตคติตอ
ชาคณิตศาตรดีกวาการเรียนโดยวิธีเรียนตามปกติ

    3.  การสอนซอมเสริม  โดยวิธีเรียนแบบรวมมือทํ าใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน

    4.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติมีผลสัมฤทธิท์างการเรียน
วิชาคณิตศาสตรกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน

    5.  การสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือ  ทํ าใหนักเรียนมีเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตรหลังเรียนดีกวากอนเรียน

    6.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธตีามปกติมีเจตคติตอวิชาคณิตศาตร
กอนเรียนกับหลังเรียนแตกตางกัน

    โดยไดนํ าเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  ดังน้ี
ตอนที่  1  สถานภาพของกลุมตัวอยาง
ตอนที่  2  ผลการวิเคราะหขอมูล

สถานภาพของกลุมตัวอยาง
    กลุมตัวอยางท่ีใชในการทดลองคร้ังน้ีเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี  5  ท่ีผาน

การเรียนเร่ือง การบวก ลบ คูณ หารเศษสวนในบทท่ี 7  วิชาคณิตศาสตรและไดทํ าแบบทดสอบ
ประจํ าบทเพื่อตรวจสอบความรูของนักเรียน  ซ่ึงเปนแบบทดสอบชนิดเขียนตอบจํ านวน  20  ขอ
ไดกลุมตัวอยางท่ีมีคะแนไมถึงรอยละ  50  จํ านวน  60  คนแลวจึงทํ าการทดสอบดวยแบบ
ทดสอบวินิจฉัย  2  ฉบับ  คือ  ฉบับท่ี  1  เร่ือง  การบวก  ลบ  คูณ  เศษสวน  และฉบับท่ี  2
คือ  การคูณ  หารเศษสวนผลการวินิจฉัย



เร่ืองการบวก  ลบ  เศษสวนปรากฏวามีนักเรียนบกพรองในเร่ืองการหาผลลบท่ีเปนเศษ
สวนอยางต่ํ าของเศษสวนที่มีสวนไมเทากัน  ซึ่งมีจํ านวนรอยละ 63.75  สวนเร่ืองการ
คูณและการหารเศษสวนน่ันปรากฏวาเร่ืองท่ีนักเรียนบกพรองมากท่ีสุดน่ันมีอยูสอง
ประการท่ีเทากันคือ  การหาผลคูณ  ระหวางเศษสวนกับเศษสวนและการหาผลคูณ
ระหวางเศษสวนกับจํ านวนนับมีจํ านวนมากท่ีสุดถึงรอยละ 86.25

    จากน้ันจึงจับฉลากแบงเปนกลุมตัวอยาง  2  กลุมและจับฉลากอีกคร่ังหน่ึง
เปนลุมทดลอง  ซึ่งทํ าการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือ  และกลุมควบคุมทํ า
การสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติ

ผลการวิเคราะหขอมูล



    1.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิการเรียนวิชาคณิตศาสตรของกลุมทดลองท่ีไดรับ
การสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียรแบบรวมมือ  กับกลุมควบคุมท่ีไดรับการสอนซอมเสริม
โดยวิธีเรียนตามปกติ  ดวยการเปรียบเทียบผลตางของคะแนนทดสอบกอนกับคะแนน
ทดสอบหลังของกลุมทดลองทั่งสองดวยการใชสถิติ  t-test  แบบ  Independent
ปรากฏผลในตารางท่ี  4.1

ตารางท่ี  4.1  แสดงผลการวิเคราะหผลสัมฤทธ์ิการเรียนวิชาคณิตศาสตรของกลุม
        ทดลองและกลุมควบคุม

กลุม ทดสอบกอน
  X           S. D.

ทดสอบหลัง
  X           S. D.

คา t

กลุมทดลอง

กลุมควบคุม

  17.03       9.43

  16.30       9.23

  21.43       9.85

  20.57       9.07
1.05

    t  .05  ,    58  =   1.67                         (  N  =  60  คะแนนเต็ม 40 )

    จากตารางที่  4.1  จะเห็นวาคะแนนเฉล่ียของกลุมทดลองและกลุมควบคุมไม
แตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับท่ีระดับ .05 แสดงวาวิธีสอนซอมเสริมโดย
วิธีเรียนแบบรวมมือและวิธีสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนไมแตตางกัน

    2.  เปรียบเทียบเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของกลุมทดลอง  ท่ีไดรับการสอน
ซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือ  กับกลุมควบคุม  ท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธี



เรียนตามปกติดวยการนํ าผลตางคะแนนทดสอบกอนกับ คะแนนทดสอบหลังของกลุม
ทดลองท่ังสองมาเปรียบเทียบกันดวยการใชสถิติ t-test  แบบ  Independent ปรากฏดัง
ในตารางท่ี  4.2

ตารางท่ี  4.2  แสดงผลการวิเคราะหเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของกลุมทดลองและกลุมควบคุม

กลุม ทดสอบกอน
  X           S. D.

ทดสอบหลัง
  X           S. D.

คา t

กลุมทดลอง

กลุมควบคุม

  78.93       8.61

  72.53       8.69

  80.50       7.86

  76.07       6.91
0.39

    t  .05  ,    58  =   1.67                         (  N  =  60  คะแนนเต็ม 100)

    จากตารางท่ี  4.2  แสดงใหเห็นวาคะแนนเฉล่ียของเจตคติกลุมทดลองและกลุมควบคุม
ไมแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .05  แสดงวานักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริม
โดยวิธีเรียนแบบรวมมือ กับนักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธเีรียนตามปกติมเีจตคติตอวิชา
คณิตศาสตร ไมแตกตางกัน

    3.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ระหวางกอนเรียนกับหลัง
เรียนของกลุมทดลองท่ีทํ าการสอนซอมเสริมดวยวิธีเรียนแบบรวมมือโดยการเปรียบเทียบคะแนน
เฉลี่ยดวยสถิติ t -test  แบบ  Dependent  ดังผลท่ีปรากฏในตารางท่ี 4.3



ตารางท่ี  4.3  แสดงผลการวิเคราะหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรระหวาง
                 กอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมทดลอง

สถิติตพ้ืนฐาน ทดสอบกอน ทดสอบหลัง คา  t

X

S.D.

17.03

9.43

21.44

9.85
-5.95**

    ** P  <   0.01                            (  N  =  30    คะแนนเต็ม     40  )

    จากตารางท่ี  4.3  แสดงใหเห็นวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุมทดลองท่ีสอนซอม
เสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือ  ซ่ึงทดสอบกอนเรียนกับหลังเรียนแตกตางกัน  โดยท่ีผลสัมฤทธ์ิทาง
การเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .01

    4.  เปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน
ของกลุมควบคุม  ท่ีสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติดวยสถิติ  t-test  แบบ   Dependent  ผล
ปรากฏดังตาราง  4.4

ตารางท่ี  4.4  แสดงผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาตรระหวางกอน



                 เรียนกับหลังเรียนของกลุมควบคุม

สถิติตพ้ืนฐาน ทดสอบกอน ทดสอบหลัง คา  t

X

S.D.

16.30

9.23

20.57

9.07
-4.14**

    ** P  <   0.01                            (  N  =  30    คะแนนเต็ม     40  )

    จากตารางท่ี  4.4  แสดงใหเห็นวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุมควบคุมท่ีทํ าการ
ทดสอบกอนเรียนกับหลังเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .01  โดยท่ีผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน

    5.  เปรียบเทียบเจตคติท่ีมีตอวิชาคณิตศาสตร  ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุม
ทดลองท่ีสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือ  ดวยสถิติ t-test  แบบ  Dependent  ปรากฏดังตา
รางที่  4.5

ตารางท่ี  4.5  แสดงผลการวิเคราะหเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรระหวางกอนเรียนกับหลัง
                 เรียน ของกลุมทดลอง



สถิติตพ้ืนฐาน ทดสอบกอน ทดสอบหลัง คา  t

X

S.D.

78.93

8.61

80.50

7.86
0.85

    t  .05  ,  29  =  1.69                   (  N  =  30    คะแนนเต็ม     100 )

    จากตารางท่ี  4.5  จะเห็นวาคะแนนเฉล่ียของเจตคติกลุมทดลองระหวางกอนเรียนและ
หลังเรียน  ไมแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ   .05

    6.  เปรียบเทียบเจตคติท่ีมตีอวิชาคณิตศาสตร  ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน
ของกลุมควบคุม  ท่ีสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติดวยสถิติ t  -  test  แบบ  Dependent
ผลปรากฏดังตารางท่ี  4.6

ตารางท่ี  4.6  แสดงผลวิเคราะหเจตคติตอวิชาคณิตศาสาตรระหวางกอนเรียนกับหลัง
                 เรียน ของกลุมควบคุม

สถิติตพ้ืนฐาน ทดสอบกอน ทดสอบหลัง คา  t



X

S.D.

72.53

8.69

76.07

6.91
1.87

    t  .05  ,  29  =  2.04                   (  N  =  30    คะแนนเต็ม     100 )

    จากตารางท่ี  4.6  จะเห็นวาคะแนเ)ล่ียของเจตคติกลุมควบคุมระหวางกอน
เรียนและหลังเรียน  ไมแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .05



บทท่ี  5

สรุปการวิจัย  อภิปรายผลและขอเสนอแนะ

    การศึกษาคร้ังน้ีเปนการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคตติอวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  5  ท่ีสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือและ
วิธีเรียนตามปกติ  ซึ่งสรุปผลการวิจัยและอภิปรายผลพรอมทั้งขอเสนอแนะ  ดังน้ี

วัตถุประสงคการวิจัย
    1.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ืองการบวก  ลบ  คูณ

หารเศษสวนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  5  ท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบ
รวมมือ  กับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติ

    2.เพื่อเปรียบเทียบเจตคติระหวางนักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบ
รวมมือ  กับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติ

    3.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนของ
นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธีการเรียนแบบรวมมือ

    4.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน
ของนักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติ

    5.  เพื่อเปรียบเทียบเจตคติระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน  ของนักเรียนท่ีได
รับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือ

    6.  เพื่อเปรียบเทียบเจตคติระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน  ของนักเรียนท่ีได
รับการสอนซอมเสริมโดยสวิธีเรียนตามปกติ

สมมติฐานการวิจัย
    1.  การสอนซอมเสริม  โดยวิธีเรียนแบบรวมมือทํ าใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวาการเรียนโดยวิธีเรียนตามปกติ
    2.  การสอนซอมเสริม  โดยวิธีเรียนแบบรวมมือ  ทํ าใหนักเรียนมิเจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตรดีกวาการเรียนโดยวิธีเรียนตามปกติ
    3.  การสอนซอมเสริม  โดยวิธีเรียนแบบรวมมือ  ทํ าใหผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณิตศาตรหลังการเรียนสูงกวากอนเรียน
    4.  การสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติ  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน
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    5.  การสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือ   ทํ าใหนักเรียนมีเจตคติตอ
วิชาคณิตศาสตรหลังการเรียนดีกวากอนเรียน

    6.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติ  มีเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตรกอนเรียนกับหลังเรียนแตกตางกัน

วิธีดํ าเนินการวิจัย
    ผูวินิจฉัยไดดํ าเนินการวิจัยโดยมีข้ันตอนดังตอไปน้ี

ประชากรและกลุมตัวอยาง
    ในการวิจัยคร้ังน้ีผูวิจัยไดเลือกกลุมตัวอยางจากประชากรนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปท่ี  5  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2538  โรงเรียนเทศบาล  2  หนองบัว  สังกัดเทศบาลเมือง
อุบลราชธานี  จังหวัดอุบลราชธานี  โดยมีวิธีการดังน้ี

    1.  เลือกกลุมตัวอยางจากประชากรโดยการใชแบบทดสอบประจํ าบทเรียนบทท่ี  7
วิชาคณิตศาสตรเรื่องการบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวน  ช้ันประถมศึกษาปท่ี  5  ภายหลังจาก
การเรียนเร่ืองนี้เสร็จสิ้นลงและคัดนักเรียนที่ทํ าแบบทดสอบไดคะแนนต่ํ ากวารอยละ  50  ไวเปน
กลุมตัวอยาง

    2.  ทํ าการสุมตัวอยางแบบงาย  (Simple Random Sampling)  โดยการจับฉลาก
แบง
เปน  2  กลุม  กลุมละ  30  คน

    3.  จับฉลากเปนกลุมควบคุม  ซึ่งทํ าการสอนซอมเสริมโดยวิธีปกติและกลุมทดลอง
ซึ่งทํ าการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือ

เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย

    เคร่ืองมือท่ีใชในการทดลอง
1.  แผนการสอนซอมเสริมที่ดํ าเนินกิจกรรมการเรียนการสอนตามข้ัน

ตอนของวิธีการเรียนแบบรวมมือ  โดยใชเน้ือหาเร่ืองการบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวน
ชั้นประถมศึกษาปท่ี  5  ของกรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ

2.  แผนการสอนซอมเสริมที่ดํ าเนินกิจกรรมการเรียนการสอนตามข้ัน
ตอนที่ สสวท.กํ าหนดในคูมือครูวิชาคณิตศาสตร  โดยใชเน้ือหาเร่ืองการบวก  ลบ  คูณ
หารเศษสวน ช้ันประถมศึกษาปท่ี  5  ของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ

3.  แบบฝกทักษะการทํ างานกลุม  ซ่ึงไดคัดเลือกกิจกรรมการฝกจาก
หนังสือกิจกรรมการสอน  และฝกทักษะกระบวนการกลุมสํ าหรับนักเรียนระดับประถม
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ศึกษา ของทิศนา  แขมมณีและคณะ(2536) จํ านวน  5  กิจกรรม  โดยพิจารณาถึงความ
สอดคลองของวัตถุประสงคแตละกิจกรรมกับทักษะพื้นฐานในการปฎิบัติงานกลุมที่จํ าเปน
ตอวิธีการเรียนแบบรวมมือ

เคร่ืองมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูลไดแบงออกเปน  2  สวน  คือ
1.  เครื่องมือประเมินผลสัมฤทธิ์  ไดแก
    1.1  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

เร่ืองการบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวน  ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 ซ่ึงเปนแบบทดสอบชนิดปรนัย
4  ตัวเลือก  จํ านวน  40  ขอ มีคาความเท่ียงเทากับ .9095  คาความยากงายเทากับ  .40 - .78
และ
มีคาอํ านาจจํ าแนกเทากับ .24 - .83

    1.2  แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร จํ านวน  20  ขอ
ซึ่งมีลักษณะแบบ ลิเกิตร สเกล  (Likert Scale) (ประสงค  ศรีโสภณ 2528:  78-82)  ชนิด  5
ตัวเลือก  มีคาความเท่ียงเทากับ  .8215

2.  เคร่ืองมือคัดแยกเด็กท่ีตองทํ าการสอนซอมเสริม  ไดแก
    2.1  แบบทดสอบประจํ าบทท่ี  7  วิชาคณิตศาสตรเร่ืองการบวก

ลบ  คูณ  หารเศษสวน  ช้ันประถมศึกษาปท่ี  5  ชนิดเขียนตอบ  จํ านวน
20 ขอ  ซ่ึงมีคาความเท่ียงเทากับ  .8471

    2.2  แบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองในการเรียนเศษสวนของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  5  จํ านวน  2  ฉบับ  โดยฉบับท่ี  1  เร่ืองการบวก  ลบเศษสวน
มีคาความเท่ียงเทากับ  .8795  และฉบับท่ี  2  เร่ืองการคูณ  หารเศษสวน  มีคาความเท่ียงเทา
กับ
.7673

การเกบรวบรวมขอมูล
ระยะเตรียมการกอนทดลอง
    1.  ทํ าการฝกทักษะการทํ างานกลุมใหแกกลุมทดลองตามแผนการ

ฝกวันละ  1  กิจกรรม  กิจกรรมละ  3  คาบ  คาบละ  20  นาที  เปนเวลา  5  วัน  โดยดํ าเนิน
การ
ฝกนอกเวลาเรียนตามปกติระหวางเวลา  15.50 - 16.50  ต้ังแตวันจันทรถึงวันศุกร  รวม  5
กิจกรรม

    2.  ทํ าการทดสอบกอนการเสอนดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ
ทาง
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การเรียนและแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  เพื่อทราบขอมูลพื้นฐานของกลุม
ทดลอง
และกลุมควบคุม

ระยะดํ าเนินการทดลอง
ผูวิจัยดํ าเนินการสอนซอมเสริมกลุมทดลองท้ังสองกลุมดวย

ตนเองตามแผนการสอนท่ีไดกํ าหนด  นอกเวลาเรียนตามปกติต้ังแตวันจันทรถึงวันพฤหัสบดี
วันละ  1  แผนการสอน  แผนการสอนละ  3  คาบ  คาบละ  20  นาที
สลับกันระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม

ระยะส้ินสุดการทดลอง
    1.  นํ าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง  บวก  ลบ  คูณ

หารเศษสวน ไปทดสอบกับกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังจากการสอนซอมเสริมตามแผน
การ
สอนเสร็จสิ้นลง

    2.  นํ าแบบสอบถามวัดเจตคติท่ีมตีอวิชาคณิตศาสตรไปทดสอบกับกลุม
ทดลองและกุลุมควบคุม  ภายหลังจากที่ไดทํ าการทดสอบดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทาง
การเรียนเสร็จสิ้นลง

การวิเคราะหขอมูล
    1.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ระหวางกลุมทดลอง  และ

กลุมควบคุม  ดวยการทดสอบคา t-test แบบ  Inde[endent
    2.  เปรียบเทียบเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรระหวางกลุมทดลอง  และกลุมควบคุม

ดวยการทดสอบคา  t-test  แบบ  Independent
    3.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน

ของกลุมทดลอง  ดวยการทดสอบคา  t - test   แบบ   Dependent
    4.  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุม

ควบคุม  ดวยการทดสอบคา  t-test  แบบ  Dependent
    5.  เปรียบเทียบเจตคติระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน  ของกลุมควบคุม  ดวยการ

ทดสอบวคา t-test  แบบ  Dependent
    6.  เปรียบเทียบเจตคติระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน  ของกลุมควบคุม  ดวยการ

ทดสอบคา  t-test  แบบ   Dependent

สรุปการวิจัย
    1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเยนคณิตศาสตรเรื่องกาบวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวนของ
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นักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือ  กับ  นักเรียนท่ีสอนซอมเสริมโดยวิธี
เรียนตามปกติ ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญท่ีระดับ  .05  จึงไมเปนไปตามสมมติฐาน
ท่ี
กํ าหนดไว

    2.  ผลการทดสอบที  (t-test) เจตคติของนักเรียนตอวิชาคณิตศาสตรระหวางกลุม
ทดลองที่สอนซอมเสิรมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือ  กับกลุมควบคุมท่ีสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียน
ตามปกติ  ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญท่ีระดับ  .05  ไมเปนไปตามสมมติฐานที่
กํ าหนด
ไว

    3.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุมทดลอง  ซึ่งทํ าการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียน
แบบรวมมือ  ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญท่ีระดับ  .01  เปนไป
ตาม
สมมติฐานท่ีกํ าหนดไว

    4.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุมควบคุม  ซึ่งทํ าการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียน
ตามปกติซึ่งทํ าการทดสอบกอนเรียนกับหลังเรียน  แตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญท่ีระดับ  .01
เปน
ไปตามสมมติฐานท่ีกํ าหนดไว

    5.  เจตคติของกลุม  ซึ่งทํ าการสอบซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือท่ีวัดกอนเรียน
และหลังเรียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญท่ีระดับ  .05  จึงไมเปนไปตามสมมติฐานที่
กํ าหนดไว

    6.  เจตคติของกลุมควบคุม  ซึ่งทํ าการสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนตามปกติท่ีวัดกอน
เรียนและหลังเรียน  ไมแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญท่ีระดับ  .05  จึงไมเปนไปตามสมมติฐานที่
กํ าหนดไว

อภิปรายผลการวิจัย
    1.  ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาตร
        เมื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องการ บวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวน

ระหวางนักเรียนท่ีสอนซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือกับนักเรียนท่ีไดรับการสอนซอมเสริม
โดยวิธีเรียนตามปกติ  ผลการวิจัยพบวาไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ
.05
ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว  แตจากการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหวาง
กอน
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เรียนกับหลังเรียนของกลุมทดลองและกลุมควบคุมท้ังสองกลุมกลับพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน
สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซึ่งมีผูวิจัยมีความเห็นวานาจะมีสาเหตุ
มาจาก

        1.1  นักเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยางท้ังสองกลุมเปนนักเรียนท่ีจัดอยูในระดับท่ีเรียน
ออนในแตละชั้นเรียน   และมีความบกพรองในเร่ืองการ  บวก  ลบ  คูณ  หารเศษสวนท่ี
สามารถ
สรุปไดจากแบบทดสอบวินิจฉัยในลักษณะตาง ๆ กันจึงอาจกลาวไดวามีพื้นฐานการเรียนที่ไม
แตก
ตางกันมากนัก  ดังน้ันในการเรียนแบบรวมมือซ่ึงเปนการนํ าเอานักเรียนมาจัดเปนกลุมเล็ก ๆ
คละ
ความสามารถกัน  ระหวางเด็กเรียนเกงเด็กเรียนปานกลางและเด็กเรียนออน  โดยมุงหวังที่จะ
ให
เกิดการถายทอดการเรียนรูระหวางเด็กดังกลาวในกลุมเดียวกันซ่ึงเด็กเรียนออนจะเรียนรูไดจาก
เด็ก
ท่ีเรียนเกวกวา  (Johnson and Johnson 1987)  แตในการทดลองคร้ังน้ีนักเรียนกลุมทดลอง
ตางก็
เปนนักเรียนออนจึงไมสามารถท่ีจะเกิดการถายทอดความรูระหวางกันไดตามวิธีการเรียนแบบ
รวมมือจึงไมพบความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกลุมทดลองและกลุมควบ
คุม

        1.2  ระยะเวลาของการทดลองเปนชวงระยะเวลาส้ัน ๆ จึงทํ าใหผลสัมฤทธิ์ทาง
การ
เรียนไมแตกตางกันอยางชัดเจน แตก็มีแนวโนมของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนผลสัมฤทธ์ิ
ทาง
การเรียนสูงขึ้น  จากการทดสอบคะแนนมัชฌิมเลขคณิตระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนของ
กลุม
ทดลองและกลุมควบคุม  พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัย
สํ าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ  .01 อันเปนการแสดงใหเห็นวาผลสัมฤทธิ์ทางเรียนมีแนวโนมเพิ่มสูงขึ้นถามี
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ระยะเวลาท่ีมากข้ึน  ซ่ึงสอดคลองกับท่ี สุรศักด์ิ  หลาบมาลา  (2533:  32)  ไดกลาวไววาการ
ทดลองการเรียนการสอนแบบรวมมือน้ันนักศึกษาปริญญาโทมักจะทํ าเพียง  1  ภาคการศึกษา
ซ่ึงนับวาเปนเวลาท่ีนอยเกินไปจึงทํ าใหผลการทดลองออกมาวาวิธีการเรียนท้ังสองวิธีไม
แตกตางกัน

        1.3  นักเรียนไมมีความคุนเคยกับการทํ างานเปนกลุมรวมกัน  ซึ่งเปนทักษะที่มี
ความจํ าเปนอยางย่ิงตอวิธีการเรียนแบบรวมมือถึงแมจะไดมีการจัดกิจกรรมเพ่ือฝกทักษะ
กระบวน
การกลุมกอนการทดลองจัดการเรียนการสอนแลวก็ตามแตก็เปนเพียงกิจกรรมท่ีจัดข้ึนเพ่ือเปน
การ
เฉพาะกิจในชวงระยะเวลาสั้น ๆ จึงไมสามารถทํ าใหนักเรียนเกิดทักษะกระบวนการกลุมได
อยาง
แทจริง  ทํ าใหการใหความชวยเหลือรวมมือกันในกลุม  การแลกเปล่ียนความคิดเห็นรวมไปถึง
การ
ยอมรับซึ่งกันและกันเปนไปอยางไมคอยมีประสิทธิภาพแมจะฝกมากอนก็ยังคงขาดทักษะใน
การ
ปฎิบัติอยูดี  ซ่ึงก็สอดคลองกับท่ี  จอหนสัน  และ  จอหนสัน  (Johnson  and  Johnson 1990
อางถึงใน  สุรสักด์ิ  หลาบมาลา  2533:  32-34)  กลาวไววา  กอนท่ีครูจะนํ าวิธีการเรียนแบบ
รวมมือมาใชน้ัน  ควรไดมีการฝกกระบวนการกลุมหรือทักษะทางสังคมในการทํ างานรวมกัน
ของนักเรียนเสียกอน

    อยางไรก็ตาม  ขอคนพบดังกลาวแสดงใหเห็นวาในการสอนซอมเสริม
น้ัน ชวยใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นสามารถนํ าไปฝชไดทั้งสองวิธี

    2.  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร
        จากการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณติของคะแนนจากแบบสอบถามเจตคติท่ีมี

ตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ซอมเสริมโดยวิธีเรียนแบบรวมมือกบันักเรียนท่ีสอนซอมเสริม
โดยวิธีเรียนตามปกติ  พบวานักเรียนมเีจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางอยางมีนัยสํ าคัญ
ทาง
สถิติท่ีระดับ  .05  ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว  และจากการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลข
คณิต
ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนของกลุมควบคุมก็ไมพบความแตกตางท่ีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ
.05  ไมเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวเชนกัน  ท้ังน้ีอาจเน่ืองมาจากสาเหตุดังน้ี
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        2.1  นักเรียนท่ีไดรับการสุมเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมน้ันไดรับการสอน
ซอมเสริมดวยวิธีการเรียนแบบเเดียวกันมาต้ังแตตน  จึงไมเห็นความแตกตางของเจตคติภายใน
กลุมเดียวกันไดอยางชัดเจน  ประกอบกับระยะเวลาสส้ัน ๆ เพียง  5  สัปดาห  เปนการยากท่ีจะ
เกิดเจตคติตอสิ่งใดไดในระยะเวลาอันจํ ากัดโดยเฉพาะในเร่ืองท่ีเก่ียวกับการเรียน  แตถาหาก
จะ
พิจารณาเฉพาะคามัชฌิมเลขคณิตของทั้งสองกลุมแลวจะพบวาเปนตัวเลขที่นาพอใจเพราะมี
ระดับ
คะแนนถึงรอยละ  70-80

        2.2  เน่ืองจากเจตคติของท้ังสองกลุมทดลองและกลุมควบคุมท่ีมีตอวิชา
คณิตศาสตร
ซึ่งทํ าการวัดกอนเรียนน้ันมีคามัชฌิมเลขคณิตสูง  แสดงใหเห็นวากลุมตัวอยางทั้งสองกลุมมี
เจตคติ
ที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรมาตั้งแตตน  อันอาจเปนผลมาจากการท่ีผูวิจัยไดทํ าหนาท่ีครูผูสอน
ประจํ า
วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนเหลานี้อยูแลว  และในการทดลองยังไดทํ าการสอนท้ังสองกลุม
ดวย
ตนเอง   เมื่อทํ าการทดสอบหลังเรียนคามัชฌิมเลขคณิตของเจตคติเพิม่ข้ึนอีกเพียงเล็กนอย  จึง
ทํ า
ใหการเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนจึงไมพบความแตกตาง

ขอเสนอแนะ
    การเรียนแบบรวมมือมีลักษณะของกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเอ้ือตอการนํ าไปใช

จัดกิจกรรมในชั้นเรียนเปนอยางยิ่ง  เพราะการเรียนการสอนในสภาพที่เปนจริงแลวยอมมีทั้ง
นักเรียนที่เรียนแลวเขาใจกับไมเขาใจ  จะดวยสาเหตุเกิดจากวิธีการสอนของครูหรือสติปญญา
ของนักเรียนเองก็ตาม  ส่ิงท่ีครูผูสอนมักจะพบอยูเสมออยางหน่ึงก็คือการท่ีนักเรียนลอกงาน
เพื่อน
หรือการขอใหเพื่อนชวยอธิบายในสิ่งที่ไมเขาใจ  ดังน้ันความรวมมือกันในทางการเรียนระหวาง
นักเรียนดวยกันเองจึงมีขึ้นอยูแลวไมวาครูจะจัดกิจกรรมใหหรือไมก็ตาม  เพียงแตครูแนะนํ าให
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นักเรียนในกลุมชวยเหลือกันอยางเปนระบบเชนการเรียนแบบรวมมือ  อันจะสงผลดีตอการ
เรียน
ของนักเรียนในช้ันทุกคน

    นอกจากน้ี  จากการสังเกตของผูวิจัยท่ีมีโอกาสทํ าการสอนกลุมตัวอยางท้ังสองกลุม
ดวยตนเอง  พบวานักเรียนในกลุมทดลองท่ีใชวิธีการเรียนแบบรวมมือน้ันมีความกระตือรือรนท่ี
จะ
เรียนซอมเสริมมากกวากลุมควบคุม  ซ๋ึงแสดงออกในลักษณะของการใหความรวมมือในการจัด
สถานท่ีในการเรียนท่ีตองมีการจัดโตะ  เกาอ้ีใหเปนกลุม  และเขาเรียนโดยพรอมเพียงกันไมเคย
ขาดเรียนตลอดระยะเวลาของการทํ าการทดลอง  แสดงใหเห็นวาการเรียนแบบรวมมือมีสวนใน
การชวยกระตุนใหผูเรียนตองการมีสวนรวมในการเรียนมากข้ึนจึงควรที่จะนํ าวิธีการเรียนแบบ
รวม
มือปปรับใชในกิจกรรมการเรียนการสอนตอไป

ขอเสนอแนะการนํ าผลการวิจัยไปใช

    1.  ครูควรนํ าการจัดกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือไปใชในการสอนซอมเสริมวิชา
คณิตศาสตร  เพราะวิธีการสอนซอมเสริมทั้ง  2  วิธี  ชวยใหนักเรียนมีความกาวหนาในการ
เรียน
มากขึ้น  และยังเปนการฝกทักษะในการทํ างานกลุมรวมกันระหวางสมาชิกท่ีอยูในกลุมเดียวกัน
อันเปนการสงเสริมพัฒนาการทางสังคมของนักเรียนใหสูงขึ้น

    2.  การเรียนแบบรวมมือ  ตองอาศัยทักษะความสัมพันธทางสังคมระหวางผูเรียน
ดวย
กัน  เชน  การรูจักบทบาทหนาท่ี  การมีมนุษยสัมพันธท่ีดีตอกันความรับผิดชอบตอตนเองและ
ตอ
กลุม  เปนตน  ดังน้ันการนํ าวิธีเรียนแบบรวมมือไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนจึงมีความจํ า
เปน
ท่ีจะตองฝกกิจกรรมในรูปแบบของกระบวนการกลุม  ซึ่งเปนสิ่งที่จํ าเปนอยางย่ิงตอการเรียน
แบบ
รวมมือและควรที่จะไดกระทํ าอยางตอเน่ือง  จนกวานักเรียนเกิดความชํ านาญสามารถปฎิบัติ
ตาม
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ขั้นตอนของการทํ างานกลุมไดอยางถูกตอง  จึงจะทํ าใหการเรียนแบบรวมมือเกิดประสิทธิภาพ
อยางแทจริง

ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป
    1.  ควรมีการศึกษาผลการเรียนแบบรวมมือ  โดยการเพ่ิมระยะเวลาในการทดลอง

ให
มากขึ้นเปนการศึกษาเพื่อที่จะไดแสดงใหเห็นถึงประสิทธิภาพของวิธกีารเรียนแบบรวมมือกับวิธี
สอนแบบอ่ืน ๆ อยางแทจริง

    2.  ควรศึกษาวิธีการเรียนแบบรวมมือและนํ าไปใชในการสอนซอมเสริมกับวิชา
คณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่  5  ในเน้ือหาท่ีเปนปญหาในการเรียนอ่ืน ๆ เชน บทประยุกต
ทศนิยม  โดยการจัดใหมีนักเรียนท่ีเรียนเกงเขาไปในแตละกลุมเพ่ือทํ าหนาท่ีผูช้ีแนะ  อันจะชวย
ให
เกิดการถายทอดความรูและการเรียนรูภายในกลุมตามทฤษฎีการเรียนแบบรวมมืออยางแทจริง
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