
ความตรงและความเทีย่งของการให้คะแนนระหว่างภาคเรียนวชิาคณติศาสตร์ 
ช้ันมัธยมศึกษาปีที ่3 โรงเรียนขยายโอกาส สังกดัส านักงานเขตพืน้ที่ 

การศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 
 
 
 
 
 
 
 
 

นางสาวคณิตตา  บุญแน่น     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

วิทยานิพนธ์น้ีเป็นส่วนหน่ึงของการศึกษาตามหลกัสูตรปริญญาศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต 
แขนงวิชาการวดัและประเมินผลการศึกษา สาขาวิชาศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช 

พ.ศ. 2557 



Validity and Reliability of Formative Assessment Scoring in Mathematics  
for Mathayom Suksa III students in Education Extension Schools  

under Chiang Mai Primary Education Service Area Office 3 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Miss Kanitta  Boonnan 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
 
 

A Thesis Submitted in Partial Fulfillment of the Requirements for 
the Degree of Master of Education in Educational Evaluation 

School of Educational Studies  
Sukhothai Thammathirat Open University 

2014 



ค 

 



ง 

ช่ือวทิยานิพนธ์ ความตรงและความเท่ียงของการใหค้ะแนนระหวา่งภาคเรียนวิชาคณิตศาสตร์  
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนขยายโอกาส สงักดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาเชียงใหม่ 
เขต 3 

ผู้วจิัย  นางสาวคณิตตา  บุญแน่น  รหัสนักศึกษา  2562500492 
ปริญญา  ศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต (การประเมินการศึกษา) 
อาจารย์ทีป่รึกษา (1) ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร. สงัวรณ์  งดักระโทก 
(2) ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร. นลินี  ณ นคร  ปีการศึกษา  2557 
 

บทคดัย่อ 
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Abstract 

 

This research aimed to (1) examine the validity of formative assessment 

scoring in mathematics at Mathayom Suksa III level; (2) compare the validity 

coefficients among four different mathematics formative assessment scoring methods 

used by teachers at Mathayom Suksa III level; and (3) examine the reliability of 

mathematics formative assessment scoring at Mathayom Suksa III level.   

The research population comprised all Mathayom Suksa III students and 

mathematics teachers in 61 education expansion schools under Chiang Mai Primary 

Education Service Area Office 3 during the second semester of the 2014 academic 

year. The research sample consisted of 24 teachers and 522 students in the schools, 

obtained by multi-stage sampling.  The employed research instruments were a survey 

form on formative assessment scoring, a form for recording formative assessment 

scoring, and a mathematics learning achievement test. Data were analyzed using the 

Pearson’s correlation coefficient and the generalizability coefficient.   

The results of study showed that (1) the validity of mathematics teachers’ 

formative assessment scoring was rather low (the correlation between formative 

assessment scores and achievement test scores was 0.20); (2) the assessment scoring 

model 2, which included scores of affective domain, quizzes, activities/work sheets, 

and midterm examination in the proportion of 10: 15: 30: 15, was the most valid; and 

(3) the assessment scoring model 3 with the quizzes and midterm score in the 

proportion of  60 : 10 was the most reliable with G-Coefficient of 0.14; furthermore, it 

was found that the teachers’ affective domain scoring had the highest variation 

reflecting that it was the most significant source of measurement error in the teacher’s 

formative assessment. 
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บทที ่ 1 

บทน ำ 
 
 

1.  ควำมเป็นมำและควำมส ำคญัของปัญหำ 
 
 ส ำนกังำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำนไดก้ ำหนดหลกักำรด ำเนินกำรวดัและ
ประเมินกำรเรียนรู้ตำมหลกัสูตรแกนกลำงกำรศึกษำข้ึนพื้นฐำน พุทธศกัรำช 2551 ไวว้่ำเป็น
กระบวนกำรเก็บรวบรวม ตรวจสอบ ตีควำมผลกำรเรียน และพฒันำกำรดำ้นต่ำงๆ ของผูเ้รียนตำม
มำตรฐำนกำรเรียนรู้/ตวัช้ีวดัของหลกัสูตร น ำผลไปใชป้รับปรุงพฒันำกำรจดักำรเรียนรู้และใช้
เป็นขอ้มูลส ำหรับกำรตดัสินผลกำรเรียน สถำนศึกษำตอ้งมีกระบวนกำรจดักำรที่เป็นระบบ 
เพื่อให้กำรด ำเนินกำรวดัและประเมินผลกำรเรียนรู้เป็นไปอยำ่งมีคุณภำพและประสิทธิภำพ และ
ให้ผลกำรประเมินท่ีตรงตำมควำมรู้ควำมสำมำรถท่ีแทจ้ริงของผูเ้รียน ถูกตอ้งตำมหลกักำรวดัและ
ประเมินผลกำรเรียนรู้ (กระทรวงศึกษำธิกำร, 2551,2554) จำกควำมส ำคญัดงักล่ำว สถำนศึกษำจึง
มีหนำ้ท่ีก ำหนดหลกักำรด ำเนินกำรวดัและประเมินผลกำรเรียนรู้เพื่อเป็นแนวทำงในกำรตดัสินใจ
เก่ียวกบักำรวดัและประเมินผลกำรเรียนรู้ไวใ้นหลกัสูตรสถำนศึกษำ เพื่อใชเ้ป็นแนวทำงในกำร
ด ำเนินกำรวดัและประเมินผลในระดบัชั้นเรียนส ำหรับผูส้อน โดยในกำรประเมินควำมรู้และ
ทกัษะต่ำงๆ ตำมกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ ควรบูรณำกำรไปพร้อมกบัๆ กบักำรประเมินกำรอ่ำน คิด
วิเครำะห์และเขียน กำรประเมินคุณลกัษณะอนัพึงประสงคด์ว้ย 
 ตำมแนวปฏิบตัิกำรวดัและประเมินกำรเรียนรู้ตำมหลกัสูตรแกนกลำงกำรศึกษำข้ึน
พื้นฐำน พุทธศกัรำช 2551 ว่ำดว้ยเร่ืองของกำรวดัและประเมินผลกำรเรียนรู้ตำมกลุ่มสำระกำร
เรียนรู้นั้น ผูส้อนตอ้งวดัและประเมินผลกำรเรียนรู้เป็นรำยวิชำบนพื้นฐำนของตวัช้ีวดัในรำยวิชำ
พื้นฐำน ตำมที่ก ำหนดในหน่วยกำรเรียนรู้ ผูส้อนใชว้ิธีกำรที่หลำกหลำยจำกแหล่งขอ้มูลหลำยๆ 
แหล่ง เพื่อให้ไดผ้ลกำรประเมินที่สะทอ้นควำมรู้ควำมสำมำรถที่แทจ้ริงของผูเ้รียน โดยวดัและ
ประเมินผลกำรเรียนรู้อยำ่งต่อเนื่องไปพร้อมกบักำรจดักำรเรียนกำรสอน ผูส้อนควรเนน้กำร
ประเมินตำมสภำพจริง เช่น กำรประเมินกำรปฏิบตัิงำน กำรประเมินจำกโครงงำน หรือกำร
ประเมินจำกแฟ้มสะสมงำน ฯลฯ ควบคู่ไปกบักำรใชก้ำรทดสอบแบบต่ำงๆ อยำ่งสมดุล ตอ้งให้
ควำมส ำคญักบักำรประเมินระหว่ำงเรียนมำกกว่ำกำรประเมินปลำยปี/ปลำยภำค และใชเ้ป็นขอ้มูล
เพื ่อประเมินกำรเลื่อนชั้นเรียนและกำรจบกำรศึกษำระดบัต่ำงๆ ดงันั้น สถำนศึกษำจึงควรให้
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ควำมส ำคญักบักำรประเมินระหว่ำงเรียนให้มำกยิ่งข้ึน ซ่ึงในสภำพปัจจุบนัสถำนศึกษำไดใ้ห้
ควำมส ำคญักบักำรประเมินผูเ้รียนทั้งระหว่ำงภำคเรียนและปลำยภำคเรียน โดยให้ครูผูส้อนมี
หนำ้ที่ให้คะแนนระหว่ำงภำคและปลำยภำค โดยสถำนศึกษำต่ำงๆ อำจก ำหนดสัดส่วนกำรให้
คะแนนระหว่ำงภำคและปลำยภำคท่ีแตกต่ำงกนั หรือเหมือนกนัก็ได ้ประเด็นท่ีน่ำสนใจศึกษำคือ
กำรให้คะแนนระหว่ำงภำคของแต่ละสถำนศึกษำ ที่มีคะแนนหลำยๆ ส่วนรวมกนั หำกกำรให้
คะแนนของครูผูส้อนแต่ละคนแตกต่ำงกนัอำจส่งผลให้นกัเรียนเกิดควำมไดเ้ปรียบเสียเปรียบกนั 
เช่น ถำ้นกัเรียนมีคะแนนระหว่ำงภำคนอ้ย เม่ือน ำมำรวมกบัคะแนนสอบปลำยภำค กำรตดัสินผล
กำรเรียนของนกัเรียนก็จะต ่ำ  ซ่ึงหำกเป็นรำยวิชำท่ีมีกำรให้ค่ำน ้ ำหนกัของหน่วยกิตมำกอยำ่งเช่น
วิชำคณิตศำสตร์นั้นเม่ือค ำนวณผลกำรเรียนเฉล่ียปลำยปีหรือเป็นนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษำปีท่ี 3 กำร
ไดผ้ลกำรเรียนเฉล่ียต ่ำอำจส่งผลเสียต่อนกัเรียนได ้ เช่น ขำดโอกำสที่จะศึกษำต่อ ซ่ึงเป็นกำรตดั
โอกำสควำมกำ้วหนำ้ของนกัเรียน และยิ่งกว่ำนั้นหำกผลกำรเรียนต ่ำกว่ำเกณฑที์่สถำนศึกษำ
ก ำหนด มีผลท ำให้นกัเรียนตอ้งออกจำกโรงเรียน ท ำให้ไม่ประสบควำมส ำเร็จตำมท่ีตั้งใจไว ้ผลท่ี
เกิดต่อเน่ืองจำกควำมไม่ส ำเร็จนั้นยอ่มเป็นตรำติดตวัอยูก่บันกัเรียนตลอดไป อำจท ำให้เกิดเป็นปม
ดอ้ย มีควำมรู้สึกไม่มัน่ใจตนเอง ท ำให้เกิดผลเสียอยำ่งอ่ืนตำมมำ ซ่ึงไม่เป็นผลดีต่อตวันกัเรียนเอง
และสังคมแต่อยำ่งใด  
 จำกกำรศึกษำกำรให้คะแนนระหว่ำงภำค วิชำคณิตศำสตร์ระดบั ชั้นมธัยมศึกษำปีท่ี 3 
โรงเรียนขยำยโอกำส สังกดัส ำนกังำนเขตพื้นกำรศึกษำประถมศึกษำเชียงใหม่เขต 3 พบว่ำส่วน
ใหญ่มีกำรให้คะแนนระหว่ำงภำคในรำยวิชำคณิตศำสตร์ระดบัชั้นมธัยมศึกษำปีท่ี 3 ดว้ยสัดส่วน
คะแนนระหว่ำงภำคต่อคะแนนสอบปลำยภำค คือ 70 : 30  จะเห็นว่ำคะแนนระหว่ำงภำคน้ีเป็น
คะแนนท่ีมีสัดส่วนมำกกว่ำคะแนนสอบปลำยภำค อีกทั้งกำรให้คะแนนระหว่ำงภำคของครูผูส้อน
วิชำคณิตศำสตร์ ชั้นมธัยมศึกษำปีที่ 3 แต่ละท่ำน ยงัมีกำรให้คะแนนระหว่ำงภำคที่แตกต่ำงกนั 4 
รูปแบบ คือ รูปแบบที่ 1 มีกำรให้คะแนนจิตพิสัย: คะแนนทดสอบย่อย:คะแนนกิจกรรม/ใบงำน:
คะแนนสอบกลำงภำคในสัดส่วน 10 : 20 : 20 : 20  รูปแบบที่ 2 มีกำรให้คะแนนจิตพิสัย: คะแนน
ทดสอบยอ่ย:คะแนนกิจกรรม/ใบงำน:คะแนนสอบกลำงภำคในสดัส่วน 10 : 15 : 30 : 15  รูปแบบท่ี 
3 มีกำรใหค้ะแนนจิตพิสัย: คะแนนทดสอบยอ่ย:คะแนนกิจกรรม/ใบงำน:คะแนนสอบกลำงภำคใน
สัดส่วน 0 : 60 : 0 : 10  และรูปแบบที่ 4 มีกำรให้คะแนนจิตพิสัย: คะแนนทดสอบย่อย:คะแนน
กิจกรรม/ใบงำน:คะแนนสอบกลำงภำคในสัดส่วน 10 : 20 : 10 : 30 ตำมล ำดบั ซ่ึงสถำนศึกษำควร
จะมีรูปแบบกำรให้คะแนนระหว่ำงภำคที่เป็นที่ยอมรับกนั เพื ่อลดกำรเลื่อมล ้ ำกนัระหว่ำงตวั
ผูเ้รียน หำกกำรให้คะแนนของครูผูส้อนไม่รอบคอบ ขำดควำมยตุิธรรม อำจเกิดผลเสียหรือ
ผลกระทบส ำหรับนกัเรียนแต่ละคนโดยตรง เพรำะกำรให้คะแนนระหว่ำงภำคของครูแต่ละคนมี
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วิธีกำรและมำตรฐำนกำรให้คะแนนต่ำงกนั ซ่ึงกำรให้คะแนนระหว่ำงภำคของครูผูส้อนท่ีแตกแต่ง
กนันั้นจึงเป็นสำเหตุท่ีให้เกิดควำมคลำดเคล่ือนของกำรให้คะแนนระหว่ำงภำคได ้ 
 เพื่อเป็นกำรหำแนวทำงแกปั้ญหำควำมคลำดเคลื่อนของกำรให้คะแนนระหว่ำงภำค
ของครูผูส้อน ผูว้ิจยัจึงมีควำมสนใจท่ีจะศึกษำในเร่ืองกำรให้คะแนนระหว่ำงภำควิชำคณิตศำสตร์ 
ชั้นมธัยมศึกษำปีท่ี 3 ซ่ึงจะเห็นว่ำมีวิธีกำรให้คะแนนอยู ่4 รูปแบบ ดงัท่ีกล่ำวมำ แต่ยงัไม่ทรำบว่ำ
รูปแบบไหนเหมำะสมกว่ำกนั กำรศึกษำคร้ังน้ีจึงมุ่งศึกษำเพื่อตอบค ำถำมเก่ียวกบัควำมเหมำะสม
ของรูปแบบ โดยศึกษำดำ้นควำมตรงและควำมเที ่ยงของกำรให ้คะแนนระหว่ำงภำค โดย
ตรวจสอบควำมตรงตำมเกณฑส์ัมพนัธ์ ซ่ึงเป็นกำรตรวจสอบท่ีมุ่งหำควำมสัมพนัธ์ระหว่ำงค่ำท่ีวดั
ไดจ้ำกเคร่ืองมือที่สร้ำงกบัค่ำที่วดัไดจ้ำกเกณฑก์ำรให้คะแนนระหว่ำงภำคของครูผูส้อนวิชำ
คณิตศำสตร์ ชั้นมธัยมศึกษำปีที่ 3 และน ำทฤษฎีกำรสรุปอำ้งอิงของผลกำรวดั (Generalizability 
Theory) มำประยกุตใ์ชใ้นกำรหำค่ำสัมประสิทธ์ิกำรสรุปอำ้งอิง (G – Coefficient) เพื่อศึกษำควำม
เท่ียง (Reliability) ของรูปแบบกำรให้คะแนนระหว่ำงภำค ทฤษฎีน้ีเหมำะส ำหรับกบักำรวิเครำะห์
ขอ้มูลเพรำะสำมำรถระบุองคป์ระกอบของแหล่งควำมคลำดเคลื่อนหลำยแหล่งที่มำจำกแหล่ง
ต่ำงกนั สำมำรถวิเครำะห์แหล่งของควำมคลำดเคลื่อนในกำรวดัได ้ผลกำรวิจยัจะช่วยท ำให้
สำมำรถแกไ้ขปรับปรุงกำรวดัผลกำรเรียนระหว่ำงภำค ครูสำมำรถน ำไปใชไ้ดอ้ยำ่งถูกตอ้งและ
เพื่อเกิดควำมยติุธรรมส ำหรับนกัเรียนต่อไป  

 

2.  วตัถุประสงค์กำรวจิยั 
 
 2.1  เพื่อศึกษำควำมตรงของกำรใหค้ะแนนระหวำ่งภำค วิชำคณิตศำสตร์  
ชั้นมธัยมศึกษำปีท่ี 3        
 2.2  เพื่อเปรียบเทียบควำมตรงของกำรใหค้ะแนนระหวำ่งภำควิชำคณิตศำสตร์  
ชั้นมธัยมศึกษำปีท่ี 3 จ ำแนกตำมรูปแบบกำรใหค้ะแนนระหวำ่งภำค 4 รูปแบบ 
 2.3  เพื่อศึกษำควำมเท่ียงของกำรใหค้ะแนนระหวำ่งภำควิชำคณิตศำสตร์  
ชั้นมธัยมศึกษำปีท่ี 3 
 

3.  กรอบแนวคดิกำรวจิยั  
 

 เน่ืองจำกหลกัสูตรแกนกลำงกำรศึกษำขั้นพื้นฐำนก ำหนดให้คะแนนระหว่ำงภำคอำจ
คิดมำจำกคะแนนจิตพิสัย, คะแนนทดสอบย่อย, คะแนนกิจกรรม/ใบงำน, และคะแนนสอบกลำง
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ภำค ซ่ึงน ำมำรวมกันแบบถ่วงน ้ ำหนักเพื่อเป็นคะแนนระหว่ำงภำคของนักเรียนแต่ละคน โดย
โรงเรียนสำมำรถเลือกใช้รูปแบบกำรให้ค่ำน ้ ำหนักคะแนนรูปแบบใดรูปแบบหน่ึงตำมควำม
เหมำะสม ดงันั้น ประเด็นเร่ืองควำมตรงและควำมเท่ียงของกำรประเมินคะแนนระหว่ำงภำคจึงเป็น
ประเด็นส ำคญัและยงัไม่มีค  ำตอบว่ำรูปแบบใดมีควำมตรงและควำมเท่ียงมำกกว่ำกนั จึงน ำไปสู่
กำรศึกษำควำมตรงและควำมเท่ียงของกำรให้คะแนนระหว่ำงภำคโดยตรวจสอบควำมตรงตำม
เกณฑส์ัมพนัธ์ โดยกำรหำสัมพนัธ์ระหว่ำงคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทำงกำรเรียนวิชำคณิตศำสตร์
พื้นฐำนโดยใช้แบบทดสอบท่ีพัฒนำข้ึนกับกำรให้คะแนนระหว่ำงภำคของครูผู ้สอนวิชำ
คณิตศำสตร์โดยใชส้ถิติสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์ของเพียร์สัน และน ำทฤษฎีกำรสรุปอำ้งอิงของผล
กำรวดั (Generalizability Theory) มำประยุกต์ใช้ในกำรหำค่ำสัมประสิทธ์ิกำรสรุปอ้ำงอิง (G – 
Coefficient) เพื่อศึกษำควำมเท่ียง (Reliability) ของรูปแบบกำรให้คะแนนระหว่ำงภำค ดงัแสดง
รำยละเอียดในภำพท่ี 1.1 

 

 
 

ภำพท่ี 1.1  แสดงกรอบแนวคิดกำรวิจยั 
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4.  ขอบเขตของกำรวจิยั 
 
 4.1  ขอบเขตด้ำนผู้ให้ข้อมูล แบ่งออกได้เป็น 2 กลุ่ม คอื 
  4.1.1  ครูผูส้อนวิชำคณิตศำสตร์พื้นฐำนในระดบัชั้นมธัยมศึกษำปีท่ี 3 ภำคเรียนท่ี 
2 ปีกำรศึกษำ 2557 โรงเรียนขยำยโอกำส สังกดัส ำนกังำนเขตพื้นท่ีกำรศึกษำประถมศึกษำเชียงใหม่ 
เขต 3  จ ำนวน 24 คน 
  4.1.2  นักเรียนชั้นมธัยมศึกษำปีท่ี 3 ท่ีเรียนกับครูผูใ้ห้ขอ้มูลและก ำลงัศึกษำใน 
ภำคเรียนท่ี 2 ปีกำรศึกษำ 2557 โรงเรียนขยำยโอกำส  สังกัดส ำนักงำนเขตพื้นท่ีกำรศึกษำ
ประถมศึกษำเชียงใหม่ เขต 3  จ ำนวน 552  คน 
 4.2  ขอบเขตด้ำนเนือ้หำ 
  4.2.1  ควำมตรงตำมเกณฑส์มัพนัธ์ (Criterion-Related  Validity) 
  4.2.2  ควำมเท่ียงตำมทฤษฎีกำรสรุปอำ้งอิงควำมน่ำเช่ือถือของกำรวดั  (Generalizability 
Theory) 
 

5.  ข้อจ ำกดัในกำรวจิยั  
 

กำรวิจยัคร้ังน้ีมุ่งศึกษำควำมตรงและควำมเท่ียงของกำรให้คะแนนระหว่ำงภำค วิชำ
คณิตศำสตร์พื้นฐำน ชั้นมธัยมศึกษำปีท่ี 3 โรงเรียนขยำยโอกำส สังกดัส ำนกังำนเขตพื้นท่ีกำรศึกษำ
ประถมศึกษำเชียงใหม่ เขต 3 เท่ำนั้น จึงมีขอ้จ ำกดัในกำรคดัเลือกกลุ่มตวัอยำ่งส ำหรับโรงเรียนท่ีมี
กำรใหค้ะแนนระหวำ่งภำคต่อกำรใหค้ะแนนปลำยภำคดว้ยสดัส่วน 80 :  20  เพรำะประชำกรท่ีไดมี้
จ ำนวนนอ้ย ไม่สำมำรถน ำมำวิเครำะห์ขอ้มูลได ้หำกน ำขอ้มูลท่ีไดไ้ปใชอ้ำจเกิดควำมคลำดเคล่ือน 
ดงันั้นจึงไดท้  ำกำรศึกษำเฉพำะโรงเรียนท่ีมีกำรให้คะแนนระหว่ำงภำคต่อกำรให้คะแนนปลำยภำค
ดว้ยสดัส่วน 70 :  30  เท่ำนั้น  
 

6.  นิยำมศัพท์เฉพำะ 
 
 6.1  ทฤษฎีกำรสรุปอ้ำงอิงควำมน่ำเช่ือถือของกำรวัด (G – Theory) หมำยถึง วิธีกำร
ทำงสถิติส ำหรับกำรวิเครำะห์ควำมน่ำเช่ือถือของผลกำรวดัในสถำนกำรณ์ของกำรวดัท่ีมีเป้ำหมำย
ของกำรน ำเคร่ืองมือไปใช้  โดยมีควำมเช่ือว่ำควำมคลำดเคล่ือนของกำรวดัเกิดจำกหลำยแหล่ง 
(Multiple error sources)  ประกอบดว้ยควำมคลำดเคล่ือนอยำ่งเป็นระบบ (Systematic source)  และ
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ควำมคลำดเคล่ือนสุ่ม (Random source) ผลกำรวิเครำะห์ดว้ย  G - Theory  จะให้ค่ำสัมประสิทธ์ิเชิง
สรุปท่ีแสดงถึง ระดบัควำมน่ำเช่ือถือของคะแนนท่ีไดจ้ำกกำรวดั (Level of dependability) เรียกว่ำ 
สัมประสิทธ์ิกำรสรุปอำ้งอิง (Generalizability Coefficient : G - Coefficient) โดยกำรศึกษำในคร้ังน้ี
ตอ้งกำรสรุปอำ้งอิงควำมน่ำเช่ือถือของคะแนนท่ีสังเกตได ้จำกรูปแบบกำรให้คะแนนระหว่ำงภำค 
ทั้ง 5 รูปแบบ ไปยงัคะแนนจริง 
 6.2  สัมประสิทธ์ิกำรสรุปอ้ำงอิง (G – Coefficient)  หมำยถึง ดชันีท่ีสะทอ้นคุณภำพ
ด้ำนควำมเท่ียง (Reliability) ของรูปแบบกำรให้คะแนนระหว่ำงภำคภำควิชำคณิตศำสตร์ ชั้ น
มธัยมศึกษำ   ปีท่ี 3 ในเง่ือนไขหรือสถำนกำรณ์ท่ีก ำหนด ซ่ึงเป็นสัดส่วนระหว่ำงควำมแปรปรวน
ของคะแนนเอกภพกบัคะแนนควำมแปรปรวนของคะแนนท่ีสังเกตได ้ในกำรศึกษำในคร้ังน้ีผูว้ิจยั
ได้ท ำกำรศึกษำค่ำสัมประสิทธฺกำรสรุปอำ้งอิงเชิงตดัสินใจสัมบูรณ์ (Absolute Coefficient) และ
ค่ำสัมประสิทธฺกำรสรุปอำ้งอิงเชิงตดัสินใจสัมพทัธ์ (Relative Coefficient) ซ่ึงเป็นควำมเช่ือมั่น 
(Reliability) ของคะแนนท่ีไดจ้ำกกำรสังเกต นั่นคือ เป็นคุณภำพดำ้นควำมเท่ียง (G – Coefficient) 
ของรูปแบบกำรใหค้ะแนนระหวำ่งภำค วิชำคณิตศำสตร์ ชั้นมธัยมศึกษำปีท่ี 3 
 6.3  เอกภพ (Universe) คือ เง่ือนไขของกำรวดัท่ีสนใจทั้งหมดขององคป์ระกอบ ไดแ้ก่ 
รูปแบบกำรใหค้ะแนนระหว่ำงภำค วิชำคณิตศำสตร์ ชั้นมธัยมศึกษำปีท่ี 3 ภำคเรียนท่ี 2 ปีกำรศึกษำ 
2557  โรงเรียนขยำยโอกำส สังกดั ส ำนักงำนเขตพื้นท่ีกำรศึกษำประถมศึกษำเชียงใหม่ เขต 3 ทุก
รูปแบบ 
 6.4  ฟำเซท (facet) หมำยถึง กลุ่มเง่ือนไขของกำรวดัท่ีศึกษำ ในกำรศึกษำคร้ังน้ีมี 2 ฟำ
เซท ไดแ้ก่ รำยกำรใหค้ะแนนระหวำ่งภำค และ ครูผูส้อนวิชำคณิตศำสตร์ ชั้นมธัยมศึกษำปีท่ี 3 ภำค
เรียนท่ี 2 ปีกำรศึกษำ 2557  โรงเรียนขยำยโอกำส สังกดัส ำนกังำนเขตพื้นท่ีกำรศึกษำประถมศึกษำ
เชียงใหม่ เขต 3 
 6.5  รูปแบบกำรให้คะแนนระหว่ำงภำควิชำคณิตศำสตร์  หมำยถึง กำรก ำหนดน ้ ำหนกั
ของกำรให้คะแนนระหว่ำงภำคในกำรเรียนคณิตศษสตร์ ภำคเรียนท่ี 2 ปีกำรศึกษำ 2557 ท่ีมี
อตัรำส่วนกำรให้คะแนนท่ีแตกต่ำงกัน โดยแบ่งรูปแบบของกำรให้คะแนนระหว่ำงภำคเป็น 4 
รูปแบบ ดงัน้ี 
  6.5.1  รูปแบบท่ี 1 กลุ่มของกำรให้คะแนนระหว่ำงภำค ท่ีแยกเป็น กำรให้คะแนน
จิตพิสัย 10 คะแนน ทดสอบย่อย 20 คะแนน ใบงำน/กิจกรรม  20  คะแนน และสอบกลำงภำค 20 
คะแนน 
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  6.5.2  รูปแบบท่ี 2 กลุ่มของกำรให้คะแนนระหว่ำงภำค ท่ีแยกเป็น กำรให้คะแนน
จิตพิสัย 10 คะแนน ทดสอบย่อย 15 คะแนน ใบงำน/กิจกรรม  30  คะแนน และสอบกลำงภำค 15 
คะแนน 
  6.5.3  รูปแบบท่ี 3 กลุ่มของกำรให้คะแนนระหว่ำงภำค ท่ีแยกเป็น กำรให้คะแนน
ทดสอบยอ่ย 60 คะแนน และสอบกลำงภำค 10 คะแนน 
  6.5.4  รูปแบบท่ี 4 กลุ่มของกำรให้คะแนนระหว่ำงภำค ท่ีแยกเป็น กำรให้คะแนน
จิตพิสัย 10 คะแนน ทดสอบย่อย 20 คะแนน ใบงำน/กิจกรรม  10  คะแนน และสอบกลำงภำค 30 
คะแนน 
 

8.  ประโยชน์ที่คำดว่ำจะได้รับ 
 
 8.1  ผลของการศึกษาในคร้ังน้ีจะเป็นสารสนเทศส าคญัให้สถานศึกษาและครูใชเ้ป็น
แนวทางในพฒันาการวดัและประเมินผลการจดัการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ เป็นการลดความ
คลาดเคล่ือนของการใหค้ะแนนระหวำ่งภำคของครูผูส้อนคณิตศาสตร์ต่อไป 
 8.2  ผลของการศึกษาคร้ังน้ีจะเป็นแนวทางส าหรับตน้สังกดัในการวางแผนส่งเสริม
และพฒันากำรใหค้ะแนนระหวำ่งภำคของครูผูส้อนคณิตศาสตร์ เพื่อลดความคลาดเคล่ือนในการให้
คะแนนระหวำ่งภำคของครูผูส้อนคณิตศาสตร์ต่อไป 
 8.3  สารสนเทศท่ีไดจ้ากการศึกษาเป็นส่ิงสะทอ้นให้เห็นสภาพกำรใหค้ะแนนระหว่ำง
ภำคของครูผูส้อนคณิตศาสตร์ท่ีจะน าไปสู่การพฒันาวิธีกำรใหค้ะแนนระหวำ่งภำคต่อไป  

 
 



บทที ่ 2 

วรรณกรรมที่เกีย่วข้อง 
 
 
 ในการวิจัย เร่ือง ความตรงและความเท่ียงของการให้คะแนนระหว่างภาค วิชา
คณิตศาสตร์ ชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนขยายโอกาส สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
ประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 ผูว้ิจยัไดศึ้กษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งตามหวัขอ้ ดงัน้ี 
 1.  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ 
 2.  การวดัและประเมินผลการเรียนรู้ ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พทุธศกัราช 2551 
 3.  แนวทางการวดัและประเมินผลการเรียนรู้ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 
 4.  รูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียน
ขยายโอกาส สงักดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 
 5.  ความตรง ( Validity ) 
 6.  ความเท่ียง ( Reliability ) 
 7.  ทฤษฎีการสรุปอา้งอิงความน่าเช่ือถือ (Generalizability  Theory) 
 8.  งานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง 
 

1. หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐานพทุธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณติศาสตร์ 

 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2552: 1-20) ได้มีค  าสั่งให้ใช้หลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน
พุทธศกัราช 2551 เป็นหลกัสูตรแกนกลางท่ีมีลกัษณะเป็นกรอบและแนวทางการจดัการศึกษาเพื่อ
พฒันาผูเ้รียนให้เป็นไปตามจุดหมายของหลกัสูตร โดยไดก้ าหนดมาตรฐาน ตวัช้ีวดัและสาระการ
เรียนรู้แกนกลาง 8 สาระการเรียนรู้ ซ่ึงผูว้ิจยัไดศึ้กษาในกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เก่ียวกบั
ความส าคัญและสาระการเรียนรู้ คุณภาพผูเ้รียน ตัวช้ีว ัด และสาระการเรียนรู้แกนกลาง ดัง
รายละเอียดต่อไปน้ี 
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 1.1  ความส าคญั 
  คณิตศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งต่อการพัฒนาความคิดมนุษย์ ท าให้มนุษย์มี
ความคิดสร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผล เป็นระบบ มีแบบแผน  สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือ
สถานการณ์ไดอ้ยา่งถ่ีถว้น รอบคอบ ช่วยใหค้าดการณ์ วางแผน ตดัสินใจ แกปั้ญหา และน าไปใชใ้น
ชีวิตประจ าวนัได้อย่างถูกตอ้งเหมาะสม  นอกจากน้ีคณิตศาสตร์ยงัเป็นเคร่ืองมือในการศึกษา
ทางดา้นวิทยาศาสตร์เทคโนโลยีและศาสตร์อ่ืน ๆ คณิตศาสตร์จึงมีประโยชน์ต่อการด าเนินชีวิต 
ช่วยพฒันาคุณภาพชีวิตใหดี้ข้ึน และสามารถอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นไดอ้ยา่งมีความสุข 
 1.2  ธรรมชาติ/ลกัษณะเฉพาะ 
  คณิตศาสตร์มีลกัษณะเป็นนามธรรม มีโครงสร้าง ซ่ึงประกอบดว้ยค าอนิยาม บท
นิยาม สัจพจน์ ท่ีเป็นขอ้ตกลงเบ้ืองตน้ จากนั้นจึงใชก้ารให้เหตุผลท่ีสมเหตุสมผล สร้างทฤษฎีบท
ต่างๆ ข้ึนและน าไปใชอ้ยา่งเป็นระบบ คณิตศาสตร์มีความถูกตอ้งเท่ียงตรง คงเส้นคงวา มีระเบียบ
แบบแผน เป็นเหตุเป็นผล และความสมบูรณ์ในตวัเอง 
  คณิตศาสตร์เป็นทั้ งศาสตร์และศิลป์ท่ีศึกษาเก่ียวกับแบบรูปและความสัมพนัธ์ 
เพื่อให้ได้ขอ้สรุปและน าไปใช้ประโยชน์ คณิตศาสตร์มีลกัษณะเป็นภาษาสากลท่ี ทุกคนเขา้ใจ
ตรงกัน ใน ก าร ส่ื อส าร  ส่ื อ คว ามห ม าย  และ ถ่ ายท อดคว าม รู้ ระห ว่ างศ าส ต ร์ ต่ าง  ๆ 
(กระทรวงศึกษาธิการ.2545ก:1-2) 
 1.3  สาระการเรียนรู้ 
  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์มุ่งให้เยาวชนทุกคนไดเ้รียนรู้คณิตศาสตร์อย่าง
ต่อเน่ืองตามศกัยภาพ โดยก าหนดสาระหลกัท่ีจ าเป็นส าหรับผูเ้รียนทุกคนดงัน้ี 
  1.3.1  จ ำนวนและกำรด ำเนินกำร  ความคิดรวบยอดและความรู้สึกเชิงจ านวน 
ระบบจ านวนจริง  สมบติัเก่ียวกบัจ านวนจริง การด าเนินการของจ านวน อตัราส่วน ร้อยละ การ
แกปั้ญหาเก่ียวกบัจ านวน และการใชจ้  านวนในชีวิตจริง 
  1.3.2  กำรวัด  ความยาว ระยะทาง น ้ าหนกั พื้นท่ี ปริมาตรและความจุ เงินและเวลา 
หน่วยวดัระบบต่างๆ การคาดคะเนเก่ียวกบัการวดั อตัราส่วนตรีโกณมิติ การแกปั้ญหาเก่ียวกบัการ
วดั และการน าความรู้เก่ียวกบัการวดัไปใชใ้นสถานการณ์ต่าง ๆ 
  1.3.3  เรขำคณิต  รูปเรขาคณิตและสมบติัของรูปเรขาคณิตหน่ึงมิติ สองมิติ และ
สามมิติ การนึกภาพ แบบจ าลองทางเรขาคณิต ทฤษฎีบททางเรขาคณิต การแปลงทางเรขาคณิต 
(geometric transformation) ในเร่ืองการเล่ือนขนาน (translation) การสะทอ้น (reflection) และการ
หมุน (rotation) 
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  1.3.4  พีชคณิต  แบบรูป (pattern) ความสัมพนัธ์ ฟังก์ชนั เซต และการด าเนินการ
ของเซต การใหเ้หตุผล นิพจน์ สมการ ระบบสมการ อสมการ กราฟ ล าดบัเลขคณิต ล าดบัเรขาคณิต 
อนุกรมเลขคณิต และอนุกรมเรขาคณิต 
  1.3.5  กำรวิเครำะห์ข้อมูลและควำมน่ำจะเป็น  การก าหนดประเด็น การเขียนขอ้
ค าถาม การก าหนดวิธีการศึกษา การเก็บรวบรวมขอ้มูล การจดัระบบขอ้มูล การน าเสนอขอ้มูล ค่า
กลางและการกระจายของขอ้มูล การวิเคราะห์และการแปลความขอ้มูล การส ารวจความคิดเห็น 
ความน่าจะเป็น การใชค้วามรู้เก่ียวกบัสถิติและความน่าจะเป็นในการอธิบายเหตุการณ์ต่าง ๆ และ
ช่วยในการตดัสินใจในการด าเนินชีวิตประจ าวนั 
  1.3.6  ทักษะและกระบวนกำรทำงคณิตศำสตร์   การแก้ปัญหาด้วยวิธีการท่ี
หลากหลาย การให้เหตุผล การส่ือสาร การส่ือความหมายทางคณิตศาสตร์และการน าเสนอ การ
เช่ือมโยงความรู้ต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์ และการเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืน ๆ และความคิด
ริเร่ิมสร้างสรรค ์
 1.4  คุณภาพผู้เรียน 
  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2551 ได้ก าหนดคุณภาพ
ผูเ้รียนเม่ือจบชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ไว ้ดงัน้ี 
  1.4.1  มีความคิดรวบยอดเก่ียวกับจ านวนจริง มีความเขา้ใจเก่ียวกับอตัราส่วน 
สัดส่วน ร้อยละ เลขยกก าลงัท่ีมีเลขช้ีก าลงัเป็นจ านวนเตม็ รากท่ีสองและรากท่ีสามของจ านวนจริง 
สามารถด าเนินการเก่ียวกบัจ านวนเตม็ เศษส่วน ทศนิยม เลขยกก าลงั รากท่ีสองและรากท่ีสามของ
จ านวนจริงใชก้ารประมาณค่าในการด าเนินการและแกปั้ญหา และน าความรู้เก่ียวกบัจ านวนไปใช้
ในชีวิตจริงได ้
  1.4.2  มีความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบัพื้นท่ีผิวของปริซึม ทรงกระบอก และปริมาตร
ของปริซึม ทรงกระบอก พีระมิด กรวย และทรงกลม เลือกใชห้น่วยการวดัในระบบต่าง ๆ เก่ียวกบั
ความยาว พื้นท่ีและปริมาตรไดอ้ยา่งเหมาะสม พร้อมทั้งสามารถน าความรู้เก่ียวกบัการวดัไปใชใ้น
ชีวิตจริงได ้
  1.4.3  สามารถสร้างและอธิบายขั้นตอนการสร้างรูปเรขาคณิตสองมิติโดยใช้วง
เวียนและเส้นตรง อธิบายลกัษณะและสมบติัของรูปเรขาคณิตสามมิติ ซ่ึงได้แก่ ปริซึม พีระมิด 
ทรงกระบอก กรวย และทรงกลมได ้
  1.4.4  มีความเขา้ใจเก่ียวกบัสมบติัของความเท่ากนัทุกประการและความคลา้ยของ
รูปสามเหล่ียม เส้นขนาน ทฤษฎีบทพีทาโกรัสและบทกลบั และสามารถน าสมบติัเหล่านั้นไปใชใ้น
การให้ เหตุผลและแก้ปัญหาได้ มีความเข้าใจเก่ียวกับการแปลงทางเรขาคณิต (geometric 
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transformation) ในเร่ืองการเล่ือนขนาน (translation) การสะท้อน (reflection) และการหมุน 
(rotation) และน าไปใชไ้ด ้
  1.4.5  สามารถนึกภาพและอธิบายลกัษณะของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
  1.4.6  สามารถวิเคราะห์และอธิบายความสัมพนัธ์ของแบบรูป สถานการณ์หรือ
ปัญหา และสามารถใชส้มการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ระบบสมการเชิงเส้นสองตวัแปร อสมการเชิง
เสน้ตวัแปรเดียว และกราฟในการแกปั้ญหาได ้
  1.4.7  สามารถก าหนดประเด็น เขียนขอ้ค าถามเก่ียวกับปัญหาหรือสถานการณ์ 
ก าหนดวิธีการศึกษา การเก็บรวบรวมขอ้มูลและน าเสนอขอ้มูลโดยใช้แผนภูมิรูปวงกลม หรือ
รูปแบบอ่ืนท่ีเหมาะสมได ้
  1.4.8  เขา้ใจค่ากลางของขอ้มูลในเร่ืองค่าเฉล่ียเลขคณิต มธัยฐาน และฐานนิยมของ
ขอ้มูลท่ียงัไม่ไดแ้จกแจงความถ่ี และเลือกใชไ้ดอ้ย่างเหมาะสม รวมทั้งใชค้วามรู้ในการพิจารณา
ขอ้มูลข่าวสารทางสถิติ 
  1.4.9  เขา้ใจเก่ียวกบัการทดลองสุ่ม เหตุการณ์และความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ 
สามารถใช้ความรู้เก่ียวกับความน่าจะเป็นในการคาดการณ์และประกอบการตัดสินใจใน
สถานการณ์ต่างๆ ได ้
  1.4.10  ใชว้ิธีการท่ีหลากหลายแกปั้ญหา ใชค้วามรู้ ทกัษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีในการแก้ปัญหาในสถานการณ์ต่างๆ ได้อย่างเหมาะสม ให้เหตุผล
ประกอบการตดัสินใจ และสรุปผลไดอ้ยา่งเหมาะสม ใชภ้าษาและสญัลกัษณ์ทางคณิตศาสตร์ในการ
ส่ือสาร การส่ือความหมาย และการน าเสนอไดอ้ย่างถูกตอ้ง และชดัเจน เช่ือมโยงความรู้ต่างๆ ใน
คณิตศาสตร์และน าความรู้ หลกัการ กระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปเช่ือมโยงกบัศาสตร์อ่ืนๆ และ
มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์
  ในการจัดการเรียนรู้และการประเมินผลการเรียน รู้ กลุ่มสาระการเรียน รู้
คณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ซ่ึงเป็นชั้ นมัธยมศึกษาตอนต้น ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพทุธศกัราช 2551 ตอ้งจดัใหส้อดคลอ้งกบัสาระ/มาตรฐานการเรียนรู้ 
ตวัช้ีวดั และสาระการเรียนรู้แกนกลาง เพื่อน าไปสู้การประเมินผลการเรียนรู้ไดอ้ยา่งถูกตอ้ง ดงัได้
แสดงรายละเอียดในตารางท่ี  2.1  

 
 
 
 



 12 

ตารางท่ี  2.1 ตวัช้ีวดัและสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ของนกัเรียน 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  

 
สาระ/มาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

สาระที ่4 : พีชคณิต 

มาตรฐาน ค 4.2 : ใชนิ้พจน์ 

สมการ อสมการ กราฟ และ

ตวัแบบเชิงคณิตศาสตร์ 

(mathematical model) อ่ืนๆ 

แทนสถานการณ์ต่างๆ 

ตลอดจนแปลความหมาย

และน าไปใชแ้กปั้ญหา    

1. ใชค้วามรู้เก่ียวกบัอสมการ

เชิงเส้นตวัแปรเดียวในการ

แกปั้ญหาพร้อมทั้งตระหนกั

ถึงความสมเหตุ สมผลของ

ค าตอบ 

 

อสมการเชิ งเส้นตัวแปร

เดียวและการน าไปใช ้

สาระที ่5 : การวิเคราะห์

ขอ้มูลและความน่าจะเป็น 

มาตรฐาน ค 5.1 : เขา้ใจและ

ใชว้ิธีการทางสถิติในการ

วิเคราะห์ขอ้มูล 

1. ก าหนดประเดน็ และเขียน

ขอ้ค าถามเก่ียวกบัปัญหาหรือ

สถานการณ์ต่างๆรวมทั้ง

ก าหนดวิธีการศึกษาและการ

เกบ็รวบรวมขอ้มูลท่ี

เหมาะสม 

2. หาค่าเฉล่ียเลขคณิต มธัย

ฐาน และฐานนิยมของขอ้มลู

ท่ีไม่ไดแ้จกแจงความถ่ี และ

เลือกใช ้ไดอ้ยา่งเหมาะสม 

1. การเกบ็รวบรวมขอ้มูล 

2. ค่ากลางของขอ้มูล และ

การน าไปใช ้

3. การน าเสนอขอ้มูล 

4. การวิเคราะห์ขอ้มูลจาก

การน าเสนอ 
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ตารางท่ี  2.1 (ต่อ) 
 
สาระ/มาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

สาระที ่5 : การวิเคราะห์

ขอ้มูลและความน่าจะเป็น 

มาตรฐาน ค 5.1 : เขา้ใจและ

ใชว้ิธีการทางสถิติในการ

วิเคราะห์ขอ้มูล 

3. น าเสนอขอ้มูลในรูปแบบท่ี

เหมาะสม 

4. อ่าน แปลความหมาย และ

วิเคราะห์ขอ้มูลท่ีไดจ้ากการ

น าเสนอ 

 

มาตรฐาน ค 5.2 : ใชว้ิธีการ

ทางสถิติและความรู้เก่ียวกบั

ความน่าจะเป็นในการ

คาดการณ์ไดอ้ยา่ง

สมเหตุสมผล 

1. หาความน่าจะเป็นของ

เหตุการณ์จากการทดลองสุ่ม

ท่ีผลแต่ละตวัมีโอกาสเกิดข้ึน

เท่าๆกนั และใชค้วามรู้ 

เก่ียวกบัความน่าจะเป็นใน

การคาดการณ์ไดอ้ยา่ง

สมเหตุสมผล 

1.การทดลองสุ่มและ
เหตุการณ์ 
2.ความน่าจะเป็นของ
เหตุการณ์  
3.  การใชค้วามรู้เก่ียวกบั

ความน่าจะเป็นในการ

คาดการณ์ 

มาตรฐาน ค 5.3 : ใชค้วามรู้

เก่ียวกบัสถิติและความน่าจะ

เป็นช่วยในการตดัสินใจและ

แกปั้ญหา 

1. ใชค้วามรู้เก่ียวกบัสถิติและ

ความน่าจะเป็นประกอบการ

ตดัสินใจในสถานการณ์ต่างๆ 

2.อภิปรายถึงความ

คลาดเคล่ือน ท่ีอาจเกิดข้ึนได้

จากการน าเสนอ ขอ้มูลทาง

สถิติ 

การใชค้วามรู้เก่ียวกบัสถิติ  

และ ความน่าจะเป็น

ประกอบการตดัสินใจ 
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ตารางท่ี  2.1 (ต่อ) 
 
สาระ/มาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

สาระที ่6 :  

ทกัษะและกระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ 

มาตรฐาน ค 6.1 :        

มีความสามารถในการ

แกปั้ญหา การใหเ้หตุผล  

การส่ือสาร การส่ือ

ความหมายทางคณิตศาสตร์ 

และการน าเสนอ  การ

เช่ือมโยงความรู้ต่างๆ ทาง

คณิตศาสตร์ และเช่ือมโยง

คณิตศาสตร์กบัศาสตร์อ่ืนๆ  

และมีความคิดริเร่ิม

สร้างสรรค ์

1.ใชว้ิธีการท่ีหลากหลาย

แกปั้ญหา 

2.ใชค้วามรู้ทกัษะและ

กระบวนการทางคณิตศาสตร์ 

และเทคโนโลยใีนการ

แกปั้ญหาในสถานการณ์

ต่างๆ ไดอ้ยา่งเหมาะสม 

3.เช่ือมโยงความรู้ต่างๆ ใน

คณิตศาสตร์ และน าความรู้

หลกัการ กระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ไปเช่ือมโยงกบั

ศาสตร์อ่ืนๆ   

 

 
2.  การวดัและประเมินผลการเรียนรู้ ตามแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  

พทุธศักราช 2551 
 
 การวดัและประเมินผลการเรียนรู้ของผูเ้รียนตอ้งอยู่บนหลกัการพื้นฐานสองประการ 
คือ การประเมินเพื่อพฒันาผูเ้รียนและเพื่อตดัสินผลการเรียน ในการพฒันาคุณภาพการเรียนรู้ของ
ผูเ้รียนให้ประสบผลส าเร็จนั้น ผูเ้รียนจะตอ้งไดรั้บการพฒันาและประเมินตามตวัช้ีวดัเพื่อให้บรรลุ
ตามมาตรฐานการเรียนรู้ สะทอ้นสมรรถนะส าคญั และคุณลกัษณะอนัพึงประสงคข์องผูเ้รียนซ่ึงเป็น
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เป้าหมายหลกัในการวดัและประเมินผลการเรียนรู้ในทุกระดบั ไม่ว่าจะเป็นระดบัชั้นเรียน ระดบั
สถานศึกษา ระดับเขตพื้นท่ีการศึกษา และระดับชาติ การวดัและประเมินผลการเรียนรู้เป็น
กระบวนการพฒันาคุณภาพ โดยใช้ผลการประเมินเป็นขอ้มูลและสารสนเทศท่ีแสดงพฒันาการ 
ความก้าวหน้า และความส าเร็จทางการเรียนของผูเ้รียน ตลอดจนขอ้มูลท่ีเป็นประโยชน์ต่อการ
ส่งเสริมใหผู้เ้รียนเกิดการพฒันาและเรียนรู้อยา่งเตม็ตามศกัยภาพ 
 การวดัและประเมินผลการเรียนรู้ แบ่งออกเป็น 4 ระดบั ไดแ้ก่ ระดบัชั้นเรียน ระดบั
สถานศึกษา ระดบัเขตพื้นท่ีการศึกษา และระดบัชาติ มีรายละเอียด ดงัน้ี 
 2.1  การประเมินระดับช้ันเรียน 
  เป็นการวดัและประเมินผลท่ีอยูใ่นกระบวนการจดัการเรียนรู้ ผูส้อนด าเนินการเป็น
ปกติและสม ่าเสมอในการจดัการเรียนการสอน ใชเ้ทคนิคการประเมินอย่างหลากหลาย เช่น การ
ซักถาม การสังเกต การตรวจการบา้น การประเมินโครงงาน การประเมินช้ินงาน/ภาระงาน แฟ้ม
สะสมงาน การใชแ้บบทดสอบ ฯลฯ โดยผูส้อนเป็นผูป้ระเมินเองหรือเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนประเมิน
ตนเอง เพื่อนประเมินเพื่อน ผูป้กครองร่วมประเมิน 
  การประเมินระดบัชั้นเรียนเป็นการตรวจสอบว่า ผูเ้รียนมีพฒันาการความกา้วหนา้
ในการเรียนรู้ อนัเป็นผลมาจากการจดักิจกรรมการเรียนการสอนหรือไม่ และมากนอ้ยเพียงใด มีส่ิง
ท่ีจะตอ้งได้รับการพฒันาปรับปรุงและส่งเสริมในด้านใด นอกจากน้ียงัเป็นขอ้มูลให้ผูส้อนใช้
ปรับปรุงการเรียนการสอนของตนเองดว้ย ทั้งน้ีโดยสอดคลอ้งกบัมาตรฐานการเรียนรู้และตวัช้ีวดั 
 2.2  การประเมินระดับสถานศึกษา 
  เป็นการตรวจสอบผลการเรียนของผูเ้รียนเป็นรายปี/รายภาค ผลการประเมินการ
อ่าน คิดวิเคราะห์และเขียน คุณลกัษณะอนัพึงประสงค ์และกิจกรรมพฒันาผูเ้รียน และ เป็นการ
ประเมินเก่ียวกบัการจดัการศึกษาของสถานศึกษา ว่าส่งผลต่อการเรียนรู้ของผูเ้รียนตามเป้าหมาย
หรือไม่ ผูเ้รียนมีส่ิงท่ีต้องการพัฒนาในด้านใด รวมทั้ งสามารถน าผลการเรียนของผูเ้รียนใน
สถานศึกษาเปรียบเทียบกบัเกณฑ์ระดบัชาติ และระดบัเขตพื้นท่ีการศึกษา ผลการประเมินระดบั
สถานศึกษาจะเป็นขอ้มูลและสารสนเทศ เพื่อการปรับปรุงนโยบาย หลกัสูตร โครงการ หรือวิธีการ
จดัการเรียนการสอน ตลอดจนเพื่อการจดัท าแผนพฒันาคุณภาพ การศึกษาของสถานศึกษาตามแนว
ทางการประกนัคุณภาพการศึกษา และการรายงานผลการจดัการศึกษาต่อคณะกรรมการสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน ส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ผูป้กครอง
และชุมชน 
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 2.3  การประเมินระดับเขตพืน้ทีก่ารศึกษา 
  เป็นการประเมินคุณภาพผูเ้รียนในระดับเขตพื้นท่ีการศึกษาตามมาตรฐานการ
เรียนรู้ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อใชเ้ป็นขอ้มูลพื้นฐานในการพฒันาคุณภาพ
การศึกษาของเขตพื้นท่ีการศึกษา ตามภาระความรับผิดชอบ สามารถด าเนินการโดยประเมิน
คุณภาพผูเ้รียนด้วยวิธีการและเคร่ืองมือท่ีเป็นมาตรฐานท่ีจัดท าและด าเนินการโดยเขตพื้นท่ี
การศึกษา หรือดว้ยความร่วมมือกบัหน่วยงานตน้สังกดั และหรือหน่วยงานท่ีเก่ียวขอ้ง นอกจากน้ียงั
ไดจ้ากการตรวจสอบทบทวนขอ้มูลจากการประเมินระดบัสถานศึกษาในเขตพื้นท่ีการศึกษา 
 2.4  การประเมินระดับชาติ 
  เป็นการประเมินคุณภาพผูเ้รียนในระดบัชาติตามมาตรฐานการเรียนรู้ตามหลกัสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน สถานศึกษาตอ้งจดัใหผู้เ้รียนทุกคนท่ีเรียนในชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 และชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 เขา้รับการประเมินผลจากการ
ประเมินใช้เป็นขอ้มูลในการเทียบเคียงคุณภาพการศึกษาในระดับต่าง ๆ เพื่อน าไปใช้ในการ
วางแผนยกระดบัคุณภาพการจดัการศึกษา ตลอดจนเป็นขอ้มูลสนับสนุนการตดัสินใจในระดับ
นโยบายของประเทศ 
  ขอ้มูลการประเมินในระดบัต่าง ๆ ขา้งตน้ เป็นประโยชน์ต่อสถานศึกษาในการ
ตรวจสอบทบทวนพฒันาคุณภาพผูเ้รียน ถือเป็นภาระความรับผิดชอบของสถานศึกษาท่ีจะตอ้ง
จดัระบบดูแลช่วยเหลือ ปรับปรุงแกไ้ข ส่งเสริมสนบัสนุนเพื่อให้ผูเ้รียนไดพ้ฒันาเตม็ตามศกัยภาพ
บนพื้นฐานความแตกต่างระหว่างบุคคลท่ีจ าแนกตามสภาพปัญหาและความตอ้งการ ไดแ้ก่ กลุ่ม
ผูเ้รียนทัว่ไป กลุ่มผูเ้รียนท่ีมีความสามารถพิเศษ กลุ่มผูเ้รียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต ่า กลุ่ม
ผูเ้รียนท่ีมีปัญหาดา้นวินัยและพฤติกรรม กลุ่มผูเ้รียนท่ีปฏิเสธโรงเรียน กลุ่มผูเ้รียนท่ีมีปัญหาทาง
เศรษฐกิจและสังคม กลุ่มพิการทางร่างกายและสติปัญญา เป็นตน้ ขอ้มูลจากการประเมินจึงเป็น
หวัใจของสถานศึกษาในการด าเนินการช่วยเหลือผูเ้รียนไดท้นัท่วงที เปิดโอกาสใหผู้เ้รียนไดรั้บการ
พฒันาและประสบความส าเร็จในการเรียน 
  

3.  แนวทางการวดัและประเมินผลการเรียนรู้ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษา 
ขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 

 
 กระทรวงศึกษาธิการ  (2554: 39–77) สถานศึกษาตอ้งด าเนินการวดัและประเมินผล
การเรียนรู้ตามหลกัสูตรสถานศึกษา โดยมีแนวทางการด าเนินการ ดงัน้ี 



 17 

 1. สถานศึกษาตอ้งด าเนินการวดัและประเมินผลให้ครบองคป์ระกอบทั้ง 4  ดา้น ตาม
แนวทางและวิธีการของการวดัและประเมินผลแต่ละองคป์ระกอบ และก าหนดเอกสารบนัทึกผล
การประเมินใหส้อดคลอ้งกบัแนวทางการวดัและประเมินผล 
  2. ใหค้รูผูส้อนน าผลการประเมินแต่ละองคป์ระกอบบนัทึกลงในเอกสารบนัทึกผลการ
ประเมินตามท่ีสถานศึกษาก าหนดและน าเสนอผูบ้ริหารสถานศึกษา 
 3. ผูบ้ริหารสถานศึกษาเป็นผูอ้นุมติัผลการประเมิน 
  4. ให้มีการรายงานความกา้วหน้าผลการพฒันาองคป์ระกอบทั้ง 4 ดา้น ให้ผูป้กครอง
ทราบเป็นระยะ ๆ และรายงานสรุปผลการเรียนปลายปี/ปลายภาค 
  5. ผูบ้ริหารสถานศึกษาตอ้งก าหนดวิธีการและมอบหมายผูรั้บผดิชอบ ปรับปรุง พฒันา
ผูเ้รียนท่ีไดผ้ลการเรียนซ ้ารายวิชาหรือซ ้าชั้น 
 6. สถานศึกษาก าหนดแนวทางในการก ากับ ติดตามการบันทึกผลการประเมินใน
เอกสารหลกัฐานการศึกษา ทั้งแบบท่ีกระทรวงศึกษาธิการก าหนด และแบบท่ีสถานศึกษาก าหนด  
 แนวทางการวดัและประเมินผลองค์ประกอบทั้ง 4 ด้าน มรีายละเอยีดดังนี ้
 1.  การประเมินผลการเรียนรู้ตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ 

การประเมินผลการเรียนรู้ตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ทั้ง 8 กลุ่มสาระ เป็นการประเมิน
ความรู้ความสามารถ ทกัษะ เจตคติ ทกัษะการคิดท่ีก าหนดอยูใ่นตวัช้ีวดัในหลกัสูตร ซ่ึงจะน าไปสู่
การสรุปผลการเรียนรู้ของผูเ้รียนตามมาตรฐานการเรียนรู้ต่อไป ภารกิจของสถานศึกษาในการ
ด าเนินการประเมินผลการเรียนรู้ตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ มีรายละเอียดดงัน้ี 

1.1  ก าหนดสัดส่วนคะแนนระหว่างเรียนกับคะแนนปลายปี/ปลายภาค โดยให้
ความส าคญัของคะแนนระหว่างเรียนมากกว่าคะแนนปลายปี/ปลายภาค เช่น 60 : 40, 70 : 30, 80 : 
20 เป็นตน้ 

1.2  ก าหนดเกณฑก์ารตดัสินผลการเรียน โดยพิจารณาความเหมาะสมตามระดบัชั้น
เรียน เช่น ระดบัประถมศึกษาอาจก าหนดเป็นระดบัผลการเรียน หรือระดบัคุณภาพการปฏิบติัของ
ผูเ้รียน เป็นระบบตวัเลขระบบตวัอกัษร ระบบร้อยละ หรือระบบท่ีใชค้  าส าคญัสะทอ้นมาตรฐาน 
ส าหรับระดบัมธัยมศึกษาก าหนดเป็นระดบัผลการเรียน 8 ระดบั และก าหนดเง่ือนไขต่าง ๆ ของผล
การเรียน เช่น การประเมินท่ียงัไม่สมบูรณ์ (ร) การไม่มีสิทธิเขา้รับการสอบปลายภาค (มส) เป็นตน้ 
นอกจากน้ี สถานศึกษาอาจก าหนดคุณลกัษณะของความส าเร็จตามมาตรฐานการศึกษาแต่ละชั้นปี
เป็นระดบัคุณภาพเพิ่มอีกกไ็ด ้

1.3  ก าหนดแนวปฏิบติัในการสอนซ่อมเสริมระหว่างเรียน กรณีผูเ้รียนมีผลการ
ประเมินตวัช้ีวดั/มาตรฐานการเรียนรู้ไม่ผา่นตามเกณฑท่ี์สถานศึกษาก าหนด 
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1.4  ก าหนดแนวปฏิบติัในการสอนซ่อมเสริม การสอบแกต้วั กรณีผูเ้รียนมีระดบัผล
การเรียน “0” หรือมีระดบัคุณภาพต่าํกว่าเกณฑ์ และแนวด าเนินการกรณีผูเ้รียนมีผลการเรียนท่ีมี
เง่ือนไข คือ “ร” หรือ “มส” 

1.5  ก าหนดแนวปฏิบติัในการอนุมติัผลการเรียน 
1.6  ก าหนดแนวทางในการรายงานผลการประเมินต่อผูเ้ก่ียวขอ้ง 

 2.  การประเมินการอ่าน คดิวเิคราะห์ และเขียน 
การอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน ถือเป็นความสามารถหลกัท่ีส าคญัซ่ึงจ าเป็นตอ้ง

ปลูกฝังและพฒันาให้เกิดข้ึนกบัผูเ้รียนดว้ยกระบวนการจดัการศึกษาตามหลกัสูตรในทุกกลุ่มสาระ
การเรียนรู้ ขณะเดียวกันก็จ  าเป็นต้องตรวจสอบว่า ความสามารถดังกล่าวเกิดข้ึนแล้วหรือยงั 
เน่ืองจากการพฒันาความสามารถดา้นการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน ผูเ้รียนจะไดรั้บการพฒันา
ตามล าดบัอยา่งต่อเน่ือง ในกระบวนการจดัการเรียนรู้ตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ หรือกิจกรรมต่าง ๆ 
กระบวนการตรวจสอบความกา้วหนา้ท่ีเกิดข้ึนทั้งความรู้ความเขา้ใจในการปฏิบติั จะด าเนินการไป
ดว้ยกนัในกระบวนการ 

หลกัการประเมินการอ่าน คดิวเิคราะห์ และเขียน 
1)  เป็นการประเมินเพื่อการปรับปรุงพฒันาผูเ้รียนและประเมินเพื่อการตดัสินการ

เล่ือนชั้นและจบการศึกษาระดบัต่าง ๆ 
2)  ใช้วิ ธีการประเมินท่ีหลากหลาย เพื่อให้ผู ้เรียนมีโอกาสได้แสดงออกซ่ึง

ความสามารถดงักล่าวอยา่งเตม็ตามศกัยภาพและท าใหผ้ลการประเมินท่ีไดมี้ความเช่ือมัน่ 
3)  การก าหนดภาระงานใหผู้เ้รียนไดป้ฏิบติั ควรสอดคลอ้งกบัขอบเขตและประเด็น

การประเมิน 
4)  ใชรู้ปแบบ วิธีการประเมินและเกณฑ์การประเมินท่ีไดจ้ากการมีส่วนร่วมของ

ผูเ้ก่ียวขอ้ง 
5)  การสรุปผลการประเมินเพื่อรายงาน เนน้การรายงานคุณภาพของความสามารถ

ในการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็น 4 ระดบั คือ ดีเยีย่ม ดี ผา่น และไม่ผา่น 
 3.  การประเมินคุณลกัษณะอนัพงึประสงค์ 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เป็นหลักสูตรอิง
มาตรฐาน ซ่ึงก าหนดส่ิงท่ีผูเ้รียนพึงรู้และปฏิบติัไดไ้วใ้นมาตรฐานการเรียนรู้และตวัช้ีวดั ซ่ึงจะ
ประกอบดว้ยความรู้ความสามารถ คุณธรรม จริยธรรม ค่านิยมท่ีพึงประสงค ์เม่ือผูเ้รียนไดรั้บการ
พฒันาไปแลว้ นอกจากจะมีความรู้ความสามารถตลอดจนคุณธรรม จริยธรรมท่ีก าหนดไวใ้น
มาตรฐานการเรียนรู้และตวัช้ีวดัแลว้ จะน าไปสู่การมีสมรรถนะส าคญั 5 ประการ และมีคุณลกัษณะ
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อนัพึงประสงค ์8 ประการ อีกดว้ย คุณลกัษณะอนัพึงประสงคท่ี์หลกัสูตรก าหนดนั้นตอ้งไดรั้บการ
ปลูกฝังและพฒันา ผา่นการจดัการเรียนการสอน การปฏิบติักิจกรรมพฒันาผูเ้รียนในลกัษณะต่างๆ 
จนตกผลึกเป็นคุณลกัษณะอนัพึงประสงคใ์นตวัผูเ้รียน การประเมินคุณลกัษณะอนัพึงประสงคต์อ้ง
ใช้ขอ้มูลจากการสังเกตพฤติกรรม ซ่ึงใช้เวลาในการเก็บขอ้มูลพฤติกรรมเพื่อน ามาประเมินและ
ตดัสินคุณลกัษณะอนัพึงประสงค์์  หมายถึง ลกัษณะท่ีสังคมตอ้งการให้เกิดข้ึนกบัผูเ้รียนในดา้น
คุณธรรม จริยธรรม ค่านิยม จิตส านึก สามารถอยู่ร่วมกบัผูอ่ื้นในสังคมไดอ้ย่างมีความสุข ทั้งใน
ฐานะพลเมืองไทยและพลโลก ตามท่ีหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 
ก าหนด ซ่ึงมีอยู ่8 คุณลกัษณะไดแ้ก่ รักชาติ ศาสน์ กษตัริย ์ซ่ือสัตยสุ์จริต มีวินยั ใฝ่เรียนรู้ อยูอ่ยา่ง
พอเพียง มุ่งมัน่ในการท างาน รักความเป็นไทย มีจิตสาธารณะ  

แนวด าเนินการพฒันาและประเมินคุณลกัษณะอนัพงึประสงค์ 
การพฒันาคุณลกัษณะอนัพึงประสงคข์องสถานศึกษาจะบรรลุผลไดน้ั้น ตอ้งอาศยั

การบริหารจัดการและการมีส่วนร่วมจากทุกฝ่าย ได้แก่ ผูบ้ริหารสถานศึกษา คณะกรรมการ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ครูท่ีปรึกษา ครูผูส้อน ผูป้กครอง และชุมชน ท่ีตอ้งมุ่งขดัเกลา บ่มเพาะ 
ปลูกฝังคุณลกัษณะอนัพึงประสงคใ์หเ้กิดข้ึนแก่ผูเ้รียน 

ในการพฒันาคุณลกัษณะอนัพึงประสงคส์ามารถกระท าไดโ้ดยน าพฤติกรรมบ่งช้ี 
หรือพฤติกรรมท่ีแสดงออกของคุณลกัษณะแต่ละดา้นท่ีวิเคราะห์ไว ้บูรณาการในการจดักิจกรรม
การเรียนรู้ของกลุ่มสาระการเรียนรู้ต่าง ๆ ในกิจกรรมพัฒนาผูเ้รียน โครงการพิเศษต่างๆ ท่ี
สถานศึกษาจดัท าข้ึน เช่น โครงการวนัพ่อ วนัแม่แห่งชาติ โครงการลดภาวะโลกร้อน วนัรักษ์
ส่ิงแวดล้อม แห่เทียนพรรษา ตามรอยคนดี หรือกิจกรรมท่ีองค์กรในท้องถ่ินจัดข้ึน รวมทั้ ง
สอดแทรกในกิจวตัรประจ าวนัของสถานศึกษา เช่น การเขา้แถวซ้ืออาหารกลางวนั เป็นตน้ 

การประเมินคุณลกัษณะอนัพึงประสงค์ ไม่ใช้เป็นส่วนหน่ึงของสัดส่วนการให้
คะแนนระหว่างเรียนกบัคะแนนปลายปี/ปลายภาค เพราะในตวัช้ีวดัชั้นปีระบุคุณลกัษณะท่ีตอ้งการ
อยู่แล้ว ส าหรับคุณลักษณะอนัพึงประสงค์ 8 ประการน้ี เป็นเป้าหมายการพฒันาท่ีตดัสินและ
รายงานแยกเฉพาะ แต่พฤติกรรมท่ีผูเ้รียนแสดงออกถึงคุณลกัษณะต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนขณะจดักิจกรรม
การเรียนรู้ กิจกรรมพฒันาผูเ้รียน กิจกรรม/โครงการต่าง ๆ และในกิจวตัรประจ าวนัของผูเ้รียนนั้น 
ครูสามารถประเมินด้วยการสังเกตแลว้บนัทึกไวแ้ละรายงานผลเฉพาะ ไม่รวมอยู่่ในการตดัสิน
รายวิชาตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ส่วนหลกัฐาน/ร่องรอยการแสดงออกถึงคุณลกัษณะอนัพึงประสงค ์
สามารถเป็นแหล่งท่ีมาท่ีเดียวกันกับการประเมินในรายวิชาแต่ไม่ใช่ส่วนหน่ึงของคะแนนใน
รายวิชา 
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ในการประเมินคุณลกัษณะอนัพึงประสงคน์ั้น สถานศึกษาควรจดัให้มีการประเมิน
เป็นระยะๆ โดยอาจประเมินผลเป็นรายสัปดาห์ รายเดือน รายภาค หรือรายปี เพื่อให้มีการสั่งสม
และการพฒันาอยา่งต่อเน่ืองโดยเฉพาะการน าไปใชใ้นชีวิตประจ าวนั และสรุปประเมินผลเม่ือจบปี
สุดทา้ยของแต่ละระดบัการศึกษา 
 4.  การประเมินกจิกรรมพฒันาผู้เรียน 

นิยาม 
กิจกรรมพฒันาผูเ้รียน เป็นกิจกรรมท่ีสถานศึกษาตอ้งจดัใหผู้เ้รียนทุกระดบัชั้น เพื่อ

ส่งเสริมพฒันาความสามารถของตนเองตามความถนดั ความสนใจ ใหเ้ตม็ศกัยภาพ โดยมุ่งเนน้การ
พฒันาองคร์วมของความเป็นมนุษยท์ั้งดา้นร่างกาย สติปัญญา อารมณ์ และสังคม สร้างเยาวชนของ
ชาติใหเ้ป็นผูมี้ศีลธรรมจริยธรรมมีระเบียบวินยั ปลกูฝังและสร้างจิตส านึกของการท าประโยชน์เพื่อ
สังคม และสามารถบริหารจดัการตนเองได ้

แนวการจัดกจิกรรมพฒันาผู้เรียน 
สถานศึกษาควรด าเนินการในการจดักิจกรรมพฒันาผูเ้รียน ดงัน้ี 
1. ก าหนดวตัถุประสงคข์องการจดักิจกรรม โดยมุ่งเนน้ใหผู้เ้รียนไดพ้ฒันาตนเอง

ตามศกัยภาพความถนดั ความสนใจ วฒิุภาวะของผูเ้รียน สอดคลอ้งกบัลกัษณะของกิจกรรมนั้น ๆ 
2. ก าหนดเวลาใหส้อดคลอ้งกบัโครงสร้างของหลกัสูตรสถานศึกษาและเหมาะสม

กบัลกัษณะของกิจกรรม ทั้งน้ี เวลาเรียนส าหรับกิจกรรมพฒันาผูเ้รียนท่ีก าหนดไวใ้นหลกัสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพทุธศกัราช 2551 ในระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ถึงมธัยมศึกษาปีท่ี 
3 ปีละ 120 ชัว่โมง และชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4-6 จ านวน 360  ชัว่โมง เป็นเวลาส าหรับปฏิบติักิจกรรม
แนะแนว กิจกรรมนกัเรียน และกิจกรรมเพือ่สังคมและสาธารณประโยชน์ 

3. ออกแบบแผนการด าเนินกิจกรรมใหส้อดคลอ้งกบัวตัถุประสงค ์
4. จดักิจกรรมการพฒันาใหส้อดคลอ้งกบัวตัถุประสงคอ์ยา่งหลากหลาย น่าสนใจ 

โดยเนน้เวลาการเขา้ร่วมกิจกรรม พฤติกรรมการปฏิบติั และผลงาน/ช้ินงาน 
สถานศึกษาตอ้งส่งเสริมการพฒันาความสามารถของผูเ้รียนตามหลกัสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 ดว้ยกิจกรรม 3 ลกัษณะ ดงัน้ี 
1. กจิกรรมแนะแนว เป็นกิจกรรมท่ีส่งเสริมและพฒันาผูเ้รียนใหรู้้จกัตนเอง รู้รักษ์

ส่ิงแวดลอ้มสามารถคิดตดัสินใจ คิดแกปั้ญหา ก าหนดเป้าหมาย วางแผนชีวิตทั้งดา้นการเรียนและ
อาชีพ สามารถปรับตนไดอ้ยา่งเหมาะสม นอกจากน้ียงัช่วยใหค้รูรู้จกัและเขา้ใจผูเ้รียน ทั้งยงัเป็น
กิจกรรมท่ีช่วยเหลือและใหค้  าปรึกษาแก่ผูป้กครองในการมีส่วนร่วมพฒันาผูเ้รียน เช่น กิจกรรม 
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การรู้จกั เขา้ใจ และเห็นคุณค่าในตนเองและผูอ่ื้นกิจกรรมการปรับตวัและด ารงชีวิต กิจกรรม
แสวงหาและใชข้อ้มูลสารสนเทศ กิจกรรมการตดัสินใจและแกปั้ญหา 

2. กจิกรรมนักเรียน เป็นกิจกรรมท่ีมุ่งพฒันาความมีระเบียบวินยั ความเป็นผูน้ าผู ้
ตามท่ีดี ความรับผดิชอบ การท างานร่วมกนั การรู้จกัแกปั้ญหา การตดัสินใจท่ีเหมาะสม ความมี
เหตุผล การช่วยเหลือแบ่งปันกนั เอ้ืออาทรและสมานฉนัท ์โดยจดัใหส้อดคลอ้งกบัความสามารถ 
ความถนดั และความสนใจของผูเ้รียน ใหผู้เ้รียนไดป้ฏิบติัดว้ยตนเองในทุกขั้นตอน ไดแ้ก่ การศึกษา
วิเคราะห์ วางแผน ปฏิบติัตามแผน ประเมินและปรับปรุงการท างาน เนน้การท างานร่วมกนัเป็นกลุ่ม
ตามความเหมาะสม และสอดคลอ้งกบัวฒิุภาวะของผูเ้รียนบริบทของสถานศึกษาและทอ้งถ่ิน 
กิจกรรมนกัเรียนประกอบดว้ย 

2.1 กิจกรรมลููกเสือ เนตรนารี ยุุวกาชาด ผู้บ าเพ็ญประโยชน์ และนักศึกษาวิชา
ทหาร เป็นกิจกรรมท่ีมุ่งพฒันาความมีระเบียบวินัย ความเป็นผูน้ าผูต้ามท่ีดี ความรับผิดชอบ การ
ท างานร่วมกนั การรู้จกัแกปั้ญหา การตดัสินใจท่ีเหมาะสม ความมีเหตุผล การช่วยเหลือแบ่งปันกนั 
การประนีประนอม เพื่อส่งเสริมให้ผูเ้รียนเจริญเติบโตเป็นผูใ้หญ่ท่ีมีความสมบูรณ์พร้อมทั้งดา้น
ร่างกาย จิตใจ อารมณ์ สงัคม และสติปัญญา เป็นตน้ 

2.2 กจิกรรมชุมนุม ชมรม เป็นกิจกรรมท่ีส่งเสริมและพฒันาผูเ้รียนให้สอดคลอ้ง
กบัความสามารถ ความถนัด และความสนใจ โดยเนน้ให้ผูเ้รียนปฏิบติัดว้ยตนเอง ตั้งแต่การศึกษา
วิเคราะห์ วางแผนปฏิบติัตามแผน ประเมินและปรับปรุงการท างาน เนน้การท างานร่วมกนัเป็นกลุ่ม 
กิจกรรมส าคญัในการพฒันาได้แก่ ชุมนุมหรือชมรมต่าง ๆ ท่ีสถานศึกษาก าหนดข้ึนตามความ
เหมาะสมและสอดคลอ้งกบัวฒิุภาวะของผูเ้รียนและบริบทของสถานศึกษาและทอ้งถ่ิน 

3.  กิจกรรมเพื่อสังคมและสาธารณประโยชน์  เป็นกิจกรรมท่ีส่งเสริมให้ผูเ้รียน
บ าเพ็ญตนให้เป็นประโยชน์ต่อสังคม ชุมชน และทอ้งถ่ินตามความสนใจในลกัษณะอาสาสมคัร 
เพื่อแสดงถึงความรับผิดชอบความดีงาม ความเสียสละต่อสังคม มีจิตสาธารณะ เช่น กิจกรรมอาสา
พฒันาต่างๆ กิจกรรมสร้างสรรคส์งัคมเป็นตน้ 

กิจกรรมเพื่อสังคมและสาธารณประโยชน์ สามารถน าไปสอดแทรกหรือบูรณา
การในกลุ่มสาระการเรียนรู้ กิจกรรมลูกเสือ เนตรนารี ยวุกาชาด ผูบ้  าเพญ็ประโยชน์ และนกัศึกษา
วิชาทหารไดต้ามความเหมาะสม ทั้งน้ี การท ากิจกรรมเพื่อสังคมและสาธารณประโยชน์ ให้ผูเ้รียน
รายงานแสดงการเขา้ร่วมกิจกรรมและมีผูรั้บรองผลการเขา้ร่วมกิจกรรมดว้ย โดยสถานศึกษาจดั
เวลาเรียนใหผู้เ้รียน ดงัน้ี 

ระดบัประถมศึกษาปีท่ี 1 - 6 รวม 6 ปี จ านวน 60 ชัว่โมง 
ระดบัมธัยมศึกษาปีท่ี 1 - 3 รวม 3 ปี จ านวน 45 ชัว่โมง 
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ระดบัมธัยมศึกษาปีท่ี 4 - 6 รวม 3 ปี จ านวน 60 ชัว่โมง 
แนวด าเนินการประเมินกจิกรรมพฒันาผู้เรียน 
หลกัการประเมิน 
การประเมินกิจกรรมพฒันาผูเ้รียนตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศกัราช 2551 เป็นกระบวนการประเมินจากการปฏิบติักิจกรรมและผลงาน/ช้ินงานของผูเ้รียน
ดว้ยวิธีการท่ีหลากหลาย และประเมินตามสภาพจริง โดย  

1. ให้ผูเ้รียนไดค้น้หาศกัยภาพของตนเอง การท างานกลุ่ม ทกัษะการอยูร่่วมกนั
และการมีจิตสาธารณะ 

2.  ทุกฝ่ายมีส่วนร่วมในการประเมิน เช่น ครูผูป้กครอง เพื่อนนกัเรียน 
3.  สถานศึกษามีการประเมินผลเป็นระยะ ๆ เพื่อรวบรวมขอ้มูลและพฒันาอยา่ง

ต่อเน่ือง 
  แนวทางการประเมิน 
  สถานศึกษาควรมีแนวทางในการด าเนินการประเมินกิจกรรมพฒันาผูเ้รียนท่ี

ชดัเจน 
  1.  การประเมินกจิกรรมพฒันาผู้เรียนรายกจิกรรม มีแนวปฏิบติั ดงัน้ี 

1.1 ตรวจสอบเวลาเขา้ร่วมกิจกรรมของผูเ้รียนใหเ้ป็นไปตามเกณฑท่ี์
สถานศึกษาก าหนด 

1.2 ประเมินกิจกรรมพฒันาผูเ้รียนจากการปฏิบติักิจกรรมและผลงาน/ช้ินงาน
ของผูเ้รียนตามเกณ์ท่ีสถานศึกษาก าหนดดว้ยวิธีการหลากหลาย และใชก้ารประเมินตามสภาพจริง 

1.3 ผูเ้รียนท่ีมีเวลาการเขา้ร่วมกิจกรรม การปฏิบติักิจกรรมและผลงาน/ช้ินงาน
ของผูเ้รียนตามเกณ์ท่ีสถานศึกษาก าหนด เป็นผูผ้า่นการประเมินรายกิจกรรมและน าผลการประเมิน
ไปบนัทึกในระเบียนแสดงผลการเรียน 

1.4 ผูเ้รียนท่ีมีผลการประเมินไม่ผ่านตามเกณฑ์เวลาการเขา้ร่วมกิจกรรม หรือ
เกณฑ์การปฏิบัติกิจกรรมและผลงาน/ช้ินงานของผูเ้รียนหรือทั้ งสองเกณฑ์ ถือว่าไม่ผ่านการ
ประเมินผลกิจกรรมพฒันาผูเ้รียน ผูส้อนตอ้งด าเนินการซ่อมเสริมและประเมินจนผ่าน ทั้งน้ีควร
ด าเนินการใหเ้สร็จส้ินในปีการศึกษานั้น ยกเวน้ มีเหตุสุดวิสยัใหอ้ยูใ่นดุลยพินิจของสถานศึกษา 
  2.  การประเมินกจิกรรมพฒันาผู้เรียนเพือ่การตัดสิน 

การประเมินกิจกรรมพฒันาผูเ้รียน เป็นการประเมินการผ่านกิจกรรมพฒันา
ผูเ้รียนเป็นรายปี/รายภาค เพื่อสรุปผลการผ่านในแต่ละกิจกรรม สรุปผลรวมเพื่อเล่ือนชั้นและ
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ประมวลผลรวมในปีสุดทา้ยเพื่อการจบแต่ละระดบัการศึกษา โดยการด าเนินการดงักล่าวมีแนว
ปฏิบติั ดงัน้ี 

2.1 ก าหนดให้มีผูรั้บผิดชอบในการรวบรวมขอ้มูลเก่ียวกบัการร่วมกิจกรรม
พฒันาผูเ้รียนของผูเ้รียนทุกคนตลอดระดบัการศึกษา 

2.2 ผูรั้บผิดชอบสรุปและตดัสินผลการร่วมกิจกรรมพฒันาผูเ้รียนของผูเ้รียน
เป็นรายบุคคลตามเกณฑ์ท่ีสถานศึกษาก าหนด เกณฑ์การจบแต่ละระดบัการศึกษาท่ีสถานศึกษา
ก าหนดนั้น ผูเ้รียนจะตอ้งผา่นกิจกรรม 3 กิจกรรมส าคญั ดงัน้ี 

1) กิจกรรมแนะแนว 
2) กิจกรรมนกัเรียน ไดแ้ก่ (1) กิจกรรมลูกเสือ เนตรนารี ยวุกาชาด ผูบ้  าเพญ็ 

ประโยชน์ และนกัศึกษาวิชาทหาร (2) กิจกรรมชุมนุม ชมรม 
3) กิจกรรมเพื่อสงัคมและสาธารณประโยชน์  

2.3 น าเสนอผลการประเมินต่อคณะอนุกรรมการกลุ่มสาระการเรียนรู้และ
กิจกรรมพฒันาผูเ้รียนเพื่อใหค้วามเห็นชอบ 

2.4 เสนอผูบ้ริหารสถานศึกษา พิจารณาอนุมติัผลการประเมินกิจกรรมพฒันา
ผูเ้รียนผา่นเกณฑก์ารจบแต่ละระดบัการศึกษา 

 
4.  รูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาควชิาคณิตศาสตร์ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียน   
ขยายโอกาส สังกดั ส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3  

 
 จากการส ารวจรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาคภาควิชาคณิตศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษา
ปีท่ี 3 โรงเรียนขยายโอกาส สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 
สามารถแบ่งรูปแบบของการใหค้ะแนนระหวา่งภาคเป็น 4 รูปแบบ ดงัน้ี 
 4.1  รูปแบบที ่1 กลุ่มของการใหค้ะแนนระหวา่งภาค ท่ีแยกเป็น การใหค้ะแนนจิตพิสัย 
10 คะแนน ทดสอบยอ่ย 20 คะแนน ใบงาน/กิจกรรม  20  คะแนน และสอบกลางภาค 20 คะแนน 
 4.2  รูปแบบที ่2 กลุ่มของการใหค้ะแนนระหวา่งภาค ท่ีแยกเป็น การใหค้ะแนนจิตพิสัย 
10 คะแนน ทดสอบยอ่ย 15 คะแนน ใบงาน/กิจกรรม  30  คะแนน และสอบกลางภาค 15 คะแน 
 4.3  รูปแบบที่  3 กลุ่มของการให้คะแนนระหว่างภาค ท่ีแยกเป็น การให้คะแนน
ทดสอบยอ่ย 60 คะแนน และสอบกลางภาค 10 คะแนน 
 4.4  รูปแบบที่ 4 กลุ่มของการใหค้ะแนนระหวา่งภาค ท่ีแยกเป็น การใหค้ะแนนจิตพิสัย 
10 คะแนน ทดสอบยอ่ย 20 คะแนน ใบงาน/กิจกรรม  10  คะแนน และสอบกลางภาค 30 คะแนน 
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  ซ่ึงไดส้รุปรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 
3 โรงเรียนขยายโอกาส สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 แสดงใน
รายละเอียดดงัตารางท่ี 2.2  
 
ตารางท่ี 2.2  รูปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาควิชาคณิตศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 
 

 จิตพิสัย ทดสอบยอ่ย ใบงาน/กิจกรรม สอบกลางภาค รวม 

รูปแบบท่ี 1 10 20 20 20 70 

รูปแบบท่ี 2 10 15 30 15 70 

รูปแบบท่ี 3 0 60 0 10 70 

รูปแบบท่ี 4 10 20 10 30 70 

 
5.  ความตรง 
 

ความตรง (Validity)  หรือความถูกต้องเป็นคุณสมบัติท่ีส าคัญประการหน่ึงของ
เคร่ืองมือวิจยักล่าวคือ เป็นเคร่ืองมือท่ีสามารถวดัไดต้รงกบัท่ีตอ้งการจะวดั การตรวจสอบความตรง
ท าไดห้ลายวิธี ดงัน้ี 
 5.1  ความตรงตามเนือ้หา  (Content  Validity)   

เป็นการมองโดยส่วนรวมว่าเค ร่ืองมือห รือชุดของค าถามห รือแบบวัด
นั้น  ครอบคลุมเน้ือหาท่ีจะวดัได้ถูกตอ้งครบถว้นหรือไม่  เช่น   แบบประเมินคุณภาพของการ
พยาบาล ผูว้ิจยัสร้างไวจ้  านวน 30-40 ขอ้ ย่อมตอ้งการการตรวจสอบว่า 30-40 ขอ้นั้น เป็นตวัแทน
ของพฤติกรรมการพยาบาลทั้ งหมดท่ีต้องการประเมินแล้วหรือยงั การตรวจสอบต้องอาศัย
ผูเ้ช่ียวชาญดา้นเน้ือหาของเคร่ืองมือนั้น ๆ ในทางปฏิบติัตอ้งการผูเ้ช่ียวชาญตรวจสอบ คร้ังละ 3-5 
ท่าน ภายหลงัการตรวจสอบผูส้ร้างเคร่ืองมือจะน าขอ้แนะน าท่ีไดรั้บมาแกไ้ขปรับปรุงจนกว่าจะ
ไดรั้บการยอมรับจากผูเ้ช่ียวชาญความเห็นพอ้งตอ้งกนัของผูเ้ช่ียวชาญ แสดงถึงการมีความตรงตาม
เน้ือหาของเคร่ืองมือนั้น คิดเป็นร้อยละ 80 
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 5.2  ความตรงตามเกณฑ์สัมพนัธ์ (Criterion-Related  Validity)  
  เป็นการประเมินความตรงตามเกณฑ์ท่ีได้มาตรฐานการตรวจสอบท่ีมุ่งหา
ความสัมพนัธ์ระหว่างค่าท่ีวดัไดจ้ากเคร่ืองมือท่ีสร้าง กับค่าท่ีวดัไดจ้ากเกณฑ์ ความส าคญัอยู่ท่ี
เกณฑท่ี์ผูว้ิจยัเลือกว่าถูกตอ้งตามหลกัทฤษฎี ไดม้าตรฐานเป็นท่ียอมรับโดยทัว่ไปหรือไม่ เกณฑ์ท่ี
เลือกใชมี้ 2 ลกัษณะ ข้ึนอยูก่บัช่วงเวลาท่ีตอ้งการใหเ้คร่ืองมือนั้นวดัไดต้รงตามเกณฑ ์กล่าวคือ 
  5.2.1  ตรงตามสภาพ (Concurrent  Validity) หมายถึง ลกัษณะท่ีเคร่ืองมือวดัไดมี้
ความตรงตามสภาพความเป็นจริงโดยทัว่ ๆ ไปในเวลานั้น 
  5.2.2  ความตรงตามท านาย (Predictive  Validity) หมายถึง ลกัษณะท่ีเคร่ืองมือวดั
ไดมี้ความตรงตามความจริงท่ีจะเกิดข้ึนตามมาภายหลงั หรือในอนาคต ซ่ึงสามารถท านายได ้
 5.3  ความตรงตามโครงสร้าง (Construct  Validity)    

เป็นการมองความตรงของเคร่ืองมือวิจยัในแง่ท่ีจะบอกว่าส่ิงท่ีไดม้าจากการวดันั้น
มีความตรงตามแนวคิดเชิงทฤษฎีอยา่งไร ซ่ึงเป็นการยากท่ีจะตรวจสอบเน่ืองจากแนวคิดเชิงทฤษฎี
น้ีมกัอยู่ในรูปนามธรรม ความตรงตามโครงสร้างมีความส าคญัในแง่ของการเช่ือมโยงระหว่าง
ทฤษฎีและส่ิงท่ีวดัไดจ้ริงจากการปฏิบติั เช่น ในเร่ืองสติปัญญา  บุคลิกภาพ  ความถนดั ฯลฯ เร่ือง
ต่าง ๆ เหล่าน้ีมีโครงสร้างทางทฤษฎีอย่างไร เม่ือน ามาถ่ายทอดเป็นขอ้ความในเคร่ืองมือวิจัย 
องค์ประกอบและรายละเอียดต่าง ๆ ในเคร่ืองมือนั้ นตรงตามทฤษฎีมากน้อยเพียงใด  ถา้วดัได้
ครบถว้นถือว่ามีความถูกตอ้งตามโครงสร้างการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร้างอาจใช้กลุ่ม
ผูเ้ช่ียวชาญหรือใช ้Known group technique ข้ึนอยูก่บัวา่วิธีใดจะเป็นไปได ้

 

6.  ความเที่ยง 
 
 ความเที่ยง  (Reliability) หรือเรียกอีกอยา่งหน่ึงว่าความเช่ือมัน่เป็นคุณสมบติัท่ีส าคญั
อีกประการหน่ึงของเคร่ืองมือท่ีดี  การท่ีเคร่ืองมือใดมีความเท่ียงมาก หมายความว่าเคร่ืองมือนั้นมี
ระดบัความคงท่ีในการวดัมาก ถา้น าเคร่ืองมือนั้นไปวดัซ ้ าจะไดค่้าความแตกต่างของการวดัซ ้ านอ้ย 
แสดงวา่เคร่ืองมือนั้นมีความเท่ียงสูงวิธีตรวจสอบค่าความเท่ียงมีหลายวิธี ท่ีนิยมใชมี้ดงัน้ี 
 6.1  การวัดความคงที่ (Measure of Stability) วิธีน้ีเป็นการวดัซ ้ าโดยให้ผูต้อบกลุ่ม
เดียวกนัตอบแบบสอบถามชุดเดียวกนัสองคร้ัง โดยเวน้ระยะห่างประมาณ 2-3 สัปดาห์ การวดัโดย
วิธีน้ีมีหลกัว่าถา้แบบทดสอบมีความเท่ียงชนิดท่ีวดัความคงท่ีของผูต้อบไดจ้ริงแลว้ ผลการตอบทั้ง
สองคร้ังควรจะมีลักษณะใกล้เคียงกัน ดัชนีความเท่ียงใช้ว ัดความคงท่ี คือ ค่าสัมประสิทธ์ิ
สหสัมพนัธ์ของผลการตอบแบบสอบถามทั้งสองชุด ขอ้จ ากดัของการหาดชันีความเท่ียงโดยการวดั
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ซ ้ า อยู่ท่ีว่าต้องรอเวน้ระยะเวลาหลังจากการตอบคร้ังท่ี  1 ซ่ึงผูต้อบอาจได้มีโอกาสเรียนรู้ใน
ช่วงเวลาดงักล่าวท าใหมี้ผลต่อการตอบคร้ังท่ี 2 ซ่ึงคลาดเคล่ือนจากความเป็นจริง 
 6.2  การวัดความเท่ากัน (Measure of equivalence) วิธีน้ีเป็นการวดัค่าความเท่ียงโดย
การประมาณค่าความเท่าเทียมกนัของการใชเ้คร่ืองมือ 2 ฉบบั ท่ีสร้างข้ึนให้มีคุณสมบติัเหมือนกนั 
เม่ือน าไปวดัคนกลุ่มเดิมในเวลาเดียวกนั คะแนนท่ีไดจ้ากจากทั้งสองฉบบัจะมีความสัมพนัธ์กนัสูง 
ถา้เคร่ืองมือนั้นมีความเท่ียงสูง ในทางตรงกนัขา้มถา้คะแนนท่ีไดไ้ม่สัมพนัธ์กนั แสดงว่าเคร่ืองมือ
สองฉบบัไม่มีความเท่าเทียมกนัใชแ้ทนกนัไม่ไดใ้นทางปฏิบติั การสร้างเคร่ืองมือสองชุดใหว้ดัของ
ส่ิงเดียวกนั มีวตัถุประสงคเ์หมือนกนั  ความยากง่ายใกลเ้คียงกนั ซ่ึงเรียกว่า แบบคู่ขนานนั้นท าได้
ยาก การวดัความเท่ียงวิธีน้ีจึงไม่ค่อยมีรายงานการใช ้แต่วิธีน้ีแกปั้ญหาวิธีแรกในเร่ืองของระยะเวลา 
 6.3  การวัดความคงที่ภายใน (Measure of internal consistency) การหาค่าดชันีของ
ความเท่ียงในขอ้ 2.1 และ 2.2 ท่ีกล่าวมาแลว้ตอ้งอาศยัการทดสอบ 2 คร้ัง ซ่ึงอาจเกิดความไม่สะดวก 
ดงันั้นการวดัความคงท่ีภายในจะเป็นการหาค่าความเท่ียงของแบบทดสอบ โดยการทดสอบเพียง
คร้ังเดียว ซ่ึงค านวณหาค่าดชันีความเท่ียงไดห้ลายวิธีดงัน้ี 
  6.3.1  วิธีแบ่งคร่ึง (Split-half method) เป็นการวดัความสอดคล้องภายในของ
เคร่ืองมือ ซ่ึงเป็นคุณสมบติัท่ีแสดงว่าเคร่ืองมือมีความเท่ียงอีกลกัษณะหน่ึง โดยปกติเคร่ืองมือวิจยั
มกัประกอบดว้ยรายการขอ้ค าถามจ านวนหน่ึงท่ีถามเพื่อจะวดัลกัษณะเดียวกนั การท่ีรายการขอ้
ค าถามแต่ละขอ้ ถามในประเดน็ท่ีจะน าไปถึงลกัษณะท่ีตอ้งการจะวดัทั้งหมด  แสดงวา่เคร่ืองมือนั้น
มีความสอดคลอ้งภายในสูง การหาความเท่ียงแบบน้ีท าไดโ้ดยการน าคะแนนท่ีไดจ้ากกลุ่มตวัอยา่ง
แต่ละคนมาแยกเป็น 2 ส่วน วิธีทัว่ ๆ ไปใชก้นัอยูเ่พียงแต่แบ่งสอบถามออกเป็น 2 ส่วน โดยถือว่า
ขอ้สอบสองส่วนนั้นวดัส่ิงเดียวกนั แบ่งออกเป็นขอ้คู่และขอ้ค่ีค  านวณค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์
แบบเพียร์สัน จะไดค่้าความเท่ียงแบบวดัคร่ึงฉบบั ต่อจากนั้นน าไปหาค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์
เต็มฉบับ โดยใช้สูตรสเปียร์แมน บราวน์ (Spearman – Brown) ค่าท่ีได้จะเป็นค่าความเท่ียงของ
เคร่ืองมือท่ีตอ้งการ 
  6.3.2  วิธีของคูเดอร์  ริชำร์ดสัน (Kuder-Richardson) การหลีกเล่ียงปัญหาท่ี
อาจจะไม่ไดว้ดัในส่ิงเดียวกนัสามารถท าไดโ้ดยวิธีของ (Kuder-Richardson) ซ่ึงมี 2 สูตร คือ KR – 
20 และ KR – 21 เป็นการวดัค่าความสอดคลอ้งภายในอีกวิธีหน่ึง ซ่ึงแบบวดัท่ีจะน ามาหาค่าความ
เท่ียงดว้ยวิธีน้ีตอ้งมีการใหค้ะแนนเป็น 0 กบั 1 หรือเป็นการวดัท่ีมีการแจกแจงไดเ้พียง  2 ลกัษณะ 
  6.3.3  วิธีของครอนบำร์ช (Cronbach) การหาความเท่ียงโดยใชส้ัมประสิทธ์ิอลัฟ่า 
(Alpha  coefficient) สูตรน้ีดดัแปลงมาจาก KR – 20 ดงันั้นจึงเป็นการหาความเท่ียงในลกัษณะของ
ความสอดคลอ้งภายในเช่นเดียวกนั การดดัแปลงมีจุดมุ่งหมายท่ีจะท าใหมี้ใชไ้ม่จ ากดัเฉพาะแบบวดั
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ท่ีมีคะแนนเป็น 0 กบั 1 เท่านั้น ซ่ึงมีผูนิ้ยมใชส้ัมประสิทธ์ิอลัฟ่ากนัอยา่งกวา้งขวางในการหาความ
เท่ียงของเคร่ืองมือวิจยั 
 

7.  ทฤษฎกีารสรุปอ้างองิความน่าเช่ือถอืของผลการวดั (Generalizability Theory) 
 
 ในการวดัทางจิตวิทยาและการศึกษา โดยส่วนใหญ่การศึกษาความเช่ือมัน่และวิธีการ
ประเมินค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบใชห้ลกัการของทฤษฎีการวดัแบบดั้งเดิม (Classical Test 
Theory) ท่ีว่าคะแนนท่ีไดจ้ากการวดัท่ีสังเกตเกิดจากคะแนนจริงรวมกบัคะแนนจากแหล่งความ
คลาดเคล่ือน โดยถือว่าค่าความคลาดเคล่ือนเป็นค่าเดียว คือ เป็นคะแนนรวมความคลาดเคล่ือนทุก
แหล่งเขา้ดว้ยกนั จึงไม่สามารถวิเคราะห์แยกแหล่งความคลาดเคล่ือนได ้ต่อมาจึงไดมี้การศึกษาและ
พฒันาทฤษฎีการสรุปอา้งอิง จนกระทัง่มีการพฒันาทฤษฎีการสรุปอา้งอิงความน่าเช่ือถือของผลการ
วดั (Generalizability Theory) หรือเรียกว่า G – Theory ซ่ึงไดเ้สนอโมเดลของการศึกษาวิเคราะห์
ความน่าเช่ือถือของผลการวดั หรือความเท่ียง ( Reliability) ของสถานการณ์หรือเง่ือนไขต่างๆ ของ
การวดั ท าให้ทราบและสามารถควบคุมแหล่งความคลาดเคล่ือนไดต้รงประเด็น เพื่อผลการวดัมี
ความน่าเช่ือถือ หรือมีความเท่ียงตรงสูงถึงระดบัท่ีตอ้งการ ศิริชยั  กาญจนวาสี. (2550: 11) 
 7.1  ความเป็นมาของ G – Theory 
  นกัทฤษฎีหลายท่านพยายามศึกษาเชิงจ าแนกแหล่งความคลาดเคล่ือนของการวดั
โดยใชเ้ทคนิคการวิเคราะห์ความแปรปรวน (ANOVA) การน าเทคนิคการวิเคราะห์ความแปรปรวน 
ซ่ึงเป็นวิธีการทางสถิติมาใช้ในการประมาณค่าความเท่ียง (Reliability) ของแบบสอบถาม และ
ความคลาดเคล่ือนจากการวดัมีมานานแลว้ในแวดวงวิชาการวดัผล วิธีท่ีเป็นท่ีรู้จกักนัดี ไดแ้ก่ วิธี
วิเคราะห์ของฮอยท ์(ศิริชยั กาญจนวาสี. 2550: 11 ; อา้งจาก Hoyt. 1941) นอกจากน้ียงัมีท่านอ่ืนท่ี
เสนอวิธีการในท านองคล้าย ๆ กัน เช่น ลินควิสท์ (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2550: 11 ; อ้างอิงจาก 
Linquist, 1953) เมดเลย ์และ มิทเซล (ศิริชยั กาญจนวาสี. 2550: 11; อา้งอิงจาก Medley; & Mitzel, 
1963) เป็นตน้ในเวลาต่อมาครอนบาคและคณะ (ศิริชยั กาญจนวาสี. 2550: 11; (ศิริชยั กาญจนวาสี. 
2550: 11; อา้งอิงจาก Cronbach, Gleser; & Rafaratnm, 1963) ไดเ้สนอแนวคิดของทฤษฎีการสรุป
อา้งอิงความน่าเช่ือถือของผลการวดั หรือ G – Theory ข้ึนเป็นคร้ังแรก เพื่อประมาณค่าความเท่ียง 
(Reliability ) ทัว่ไปของแบบสอบถามในสถานการณ์ของแบบทดสอบหรือเง่ือนไขการวดัแบบต่าง 
ๆ และมีการพฒันาทฤษฎีการสรุปอา้งอิงความน่าเช่ือถือของผลการวดั ใหมี้รูปแบบของโมเดล และ
การประยกุตใ์ชใ้นสถานการณ์ทดสอบท่ีชดัเจนข้ึน 
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 7.2  แนวคดิพืน้ฐานของ G – Theory 
  ครอนบาค และคนอ่ืน ๆ (ศิริชยั กาญจนวาสี, 2550: 11; อา้งอิงจาก Cronbach; et 
al. 1972) ได้เสนอทฤษฎีส าห รับวิ เคราะห์ความน่าเช่ือถือของผลการวัดพฤติกรรม (The 
Dependability of Behavioral Measurements) ส าหรับสถานการณ์ของการวดัผลต่าง ๆ ซ่ึงต่อมาเป็น
ท่ีรู้จกักนัในช่ือของทฤษฎีการสรุปอา้งอิงความน่าเช่ือถือของผลการวดั (Generalizability Theory) 
หรือ  G – Theory ทฤษฎีน้ีไดข้ยายแนวคิดของความเท่ียง (Reliability) ตามทฤษฎีการทดสอบแบบ
ดั้งเดิม (CTT) ให้สามารถสรุปผลความเท่ียง (Reliability) ในสถานการณ์หรือเง่ือนไขการทดสอบ
ลกัษณ์ต่างๆ ได ้
  ศิริชยั กาญจนวาสี (2550: 12-13) ไดก้ล่าววา่ ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมมีความ
เช่ือพื้นฐานว่า ความผนัแปรของคะแนนท่ีสังเกตได ้ประกอบดว้ย 2 ส่วน คือ ความผนัแปรของ
คะแนนจริง    ซ่ึงเป็นความแตกต่างท่ีแทจ้ริงระหวา่งบุคคล และความผนัแปรของคะแนนความ
คลาดเคล่ือน    ซ่ึงเป็นความคลาดเคล่ือนรวมทุกแหล่งท่ีไม่สามารถระบุหรือแบ่งแยกได ้
(Single Error Source) 
  นอกจากน้ีทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม มิให้สนใจต่อสถานการณ์หรือเง่ือนไข
การวดั ในขณะท่ี G – Theory ได้ให้แนวคิดในการแยกส่วนของความคลาดเคล่ือน (Error) จาก
หลายแหล่ง (Multiple source) ประกอบดว้ยแหล่งความคลาดเคล่ือนอย่างเป็นระบบ (Systematic 
source) และความคลาดเคล่ือนสุ่ม (Random source) มิใช่เป็นความคลาดเคล่ือนรวมเพียงแหล่งเดียว
เหมือนอยา่งทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม ดงัน้ี 

 

 
 
       

                    
          systematic          random 
       error variance     error variance     
 
  จากแนวคิดพื้นฐานจะพบวา่ G – Theory ไดเ้สนอวิธีวิเคราะห์ค่าสมัพทัธ์ของความ
แปรปรวนของความคลาดเคล่ือนอย่างเป็นระบบจากแหล่งต่าง ๆ อนัเป็นสถานการณ์หรือเง่ือนไข
ของการวดัจึงท าให้ทราบและสามารถควบคุมแหล่งความคลาดเคล่ือนได้ตรงประเด็น ยงัให้
สมัประสิทธ์ิความน่าเช่ือถือของการวดัสูงข้ึน  G – Theory จึงเป็นทั้งวิธีประเมินความน่าเช่ือถือและ
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กลยุทธ์การออกแบบการวดัท่ีมีความน่าเช่ือถือถึงระดบัท่ีตอ้งการ เพื่อน าผลไปใชเ้ป็นสารสนเทศ
ส าหรับการตดัสินใจไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 
 7.3  แนวคดิส าคญัและข้อตกลงเบือ้งต้น 
  ศิริชยั กาญจนวาสี (2550: 13) ไดก้ล่าวว่า G – Theory เป็นวิธีการทางสถิติของการ
วิเคราะห์ความน่าเช่ือถือของผลการวดัในสถานการณ์ของการวดัผลลกัษณะต่าง ๆ ท่ีเป็นเป้าหมาย
ของการน าเคร่ืองมือไปใช้ ความน่าเช่ือถือของผลการวดั หมายถึง ความถูกตอ้งของการสรุปอา้งอิง 
(Generalization) จากคะแนนท่ีสังเกตไดไ้ปยงัคะแนนจริงของบุคคล โดยคะแนนจริงเป็นคะแนน
เฉล่ียพึงไดข้องผูส้อบจากการสอบภายใตส้ถานการณ์หรือเง่ือนไขของการวดัท่ียอมรับไดท้ั้งหมด 
  การศึกษาความน่าเช่ือถือของผลการวดัตามแนว G – Theory อยู่บนพื้นฐานของ
ขอ้ตกลงเบ้ืองตน้ ดงัน้ี 
  7.3.1  คุณลกัษณะท่ีมุ่งวดัของบุคคล ไม่ว่าจะเป็นความรู้ ทัศนคติ ทักษะ หรือ
คุณลกัษณะอ่ืน ๆ ซ่ึงเป็นเป้าหมายของการวดั เป็นค่าท่ีอยูใ่นสภาวะคงท่ี (Steady State) 
  7.3.2  ผูส้อบคนเดียวกนัไดค้ะแนนแตกต่างกนัจากการวดัในแต่ละสถานการณ์ 
หรือเง่ือนไขของการวัด เน่ืองจากความคลาดเคล่ือนท่ี เป็นระบบอย่างน้อย 1 แหล่ง โดย
องคป์ระกอบดา้นวุฒิภาวะ (Maturation) และการเรียนรู้ (Learning) ระหว่างการวดัไม่เป็นแหล่ง
ความคลาดเคล่ือนของคะแนนท่ีไดจ้ากการวดั 
  7.3.3  เม่ือพิจารณาผู ้สอบทั้ งกลุ่ม ความแปรปรวนของคะแนนท่ีสังเกตได ้
ประกอบดว้ยความแปรปรวนของคะแนนจริง ซ่ึงเป็นความแตกต่างท่ีแทจ้ริงระหว่างบุคคล ความ
แปรปรวนของคะแนนความคลาดเคล่ือนท่ีเป็นระบบอย่างนอ้ย 1 แหล่ง และความแปรปรวนของ
คะแนนความคลาดเคล่ือนสุ่ม 
 7.4  ค าศัพท์ที่เกีย่วข้องกบั  G – Theory 
  ในการท าความเขา้ใจเก่ียวกบัทฤษฎีการสรุปอา้งอิงความน่าเช่ือถือของผลการวดั 
(Generalizability Theory) มีความจ าเป็นตอ้งท าความเขา้ใจค าศพัทเ์ฉพาะท่ีเก่ียวขอ้ง ค  าศพัทส์ าคญั
มีดงัน้ี (ศิริชยั กาญจนวาสี. 2550: 15-27) 
  7.4.1  ประชำกร (Population) และเอกภพ (Universe) 

1)  ประชากร หมายถึง ส่ิงท่ีมุ่งวดัทั้งหมด ในสถานการณ์ทัว่ไปส่ิงท่ีมุ่งวดั
ไดแ้ก่ บุคคลหรือผูท้  าการสอบ 

2)  เอกภพ หมายถึง องค์ประกอบหรือกลุ่มเง่ือนไขของการวดัท่ีสนใจ
ทั้งหมด กลุ่มเง่ือนไขของการวดั หรือ เรียกว่า ฟาเซท (Facet) ซ่ึงเป็นองคป์ระกอบท่ีคาดว่ามีผลต่อ
ความคลาดเคล่ือนของการวดั 
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หลงัจากออกแบบจ านวนฟาเซท (องคป์ระกอบ) และจ านวนเง่ือนไข (ระดบั
การวดั) ของแต่ละองคป์ระกอบแลว้ การวดัท่ีครอบคลุมเง่ือนไขท่ีสนใจทั้งหมดนั้น เรียกว่า เอกภพ
ของการสรุปอา้งอิง (Universe of Generalization) ซ่ึงเป็นเง่ือนไขของการวดัทั้งหมดท่ีเป็นเป้าหมาย
ของการสรุปอา้งอิงคุณภาพของแบบทดสอบ เม่ือท าการเก็บรวบรวมขอ้มูลของการทดสอบของ
ประชากรผูท้  าการสอบภายใตเ้ง่ือนไขการวดัท่ีสนใจทั้งหมด เรียกว่า เอกภพของค่าท่ีไดจ้ากการ
สงัเกตทั้งหมด (Universe of Admissible Observation) 

1)  ฟาเซท ท่ีต้องการศึกษาอาจเป็นองค์ประกอบสุ่ม (Random) หรือ
องคป์ระกอบเจาะจง (Fix) ถา้เง่ือนไขของการวดัถูกเลือกมาอย่างเจาะจงจากองคป์ระกอบท่ีศึกษา 
แสดงว่าผูศึ้กษาสามารถสรุปอา้งอิงความเท่ียง ( Reliability) ของแบบทดสอบ ไปยงัองคป์ระกอบ
เฉพาะระดบัของเง่ือนไขท่ีเลือกมาศึกษาเท่านั้น แต่ถา้เง่ือนไขการวดัไดรั้บการสุ่มเพื่อเป็นตวัแทน
องคป์ระกอบท่ีศึกษา แสดงว่าผูศึ้กษาสามารถสรุปอา้งอิงความเท่ียง ( Reliability) ของแบบทดสอบ
ไปยงัระดบัต่างๆ ขององคป์ระกอบท่ีศึกษา 

2)  การศึกษา G (G – Study) และ D (D – Study) 
การใช้ทฤษฎีการสรุปอา้งอิงในการวดัและการประเมิน มี 2 รูปแบบ คือ 

การศึกษาเพื่อสรุปอา้งอิง (G – Study หรือ Generalizability Study ) และการศึกษาเพื่อตดัสินใจ (D 
– Study หรือ Decision Study ) การศึกษาเพื่อสรุปอา้งอิง หมายถึง การประมาณค่าองคป์ระกอบของ
ความแปรปรวนเพื่อศึกษาว่าองคป์ระกอบต่างๆ นั้นมีผลต่อการวดัมากนอ้ยเพียงใด หรือกล่าวไดอี้ก
อยา่งหน่ึง คือ การมุ่งศึกษาว่าคะแนนจากการวดัเบ่ียงเบนไปจากคะแนนท่ีแทจ้ริงมากนอ้ยเพียงใด 
ส่วนการศึกษาเพื่อการตัดสินใจ คือ การใช้ผลการวิเคราะห์จากการศึกษาเพื่อสรุปอา้งอิง เพื่อ
ออกแบบการวดัให้มีคุณภาพหรือมีความคลาดเคล่ือนของการวดัน้อยๆ ซ่ึงเป็นการศึกษาการ
เปล่ียนแปลงเง่ือนไขของการวดัให้เหมาะสมเพื่อให้มีความคลาดเคล่ือนของการวดัในระดับท่ี
ยอมรับได ้เช่น เพื่อศึกษาว่าสัมประสิทธ์ิความเท่ียงจะเป็นเท่าไร หากเพิ่มจ านวนขอ้สอบอีก 1 เท่า 
หรือในการประเมินผลภาคปฎิบติัท่ีตอ้งใชผู้ต้รวจ เราอาจตอ้งการศึกษาว่าจะตอ้งใชผู้ต้รวจจ านวน
เท่าใดจึงจะท าใหมี้ความเท่ียงเท่ากบัในระดบัท่ียอมรับได ้(เช่น 0.80) เป็นตน้ ดงันั้น เราอาจกล่าวได้
วา่ เราใชก้ารศึกษาเพื่อตดัสินใจเพื่อออกแบบกระบวนการวดัและการประเมินใหผู้เ้ก่ียวขอ้งสามารถ
เลือกใชไ้ดเ้พื่อใหค้วามคลาดเคล่ือนจากการวดัมีค่าต ่าในระดบัท่ียอมรับได ้
  7.4.2  ค่ำควำมเทีย่งตำมทฤษฎกีำรทดสอบแบบสรุปอ้ำงอิง 

สังวรณ์  งดักระโทก. (2556: 57 – 67) ไดก้ล่าวว่า  ในการประเมินค่าความ
เท่ียงของการวดั เราใช ้G – Theory เพื่อแยกความแปรปรวนของผลการวดัอนัเกิดข้ึนเน่ืองมาจากส่ิง
ท่ีตอ้งการวดั และฟาเซตของความคลาดเคล่ือนของการวดั การค านวณสัมประสิทธ์ิของการสรุป
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อ้างอิงใช้หลักการของการค านวณค่าความเท่ียงตามทฤษฎี CTT คือ เป็นสัดส่วนของความ
แปรปรวนของคะแนนจริงกับความแปรปรวนของคะแนนสังเกตได้ แต่ใน G-Theory ค  าว่า 
“คะแนนจริง” ของผูส้อบ จะใชค้  าว่า “คะแนนเอกภพ” (universe score) แทน ดงันั้น สัมประสิทธ์ิ
การสรุปอา้งอิงจึงค านวณจากสัดส่วนของความแปรปรวนของคะแนนเอกภพกบัความแปรปรวน
ของคะแนนสังเกตได ้
  สัมประสิทธ์ิของการสรุปอา้งอิงตามทฤษฎีการสรุปอ้างอิงมีสองประเภท คือ 
สัมประสิทธ์ิอ้างอิงของการทดสอบแบบอิงเกณฑ์ (norm-referenced testing) เรียกกันว่าเป็น
สัมประสิทธ์ิของการสรุปอา้งอิงในเชิงสัมพทัธ์ (relative G-coefficient) ซ่ึงใช้บอกถึงระดับของ
ความคงท่ีของผลการเรียงล าดบัของผูส้อบตามฟาเซตต่าง ๆ สัมประสิทธ์ิน้ีคลา้ยกบัสัมประสิทธ์ิ
ความเท่ียงของ CTT สัมประสิทธ์ิของการสรุปอา้งอิงประเภทท่ีสอง คือ สัมประสิทธ์ิของการสรุป
อา้งอิงในการทดสอบแบบอิงเกณฑ์ (criterion-referenced testing) ซ่ึงเรียกช่ือว่า สัมประสิทธ์ิการ
อา้งอิงเชิงสัมบูรณ์ (absolute G-coefficient) สัมประสิทธ์ิประเภทน้ี บ่งบอกถึงระดบัของความคงท่ี
ของผลการเรียงล าดบัของผูส้อบตามฟาเซตต่าง ๆ รวมทั้งความคงท่ีของคะแนนเม่ือเทียบกบัเกณฑ์
ด้วย เพื่อเน้นให้เห็นความแตกต่างของสัมประสิทธ์ิของทั้ งสองประเภทน้ี เรามักจะใช้ค  าว่า 
“สัมประสิทธ์ิฟี” ( G-coefficient) ส าหรับ สัมประสิทธ์ิการอ้างอิงเชิงสัมบูรณ์  (absolute G-
coefficient) และใชค้  าว่า “สัมประสิทธ์ิจี” ( G-coefficient) ส าหรับสัมประสิทธ์ิของการสรุปอา้งอิง
ในเชิงสัมพัทธ์ (relative G-coefficient) การค านวณสัมประสิทธ์ฟี และสัมประสิทธ์ิจี มีความ
ซับซ้อน เพราะมีขั้นตอนหลายขั้นตอน การอธิบายขั้นตอนการวิเคราะห์ต่อจากน้ีไป จะเสนอ
ตวัอยา่งของการใช ้G-Theory ในการศึกษา 1 ฟาเซต และการออกแบบการเก็บขอ้มูลแบบรูปแบบ
ครอส (crossed design) รายละเอียดมีดงัต่อไปน้ี 
  ก าหนดให้ในสถานการณ์ของการสอบขอ้สอบปรนัย โดยส่ิงท่ีตอ้งการวดั คือ 
ผูส้อบ (p) โดยให้ผูส้อบทุกคนท าขอ้สอบ (i) ทุกขอ้ การศึกษาแบบน้ีเรียกว่า การใชรู้ปแบบครอส 
(crossed design) เขียนว่า pxi (อ่านว่า พีครอสไอ) การศึกษาแบบครอส หมายถึง ผูส้อบ (p) ทุกคน 
ตอบขอ้สอบทุกขอ้ (i) ดงันั้น โดยขอบเขตการไดม้าซ่ึงผลการวดั คือ ขอ้สอบ (i) และคะแนนของ
ผูส้อบ p ท่ีท าขอ้สอบ I คือ Xpi ใหส้ังเกตวา่ผูส้อบไม่ใช่แหล่งของความคลาดเคล่ือน เพราะคะแนน
ท่ีต่างกนัของผูส้อบแต่ละคนเป็นผลมาจากความสามารถท่ีแตกต่างกนั เพื่อให้สามารถอา้งอิงไปยงั
ขอบเขตของการไดม้าซ่ึงผลการวดัได ้ตอ้งมีขอ้ตกลงว่าขอ้สอบไดม้าอยา่งสุ่มและเราสามารถแยก
คะแนนท่ีสงัเกตไดอ้อกเป็นส่วน ๆ ตามองคป์ระกอบของการวดั ไดด้งัน้ี 
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      (ค่าเฉล่ีย) 
     (อิทธิพลของผูส้อบ =  ) 
     (อิทธิพลของขอ้สอบ =    ) 
       (อิทธิพลของความคลาดเคล่ือน=  ) 
  

จากตวัอย่างในโมเดลน้ี ส่ิงท่ีส่งผลต่อคะแนนท่ีสังเกตได ้ประกอบด้วย ผูส้อบ 
ขอ้สอบ และความคลาดเคล่ือน ประเด็นท่ีส าคญัในขั้นตอนถดัมาของทฤษฎี G-Theory คือ การ
ประมาณค่าองค์ประกอบของความแปรปรวนของอิทธิพลต่าง ๆ เพื่อประเมินว่าการท่ีผูส้อบได้
คะแนนต่างกนันั้นเกิดมาจากปัจจยัใดมากกว่ากนั ดงันั้นจากสมการขา้งตน้เราสามารถแยกความ
แปรปรวนของคะแนนสังเกตไดอ้อกเป็นส่วน ๆ คือ ความแปรปรวนระหว่างคนสอบ      ความ
แปรปรวนระหวา่งขอ้  และความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือน     ตามล าดบั ไดด้งัน้ี 
 
     
 

  โดยท่ี   เป็นความแปรปรวนอยา่งมีระบบ (systematic variance) และปราศจาก
ความคลาดเคล่ือน   เป็นความแปรปรวนของขอ้สอบซ่ึงแสดงถึงความแตกต่างของค่าเฉล่ีย 
(ความยาก) ของข้อสอบท่ีมีในแบบทดสอบ ส่วน    เป็นความแปรปรวนของความ
คลาดเคล่ือนของการวดัร่วมกับปฏิสัมพนัธ์ของ pxi ซ่ึงเป็นส่ิงท่ีไม่สามารถแยกออกจากความ
คลาดเคล่ือนของการวดัได ้บางกรณี ใช ้ แทนความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนของ
การวดั ดงันั้นจึงสรุปไดว้า่ ความแปรปรวนระหวา่งคนสอบบ่งบอกถึงระดบัท่ีผูส้อบมีความสามารถ
แตกต่างกนั ความแปรปรวนระหว่างขอ้บ่งบอกถึงแบบทดสอบประกอบดว้ยขอ้สอบท่ีมีความยาก
ต่างกนั ส่วนความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนนั้นเป็นตวัท่ีบ่งบอกวา่คะแนนสอบท่ีต่างกนัของ
ผูส้อบนั้นเกิดจากปัจจยัอ่ืน 
  องคป์ระกอบของความแปรปรวนเหล่าน้ีค  านวณไดจ้ากการวิเคราะห์ความ
แปรปรวน (Analysis of variance, ANOVA) หรือใชก้ารวิเคราะห์องคป์ระกอบของความแปรปรวน
(variance component analysis) ซ่ึงตอ้งมีการประมาณค่าเฉล่ีย (expectation, E) ของค่าเฉล่ียก าลงั
สอง (mean square, MS) จากนั้นจึงมีการแกส้มการเพื่อประมาณค่าขององคป์ระกอบของความ
แปรปรวน ดงัต่อไปน้ี 

   EMS(p) =  

EMS(i) =  



 33 

EMS(pi) =  

  จากสมการของค่าเฉล่ียของค่าเฉล่ียก าลงัสอง (EMS) เราสามารถแกส้มการเพื่อหา
ค่าขององคป์ระกอบของความแปรปรวนท่ีตอ้งการได ้ดงัน้ี 

     

     

    

 
ตามท่ีได้กล่าวมาแล้วว่าเราใช้ G-Theory เพื่อแยกความแปรปรวนของความ

คลาดเคล่ือนออกเป็นส่วน ๆ คลา้ยกบัหลกัการของการวิเคราะห์ความแปรปรวน การรายงานผลการ
วิเคราะห์ความแปรปรวนนิยมใชต้ารางท่ีแสดงปริมาณความแปรปรวนของตวัแปรตามแหล่งต่าง ๆ 
เพื่อให้การแสดงแนวคิดของการประมาณความคลาดเคล่ือนของการวดัสอดคลอ้งกบัการวิเคราะห์
ความแปรปรวนเราสามารถสรุปแนวทางการประมาณค่าองคป์ระกอบของความแปรปรวนของแต่
ละส่วน ดงัไดแ้สดงรายละเอียดในตารางท่ี  2.3 

 
ตารางท่ี 2.3  การค านวณองคป์ระกอบของความแปรปรวนของการออกแบบ pxi 
 

แหล่งของความ
แปรปรวน 

MS EMS องคป์ระกอบของความแปรปรวน 

p MSp   
i MSi   

pi,e MSpi,e   
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7.4.3  กำรประมำณค่ำควำมแปรปรวนของควำมคลำดเคลื่อนของ pxi 
ตามทฤษฎีการสรุปอา้งอิง คะแนนเฉล่ียจากการสอบในเง่ือนไขต่าง ๆ ของ

การสอบของผูส้อบ p ใชส้ัญลกัษณ์     ดงันั้นการแยกองคป์ระกอบของคะแนนท่ีไดจ้ากการวดั   
   ท าไดด้งัน้ี คือ 

    

    

    

  หมายเหตุ สญัลกัษณ์ภาษาองักฤษตวัใหญ่หมายถึง ตวัแปรสุ่ม หรือ ฟาเซตของการ
ทดสอบ จากความรู้ตรงน้ีเราสามารถหาแนวทางการประมาณค่าความคลาดเคล่ือนไดด้งัแนวคิด
ต่อไปน้ี 

1.  ความคลาดเคล่ือนสัมบูรณ์ ( absolute error,  ) เป็นความคลาดเคล่ือนหรือ
ความแตกต่างระหวา่งคะแนนสงัเกตไดก้บัคะแนนเอกภพของผูส้อบ 

    

    

    

  ดงันั้นความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนสมับูรณ์ คือ 

    

    

2.  ความคลาดเคล่ือนสัมพทัธ์ (relative error) เป็นความคลาดเคล่ือนท่ีเกิดข้ึนใน
การเรียงล าดับผูส้อบตามคะแนนท่ีผูส้อบแต่ละคนได้รับเม่ือเทียบกับเกณฑ์ หรือเป็นความ
คลาดเคล่ือนจากการประเมินแบบอิงกลุ่ม (norm-referenced assessment) ในการประเมินแบบอิง
กลุ่มนั้น คะแนนสอบของแต่ละคนจะไม่มีความหมายในการใช้แต่คะแนนเบ่ียงเบนของผูส้อบ 
(deviation score) จะมีความหมาย โดยท่ีคะแนนเบ่ียงเบนหาได้จากผลต่างของคะแนนสอบกับ
คะแนนเฉล่ียของกลุ่ม   ซ่ึงเป็นค่าประมาณของคะแนนเบ่ียงเบนของเอกภพ  

  ดงันั้นความคลาดเคล่ือนสมัพทัธ์ค านวณไดจ้าก 
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  ดงันั้น จะเห็นวา่ความคลาดเคล่ือนสมัพทัธ์มีค่าเท่ากบัความคลาดเคล่ือนของการ
วดั และเราสามารถประมาณค่าความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนสมัพทัธ์ไดจ้าก 

    

  เราสามารถหาความสมัพนัธ์ไดว้า่  และ  เสมอ
หาก  ไม่เท่ากบัศูนย ์เป็นท่ีทราบกนัโดยทัว่ไปวา่   จะมีค่าเท่ากบัศูนยใ์นกรณีท่ีแบบทดสอบ
ท่ีใชเ้ป็นแบบทดสอบคู่ขนานท่ีขอ้สอบมีความยากเท่าเทียมกนัตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมท่ี
กล่าวไวข้า้งตน้ 
 
 7.5  การค านวณค่าสัมประสิทธ์ิของทฤษฏกีารสรุปอ้างองิ 
  จากท่ีกล่าวมาแลว้วา่ สมัประสิทธ์ิเก่ียวกบัค่าความเท่ียงท่ีนิยมใชใ้นทฤษฎีการสรุป
อา้งอิง คือ สมัประสิทธ์ิ G และสมัประสิทธ์ิ D ในการออกแบบการวดัแบบ pxi สามารถค านวณค่า
สมัประสิทธ์ิทั้งสองไดด้งัน้ี 
  7.5.1  สมัประสิทธ์ิของการสรุปอา้งอิง หรือสมัประสิทธ์ิ G ใชส้ัญลกัษณ์  
หรือ G เป็นสดัส่วนของความแปรปรวนของคะแนนเอกภพ (universe score) กบัผลรวมของความ
แปรปรวนของคะแนนเอกภพกบัความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนเชิงสมัพทัธ์ สมัประสิทธ์ิ
ของการสรุปอา้งอิงมีความหมายเทียบเคียงไดก้บัความเท่ียงของทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม และ
ค านวณ ไดด้งัน้ี 

 

    

หรือ 

    

เม่ือ    คือ จ านวนขอ้สอบ 
  7 .5 .2   สั มป ระ สิท ธ์ิ ฟี  (phi coefficient)เป็ นสั มป ระ สิท ธ์ิของความ เท่ี ยง 
(dependability) ของการประเมินแบบอิงเกณฑ ์ซ่ึงเป็นการประเมินท่ีมีการเทียบคะแนนของผู ้สอบ
กบัคะแนนจุดตดั (cut-score, ) เพื่อตดัสินว่าผูส้อบมีความรู้ความสามารถผ่านตามเกณฑ์หรือไม่ 
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ตัวอย่างของการประเมินแบบน้ี  คือ การประเมินอิงมาตรฐาน (standard-based assessment) 
สัมประสิทธ์ิฟี เป็นสัดส่วนของความแปรปรวนของคะแนนเอกภพต่อผลรวมของความแปรปรวน
ของคะแนนเอกภพกบัความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนสมับูรณ์ ดงัต่อไปน้ี 

     

  หรือ  

     

 
สมัประสิทธ์ิน้ีใชใ้นกรณีท่ีคะแนนจุดตดัมีค่าเท่ากบัค่าเฉล่ียของคะแนนสอบ ใน

กรณีท่ีคะแนนจุดตดัเป็นค่าอ่ืนเราสามารถค านวณสมัประสิทธ์ิฟีไดจ้าก 

    

เม่ือ 
    
และ 

    

 
 เม่ือ  คือ จ านวนผูส้อบ 
 

 เราอาจแปลความหมายของสัมประสิทธ์ิฟี (phi) ว่าเป็นความเท่ียงหรือความคงเส้นคง
วา ของการตัดสินผลสอบแบบอิงเกณฑ์  ในกรณี เช่น น้ี  คะแนนท่ีผู ้สอบได้รับไม่ ข้ึนกับ
ความสามารถของผูส้อบคนอ่ืน เพราะเป็นการประเมินตามหลกัการของการประเมินอิงเกณฑท่ี์ไม่
สนใจเปรียบเทียบความรู้ความสามารถของผูส้อบคนหน่ึงกบัความรู้ความสามารถของผูส้อบอีกคน
หน่ึง แต่ตอ้งการประเมินว่าผูส้อบมีความรู้ความสามารถตามเกณฑ์ หรือมาตรฐานท่ีก าหนดไว้
หรือไม่ 
 7.6  รูปแบบความสัมพนัธ์ระหว่างองค์ประกอบ 
  องค์ประกอบเป็นส่ิงท่ีช้ีให้เห็นแหล่งความแปรปรวนของรูปแบบการวดัใน
แบบจ าลองการวิเคราะห์ความแปรปรวน รูปแบบความสมัพนัธ์น้ีแบ่งออกเป็น 3 ลกัษณะ คือ 
  7.6.1  ความสัมพนัธ์แบบไขว ้(Crossed) หมายถึง ความสัมพนัธ์ในลกัษณะท่ีมีแต่
ละระดบัของส่ิงท่ีถูกวดั ภายใตเ้ง่ือนไขเดียวกนัทั้งหมด สัญลกัษณ์ คือ “x” อ่านว่า “crossed with” 
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เช่น ก าหนดรูปแบบความสัมพนัธ์ระหว่าง องค์ประกอบเป็น p x i x r หมายถึง นักเรียน (p) ท า
ขอ้สอบ (i) ทุกขอ้ และผูต้รวจ(r) ตรวจขอ้สอบของนกัเรียนทุกคนทุกขอ้ 
  7.6.2  ความสัมพนัธ์แบบแฝง (Nested) หมายถึง ความสัมพนัธ์ในลกัษณะท่ีมีแต่
ละระดบัของส่ิงท่ีถูกวดันั้นถูกวดัภายใตเ้ง่ือนไขท่ีแตกต่างกนั สัญลกัษณ์ คือ “:” อ่านว่า “nested 
within” เช่น ก าหนดรูปแบบความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบเป็น i : r หมายถึง ผูต้รวจ (r) 
ตรวจขอ้สอบ (i) ต่างขอ้กนั 
  7.6.3  ความสัมพนัธ์แบบผสม (Confounded) หมายถึง ความสัมพนัธ์ในลกัษณะท่ี
มีความสัมพนัธ์แบบไขวแ้ละความสัมพนัธ์แบบแฝงรวมกนัอยู ่เช่น ก าหนดรูปแบบความสัมพนัธ์
ระหวา่งองคป์ระกอบเป็น p x (i: t) หมายถึง นกัเรียน (p) ท าขอ้สอบ (i) บางขอ้ท่ีอยูใ่นแบบสอบ(t) 
 7.7  ทฤษฎกีารสรุปอ้างองิแบบสองฟาเซต 
  ท่ีกล่าวมาก่อนหนา้น้ี เป็นการศึกษาท่ีมีหน่ึงฟาเซต ทฤษฎีการสรุปอา้งอิงสามารถ
น าฟาเซตหลาย ๆ อย่างมาศึกษาได้ เช่น การทดสอบภาคปฏิบัติท่ีมีฟาเซตของขอ้สอบ (t) และ
ผูต้รวจ (r) ถา้ผูส้อบทุกคน (p) ท าขอ้สอบทุกขอ้ และผูต้รวจทุกคนตรวจผลสอบของผูส้อบทุกคน 
และทุกขอ้ การศึกษาน้ีจะเป็นการศึกษาแบบครอส (crossed design) เขียนเป็นสัญลกัษณ์ไดว้่า  p x t 
x r ถา้ก าหนดให้   แทนคะแนนจากการวดัความแปรปรวนของคะแนน  จึงสามารถ
แยกออกเป็นส่วน ๆ หรือ ความแปรปรวนรวมทั้งหมดได ้ดงัต่อไปน้ี 

 
   

  
การแปลความหมายขององคป์ระกอบของความแปรปรวนท่ีมีปฏิสมัพนัธ์กนัท าได้

ยากกว่าการศึกษาแบบหน่ึงฟาเซต แต่มีหลกัการในการแปลดงัน้ี คือ ใหแ้ปลความหมายในลกัษณะ
การเรียงล าดบัท่ีขององคป์ระกอบท่ีศึกษาว่าแตกต่างกนัตามระดบัขององคป์ระกอบอ่ืนหรือไม่ เช่น 
ถา้ องคป์ระกอบความแปรปรวนของ  เท่ากบั 0.231 ซ่ึงมีค่ามากกว่าศูนยม์าก ดงันั้นจึงอาจ
แปลความหมายไดว้่า การเรียงล าดบัผูส้อบตามคะแนนท่ีไดจ้ากผูต้รวจแต่ละคนมีความแตกต่างกนั
มาก คือผูต้รวจใหค้ะแนนไม่สอดคลอ้งกนั 
  การค านวณสมัประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิงแบบอิงกลุ่มและอิงเกณฑท์ าไดเ้หมือนกบั
หลกัการของการศึกษาหน่ึงฟาเซต ดงัน้ี 

1.  ความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนสัมบูรณ์ (absolute error variance,  
) เป็นความคลาดเคล่ือนหรือความแตกต่างระหวา่งคะแนนสงัเกตไดก้บัคะแนนเอกภพของ

ผูส้อบ 
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เม่ือ   และ   คือ จ านวนขอ้สอบและจ านวนผูต้รวจตามล าดบั 
 

2.  ความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนสัมพทัธ์ (relative error variance, ) 
เป็นความแปรปรวนของคะแนนสงัเกตไดท่ี้เบ่ียงเบนจากคะแนนเอกภพ ซ่ึงเป็นผลรวมของความ
แปรปรวนขององคป์ระกอบท่ีมีผูส้อบ (p) ร่วมกบัฟาเซตอ่ืน ๆ ดงัน้ี 

 
  
 

3.  สมัประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง ( ) ค  านวณโดยใชค้วามแปรปรวนของความ
คลาดเคล่ือนสมัพทัธ์ ดงัน้ี 

  

              

 
4.  สมัประสิทธ์ิฟี (phi) ค  านวณโดยใชค้วามแปรปรวนของความคลาดเคล่ือน

สมับูรณ์ ดงัน้ี 

  

  

 
  การแปลความหมายสมัประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง และสมัประสิทธ์ิฟี เหมือนกบัการ
แปลความหมายของสมัประสิทธ์ิทั้งสองน้ีในการศึกษาแบบฟาเซตเดียวทุกประการ 
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 7.8  ตัวอย่างการออกแบบความสัมพนัธ์ส าหรับ 2 องค์ประกอบ (Two Facet Design) 
  สมมติสถานการณ์การศึกษาเป็นดังน้ี นิสิตฝึกสอน p คน ได้รับการประเมิน
คุณภาพการฝึกสอนดา้นการสังเกตุพฤติกรรม i รายการ  โดยอาจารยนิ์เทศ r คน   Population หรือ
ส่ิงท่ีตอ้งการวดัผลคือ นิสิตฝึกสอน (p)  Universe ประกอบดว้ย 2 Facets ไดแ้ก่ รายการพฤติกรรม 
(i) และอาจารยนิ์เทศ  (r)  ดงัไดแ้สดงรายละเอียดในตารางท่ี 2.4 
 
ตารางท่ี  2.4  แสดงความสมัพนัธ์ส าหรับ 2 องคป์ระกอบ (Two Facet Design) 
 

Two Facet Design ความหมาย Variance Component 
1)  p x r x i  design นิสิตฝึกสอนแต่ละคนถูก

ประเมินทุกรายการพฤติกรรม
โดยอาจารยนิ์เทศทุกคน 
 
  

2)  (r : p) x i  design นิสิตฝึกสอนแต่ละคนถูก
ประเมินทุกรายการพฤติกรรม
โดยชุดของอาจารยนิ์เทศท่ี
แตกต่างกนั 
  

3)  (i : p) x r  design นิสิตฝึกสอนแต่ละคนถูก
ประเมินดว้ยชุดของรายการ
พฤติกรรมท่ีแตกต่างกนัอาจารย์
นิเทศทุกคน 

 
4)  p x (i : r)  design นิสิตฝึกสอนแต่ละคนถูก

ประเมินทุกรายการพฤติกรรม
โดยอาจารยนิ์เทศทุกคน แต่
อาจารยนิ์เทศแต่ละคนใชชุ้ด
รายการพฤติกรรมท่ีแตกต่างกนั 
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ตารางท่ี  2.4  (ต่อ) 
 

Two Facet Design ความหมาย Variance Component 
5)  p x (r : i)  design นิสิตฝึกสอนแต่ละคนถูก

ประเมินทุกรายการพฤติกรรม
โดยอาจารยนิ์เทศทุกคน แต่
รายการพฤติกรรมแต่ละรายการ
ถูกใชใ้นการประเมินโดยชุดของ
อาจารยนิ์เทศท่ีแตกต่างกนั 
 

 

6)  i : r : p  design นิสิตฝึกสอนแต่ละคนถูก
ประเมินโดยชุดของอาจารยท่ี์
แตกต่างกนั แต่อาจารยนิ์เทศแต่
ละคนใชชุ้ดของรายการ
พฤติกรรมท่ีแตกต่างกนั 

 
7)  r : i : p  design นิสิตฝึกสอนแต่ละคนถูก

ประเมินดว้ยชุดของรายการ
พฤติกรรมท่ีแตกต่างกนัและ
รายการพฤติกรรมแต่ละรายการ
ถูกใชใ้นการประเมินโดยชุดของ
อาจารยนิ์เทศท่ีแตกต่างกนั  

8)  i : (p x r)  design นิสิตฝึกสอนแต่ละคนถูก
ประเมินโดยอาจารยนิ์เทศทุกคน 
แต่รายการพฤติกรรมท่ีใชใ้นการ
ประเมินนิสิตฝึกสอนแต่ละคน
แตกต่างกนั 
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ตารางท่ี  2.4  (ต่อ) 
 

Two Facet Design ความหมาย Variance Component 
9)  r : (p x i)  design นิสิตฝึกสอนแต่ละคนถูก

ประเมินทุกรายการพฤติกรรม
โดยชุดของอาจารยนิ์เทศท่ี
แตกต่างกนัและอาจารยนิ์เทศแต่
ละชุดประเมินรายการพฤติกรรม
ท่ีแตกต่างกนั 
 

 

10)  (i x r) : p  design นิสิตฝึกสอนแต่ละคนถูก
ประเมินดว้ยชุดของรายการ
พฤติกรรมและชุดของอาจารย์
นิเทศท่ีแตกต่างกนั โดยอาจารย์
นิเทศแต่ละคนประเมินทุก
รายการพฤติกรรม 
  

 
ท่ีมา : ศิริชยั กาญจนาสี. (2555). ทฤษฎีการทดสอบแนวใหม่. กรุงเทพฯ: ส านกัพิมพแ์ห่ง

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. หนา้ 44-46  
 

 7.9  การใช้ทฤษฎกีารสรุปอ้างองิในการวดัและประเมิน 
  ทฤษฎีการสรุปอา้งอิงมีประโยชน์มากในดา้นการวดัและประเมินผลมากเพราะ
สามารถน าไปใชป้ระเมินความคลาดเคล่ือนของการวดัไดส้อดคลอ้งกบัสถานการณ์ของการ
ทดสอบ โดยทัว่ไปเรามกัจะพบเห็นการใชป้ระโยชน์ของทฤษฎีการสรุปอา้งอิงในสองดา้นต่อไปน้ี
มากท่ีสุด 
  7.9.1  การวิเคราะห์คุณภาพการประเมินภาคปฏิบัติ (performance assessment) 
ทฤษฎีการสรุปอา้งอิงจะสามารถช่วยให้ทราบถึงปริมาณของความคลาดเคล่ือนของการประเมิน
ภาคปฏิบติัท่ีเกิดมาจากแหล่งต่าง ๆ เช่น ขอ้สอบ และคนตรวจให้คะแนน ซ่ึงทฤษฎีการทดสอบ
แบบดั้งเดิมสามารถไม่สามารถท าได ้การแยกความคลาดเคล่ือนออกเป็นส่วน ๆ น้ี ท าให้สามารถ
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ประเมินคุณภาพของการทดสอบไดช้ดัเจนมากข้ึนว่าความคลาดเคล่ือนนั้นเกิดจากแหล่งใดมาก
ท่ีสุด หากตอ้งการประเมินคุณภาพของผูต้รวจให้คะแนน ทฤษฎีการสรุปอา้งอิงเป็นวิธีการหน่ึงท่ี
สามารถใชป้ระเมินคุณภาพการตรวจให้คะแนนของผูต้รวจผลงานภาคปฏิบติัได ้เช่น หากตอ้งการ
ประเมินว่าผูต้รวจตรวจให้คะแนนดว้ยมาตรฐานเดียวกนัหรือไม่ อาจดูจากความแปรปรวนของ
ผูต้รวจ โดยความแปรปรวนของผูต้รวจไม่ควรสูงมาก จึงจะบ่งบอกว่าผูต้รวจใชม้าตรฐานเดียวกนั
ในการให้คะแนน ถา้ความแปรปรวนของผูต้รวจสูงแสดงว่า เม่ือตรวจช้ินงานเดียวกนั ผูต้รวจให้
คะแนนต่างกนั ซ่ึงอาจเป็นเพราะเกณฑ์การให้คะแนนไม่ชดัเจน การทราบขอ้มูลเช่นน้ี จะช่วยให้
สามารถวางแผนการทดสอบในอนาคตใหมี้คุณภาพมากข้ึนได ้
  7.9.2  ประโยชน์ในการออกแบการวดัและการประเมิน เม่ือมีการทดสอบด้วย
ขอ้สอบปรนยั เม่ือมีการวิเคราะห์ขอ้สอบดว้ยทฤษฎีการสรุปอา้งอิง เราสามารถใชผ้ลการวิเคราะห์
บอกจ านวนขอ้สอบท่ีควรใช้เม่ือตอ้งการให้แบบทดสอบมีความเท่ียงในระดับท่ีพอใจ เช่น ถา้
ตอ้งการความเท่ียงเท่ากบั .9 ควรใชข้อ้สอบจ านวนเท่าไร เป็นตน้ และในหลกัการเดียวกนั ส าหรับ
การประเมินผลภาคปฏิบติั เราก็สามารถใชท้ฤษฎีการสรุปอา้งอิงออกแบบจ านวนขอ้สอบท่ีควรใช ้
และจ านวนผูต้รวจท่ีควรใชต้รวจให้คะแนนภาคปฏิบติั เพื่อให้ผลการประเมินมีความเท่ียงตามท่ี
ตอ้งการ หรือลดความคลาดเคล่ือนของผลการวดัใหอ้ยูใ่นระดบัท่ียอมรับได ้
  กล่าวโดยสรุปได้ว่าทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเช่ือถือของผลการวัด 
(Generalizability Theory) เป็นทฤษฎีท่ีบ่งบอกถึงความเท่ียงหรือระดบัความเช่ือมัน่  (Reliability) 
ของการวดัผล โดยถือว่าค่าความคลาดเคล่ือนมีหลายค่า จึงท าให้ผลความเท่ียงหรือความเช่ือมัน่  
(Reliability) ของการวดัมีความคมชดั สามารถสรุปขยายอา้งอิงผลการวดัไดก้วา้งขวาง และสามารถ
วิเคราะห์ไปถึงอิทธิพลของตวัแปรต่าง ๆ ท่ีมีต่อความเท่ียงหรือความเช่ือมัน่ (Reliability) ท าให้
สามารถแกไ้ขปรับปรุงการวดัไดต้รงจุดยิ่งข้ึน ซ่ึงในการศึกษาคร้ังน้ี ผูว้ิจยัไดน้ าทฤษฎีการสรุป
อ้างอิงความน่าเช่ือถือของผลการวัด (Generalizability Theory) มาประยุกต์ใช้ในการหาค่า
สัมประสิทธ์ิการสรุปอ้างอิง (G – Coefficient) เพื่อศึกษาความเท่ียงหรือระดับความเช่ือมั่น 
(Reliability) ของรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  ทั้งน้ี
ผูว้ิจยัเลือกใชรู้ปแบบความสัมพนัธ์แบบแฝง (Nested) คือ I : j : k : l : t : p  design ให้นักเรียน (p) 
ถูกประเมินดว้ยรายการให้คะแนน 4 รายการ คือ จิตพิสัย (i) ทดสอบย่อย (j) กิจกรรม/ใบงาน (k) 
และสอบกลางภาค (l) โดยครูผูส้อน (t) ท่ีแตกต่างกนั โดยครูผูส้อนประเมินทุกรายการ  โดยได้
น าเสนอค่าสมัประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง (G – Coefficient) ทั้ง 2 ประเภท คือ ค่าสมัประสิทธ์ิการสรุป
อา้งอิงเชิงตดัสินใจสัมบูรณ์ (Absolute Coefficient) และค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิงเชิงตดัสินใจ
สัมพทัธ์ (Relative – Coefficient) แต่ในการศึกษาคร้ังน้ีผูว้ิจยัไดท้  าการศึกษาค่าสัมประสิทธ์ิการ
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สรุปอา้งอิงเชิงตดัสินใจสัมบูรณ์ (Absolute Coefficient) ซ่ึงเป็นการตดัสินใจท่ีข้ึนกบัคะแนนของ
ผูส้อบตามล าพัง โดยไม่มีการเปรียบเทียบภายในกลุ่มหรือระหว่างกลุ่ม ซ่ึงเป็นความเช่ือมั่น 
(Reliability) ของคะแนนท่ีได้จากแบบประเมิน นั่นคือ เป็นคุณภาพด้านความเช่ือมั่น (G – 
Coefficient) ของรูปแบบรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 
ในคร้ังน้ี 
 

8.  งานวจิยัที่เกีย่วข้อง 
 
 สาวิตรี จุย้ทอง (2554)  การตรวจสอบคุณภาพรูปแบบของชุดเคร่ืองมือการประเมิน ผล
การเรียนรู้ตามสภาพจริง กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 โดย
การประยุกตใ์ชท้ฤษฎีการสรุปอา้งอิง ความน่าเช่ือถือของผลการวดั (Generalizability Theory) ผล
การศึกษาพบวา่ การวิจยัคร้ังน้ีมีจุดุม่งหมายเพื่อ (1) สร้างชุดเคร่ืองมือการประเมนิผลการเรียนรู้ตาม
สภาพจริง กลุ่มสาระ การเรียนรู้คณิตศาสตร์  ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 จ านวน 5 ฉบบั และ 
(2) ตรวจสอบคุณภาพรูปแบบ ของ ชุดเคร่ืองมือการประเมนิผลการเรียนรู้ตามสภาพจริง โดยการ
ประยกุต ์ใชท้ฤษฎีการสรปุอา้งอิงความน่าเช่ือถือของผลการวดั (Generalizability Theory) จ านวน 3 
รูปแบบ ประชากรในการวิจัยคร้ังน้ี เป็นนักเรียนระดับชั้น มัธยมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปี
การศึกษา 2553 ของโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามธัยมศึกษา เขต 1 จ านวน 43 
โรงเรียน มีประชากรทั้งส้ิน 16,793 คน กลุ่มตวัอยา่งประกอบดว้ยนกัเรียนจ านวน 7 โรงเรียน รวม 
10 ห้องเรียน จ านวนนักเรียน 413 คน ซ่ึงได้มาโดยวิธีการสุ่มแบบหลายขั้นตอน (Multi - Stage 
Sampling) โดยท าการสร้างชุดเคร่ืองมือการประเมินผลการเรียนรู้ตามสภาพจริง ทั้ งน้ีได้สร้าง
แผนการจัดการเรียนรู้ เพื่อน าไปใช้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้เพื่อให้สอดคล้องกับ
กระบวนการวดัและประเมินผลดว้ยเคร่ืองมือดงักล่าว การเกบ็รวบรวมขอ้มูลและตรวจสอบคุณภาพ
ของเคร่ืองมือ โดยสถิติท่ีใชใ้นการวิเคราะห์ ประกอบดว้ย ค่าสถิติพื้นฐาน ค่าสัมประสิทธ์ิแอลฟา 
(Alpha Coefficient) ของครอนบาค (Cronbach) สหสัมพนัธ์แบบไบซีเรียล (Biserial Correlation) 
จากนั้นหาคุณภาพของรูปแบบของชุดเคร่ืองมือการประเมนิผลการเรียนรู้ยีนรู้ตามสภาพจริง ทั้ง 3 
รูปแบบ โดยหาค่าสมัประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง (G - Coefficient)  
 อรอุมา  อยัวรรณ (2548) ได้ศึกษาเปรียบเทียบค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิงของ
แบบทดสอบอตันยั การแกโ้จทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ ท่ีมีความยาวของแบบทดสอบ วิธีการตรวจและ
จ านวนผูต้รวจแตกต่างกนั คือ 3, 6, และ 9 ขอ้ การตรวจต่างก ัคือ การตรวจโดยวิธีรวม  และการ
ตรวจโดยวิธีวิเคราะห์ และจ านวนผูต้รวจต่างกัน คือ 2, 3, และ 5 โดยผลการวิจัยปรากฤว่า 1) 
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แบบทดสอบอตันัยท่ีมีความยาวของแบบทดสอบต่างกัน เม่ือวิธีเหมือนกันหรือจ านวนผูต้รวจ
เท่ากนั มีค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิงต่างกนั  2) แบบทดสอบอตันยัท่ีมีวิธีการตรวจต่างกนั เม่ือ
ความยาวของแบบทดสอบหรือจ านวนผูต้รวจเท่ากนัมีค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิงต่างกนั  3) 
แบบทดสอบอตันยัท่ีมีต านวนผูต้รวจแตกต่างกนั เม่ือความยาวของแบบทดสอบเท่ากนัหรือวิธีการ
ตรวจเหมือนกนั มีค่าสมัประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิงต่างกนั 
 ส าเริง บุญเรืองรัตน์  (2542) การศึกษาความเท่ียงตรงและความเช่ือมัน่ ดว้ยทฤษฎีการ
สรุปอา้งอิง (Generalizability theory) ของการวดัผลดว้ยผลงานของผูเ้รียน  ผลการศึกษาพบว่า  การ
วิจยัคร้ังน้ีมีจุดุม่งหมาย เพื่อ (1) ศึกษาความเท่ียงตรงของการวดัผลจากผลงานผูเ้รียนท่ีผลิตออกมา
ในหน่ึงภาคการศึกษา (2) ศึกษาค่าความเช่ือมัน่ของการวดัผล จากผลงานของผูเ้รียนท่ีผลิตออกมา
ในหน่ึงภาคการศึกษา โดยใชท้ฤษฎีการสรุปผลอา้งอิง  มีวิธีการด าเนินการดงัน้ี 1. สร้างตวัอยา่งวิชา
ท่ีใชศึ้กษา และการจดัการเรียนการสอน  2. วดัผลและบนัทึกพฤติกรรม ตีค่าเป็นคะแนนบนัทึกไว้
ในแบบบนัทึกพฤติกรรม น าคะแนน เหล่านั้นมาประเมินผลตามเกณฑ ์ 3. เลือกกลุ่มตวัอยา่งผูเ้รียน 
และ 4. การวิเคราะห์ขอ้มูล ซ่ึงแบ่งเป็น 2 ตอน คือ การวิเคราะห์ความตรง และการวิเคราะห์ความ
เท่ียง โดยหาความเท่ียงจากการวิเคราะห์ดชันีการสรุปอา้งอิง โดยผูว้ิจยัจึงไดแ้บ่งกลุ่มผูส้อนเป็น 8 
กลุ่มในแต่ละกลุ่มนั้ นวัดผลพฤติกรรมใหญ่ๆ 2 พฤติกรรม ในแต่ละลักษณะนั้ นยงัแบ่งเป็น
พฤติกรรมยอ่ยท่ีจะสังเกตอีก กล่าวคือ ใน ลกัษณะแรก แบ่งเป็นพฤติกรรมย่อย 9 พฤติกรรม ส่วน
ในลกัษณะหลงั มีพฤติกรรม ยอ่ย 12 พฤติกรรม จากผลงานในบทเรียนต่าง ๆ จึงกล่าวไดว้่า เอกภพ
ของส่ิงท่ีวดั มี 21 ลักษณะ มีเง่ือนไขของการวดั (facet) เป็นผูส้อน 8 คน ลักษณะของส่ิงท่ีวดั
พฤติกรรมใหญ่ 2 ลกัษณะ และพฤติกรรมยอ่ยในแต่ละลกัษณะ ดงันั้นรูปแบบของการ วิเคราะห์ จึง
เป็นลักษณะของ Hierarchical Designแบบ p(q)(r)(Kirk, 1968) เม่ือ  p ผู ้สอน เท่ ากับ  8  q คือ 
พฤติกรรมใหญ่ท่ีตอ้งการวดัเท่ากบั 2 r คือ พฤติกรรมยอ่ยใน พฤติกรรมใหญ่ แต่ละเง่ือนไขนั้นถือ
ไดว้า่เป็น Fixed Effect Model 
 จากการสรุปและสังเคราะห์องค์ความรู้จากงานวิจยัเร่ืองต่างๆ ในด้านการวดัและ
ประเมินผลนกัเรียนนั้นมีหลายประการ หลายรูปแบบ ซ่ึงในการศึกษาคร้ังน้ีผูว้ิจยัใหค้วามสนใจกบั
การวดัและประเมินผลการเรียนของนักเรียนในเร่ืองการให้คะแนนระหว่างภาคของครูผูส้อนวิชา
คณิตศาสตร์ โดยจะศึกษาเก่ียวกับความตรงและความเท่ียงของรูปแบบการให้คะแนนระหว่าง
ภาควิชาคณิตศาสตร์รูปแบบต่างๆ ดงันั้นผูว้ิจยัจึงไดส้ ารวจการใหค้ะแนนระหว่างภาคของครูผูส้อน
วิชาคณิตศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557  โรงเรียนขยายโอกาส สังกดั 
ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 เพื่อเป็นขอ้มูลเบ้ืองตน้ในการจดักลุ่ม
รูปแบบการใหค้ะแนนระหว่างภาค ซ่ึงแต่ละรูปแบบมีการใหค้ะแนนท่ีแตกต่างกนั  จากนั้นไดส้ร้าง
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แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 
2557 ข้ึน เพื่อน าคะแนนท่ีไดจ้ากการสอบวดัผลมาใชใ้นการวิเคราะห์หาความตรงของรูปแบบการ
ให้คะแนนระหว่างภาค โดยการหาความสัมพนัธ์ และในการศึกษาความเท่ียงของรูปแบบการให้
คะแนนระหว่างภาค  ไดน้ าทฤษฎีการสรุปผลอา้งอิงความน่าเช่ือถือของการวดั ( Generalizability 
Theory ) มาประยุกต์ใช้ในการหาค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง ( G – Coefficient ) เพื่อศึกษา
คุณภาพดา้นความเช่ือมัน่ (Reliability) ของรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์
รูปแบบต่างๆ เพื่อเป็นแนวทางส าหรับครูผูส้อนในการน าสารสนเทศท่ีไดไ้ปใชป้ระโยชน์ในการวดั
และประเมินผลการเรียน ของกลุ่มสาระคณิตศาสตร์ให้มีความถูกตอ้งและเหมาะสมกบัการวดัผล
ประเมินผลต่อไป 

 



บทที ่ 3 

วธีิด ำเนินกำรวจิัย 
 
 
 การวิจยั เร่ือง ความตรงและความเท่ียงของการใหค้ะแนนระหวา่งภาค วิชาคณิตศาสตร์ 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนขยายโอกาส สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาเชียงใหม่เขต 3 เป็น
การวิจัยเชิงประเมิน มีวตัถุประสงค์เพื่อศึกษาความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาค วิชา
คณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 พร้อมทั้งเปรียบเทียบความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาค 
วิชาคณิตศาสตร์ ชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  โดยจ าแนกตามรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค 4 
รูปแบบ และศึกษาความเท่ียงของการใหค้ะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 
มีขั้นตอนในการด าเนินการวิจยัดงัต่อไปน้ี 
 1. ประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 
 2. เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยั 
 3. การเกบ็รวบรวมขอ้มูล 
 4. การวิเคราะห์ขอ้มูล 
 

1.  ประชำกรและกลุ่มตวัอย่ำง 
 
 1.1  ประชำกร 
  ประชากรท่ีใชใ้นการวิจยั คือ ครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3ใน
โรงเรียนขยายโอกาส สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3  จ านวน 61 
โรงเรียน และนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีก าลงัศึกษาอยูใ่น ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557 
จ านวน 1,851 คน ดงัแสดงรายละเอียดในตารางท่ี 3.1 
 
ตารางท่ี 3.1  จ  านวนครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 และจ านวนนกัเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีก าลงัศึกษาอยูใ่น ภาคเรียนท่ี 2  ปีการศึกษา 2557  

ล าดบัท่ี รายช่ือโรงเรียน จ านวนครูผูส้อนวชิาคณิตศาสตร์ 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 (คน) 

จ านวนนกัเรียน 
(คน) 

1 บา้นเชียงดาว 2 52 
2 ชุมชนบา้นวงัจ๊อม 1 41 
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ตารางท่ี 3.1  (ต่อ) 

ล าดบัท่ี รายช่ือโรงเรียน จ านวนครูผูส้อนวชิาคณิตศาสตร์ 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 (คน) 

จ านวนนกัเรียน 
(คน) 

3 พฒันาตน้น ้าขนุคอง 1 7 
4 บา้นแม่กอนใน 1 9 
5 บา้นทุ่งขา้วพวง 1 48 
6 บา้นปางเฟือง 1 16 
7 บา้นปางมะเยา 1 36 
8 มิตรมวลชนเชียงใหม่ 1  21 
9 บา้นหว้ยจะค่าน ตชด.อนุสรณ์ 1 9 
10 บา้นเมืองคอง 1 26 
11 ดอยสามหม่ืน 1 6 
12 ชุมชนบา้นเมืองงาย 1 44 
13 บา้นเมืองนะ 1 22 
14 แกนอ้ยศึกษา 2 73 
15 บา้นหนองเขียว 1 31 
16 บา้นนาหวาย 1 38 
17 บา้นแม่นะ 1 20 
18 บา้นตน้ผึ้ง 1 28 
19 บา้นม่วงชุม 2 61 
20 บา้นม่อนป่ิน 1 56 
21 บา้นแม่ข่า 1 44 
22 บา้นปางปอย 1 20 
23 บา้นโป่งนก 1 15 
24 บา้นแม่คะ 1  28 
25 บา้นเหมืองแร่ 1 38 
26 บา้นทุ่งหลุก 1 23 
27 เจา้แม่หลวงอุปถมัภ ์1 1 36 
28 บา้นหลวง (อ.ฝาง) 1 14 
29 โรงเรียนเทพศิรินทร์9 1 30 
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ตารางท่ี 3.1   (ต่อ) 

ล าดบัท่ี รายช่ือโรงเรียน จ านวนครูผูส้อนวชิาคณิตศาสตร์ 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 (คน) 

จ านวนนกัเรียน 
(คน) 

30 บา้นสันป่าแดง 1 13 
31 บา้นปางสัก 1 13 
32 ชุมชนบา้นแม่สูนหลวง 1 9 
33 บา้นหว้ยเฮ่ียน 1 4 
34 บา้นเวียงฝาง 2 80 
35 บา้นสันทรายคองนอ้ย 1 27 
36 บา้นหว้ยงูกลาง 1 18 
37 วดันนัทาราม 1  39 
38 บา้นท่ามะแกง 1 33 
39 บา้นท่าตอน 1 49 
40 เจา้พอ่หลวงอุปถมัภ๙์ 1 42 
41 โชติคุณเกษมบา้นเมืองงาม 1 51 
42 บา้นสุขฤทยั 1 54 
43 บา้นป่าก๊อ 1 17 
44 บา้นป่าแดง 1  16 
45 ไทยรัฐวิทยา 12 (บา้นเอก) 2 64 
46 บา้นปางตน้เด่ือ 1 16 
47 บา้นหว้ยคอกหมู 1 19 
48 ชุมชนบา้นคาย 1 41 
49 ชุมชนบา้นแม่ฮ่าง 1  20 
50 บา้นสนัตน้หม้ือ 1 34 
51 บา้นเปียงหลวง 2 147 
52 บา้นนามน 1 19 
53 บา้นปางป๋อ 1 22 
54 บา้นปงต า 1 10 
55 วดัป่าแดง 1 25 
56 ชุมชนวดัศรีดงเยน็ 1 17 
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ตารางท่ี 3.1 (ต่อ) 

ล าดบัท่ี รายช่ือโรงเรียน จ านวนครูผูส้อนวชิาคณิตศาสตร์ 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 (คน) 

จ านวนนกัเรียน 
(คน) 

57 บา้นอ่าย 1 19 

58 บา้นหวัฝาย 1 7 
59 บา้นปง 1 8 
60 สันติวนา 1 25 
61 บา้นใหม่หนองบวั 2 89 
 รวม 68 1,815 

       หมายเหตุ :  ขอ้มูลสารสนเทศทางการศึกษา ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557 ของส านกังานเขตพื้นท่ี
การศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 
 

 1.2  กลุ่มตัวอย่ำง 
  กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยัคร้ังน้ี  เป็นครูและนักเรียน โรงเรียนขยายโอกาส 
สังกดัส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557  
โดยแบ่งเป็น 2 กลุ่ม ดงัน้ี 
  1.2.1  กลุ่มทดลองท่ีใชใ้นการทดลองเคร่ืองมือ จ านวน 30 คน ซ่ึงเป็นนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษา   ปีท่ี 3 โรงเรียนบา้นแม่งอนข้ีเหลก็ ไดม้าโดยการเลือกกลุ่มตวัอยา่งแบบเจาะจง 
  1.2.2  กลุ่มตวัอยา่งท่ีใชส้ าหรับการศึกษา แบ่งเป็นครูจ านวน 24 คน และ นกัเรียน
จ านวน 552 คน  ซ่ึงไดม้าจากการสุ่มแบบหลายขั้นตอน (Multi – Stage Sampling) โดยมีขั้นตอน
ดงัน้ี 

ขั้นที่ 1  ส ารวจการให้คะแนนระหว่างภาคของครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้ น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3โรงเรียนขยายโอกาส สังกดัส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ 
เขต 3 ภาคเรียนท่ี 2  ปีการศึกษา 2557 ซ่ึงผลการส ารวจดงัแสดงรายละเอียดในตารางท่ี 3.2 
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ตารางท่ี 3.2  รูปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ของ        
โรงเรียนขยายโอกาส สงักดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3   

ท่ี ช่ือสถานศึกษา 

สดัส่วนการใหค้ะแนน 
(ระหวา่งภาค : ปลายภาค) 

รูปแบบการให ้
คะแนนระหวา่งภาค จ านวน 

ครู  
(คน) 

จ านวน
นกัเรียน 
(คน) 

ระ 
หวา่ง
ภาค 

สอบ
ปลาย
ภาค 

จิตพิสัย 
ทด 
สอบ
ยอ่ย 

กิจ 
กรรม /
ใบงาน 

สอบ
กลาง
ภาค 

1 บา้นเชียงดาว 70 30 10 20 20 20 2 52 
2 ชุมชนบา้นวงัจ๊อม 70 30 10 20 20 20 1 41 
3 พฒันาตน้น ้าขนุคอง 70 30 10 20 20 20 1 7 
4 บา้นแม่กอนใน 70 30 10 20 20 20 1 9 
5 บา้นทุ่งขา้วพวง 70 30 10 20 20 20 1 48 
6 บา้นปางเฟือง 70 30 10 20 20 20 1 16 
7 บา้นปางมะเยา 70 30 10 20 20 20 1 36 
8 มิตรมวลชนเชียงใหม่ 70 30 10 20 20 20 1 21 
9 บา้นหว้ยจะค่าน ตชด.อนุสรณ์ 70 30 10 20 20 20 1 9 
10 บา้นเมืองคอง 70 30 10 20 20 20 1 26 
11 ดอยสามหม่ืน 70 30 10 20 20 20 1 6 
12 ชุมชนบา้นเมืองงาย 70 30 10 40 20 1 44 
13 บา้นเมืองนะ 70 30 10 15 30 15 1 22 
14 แกนอ้ยศึกษา 70 30 10 20 20 20 2 73 
15 บา้นหนองเขียว 70 30 10 20 20 20 1 31 
16 บา้นนาหวาย 70 30 10 20 20 20 1 38 
17 บา้นแม่นะ 70 30 10 20 20 20 1 20 
18 บา้นตน้ผึ้ง 70 30 10 20 20 20 1 28 
19 บา้นม่วงชุม 70 30 10 20 20 20 2 61 
20 บา้นม่อนป่ิน 70 30 10 20 20 20 1 56 
21 บา้นแม่ข่า 70 30 10 20 20 20 1 44 
22 บา้นปางปอย 70 30 10 15 30 15 1 20 
23 บา้นโป่งนก 70 30 10 40 20 1 15 
24 บา้นแม่คะ 80 20 20 20 20 20 1  28 
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ตารางท่ี 3.2  (ต่อ)   

ท่ี ช่ือสถานศึกษา 

สดัส่วนการใหค้ะแนน 
(ระหวา่งภาค : ปลายภาค) 

รูปแบบการให ้
คะแนนระหวา่งภาค 

จ านวน 
ครู  
(คน) 

จ านวน
นกัเรียน 
(คน) 

รวม
ระหวา่ง
ภาค 

สอบ
ปลาย
ภาค 

จิตพิสัย 
ทด 
สอบ
ยอ่ย 

กิจ 
กรรม /
ใบงาน 

สอบ
กลาง
ภาค 

 
 

25 บา้นเหมืองแร่ 70 30 10 40 20 1 38 
26 บา้นทุ่งหลุก 70 30 10 20 20 20 1 23 
27 เจา้แม่หลวงอุปถมัภ ์1 70 30 10 20 20 20 1 36 
28 บา้นหลวง (อ.ฝาง) 70 30 0 60 0 10 1 14 
29 โรงเรียนเทพศิรินทร์9 80 20 20 20 20 20 1  30 
30 บา้นสันป่าแดง 70 30 10 20 20 20 1 13 
31 บา้นปางสัก 70 30 10 20 20 20 1 13 
32 ชุมชนบา้นแม่สูนหลวง 70 30 10 20 20 20 1 9 
33 บา้นหว้ยเฮ่ียน 70 30 10 20 20 20 1 4 
34 บา้นเวียงฝาง 70 30 0 60 0 10 2 80 
35 บา้นสันทรายคองนอ้ย 70 30 10 20 20 20 1 27 
36 บา้นหว้ยงูกลาง 70 30 0 60 0 10 1 18 
37 วดันนัทาราม 80 20 20 20 30 10 1 39 
38 บา้นท่ามะแกง 70 30 10 20 20 20 1 33 
39 บา้นท่าตอน 70 30 10 20 20 20 1 49 
40 เจา้พอ่หลวงอุปถมัภ๙์ 70 30 10 20 20 20 1 42 
41 โชติคุณเกษมบา้นเมืองงาม 70 30 10 20 20 20 1 51 
42 บา้นสุขฤทยั 70 30 10 20 20 20 1 54 
43 บา้นป่าก๊อ 70 30 10 20 20 20 1 17 
44 บา้นป่าแดง 80 20 10 20 20 30 1 16 
45 ไทยรัฐวทิยา 12 (บา้นเอก) 70 30 10 20 20 20 2 64 
46 บา้นปางตน้เด่ือ 70 30 10 15 30 15 1 16 
47 บา้นหว้ยคอกหมู 70 30 10 40 20 1 19 

 



 52 

ตารางท่ี 3.2  (ต่อ)    

ท่ี ช่ือสถานศึกษา 

สดัส่วนการใหค้ะแนน 
(ระหวา่งภาค : ปลายภาค) 

รูปแบบการให ้
คะแนนระหวา่งภาค 

จ านวน 
ครู  
(คน) 

จ านวน
นกัเรียน 
(คน) 

รวม
ระหวา่ง
ภาค 

สอบ
ปลาย
ภาค 

จิตพิสัย 
ทด 
สอบ
ยอ่ย 

กิจ 
กรรม /
ใบงาน 

สอบ
กลาง
ภาค 

 
 

48 ชุมชนบา้นคาย 70 30 10 20 20 20 1 41 
49 ชุมชนบา้นแม่ฮ่าง 80 20 10 20 50 1  20 
50 บา้นสนัตน้หม้ือ 70 30 10 20 10 30 1 34 
51 บา้นเปียงหลวง 70 30 0 60 0 10 2 147 
52 บา้นนามน 80 20 20 20 20 20 1 19 
53 บา้นปางป๋อ 70 30 10 20 20 20 1 22 
54 บา้นปงต า 70 30 10 20 20 20 1 10 
55 วดัป่าแดง 70 30 10 20 20 20 1 25 
56 ชุมชนวดัศรีดงเยน็ 70 30 10 20 20 20 1 17 
57 บา้นอ่าย 70 30 10 20 20 20 1 19 
58 บา้นหวัฝาย 70 30 10 20 20 20 1 7 
59 บา้นปง 70 30 10 20 20 20 1 8 
60 สันติวนา 70 30 10 20 20 20 1 25 
61 บา้นใหม่หนองบวั 70 30 10 20 20 20 2 89 

รวม 68 1,815 

 
ขั้นที ่2  จ  าแนกโรงเรียนตามรูปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค โดยคดัเลือกเฉพาะ

โรงเรียนท่ีมีการใหค้ะแนนระหวา่งภาคต่อการใหค้ะแนนปลายภาคดว้ยสดัส่วน 70 :  30  เท่านั้น 
ส่วน โรงเรียนท่ีมีการใหค้ะแนนระหวา่งภาคต่อการใหค้ะแนนปลายภาคดว้ยสดัส่วน 80 :  20  นั้น 
ไม่สามารถน ามาวิเคราะห์ขอ้มูลไดเ้น่ืองจากประชากรมีจ านวนนอ้ยขอ้มูลท่ีไดอ้าจเกิดความคลาน
เคล่ือน ซ่ึงไดแ้สดงรายละเอียดในตารางท่ี 3.3 – 3.6 
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ตารางท่ี  3.3  รายช่ือโรงเรียนท่ีใชรู้ปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค รูปแบบท่ี 1 
 

ท่ี ช่ือสถานศึกษา 

รูปแบบการให ้
คะแนนระหวา่งภาค 

จ านวน 
ครู  
(คน) 

จ านวน
นกัเรียน 
(คน) จิตพิสัย 

ทดสอบ
ยอ่ย 

กิจกรรม /
ใบงาน 

สอบกลาง
ภาค 

1 บา้นเชียงดาว 10 20 20 20 2 52 
2 ชุมชนบา้นวงัจ๊อม 10 20 20 20 1 41 
3 พฒันาตน้น ้าขนุคอง 10 20 20 20 1 7 
4 บา้นแม่กอนใน 10 20 20 20 1 9 
5 บา้นทุ่งขา้วพวง 10 20 20 20 1 48 
6 บา้นปางเฟือง 10 20 20 20 1 16 
7 บา้นปางมะเยา 10 20 20 20 1 36 
8 บา้นหว้ยจะค่าน ตชด.อนุสรณ์ 10 20 20 20 1 9 
9 บา้นเมืองคอง 10 20 20 20 1 26 
10 ดอยสามหม่ืน 10 20 20 20 1 6 
11 บา้นเมืองนะ 10 20 20 20 1 22 
12 แกนอ้ยศึกษา 10 20 20 20 2 73 
13 บา้นหนองเขียว 10 20 20 20 1 31 
14 บา้นนาหวาย 10 20 20 20 1 38 
15 บา้นแม่นะ 10 20 20 20 1 24 
16 บา้นตน้ผึ้ง 10 20 20 20 1 28 
17 บา้นม่วงชุม 10 20 20 20 1 61 
18 บา้นม่อนป่ิน 10 20 20 20 1 56 
19 บา้นแม่ข่า 10 20 20 20 1 44 
20 บา้นทุ่งหลุก 10 20 20 20 1 23 
21 เจา้แม่หลวงอุปถมัภ ์1 10 20 20 20 1 36 
22 บา้นสันป่าแดง 10 20 20 20 1 13 
23 บา้นปางสัก 10 20 20 20 1 13 
24 ชุมชนบา้นแม่สูนหลวง 10 20 20 20 1 11 
25 บา้นหว้ยเฮ่ียน 10 20 20 20 1 4 
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ตารางท่ี  3.3  (ต่อ) 

ท่ี ช่ือสถานศึกษา 

รูปแบบการให ้
คะแนนระหวา่งภาค 

จ านวน 
ครู  
(คน) 

จ านวน
นกัเรียน 
(คน) จิตพิสัย 

ทดสอบ
ยอ่ย 

กิจกรรม 
/ใบงาน 

สอบกลาง
ภาค 

26 บา้นสันทรายคองนอ้ย 10 20 20 20 1 27 
27 บา้นท่ามะแกง 10 20 20 20 1 33 
28 บา้นท่าตอน 10 20 20 20 1 49 
29 เจา้พอ่หลวงอุปถมัภ๙์ 10 20 20 20 1 42 
30 โชติคุณเกษมบา้นเมืองงาม 10 20 20 20 1 51 
31 บา้นสุขฤทยั 10 20 20 20 1 54 
32 บา้นป่าก๊อ 10 20 20 20 1 17 
33 ไทยรัฐวิทยา 12 (บา้นเอก) 10 20 20 20 2 64 
34 บา้นปางตน้เด่ือ 10 20 20 20 1 16 
35 บา้นหว้ยคอกหมู 10 20 20 20 1 19 
36 บา้นเปียงหลวง 10 20 20 20 1 147 
37 บา้นนามน 10 20 20 20 1 19 
38 บา้นปางป๋อ 10 20 20 20 1 22 
39 บา้นปงต า 10 20 20 20 1 10 
40 ชุมชนวดัศรีดงเยน็ 10 20 20 20 1 17 
41 บา้นอ่าย 10 20 20 20 1 19 
42 บา้นหวัฝาย 10 20 20 20 1 7 
43 บา้นปง 10 20 20 20 1 8 
44 สันติวนา 10 20 20 20 1 25 
45 บา้นใหม่หนองบวั 10 20 20 20 2 89 

รวม 49 1,456 
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ตารางท่ี  3.4  รายช่ือโรงเรียนท่ีใชรู้ปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค รูปแบบท่ี 2 

ท่ี ช่ือสถานศึกษา 

รูปแบบการให ้
คะแนนระหวา่งภาค 

จ านวน 
ครู  
(คน) 

จ านวน
นกัเรียน 
(คน) จิตพิสัย 

ทดสอบ
ยอ่ย 

กิจกรรม /
ใบงาน 

สอบกลาง
ภาค 

1 บา้นปางปอย 10 15 30 15 1 20 
2 บา้นเมืองนะ 10 20 20 20 1 22 

รวม 2 42 

 
ตารางท่ี  3.5  รายช่ือโรงเรียนท่ีใชรู้ปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค รูปแบบท่ี 3 

ท่ี ช่ือสถานศึกษา 

รูปแบบการให ้
คะแนนระหวา่งภาค 

จ านวน 
ครู  
(คน) 

จ านวน
นกัเรียน 
(คน) จิตพิสัย 

ทดสอบ
ยอ่ย 

กิจกรรม /
ใบงาน 

สอบกลาง
ภาค 

1 บา้นหลวง 0 60 0 10 1 14 
2 บา้นเวียงฝาง 0 60 0 10 2 80 
3 บา้นหว้ยงูกลาง 0 60 0 10 1 18 

รวม 4 112 

 
ตารางท่ี  3.6  รายช่ือโรงเรียนท่ีใชรู้ปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค รูปแบบท่ี 4 

ท่ี ช่ือสถานศึกษา 

รูปแบบการให ้
คะแนนระหวา่งภาค 

จ านวน 
ครู  
(คน) 

จ านวน
นกัเรียน 
(คน) จิตพิสัย 

ทดสอบ
ยอ่ย 

กิจกรรม /
ใบงาน 

สอบกลาง
ภาค 

1 บา้นสนัตน้หม้ือ 10 20 10 30 1 34 
2 ชุมชนบา้นคาย 10 20 10 30 1 41 

รวม 2 75 

 
 ขั้นที่  3   ก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างจากรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค  โดย

รูปแบบท่ี 2 – 4 ใช้จ  านวนนักเรียนทั้ งหมดในการศึกษาคร้ังน้ี  ส่วนการก าหนดกลุ่มตัวอย่าง 
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รูปแบบท่ี 1 ใชสู้ตรของทาโร ยามาเน เพราะทราบจ านวนประชากรท่ีแน่นอน คือ 1,456 คน และ
ยอมใหเ้กิดความคลาดเคล่ือนของการสุ่มร้อยละ 5 ดงัน้ี 

 

   
21 Ne

N
n


  

 

 
เม่ือ  n  แทน   ขนาดของกลุ่มตวัอยา่ง 

N  แทน   ขนาดของประชากร 
e  แทน   ความคลาดเคล่ือนของการสุ่มตวัอยา่ง 

ไดผ้ล คือ  

  )05.0456,1(1

456,1
2


n  

 

   79.313n  
 

ดงันั้น กลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการวิจยัคร้ังน้ีประมาณ  314   คน 
 

 ขั้นที่  4  เลือกกลุ่มตวัอย่างจากรูปแบบท่ี 1 โดยการสุ่มอย่างง่าย ดว้ยวิธีการจบัฉลาก 
ได ้17โรงเรียน มีครูจ านวน 17 คน และนกัเรียนจ านวน  323 คน ดงัแสดงรายละเอียดในตารางท่ี 3.7 

 
ตารางท่ี  3.7  รายช่ือโรงเรียนท่ีถูกเลือกตามการใหค้ะแนนระหวา่งภาค  รูปแบบท่ี 1 

ท่ี ช่ือสถานศึกษา 

รูปแบบการให ้
คะแนนระหวา่งภาค 

จ านวน 
ครู  
(คน) 

จ านวน
นกัเรียน 
(คน) จิตพิสัย 

ทดสอบ
ยอ่ย 

กิจกรรม /
ใบงาน 

สอบกลาง
ภาค 

1 บา้นแม่กอนใน 10 20 20 20 1 9 
2 บา้นปางเฟือง 10 20 20 20 1 16 
3 ดอยสามหม่ืน 10 20 20 20 1 6 
4 บา้นแม่นะ 10 20 20 20 1 20 
5 บา้นหนองเขียว 10 20 20 20 1 31 
6 บา้นทุ่งหลุก 10 20 20 20 1 23 
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ตารางท่ี  3.7  (ต่อ) 

ท่ี ช่ือสถานศึกษา 

รูปแบบการให ้
คะแนนระหวา่งภาค 

จ านวน 
ครู  
(คน) 

จ านวน
นกัเรียน 
(คน) จิตพิสัย 

ทดสอบ
ยอ่ย 

กิจกรรม /
ใบงาน 

สอบกลาง
ภาค 

7 บา้นท่ามะแกง 10 20 20 20 1 33 
8 บา้นปางสัก 10 20 20 20 1 13 
9 ชุมชนบา้นแม่สูนหลวง 10 20 20 20 1 9 
10 บา้นหว้ยเฮ่ียน 10 20 20 20 1 4 
11 บา้นป่าก๊อ 10 20 20 20 1 17 
12 บา้นปางตน้เด่ือ 10 20 20 20 1 16 
13 บา้นสันทรายคองนอ้ย 10 20 20 20 1 27 
14 บา้นทุ่งขา้วพวง 10 20 20 20 1 48 
15 วดัป่าแดง 10 20 20 20 1 25 
16 บา้นหวัฝาย 10 20 20 20 1 7 
17 บา้นอ่าย 10 20 20 20 1 19 

 17 323 

 
 จากตารางท่ี  3.3 – 3.7 สามารถสรุปไดว้า่ การเลือกกลุ่มตวัอยา่งโดยการคดัเลือกเฉพาะ
โรงเรียนท่ีมีการให้คะแนนระหว่างภาคต่อการให้คะแนนปลายภาคดว้ยสัดส่วน 70 :  30  มาใชใ้น
การวิจยัคร้ังน้ี มี 2 กลุ่ม คือ ครูและนักเรียน ผูว้ิจัยเลือกกลุ่มตัวอย่างครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์
พื้นฐานชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 68 คน โดยเลือกจากโรงเรียนขยายโอกาส สังกดัส านกังานเขต
พื้นการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 จ านวน 61 โรงเรียน โดยใชว้ิธีการสุ่มแบบหลายขั้นตอน 
(Multi – Stage Sampling) โดยเร่ิมจากการส ารวจการให้คะแนนระหว่างภาคของแต่ละโรงเรียน 
จากนั้นจ าแนกโรงเรียนตามรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาคไดท้ั้งหมด 4 รูปแบบ  จ านวนครู
และนักเรียนของรูปแบบท่ี 2 – 4  ใชเ้ป็นกลุ่มตวัอย่างทั้งหมด ส่วนรูปแบบท่ี 1 ใชว้ิธีการสุ่มอย่าง
ง่าย ดว้ยการจบัฉลากช่ือโรงเรียน ไดก้ลุ่มตวัอย่างทั้งหมดเป็นครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ระดบัชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 24 คน เป็นนักเรียนระดับมธัยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 552 คน ดังแสดง
รายละเอียดในตารางท่ี 3.8  
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ตารางท่ี  3.8  สรุปกลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการวิจยั 

รูปแบบท่ี 
สดัส่วนการใหค้ะแนนระหวา่งภาค 

จ านวนครู 
(คน) 

จ านวน
นกัเรียน 
(คน) 

จิต
พิสัย 

ทดสอบ
ยอ่ย 

ใบงาน/
กิจกรรม 

สอบ
กลางภาค 

1 10  20 20 20 17 323 
2 10  15 30 15 2 42 
3 0  60 0 10 3 112 
4 10  20 10 30 2 75 

รวม 24 552 
 

2.  เคร่ืองมือทีใ่ช้ในกำรวจิยั 
 
 2.1  เคร่ืองมือที่ใช้ในกำรวจิัย 
  เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยัคร้ังน้ีเป็นแบบส ารวจ  แบบบนัทึกขอ้มูลและแบบวดัผล
สัมฤทธ์ิทางการเรียนซ่ึงไดม้าจากการศึกษาเอกสาร ต าราและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง เพื่อให้ครอบคลุม
วตัถุประสงคข์องการวิจยัมี ดงัน้ี 
  2.1.1  แบบส ารวจการใหค้ะแนนระหวา่งภาค วิชาคณิตศาสตร์  ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 
3  ภาคเรียน  ท่ี 2  ปีการศึกษา 2557 ดงัแสดงรายละเอียดในภาคผนวก ง 
  2.1.2  แบบบนัทึกการให้คะแนนระหว่างภาค ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  ภาคเรียนท่ี  2  
ปีการศึกษา 2557 ดงัแสดงรายละเอียดในภาคผนวก ง 
  2.1.3  แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  ภาค
เรียนท่ี  2  ปีการศึกษา 2557 ชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ ทั้งน้ีเป็นแบบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนท่ีผูว้ิจยัสร้างข้ึนเอง ดงัแสดงรายละเอียดในภาคผนวก ง 
 2.2  กำรสร้ำงเคร่ืองมือและหำคุณภำพของเคร่ืองมือทีใ่ช้ในกำรวจัิย 
  การสร้างเค ร่ืองมือส าห รับการวิจัย  ผู ้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสาร ต ารา 
วิทยานิพนธ์ และงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง เพื่อใหค้รอบคลุมเหมาะสมกบัวตัถุประสงคก์ารวิจยั โดยผูว้ิจยั
ไดท้  าการสร้างแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนข้ึนเอง  โดยด าเนินการสร้างตามล าดบัขั้นตอนดงัน้ี 

2.2.1  ผูว้ิจยัศึกษาทฤษฎีและเอกสารเก่ียวกบัการสร้างแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียน 
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2.2.2  ผูว้ิจยัศึกษาหลกัสูตร และมาตรฐานกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  

2.2.3  ผูว้ิจยัสร้างแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน วิชาคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557  โรงเรียนขยายโอกาส สงักดั ส านกังานเขตพื้นท่ี
การศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 ชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ ดงัแสดง
รายละเอียดในภาคผนวก  

2.2.4  ผูว้ิจยัตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหาของแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
ชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือกท่ีผูว้ิจยัสร้างข้ึน จ านวน 30 ขอ้ ดว้ยผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 5 ท่าน (ดงัมี
คุณสมบติัและรายนามในภาคผนวก ก) พิจารณาความตรงเชิงเน้ือหา หาค่าดชันีความสอดคลอ้ง 
(Index of Item – Objective Congruence ; IOC) โดยใชเ้กณฑก์ารประเมินดงัน้ี 
       +1     หมายถึง แน่ใจวา่ขอ้ค าถามสอดคลอ้งกบัองคป์ระกอบ  
     0       หมายถึง    ไม่แน่ใจวา่ขอ้ค าถามสอดคลอ้งกบัองคป์ระกอบ 
    -1      หมายถึง แน่ใจวา่ขอ้ค าถามไม่สอดคลอ้งกบัองคป์ระกอบ    
และใชสู้ตรค านวณความตรงเชิงเน้ือหา (IOC) ดงัน้ี 
 

N

R
IOC


  

 
  เม่ือ  IOC  แทน ค่าดชันีความสอดคลอ้ง 
   R  แทน ผลรวมของคะแนนจากการพจิารณาของผูเ้ช่ียวชาญ 
   N  แทน จ านวนผูเ้ช่ียวชาญ 
 
  ไดค่้า IOC  อยูร่ะหวา่ง 0.60 – 1.00 ซ่ึงถือวา่เคร่ืองมือมีความตรงตามเน้ือหา   
  2.2.5  ผูว้ิจยัน าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ท่ีสร้างข้ึนซ่ึงผา่นการพิจารณาจาก
ผูเ้ช่ียวชาญแลว้นั้นไปทดลองใช้กบันักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่ม จ านวน 30 คน  ตรวจสอบคุณภาพดา้น
ความยาก (Difficulty : P)  ของแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน วิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียน ชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3 เป็นรายขอ้ โดยเกณฑค์วามยากท่ียอมรับไดมี้ค่าอยูร่ะหว่าง  0.20 – 0.80 ค านวณ
จากดชันีค่าความยาก โดยใชโ้ปรแกรมส าเร็จรูปทางสถิติ SPSS จากสูตร 

 

N

R
P   
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   เม่ือ P   แทน   ความยาก 
    R   แทน จ านวนนกัเรียนท่ีท าขอ้สอบ 
    N   แทน จ านวนนกัเรียนทั้งหมด 

ไดค่้าดชันีความยากของแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ตั้งแต่  
0.37  ถึง 0.80 ถือวา่เป็นค่าความยากท่ียอมรับได ้
  2.2.6  ผูว้ิจยัน าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสร้างข้ึนซ่ึงผา่นการพิจารณาจาก
ผูเ้ช่ียวชาญแลว้นั้นไปทดลองใชก้บันกัเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง จ านวน 30 คน  ตรวจสอบคุณภาพ
ดา้นอ านาจจ าแนก (Discrimination : r) เป็นรายขอ้โดยใช้เทคนิค 50% (กลุ่มสูง – กลุ่มต ่า) เพราะ
จ านวนกลุ่มทดลองมีจ านวนนอ้ย คือ 30 คน (สมถวิล วิจิตรวรรณา.2556 : 5-12) โดยเกณฑอ์ านาจ
จ าแนกท่ียอมรับไดมี้ค่าตั้งแต่ 0.20 ข้ึนไป  โดยใชสู้ตรของ Whitney; & Sabers ดงัน้ี   (ลว้นยศ; และ
องัคณา สายยศ. 2539: 200; อา้งอิงจาก Whitney; & Sabers. 19770 : 214-215 )  

 

 

 

   เม่ือ D แทน ดชันีค่าอ านาจจ าแนก 
   เม่ือ  แทน ผลรวมของคะแนนกลุ่มเก่ง 
     แทน ผลรวมของคะแนนกลุ่มอ่อน 
     แทน จ านวนผูเ้ขา้สอบของกลุ่มเก่งหรือกลุ่มอ่อน 
     แทน คะแนนท่ีนกัเรียนท าไดสู้งสุด 
     แทน คะแนนท่ีนกัเรียนท าไดต้  ่าสุด 

ไดค่้าอ านาจจ าแนกของแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3 ตั้งแต่ 0.20 ถึง 0.67  ถือวา่มีค่าอ านาจจ าแนกท่ีใชไ้ด ้
  2.2.7  ผูว้ิจยัตรวจสอบคุณภาพดา้นความเท่ียง (Reliability) ของแบบวดัผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีผูว้ิจยัสร้างข้ึนโดยใชค้วามเท่ียง
ของคูเดอร์ –ริชาร์ดสัน (Kuder - Richardson) เพราะเป็นการหาค่าความเท่ียงโดยวดัหรือทดสอบ
เพียงคร้ังเดียวจากกลุ่มตวัอย่างเดียว และใช้ในกรณีท่ีขอ้ความหรือค าถามเป็นลกัษณะท่ีเรียกว่า 
Dichotmous คือ มีไดเ้พียง 2 ค่า คือ มีค่า 0 หรือ 1 เช่น ขอ้สอบแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ตอบ
ถูกได ้1 คะแนน ตอบผิดได ้0 คะแนน โดยใชสู้ตร KR – 20 ดงัน้ี (กลัยา วานิชยบ์ญัชา 2555 : 36)  
โดยใชโ้ปรแกรมส าเร็จรูป SPSS  
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เม่ือ  r แทน ค่าความเท่ียงของคูเดอร์ –ริชาร์ดสัน KR – 20 
  k แทน จ านวนค าถาม 
   แทน สดัส่วนของคนท่ีได ้1 ของค าถามท่ี i ค  าถาม, i = 1, 2, …, k 
   แทน สดัส่วนของคนท่ีได ้0 ของค าถามท่ี i 
   แทน ค่าความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งหมด 

ไดค่้าความเท่ียงของแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ทั้งฉบบั
เท่ากบั 0.76 ถือวา่เป็นค่าเท่ียงท่ีใชไ้ด ้
  2.2.8  จดัพิมพแ์บบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 
3 ฉบบัสมบูรณ์ 
 

3.  กำรเกบ็รวมรวมข้อมูล 
 
 3.1  ผูว้ิจยัขอหนังสือขอความอนุเคราะห์ในการท าวิจยัจากสาขาวิชาศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลยัสุโขทัยธรรมาธิราช ไปยงัผูเ้ช่ียวชาญจ านวน 5 ท่าน พร้อมน าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 และแบบประเมินดัชนีความสอดคลอ้งให้
ผูเ้ช่ียวชาญประเมินเพื่อน าผลการพิจารณาไปใชต่้อไป 
 3.2  ผูว้ิจยัไดน้ าหนังสือขอความร่วมมือพร้อมกบัแบบส ารวจการให้คะแนนระหว่าง
ภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี  3 ส่งไปทางไปรษณียไ์ปยงัโรงเรียนทั้ง 61 โรงเรียน  เพื่อ
ขอความอนุเคราะห์ครูผูรั้บผิดชอบกรอกแบบส ารวจดงักล่าว เพื่อรวบรวมรูปแบบการให้คะแนน
ระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ของโรงเรียนขยายโอกาส สังกัด ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
ประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 พร้อมแนบซองเปล่าติดแสตมป์จ่าหนา้ซองถึงตวัผูว้ิจยัเพื่อใหโ้รงเรียน
ส่งแบบสอบถามส่งคืนทางไปรษณีย ์
 3.3  หลงัจากนั้น 2 - 3 สัปดาห์ ผูว้ิจยัท าการเก็บรวบรวมแบบส ารวจท่ีไดรั้บคืนทาง
ไปรษณีย ์ส่วนโรงเรียนใดท่ียงัไม่ได้แบบส ารวจผูว้ิจัยจะท าการติดต่อไปยงัโรงเรียนเหล่านั้ น
โดยตรง และขอรับแบบสอบถามคืนดว้ยตนเอง 
 3.4  ผูว้ิจยัไดน้ าหนังสือขอความร่วมมือพร้อมแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ
แบบบนัทึกการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี  3 ส่งไปทางไปรษณีย์
ไปยงัโรงเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่าง จ านวน  24  โรงเรียน  เพื่อขอความอนุเคราะห์ครูผูรั้บผิดชอบ
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ด าเนินการทดสอบแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และกรอกแบบบนัทึกการให้คะแนนระหว่าง
ภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี  3 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557 พร้อมแนบซองเปล่าติด
แสตมป์จ่าหน้าซองถึงตวัผูว้ิจยัเพื่อให้โรงเรียนส่งแบบสอบถามส่งคืนทางไปรษณีย ์โดยก่อนการ
จดัส่งหนงัสือผูว้ิจยัไดด้ าเนินการดงัน้ี 

3.4.1  เตรียมแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียน 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ใหเ้พียงพอกบัจ านวนนกัเรียน   
  3.4.2  วางแผนในการด าเนินการสอบและติดต่อประสานงานกบัทางโรงเรียนเพื่อช้ี
แจง้วตัถุประสงคแ์ละประโยชน์ท่ีจะไดรั้บจากการท าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน อีกทั้งช้ีแจง้
การกรอกแบบบันทึกการให้คะแนนระหว่าง วิชาคณิตศาสตร์ ชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี  3  กับครู
ผูรั้บผดิชอบ 
 3.5  หลงัจากนั้น 3 – 4 สัปดาห์ ผูว้ิจยัท าการเก็บรวบรวมแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียน และแบบบนัทึกการใหค้ะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี  3 ท่ีไดรั้บคืน
ทางไปรษณีย ์ส่วนโรงเรียนใดท่ียงัไม่ไดแ้บบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและแบบบนัทึกการให้
คะแนนระหว่างภาค ผูว้ิจยัจะท าการติดต่อไปยงัโรงเรียนเหล่านั้นโดยตรง และขอรับแบบสอบถาม
คืนดว้ยตนเอง 

 

4.  กำรวเิครำะห์ข้อมูล 
 
 วิเคราะห์ความตรงของการใหค้ะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 
3 โรงเรียนขยายโอกาส สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาเชียงใหม่เขต 3 โดยผูว้ิจยัไดศ้ึกษาจาก
การหาค่าความตรงตามเกณฑ์สัมพนัธ์ระหว่างคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์พื้นฐานที่ผูว้ิจยัสร้างข้ึนกบัคะแนนระหว่างภาคของนกัเรียนโดยใชค้่าสัมประสิทธ์ิ
สหสัมพนัธ์ของเพียร์สัน 
 4.1  วิเคราะห์ความเท่ียง (Reliability) ของการใหค้ะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนขยายโอกาส สังกดัส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาเชียงใหม่เขต โดย
การศึกษาจากค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอ้างอิง ( G-Coefficient ) ตามทฤษฎีการสรุปอ้างอิง                  
( Generalizability Theory หรือ G-Theory ) โดยก่อนการค านวณค่าสัมประสิทธ์ิของทฤษฎีการสรุป
อา้งอิง ผูว้ิจยัน าคะแนนดิบท่ีไดข้องนักเรียนแต่ละคนมาค านวณเป็นคะแนน Z – Score เพื่อปรับ
ฐานของคะแนนให้อยูใ่นฐานเดียวกนั แลว้จึงน ามาวิเคราะห์องคป์ระกอบของความแปรปรวน โดย
การวิเคราะห์หาค่า variance component จากโปรแกรมส าเร็จรูปทางสถิติ SPSS หลกัจากนั้นน าค่าท่ี
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ได้จากการวิเคราะห์  variance component ไปค านวณหาค่าองค์ประกอบของความแปรปรวน  
ออกแบบการวดัเป็นแบบ Five Facet Design โดยมีรูปแบบการวดัความสัมพนัธ์แบบแฝง (Nested)  
แบบ  i : j : k : l : t : p  design  ซ่ึงค่าท่ีเก่ียวขอ้งกบัการค านวณค่าสัมประสิทธ์ิของทฤษฎีการสรุป
อา้งอิงมี 4 ค่า สามารถค านวณไดด้งัน้ี 
  4.1.1  ความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนสัมบูรณ์ (absolute error variance,  

) เป็นความคลาดเคล่ือนหรือความแตกต่างระหว่างคะแนนสังเกตไดก้บัคะแนนเอกภพของ

ผูส้อบ 

 

 
  4.1.2  ความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนสัมพทัธ์ (relative error variance, 

) เป็นความแปรปรวนของคะแนนสังเกตไดท่ี้เบ่ียงเบนจากคะแนนเอกภพ ซ่ึงเป็นผลรวมของ
ความแปรปรวนขององคป์ระกอบท่ีมีผูส้อบ (p) ร่วมกบัฟาเซตอ่ืน ๆ ดงัน้ี 

 

 
 

 
 

  4.1.3  สมัประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง ( ) ค  านวณโดยใชค้วามแปรปรวนของ
ความคลาดเคล่ือนสมัพทัธ์ ดงัน้ี 
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  4.1.4  สมัประสิทธ์ิสมัประสิทธ์ิฟี (phi) ค  านวณโดยใชค้วามแปรปรวนของความ
คลาดเคล่ือนสมับูรณ์ ดงัน้ี 

   

   



บทที ่ 4 

ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 
 
 
 การวิจยัคร้ังน้ีมีวตัถุประสงคเ์พื่อศึกษาความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาค วิชา
คณิตศาสตร์ชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เปรียบเทียบความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาค วิชา
คณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 จ  าแนกตามรูปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค 4 รูปแบบ และศึกษา
ความเท่ียงของการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  ภาคเรียนท่ี 2 ปี
การศึกษา 2557 โรงเรียนขยายโอกาส สังกดัส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ 
เขต 3 โดยการประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอา้งอิง ( Generalizability Theory ) ซ่ึงในการวิเคราะห์
ขอ้มูลแบ่งออกเป็น 5 ตอน ดงัน้ี 
 ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะห์ความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3   
 ตอนท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบความตรงของการใหค้ะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  โดยจ าแนกตามรูปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค 4 รูปแบบ 
 ตอนท่ี 3 ผลการวิเคราะห์ความเท่ียงของการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  
 

สัญลกัษณ์และอกัษรย่อในการวเิคราะห์ข้อมูล 
 p แทน นกัเรียน 
 t แทน ครู 
 i แทน คะแนนจิตพิสยั 
 j แทน คะแนนทดสอบยอ่ย 
 k แทน คะแนนกิจกรรม/ใบงาน 
 l แทน คะแนนสอบกลางภาค 
 pt แทน ปฎิสมัพนัธ์ระหวา่งนกัเรียนกบัครู 
 pi แทน ปฎิสมัพนัธ์ระหวา่งนกัเรียนกบัคะแนนจิตพิสยั 
 pj แทน ปฎิสมัพนัธ์ระหวา่งนกัเรียนกบัคะแนนทดสอบยอ่ย 
 pk แทน ปฎิสมัพนัธ์ระหวา่งนกัเรียนกบัคะแนนกิจกรรม/ใบงาน 
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 pl แทน ปฎิสัมพนัธ์ระหวา่งนกัเรียนกบัคะแนนสอบกลางภาค 
 ti  แทน ปฎิสมัพนัธ์ระหวา่งครูกบัคะแนนจิตพิสยั 
 tj  แทน ปฎิสมัพนัธ์ระหวา่งครูกบัคะแนนทดสอบยอ่ย 
 tk  แทน ปฎิสมัพนัธ์ระหวา่งครูกบัคะแนนกิจกรรม/ใบงาน 
 tl  แทน ปฎิสมัพนัธ์ระหวา่งครูกบัคะแนนสอบกลางภาค 
 ij  แทน ปฎิสัมพนัธ์ระหวา่งคะแนนจิตพิสยักบัคะแนนทดสอบยอ่ย 
 ik  แทน ปฎิสมัพนัธ์ระหวา่งคะแนนจิตพิสยักบัคะแนนกิจกรรม/ใบงาน 
 il  แทน ปฎิสมัพนัธ์ระหวา่งคะแนนจิตพิสยักบัคะแนนสอบกลางภาค 
 jk  แทน ปฎิสมัพนัธ์ระหวา่งคะแนนทดสอบยอ่ยกบัคะแนนกิจกรรม/ใบงาน 
 jl  แทน ปฎิสมัพนัธ์ระหวา่งคะแนนทดสอบยอ่ยกบัคะแนนสอบกลางภาค 
   แทน ความแปรปรวนของคะแนนเอกภพ 
   แทน ความแปรปรวนของครู 
   แทน ความแปรปรวนของคะแนนจิตพิสัย 
   แทน ความแปรปรวนของคะแนนทดสอบยอ่ย 
   แทน ความแปรปรวนของคะแนนกิจกรรม/ใบงาน 
   แทน ความแปรปรวนของคะแนนสอบกลางภาค 
  แทน ความแปรปรวนของนกัเรียนกบัครู 
  แทน ความแปรปรวนของคะแนนเอกภพกบัคะแนนจิตพิสยั 
  แทน ความแปรปรวนของคะแนนเอกภพกบัคะแนนทดสอบยอ่ย 
  แทน ความแปรปรวนของคะแนนเอกภพกบัคะแนนกิจกรรม/ใบงาน 
  แทน ความแปรปรวนของคะแนนเอกภพกบัคะแนนสอบกลางภาค 
  แทน ความแปรปรวนของครูกบัคะแนนจิตพิสยั 
  แทน ความแปรปรวนของครูกบัคะแนนทดสอบยอ่ย 
  แทน ความแปรปรวนของครูกบัคะแนนกิจกรรม/ใบงาน 
  แทน ความแปรปรวนของครูกบัคะแนนสอบกลางภาค 
  แทน ความแปรปรวนของคะแนนจิตพิสยักบัคะแนนทดสอบยอ่ย 
  แทน ความแปรปรวนของคะแนนจิตพิสยักบัคะแนนกิจกรรม/ใบงาน 
   แทน ความแปรปรวนของคะแนนจิตพิสยักบัคะแนนสอบกลางภาค 
  แทน ความแปรปรวนของคะแนนทดสอบยอ่ยกบัคะแนนกิจกรรม/ใบงาน 
   แทน ความแปรปรวนของคะแนนทดสอบยอ่ยกบัคะแนนสอบกลางภาค 
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  แทน ความแปรปรวนของคะแนนกิจกรรม/ใบงานกบัคะแนนสอบกลางภาค 
  แทน ความแปรปรวนของคะแนนเอกภพกบัครูกบัคะแนนจิตพสิยักบั 

คะแนนทดสอบยอ่ยกบัคะแนนกิจกรรม/ใบงานกบัคะแนนสอบ 
กลางภาค 

   แทน ความแปรปรวนของคะแนนความคลาดเคล่ือนสัมพทัธ์ 
   แทน ความแปรปรวนของคะแนนความคลาดเคล่ือนสัมบูรณ์ 
  แทน สมัประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิงเชิงตดัสินใจสมัพทัธ ์
   แทน สมัประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิงเชิงตดัสินใจสมับูรณ์ 
 

ตอนที่ 1  ผลการวเิคราะห์ความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาค วชิาคณิตศาสตร์   
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3   

 
 การว ิเคราะห์ความตรงของการให ้คะแนนระหว่างภาค ว ิชาคณิตศาสตร์ ชั้น
มธัยมศึกษาปีที่ 3  ผูว้ิจยัไดศ้ึกษาจากการหาค่าความตรงตามเกณฑส์ัมพนัธ์ระหว่างคะแนนสอบ
วดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐานที่ผูว้ิจยัสร้างข้ึนกบัคะแนนระหว่างภาคของ
นกัเรียน โดยพิจารณาจากค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์ของเพียร์สัน ดงัแสดงรายละเอียดในตารางท่ี 
4.1 

 
ตารางท่ี  4.1 ความสัมพนัธ์ของการใหค้ะแนนระหวา่งภาควิชาคณิตศาสตร์กบัคะแนนสอบ                 

วดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร์ 
 

ความสัมพนัธ ์
ของการใหค้ะแนนระหวา่งภาค 

จิตพิสัย 
ทดสอบ
ยอ่ย 

กิจกรรม/
ใบงาน 

สอบกลาง
ภาค 

คะแนนรวม
ระหวา่งภาค 

คะแนนสอบวดัผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียน 

.09* .26** .13** .31** .20** 

* p < 0.05, **p < 0.01 
 

จากตารางท่ี 4.1  ผลการวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ระหว่างการให้คะแนนระหว่างภาคกบั
คะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีผูว้ิจยัสร้างข้ึน พบว่า การใหค้ะแนนรวมระหว่างภาคของ
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ครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีความสัมพนัธ์กับคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เท่ากับ 0.20 ท่ี 0.01 อย่างมีนัยส าคัญ เม่ือ
พิจารณาเป็นรายการ พบว่า การให้คะแนนจิตพิสัยมีความสัมพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เท่ากบั 0.09  ท่ีระดบันัยส าคญั 0.05, การให้คะแนนทดสอบย่อยมี
ความสัมพนัธ์กับคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เท่ากับ 0.26 ท่ีระดับ
นัยส าคญั 0.01, การให้คะแนนกิจกรรม/ใบงานมีความสัมพนัธ์กับคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เท่ากบั 0.13 ท่ีระดบันัยส าคญั 0.01,  และการให้คะแนนสอบกลาง
ภาคมีความสมัพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เท่ากบั 0.31 ท่ีระดบั
นยัส าคญั 0.01 
 

ตอนที่ 2  ผลการเปรียบเทยีบความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาค วชิาคณิตศาสตร์                
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3  โดยจ าแนกตามรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค 4 รูปแบบ 

 
 การเปรียบเทียบความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ชั้น
มธัยมศึกษาปีที่ 3 จ าแนกตามรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค 4 รูปแบบ โดยผูว้ิจยัไดศ้ึกษา
จากการหาความสัมพนัธ์ระหว่างคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน
กบัการให้คะแนนระหว่างภาคของครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์โดยการเปรียบเทียบค่าสัมประสิทธ์ิ
สหสัมพนัธ์ของเพียร์สันของแต่ละรูปแบบ ดงัแสดงรายละเอียดในตารางท่ี 4.2 

 

ตารางท่ี 4.2 ความสมัพนัธ์ระหวา่งคะแนนสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนกบัคะแนน   ระหวา่งภาค 
จ าแนกตามรูปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค 4 รูปแบบ 

ความสัมพนัธ ์
ของการใหค้ะแนนระหวา่งภาค 

จิตพิสัย ทดสอบยอ่ย 
กิจกรรม/
ใบงาน 

สอบกลาง
ภาค 

คะแนนรวม
ระหวา่งภาค 

รูปแบบท่ี  1  10:20:20:20 .08 .28** .22** .26** .28** 

 รูปแบบท่ี  2 10:15:30:15 .20 .52** .57** .39* .63** 

 รูปแบบท่ี  3  0:60:0:10 .b .39** .b .36** .45** 

 รูปแบบท่ี  4 10:20:10:30 .16 .28* .08 -.01 .23* 

* < 0.05, **p < 0.01 
b หมายถึง ไม่มีการประเมินผลการเรียน 
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 จากตารางท่ี 4.2  ผลการเปรียบเทียบความสัมพนัธ์ระหว่างคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการท่ีเรียนผูว้ิจยัสร้างข้ึนกบัการให้คะแนนระหว่างภาค จ าแนกตามรูปแบบการให้คะแนน
ระหวา่งภาค  4  รูปแบบ พบวา่ 
 2.1 การให้คะแนนระหว่างภาคของครูผูส้อน รูปแบบท่ี 1 มีความสัมพนัธ์กบัคะแนน
สอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  เท่ากบั 0.28 ท่ีระดบันยัส าคญั 0.01 เม่ือพิจารณา
เป็นรายการ พบว่ามีรายการท่ีมีความสัมพันธ์กับคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ อยู ่3 รายการ คือ การใหค้ะแนนทดสอบยอ่ย  การใหค้ะแนนกิจกรรม/ใบงาน  และการ
ให้คะแนนสอบกลางภาค มีค่าเท่ากบั 0.28,  0.22 และ 0.26 ตามล าดบั ท่ีระดบันัยส าคญั 0.01 ส่วน
การให้คะแนนจิตพิสัยของครูผูส้อนไม่มีความสัมพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร์ 
 2.2  การให้คะแนนระหว่างภาคของครูผูส้อน รูปแบบท่ี 2 มีความสัมพนัธ์กบัคะแนน
สอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  เท่ากบั 0.63 ท่ีระดบันยัส าคญั 0.01 เม่ือพิจารณา
เป็นรายการ พบว่ามีรายการท่ีมีความสัมพันธ์กับคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ อยู ่3 รายการ คือ การใหค้ะแนนทดสอบยอ่ย  ไดค่้าเท่ากบั 0.52 ท่ีระดบันยัส าคญั 0.01, 
การให้คะแนนกิจกรรม/ใบงาน ไดค่้าเท่ากบั 0.57 ระดบันัยส าคญั 0.01 และการให้คะแนนสอบ
กลางภาค ไดค่้าเท่ากบั 0.39 ระดับนัยส าคญั 0.05 ส่วนการให้คะแนนจิตพิสัยของครูผูส้อนไม่มี
ความสมัพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
 2.3  การให้คะแนนระหว่างภาคของครูผูส้อน รูปแบบท่ี 3 มีความสัมพนัธ์กบัคะแนน
สอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  เท่ากบั 0.45 ท่ีระดบันยัส าคญั 0.01 เม่ือพิจารณา
เป็นรายการ พบว่ามีรายการท่ีมีความสัมพันธ์กับคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์  คือ การให้คะแนนทดสอบยอ่ย  และการให้คะแนนสอบกลางภาค  ไดค่้าเท่ากบั 0.39,  
และ 0.36 ตามล าดบั ท่ีระดบันยัส าคญั 0.01 ทั้งน้ีการให้คะแนนระหว่างภาคของครูผูส้อนรูปแบบท่ี 
3 มีการให้คะแนนเพียง 2 รายการ คือ การให้คะแนนทดสอบย่อย  และการให้คะแนนสอบกลาง
ภาค เท่านั้น 
 2.4  การให้คะแนนระหว่างภาคของครูผูส้อน รูปแบบท่ี 4  มีความสัมพนัธ์กบัคะแนน
สอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  เท่ากบั 0.23 ท่ีระดบันยัส าคญั 0.05 เม่ือพิจารณา
เป็นรายการ พบว่ามีรายการท่ีมีความสัมพันธ์กับคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ เพียง 1 รายการ  คือ การให้คะแนนทดสอบย่อย  ไดค่้าเท่ากบั 0.28 ท่ีระดบันัยส าคญั 
0.05 ส่วนการใหค้ะแนนจิตพิสัย การใหค้ะแนนกิจกรรม/ใบงาน  และการใหค้ะแนนสอบกลางภาค
ของครูผูส้อน ไม่มีความสมัพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  
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ตอนที่ 3  ผลการวเิคราะห์ความเที่ยงของการให้คะแนนระหว่างภาค วชิาคณิตศาสตร์                 
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 

 
 การวิ เคราะห์ความเท่ี ยงของการให้คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้ น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3  โดยการศึกษาคุณภาพดา้นความเท่ียงของการวดั( Reliability) จากค่าสัมประสิทธ์ิ
การสรุปอา้งอิง (G – Coefficient) ตามทฤษฎีการสรุปอา้งอิง ( Generalizability Theory )ผูว้ิจยัได้
รวบรวมแบบบนัทึกการให้คะแนนระหว่างภาคท่ีไดจ้ากครูผูส้อนนักเรียนกลุ่มตวัอย่าง แลว้จึงน า
คะแนนดิบท่ีไดข้องนกัเรียนแต่ละคนมาค านวณเป็นคะแนน Z – Score เพื่อปรับฐานของคะแนนให้
อยูใ่นฐานเดียวกนั แลว้จึงน ามาวิเคราะห์องคป์ระกอบของความแปรปรวน 
 การวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอ้างอิงของรูปแบบการให้คะแนนระหว่าง
ภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  ซ่ึงออกแบบการวดัเป็นแบบ 5 ฟาเชต โดยมีรูปแบบการ
วดัความสัมพนัธ์แบบแบบแฝง (Nested)  คือ ก าหนดรูปแบบความสัมพนัธ์ระหว่างองคป์ระกอบ
เป็น  i : j : k : l : t : p  design ให้นักเรียน (p) ถูกประเมินดว้ยรายการให้คะแนน 4 รายการ คือ จิต
พิสัย (i) ทดสอบยอ่ย (j) กิจกรรม/ใบงาน (k) และสอบกลางภาค (l) โดยครูผูส้อน (t) ท่ีแตกต่างกนั 
โดยครูผูส้อนประเมินทุกรายการ โดยการค านวณค่าองคป์ระกอบของความแปรปรวน และการ
ค านวณค่าสมัประสิทธ์ิของทฤษฎีการสรุปอา้งอิง 
 ผลการวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง ( G – Coefficient ) ของรูปแบบให้
คะแนนระหวา่งภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษษปีท่ี 3 จ านวน 4 รูปแบบ เม่ือท าการประเมินกบั
นกัเรียนจ านวน 552 คน ปรากฎผลดงัน้ี 
 3.1  การศึกษาเพือ่สรุปอ้างองิ (G – Study)  
  ผลการประมาณค่าความแปรปรวนขององคป์ระกอบท่ีมีผลต่อค่าสัมประสิทธ์ิการ
สรุปอ้างอิง ( G – Coefficient ) ของรูปแบบให้คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ดังแสดง
รายละเอียดในตารางท่ี 4.3 – 4.7 

 
ตารางท่ี 4.3  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวน จากแหล่งความแปรปรวนต่างๆ ( G-Study of i : j :      

k : l : t : p Design) 

แหล่งความแปรปรวน 
องคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ค่าประมาณของความ

แปรปรวน 
ร้อยละ 

นกัเรียน (p)  0.00 0.00 
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ตารางท่ี 4.3  (ต่อ) 

แหล่งความแปรปรวน 
องคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ค่าประมาณของความ

แปรปรวน 
ร้อยละ 

นกัเรียน (p)  0.00 0.00 

ครู (t)  3.45 3.99 

คะแนนจิตพิสยั (i)  32.10 37.10 

คะแนนทดสอบยอ่ย (j)  6.88 7.95 

คะแนนกิจกรรม/ใบงาน (k)  26.12 30.19 

คะแนนสอบกลางภาค (l)  11.03 12.75 

pt  0.00 0.00 

pi  0.00 0.00 

pj  0.00 0.00 

pk  0.00 0.00 

pl  0.00 0.00 

ti  0.98 1.13 

tj  0.15 0.17 

tk  1.10 1.27 

tl  0.00 0.00 

ij  0.00 0.00 

ik  4.72 5.45 

il  0.00 0.00 

jk  0.00 0.00 
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ตารางท่ี 4.3  (ต่อ) 

แหล่งความแปรปรวน 
องคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ค่าประมาณของความ

แปรปรวน 
ร้อยละ 

jl  0.00 0.00 

kl  0.00 0.00 

ptijkl  0.00 0.00 

ความคลาดเคล่ือน (ptijkl,e)  0.00 0.00 

รวม  86.53 100 

 
 จากตารางท่ี 4.3 ผลการศึกษาค่าความแปรปรวนจากแหล่งต่างๆ ของรูปแบบการให้
คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ซ่ึงในแต่ละรูปแบบมีรายการท่ีครูผูส้อน
ประเมิน 4 รายการ เม่ือท าการประเมินกบันกัเรียน 552 คน พบวา่ องคป์ระกอบความแปรปรวนของ
บุคคล (  ) ซ่ึงเป็นค่าความแปรปรวนของคะแนนจริงท่ีมาจากนกัเรียน เท่ากบั 0 คิดเป็น 0% ของ
ความแปรปรวนทั้งหมด   องคป์ระกอบความแปรปรวนของครู (  ) ซ่ึงเป็นค่าความแปรปรวน
ของคะแนนจริง เท่ากบั  3.45   คิดเป็น 3.99% ของความแปรปรวนทั้งหมด  องค์ประกอบความ
แปรปรวนของการใหค้ะแนนจิตพิสัย (  ) เท่ากบั  32.10  คิดเป็น  37.10 % ของความแปรปรวน
ทั้งหมด  องคป์ระกอบความแปรปรวนของการให้คะแนนทดสอบยอ่ย ( )  เท่ากบั  6.88 คิดเป็น 
7.95% ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของการให้คะแนนกิจกรรม/ใบ
งาน (  )  เท่ากับ  26.12  คิดเป็น 30.19% ของความแปรปรวนทั้ งหมด  องค์ประกอบความ
แปรปรวนของการให้คะแนนสอบกลางภาค (  )  เท่ากับ  11.03 คิดเป็น 12.75% ของความ
แปรปรวนทั้งหมด  องคป์ระกอบความแปรปรวนของครูกบัการให้คะแนนจิตพิสัย ( )  เท่ากบั  
0.98  คิดเป็น 1.13% ของความแปรปรวนทั้งหมด  องคป์ระกอบความแปรปรวนของครูกบัการให้
คะแนนทดสอบยอ่ย ( )  เท่ากบั  0.15 คิดเป็น 0.17% ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบ
ความแปรปรวนของครูกบัการให้คะแนนกิจกรรม/ใบงาน (  )  เท่ากับ 1.10  คิดเป็น 1.27% 
ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของการให้คะแนนจิตพิสัยกบัการให้
คะแนนกิจกรรม/ใบงาน ( )  เท่ากับ 4.72 คิดเป็น 5.45% ของความแปรปรวนทั้ งหมด  ส่วน
องค์ประกอบความแปรปรวน  ,  ,  ,  ,   ,  ,  , , ,  
, ,  นั้นทั้งหมดคิดเป็น 0% ของความแปรปรวนทั้งหมด ส าหรับองคป์ระกอบของ
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ความแปรปรวนส่วนท่ีเหลือ ( ) จึงเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนท่ีเหลือ
จาก 22 แหล่งดงักล่าว คิดเป็น 0 %  

 
ตารางท่ี 4.4  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวน จากแหล่งความแปรปรวนต่างๆ ( G-Study of i : j : k: 

l : t : p  Design ) จ  าแนกตามรูปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค รูปแบบท่ี 1         
(10:20:20:20) 

แหล่งความแปรปรวน 
องคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ค่าองคป์ระกอบ
ความแปรปรวน 

ร้อยละ 

นกัเรียน (p)  0.00 0.00 

ครู (t)  0.46 1.05 

คะแนนจิตพิสยั (i)  12.54 28.73 

คะแนนทดสอบยอ่ย (j)  9.18 21.03 

คะแนนกิจกรรม/ใบงาน (k)  11.37 26.03 

คะแนนสอบกลางภาค (l)  9.04 20.71 

pt  0.00 0.00 

pi  0.00 0.00 

pj  0.00 0.00 

pk  0.00 0.00 

pl  0.00 0.00 

ti  0.31 0.70 

tj  0.57 1.31 

tk  0.02 0.03 

tl  0.14 0.33 

ij  0.00 0.00 
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ตารางท่ี 4.4  (ต่อ) 

แหล่งความแปรปรวน 
องคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ค่าองคป์ระกอบ
ความแปรปรวน 

ร้อยละ 

ik  0.00 0.00 

il  0.00 0.00 

jk  0.03 0.06 

jl  0.00 0.00 

kl  0.00 0.00 

ptijkl  0.00 0.00 

ความคลาดเคล่ือน(ptijkl,e)  0.00 0.00 

รวม  43.66 100 

 
 จากตารางท่ี 4.4  ผลการศึกษาค่าความแปรปรวนจากแหล่งต่างๆ ของรูปแบบการให้
คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 รูปแบบท่ี 1 ซ่ึงมีรายการท่ีประเมิน 4 
รายการ เม่ือท าการประเมินกบันักเรียน 323 คน พบว่า องคป์ระกอบความแปรปรวนของบุคคล        
(  ) ซ่ึงเป็นค่าความแปรปรวนของคะแนนจริงท่ีมาจากนกัเรียน เท่ากบั 0 คิดเป็น  0 % ของความ
แปรปรวนทั้งหมด องค์ประกอบความแปรปรวนของครู (  ) ซ่ึงเป็นค่าความแปรปรวนของ
คะแนนจริง  เท่ากับ 0.46 คิดเป็น 1.05% ของความแปรปรวนทั้ งหมด  องค์ประกอบความ
แปรปรวนของการให้คะแนนจิตพิสัย   (  ) เท่ากบั 12.54 คิดเป็น  28.73% ของความแปรปรวน
ทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของการให้คะแนนทดสอบย่อย ( ) เท่ากบั 9.18 คิดเป็น 
21.03% ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของการให้คะแนนกิจกรรม/ใบ
งาน (  ) เท่ากับ 11.37  คิดเป็น 26.03% ของความแปรปรวนทั้ งหมด  องค์ประกอบความ
แปรปรวนของการให้คะแนนสอบกลางภาค (  )  เท่ากับ 9.04 คิดเป็น 20.71% ของความ
แปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของครูกบัการให้คะแนนจิตพิสัย ( ) เท่ากบั 
0.31 คิดเป็น 0.70% ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของครูกบัการให้
คะแนนทดสอบยอ่ย ( ) เท่ากบั 0.57   คิดเป็น 1.31% ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบ
ความแปรปรวนของครูกบัการให้คะแนนกิจกรรม/ใบงาน ( ) เท่ากบั 0.02   คิดเป็น 0.03% ของ
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ความแปรปรวนทั้ งหมด องค์ประกอบความแปรปรวนของครูกับการให้คะแนนสอบกลางภาค 
( )  เท่ากบั 0.14  คิดเป็น 0.33% ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของ
การให้คะแนนทดสอบย่อยกบัการให้คะแนนกิจกรรม/ใบงาน ( ) เท่ากบั 0.03 คิดเป็น 0.06% 
ของความแปรปรวนทั้งหมด ส่วนองคป์ระกอบความแปรปรวน  ,  ,  ,  ,   , 

 ,   , , , ,  ,  นั้ นทั้ งหมดคิดเป็น 0% ของความแปรปรวนทั้ งหมด  
ส าหรับองค์ประกอบของความแปรปรวนส่วนท่ีเหลือ ( ) จึงเป็นความแปรปรวนของ
ความคลาดเคล่ือนท่ีเหลือจาก 22 แหล่งดงักล่าว คิดเป็น  0% 
 
ตารางท่ี 4.5  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวน จากแหล่งความแปรปรวนต่างๆ ( G-Study of i : j : k: 

l :  t : p  Design ) จ  าแนกตามรูปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค รูปแบบท่ี 2           
(10:15:30:15) 

แหล่งความแปรปรวน 
องคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ค่าองคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ร้อยละ 

นกัเรียน (p)  0.00 0.00 

ครู (t)  0.00 0.00 

คะแนนจิตพิสยั (i)  8.94 16.68 

คะแนนทดสอบยอ่ย (j)  4.89 9.12 

คะแนนกิจกรรม/ใบงาน (k)  6.09 11.35 

คะแนนสอบกลางภาค (l)  16.14 30.11 

pt  0.00 0.00 

pi  0.00 0.00 

pj  0.00 0.00 

pk  0.00 0.00 

pl  0.00 0.00 

ti  0.95 1.78 

tj  3.22 6.00 
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ตารางท่ี  4.5   (ต่อ) 
 

แหล่งความแปรปรวน 
องคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ค่าองคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ร้อยละ 

tk  8.90 16.59 

tl  2.02 3.77 

ij  2.02 3.77 

ik  0.44 0.82 

il  0.00 0.00 

jk  0.00 0.00 

jl  0.00 0.00 

kl  0.00 0.00 

ptijkl  0.00 0.00 

ความคลาดเคล่ือน (ptijkl,e)  0.00 0.00 

รวม  53.61 100 

 
 จากตารางท่ี 4.5 ผลการศึกษาค่าความแปรปรวนจากแหล่งต่างๆ ของรูปแบบการให้
คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 รูปแบบท่ี 2 ซ่ึงมีรายการท่ีประเมิน 4 
รายการ เม่ือท าการประเมินกบันกัเรียน 42 คน พบวา่ องคป์ระกอบความแปรปรวนของบุคคล (  
) ซ่ึงเป็นค่าความแปรปรวนของคะแนนจริงท่ีมาจากนักเรียน เท่ากับ 0  คิดเป็น  0% ของความ
แปรปรวนทั้งหมด  องค์ประกอบความแปรปรวนของครู (  ) ซ่ึงเป็นค่าความแปรปรวนของ
คะแนนจริงท่ีมาจากครู  เท่ากบั  0  คิดเป็น 0% ของความแปรปรวนทั้งหมด  องคป์ระกอบความ
แปรปรวนของจิตพิสัย (  ) เท่ากับ  8.94  คิดเป็น 16.68% ของความแปรปรวนทั้ งหมด 
องค์ประกอบความแปรปรวนของทดสอบย่อย ( ) เท่ากับ  4.89  คิดเป็น 9.12% ของความ
แปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของกิจกรรม/ใบงาน (  ) เท่ากบั  6.09  คิดเป็น 
11.35% ของความแปรปรวนทั้งหมด องค์ประกอบความแปรปรวนของสอบกลางภาค  (  ) 
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เท่ากบั  16.14 คิดเป็น 30.11% ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของครูกบั
คะแนนจิตพิสัย ( ) เท่ากับ  0.95  คิดเป็น 1.78% ของความแปรปรวนทั้ งหมด องค์ประกอบ
ความแปรปรวนของครูกับคะแนนทดสอบย่อย ( ) เท่ากับ  3.22  คิดเป็น 6.00% ของความ
แปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของครูกบัคะแนนกิจกรรม/ใบงาน ( ) เท่ากบั  
8.90  คิดเป็น 16.59% ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของครูกบัคะแนน
สอบกลางภาค ( ) เท่ากบั  2.02  คิดเป็น 3.77% ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความ
แปรปรวนของคะแนนจิตพิสัยกับคะแนนทดสอบย่อย ( ) เท่ากับ  2.02  คิดเป็น 3.77% ของ
ความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของคะแนนจิตพิสัยกบัคะแนนกิจกรรม/ใบ
งาน ( ) เท่ากับ 0.44  คิดเป็น 0.82% ของความแปรปรวนทั้ งหมด ส่วนองค์ประกอบความ
แปรปรวน   ,  ,  ,  ,   ,  , ,  , ,  ,  นั้ น
ทั้งหมดคิดเป็น 0% ของความแปรปรวนทั้งหมด  ส าหรับองคป์ระกอบของความแปรปรวนส่วนท่ี
เหลือ  ( ) จึงเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนท่ีเหลือจาก 22 แหล่งดงักล่าว คิด
เป็น 0% 
 
ตารางท่ี 4.6  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวน จากแหล่งความแปรปรวนต่างๆ ( G-Study of i : j : k: 

l : t : p  Design ) จ  าแนกตามรูปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค รูปแบบท่ี 3     
(0:60:0:10) 

แหล่งความแปรปรวน 
องคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ค่าองคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ร้อยละ 

นกัเรียน (p)  0.16 1.32 

ครู (t)  0.64 5.23 

คะแนนจิตพิสยั (i)  0.00 0.00 

คะแนนทดสอบยอ่ย (j)  2.81 23.07 

คะแนนกิจกรรม/ใบงาน (k)  0.00 0.00 

คะแนนสอบกลางภาค (l)  6.57 53.87 

pt  0.00 0.00 

pi  0.00 0.00 
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ตารางท่ี 4.6  (ต่อ) 

แหล่งความแปรปรวน 
องคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ค่าองคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ร้อยละ 

pj  0.00 0.00 

pk  0.00 0.00 

pl  0.00 0.00 

ti  0.00 0.00 

tj  0.34 2.75 

tk  0.00 0.00 

tl  1.68 13.74 

ij  0.00 0.00 

ik  0.00 0.00 

il  0.00 0.00 

jk  0.00 0.00 

jl  0.00 0.02 

kl  0.00 0.00 

ptijkl  0.00 0.00 

ความคลาดเคล่ือน (ptijkl,e)  0.00 0.00 

รวม  12.2 100 

 

 จากตารางท่ี 4.6  ผลการศึกษาค่าความแปรปรวนจากแหล่งต่างๆ ของรูปแบบการให้
คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 รูปแบบท่ี 3 ซ่ึงมีรายการท่ีประเมิน 2 
รายการ เม่ือท าการประเมินกบันักเรียน 112 คน พบว่า องคป์ระกอบความแปรปรวนของบุคคล        
(  ) ซ่ึงเป็นค่าความแปรปรวนของคะแนนจริงท่ีมาจากนักเรียน เท่ากบั 0.16  คิดเป็น  1.32% 
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ของความแปรปรวนทั้ งหมด   องค์ประกอบความแปรปรวนของครู (  ) ซ่ึงเป็นค่าความ
แปรปรวนของคะแนนจริงท่ีมาจากครู  เท่ากบั 0.64   คิดเป็น 5.23% ของความแปรปรวนทั้งหมด  
องคป์ระกอบความแปรปรวนของการให้คะแนนทดสอบย่อย ( ) เท่ากบั 2.81 คิดเป็น 23.07% 
ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของการใหค้ะแนนสอบกลางภาค ( )  
เท่ากบั 6.57 คิดเป็น 53.87% ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของครูกบั
การให้คะแนนทดสอบย่อย ( ) เท่ากับ 0.34 คิดเป็น 2.75% ของความแปรปรวนทั้ งหมด  
องคป์ระกอบความแปรปรวนของครูกบัการให้คะแนนสอบกลางภาค ( )  เท่ากบั 1.68 คิดเป็น 
13.74% ของความแปรปรวนทั้งหมด  ส่วนองคป์ระกอบความแปรปรวน  ,  ,   ,  , 

 ,  ,   ,  ,   ,  ,  , ,  , ,  ,  นั้นทั้งหมดคิด
เป็น 0% ของความแปรปรวนทั้ งหมด  ส าหรับองค์ประกอบของความแปรปรวนส่วนท่ีเหลือ           
( ) จึงเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนท่ีเหลือจาก 22 แหล่งดงักล่าว คิดเป็น  
0% 
 
ตารางท่ี 4.7  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวน จากแหล่งความแปรปรวนต่างๆ ( G-Study of i : j : k: 

l : t : p  Design ) จ  าแนกตามรูปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค รูปแบบท่ี 4 
(10:20:10:30) 

แหล่งความแปรปรวน 
องคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ค่าองคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ร้อยละ 

นกัเรียน (p)  0.10 0.66 

ครู (t)  0.17 1.12 

คะแนนจิตพิสยั (i)  2.74 18.00 

คะแนนทดสอบยอ่ย (j)  2.28 14.98 

คะแนนกิจกรรม/ใบงาน (k)  4.59 30.14 

คะแนนสอบกลางภาค (l)  4.01 26.33 

pt  0.00 0.00 
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ตารางท่ี  4.7   (ต่อ) 
 

แหล่งความแปรปรวน 
องคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ค่าองคป์ระกอบความ

แปรปรวน 
ร้อยละ 

pi  0.00 0.00 

pj  0.00 0.00 

pk  0.00 0.00 

pl  0.00 0.00 

ti  0.04 0.26 

tj  0.21 1.41 

tk  0.00 0.00 

tl  0.01 0.07 

ij  0.43 2.85 

ik  0.22 1.46 

il  0.00 0.00 

jk  0.41 2.68 

jl  0.00 0.00 

kl  0.00 0.00 

ptijkl  0.00 0.00 

ความคลาดเคล่ือน (ptijkl,e)  0.00 0.00 

รวม  15.22 100 

 

 จากตารางท่ี 4.7  ผลการศึกษาค่าความแปรปรวนจากแหล่งต่างๆ ของรูปแบบการให้
คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 รูปแบบท่ี 4 ซ่ึงในแต่ละรูปแบบมี
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รายการท่ีประเมิน 4 รายการ เม่ือท าการประเมินกับนักเรียน 75 คน พบว่า องค์ประกอบความ
แปรปรวนของบุคคล (  ) ซ่ึงเป็นค่าความแปรปรวนของคะแนนจริงท่ีมาจากนักเรียน  เท่ากบั 
0.10 คิดเป็น 0.66% ของความแปรปรวนทั้งหมด  องคป์ระกอบความแปรปรวนของบุคคล (  ) 
ซ่ึงเป็นค่าความแปรปรวนของคะแนนจริงท่ีมาจากครู  เท่ากับ 0.17 คิดเป็น 1.12% ของความ
แปรปรวนทั้งหมด  องคป์ระกอบความแปรปรวนของการให้คะแนนจิตพิสัย (  ) เท่ากบั 2.74  
คิดเป็น 18% ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของการใหค้ะแนนทดสอบ
ยอ่ย ( ) เท่ากบั 2.28 คิดเป็น 14.98% ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวน
ของการให้คะแนนกิจกรรม/ใบงาน (  ) เท่ากับ 4.59 คิดเป็น 30.14% ของความแปรปรวน
ทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของการให้คะแนนสอบกลางภาค (  ) เท่ากบั 4.01  คิด
เป็น 26.33% ของความแปรปรวนทั้งหมด องคป์ระกอบความแปรปรวนของครูกบัการให้คะแนน
จิตพิสัย ( ) เท่ากับ 0.04 คิดเป็น 0.26% ของความแปรปรวนทั้ งหมด  องค์ประกอบความ
แปรปรวนของครูกับการให้คะแนนทดสอบย่อย ( ) เท่ากับ 0.21 คิดเป็น 1.41% ของความ
แปรปรวนทั้งหมด  องคป์ระกอบความแปรปรวนของครูกบัการให้คะแนนสอบกลางภาค ( ) 
เท่ากบั 0.01 คิดเป็น 0.07% ของความแปรปรวนทั้งหมด  องคป์ระกอบความแปรปรวนของการให้
คะแนนจิตพิสัยกับการให้คะแนนทดสอบย่อย ( ) เท่ากับ 0.43 คิดเป็น 2.85% ของความ
แปรปรวนทั้งหมด  องค์ประกอบความแปรปรวนของการให้คะแนนจิตพิสัยกบัการให้คะแนน
กิจกรรม.ใบงาน ( ) เท่ากับ 0.22 คิดเป็น 1.46% ของความแปรปรวนทั้ งหมด  องค์ประกอบ
ความแปรปรวนของการให้คะแนนทดสอบย่อยกบัการให้คะแนนกิจกรรม/ใบงาน ( ) เท่ากบั 
0.41 คิดเป็น 2.68% ของความแปรปรวนทั้งหมด  ส่วนองคป์ระกอบความแปรปรวน    ,  , 

 ,  ,   ,   ,  , ,  ,  นั้ นทั้ งหมดคิดเป็น  0% ของความ
แปรปรวนทั้ งหมด  ส าหรับองค์ประกอบของความแปรปรวนส่วนท่ีเหลือ ( ) จึงเป็น
ความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนท่ีเหลือจาก 22  แหล่งดงักล่าว คิดเป็น  0% 
 3.2  ผลการศึกษาค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอ้างองิ ( G – Coefficient ) 
  การศึกษาค่าสัมประสิท ธ์ิการสรุปอ้างอิง ( G – Coefficient ) เพื่ อลดความ
คลาดเคล่ือนและเพิ่มความแม่นย  าของการสรุปอา้งอิงคุณภาพของรูปแบบการให้คะแนนระหว่าง
ภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โดยมีเง่ือนไขในการประเมิน คือ รูปแบบการให้คะแนน
ระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ทั้งหมดมี 4 รูปแบบแต่ละรูปแบบ ประกอบดว้ยรายการประเมินให้
คะแนนระหว่างภาค 4 รายการ คือ จิตพิสัย, ทดสอบยอ่ย, กิจกรรม/ใบงาน และ สอบกลางภาค โดย
ผลการวิเคราะห์ดงัแสดงรายละเอียดในตารางท่ี 4.8 
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ตารางท่ี 4.8  ผลการศึกษาค่าสมัประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง ( G – Coefficient ) 
G – Coefficient 

Effect G-Study  รูปแบบ 
ท่ี 1 

รูปแบบ 
ท่ี 2 

รูปแบบ 
ท่ี 3 

รูปแบบ 
ท่ี 4 

นกัเรียน (p)    =  0.00  = 0.00 0.00 0.16 0.10 

ครู(t)    =  3.45  0.46 0.00 0.64 0.17 

คะแนนจิตพิสยั (i) =  32.10  = 12.54 8.94 0.00 2.74 

คะแนนทดสอบยอ่ย (j) =  6.88  = 9.18 4.89 2.81 2.28 

คะแนนกิจกรรม/ใบงาน (k) = 26.12  = 11.37 6.09 0.00 4.59 

คะแนนสอบกลางภาค (l) = 11.03  = 9.04 16.14 6.57 4.01 

pt  = 0.00  = 0.00 0.00 0.00 0.00 

pi  = 0.00 = 0.00 0.00 0.00 0.00 

pj  = 0.00  = 0.00 0.00 0.00 0.00 

pk  = 0.00  = 0.00 0.00 0.00 0.00 

pl  = 0.00  = 0.00 0.00 0.00 0.00 

ti  = 0.98  = 0.31 0.95 0.00 0.04 

tj  = 0.15  = 0.57 3.22 0.34 0.21 

tk  = 1.10  = 0.02 8.90 0.00 0.00 

tl  = 0.00  = 0.14 2.02 1.68 0.01 

ij  = 0.00  = 0.00 2.02 0.00 0.43 

ik  = 4.72  = 0.00 0.44 0.00 0.22 

il  = 0.00  = 0.00 0.00 0.00 0.00 

jk  = 0.00  = 0.03 0.00 0.00 0.41 

jl  = 0.00  = 0.00 0.00 0.00 0.00 
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ตารางท่ี 4.8  (ต่อ) 
 

G – Coefficient 
Effect G-Study  รูปแบบ 

ท่ี 1 
รูปแบบ 
ท่ี 2 

รูปแบบ 
ท่ี 3 

รูปแบบ 
ท่ี 4 

kl  = 0.00  = 0.00 0.00 0.00 0.00 

ptijkl  = 0. 00 = 0.00 0.00 0.00 0.00 

ความคลาดเคล่ือน (pijkl,e) = 0.00 = 0.00 0.00 0.00 0.00 

Relative error variance 
Absolute error variance 

                               = 
                                = 

0.00 0.00 0.00 0.00 

2.76 2.84 0.98 1.06 
G-Coeff. For Rel. decision 
G-Coeff. For Absl. decision 

                            =                           0.00 0.00 1.00 1.00 

                                  = 0.00 0.00 0.14 0.09 
 
 จากตารางท่ี 4.8  พบว่า ผลการศึกษาค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง (G – Coefficient) 
เม่ือรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ซ่ึงประกอบดว้ย
รูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค 4 รูปแบบ เป็นดงัน้ี รูปแบบท่ี 1 พบว่า  สัมประสิทธ์ิการสรุป
อา้งอิงเชิงตดัสินใจสัมพทัธ์ (Relative error variance) เท่ากบั 0  และค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง
เชิงตดัสินใจสัมบูรณ์ (Absolute error variance) เท่ากบั 2.76 รูปแบบท่ี 2 ค่าสัมประสิทธ์ิการสรุป
อา้งอิงเชิงตดัสินใจสัมพทัธ์ (Relative error variance) เท่ากบั 0  และค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง
เชิงตดัสินใจสัมบูรณ์ (Absolute error variance) เท่ากบั 2.84  รูปแบบท่ี 3 ค่าสัมประสิทธ์ิการสรุป
อา้งอิงเชิงตดัสินใจสัมพทัธ์ (Relative error variance) เท่ากบั 0 และค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง
เชิงตดัสินใจสัมบูรณ์ (Absolute error variance) เท่ากบั 0.98  และ รูปแบบท่ี 4  ค่าสัมประสิทธ์ิการ
สรุปอา้งอิงเชิงตดัสินใจสัมพทัธ์ (Relative error variance) เท่ากบั 0  และค่าสัมประสิทธ์ิการสรุป
อา้งอิงเชิงตดัสินใจสมับูรณ์ (Absolute error variance) เท่ากบั 1.06 
 จากการวิเคราะห์ขอ้มูลดงัแสดงในตาราง 4.8 พบว่าเม่ือพิจารณาสัมประสิทธ์ิการสรุป
อา้งอิงของการให้คะแนนระหว่างภาค ( G – Coefficient ) หรือค่าความเช่ือมัน่ของการให้คะแนน
ระหว่างภาค (Reliability) ทั้ ง 4 รูปแบบ ได้ผลดังน้ี  คือ รูปแบบท่ี 1 และรูปแบบท่ี 2 ได้ค่า
สัมประสิท ธ์ิการสรุปอ้างอิงการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ ากับ  0  ค่า
สัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิงการตดัสินใจเชิงสัมบูรณ์ (Absolute Coefficient) เท่ากบั 0 รูปแบบท่ี 3 
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ได้ค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอ้างอิงการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ 1 ค่า
สัมประสิทธ์ิการสรุปอ้างอิงการตดัสินใจเชิงสัมบูรณ์ (Absolute Coefficient) เท่ากับ 0.14  และ
รูปแบบท่ี 4 ได้ค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง  การตดัสินใจเชิงสัมพทัธ์ (Relative Coefficient) 
เท่ากบั 1  ค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิงการตดัสินใจเชิงสัมบูรณ์ (Absolute Coefficient) เท่ากบั 
0.09 



บทที ่ 5 

สรุปการวจัิย อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 
 
 
 การวิจยัคร้ังน้ีมีวตัถุประสงคเ์พื่อการศึกษาความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาค 
วิชาคณิตศาสตร์  เปรียบเทียบความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ โดย
จ าแนกตามรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค 4 รูปแบบ และศึกษาความเท่ียงของการให้คะแนน
ระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557 โรงเรียนขยาย
โอกาส สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากรที่ใชก้ารศึกษาคร้ังน้ี  เป็นครูที่สอนวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐานในระดบัชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557  จ านวน 61 คน และนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 
3 ท่ีก าลงัศึกษาอยูใ่นภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557 ในโรงเรียนขยายโอกาส สังกดั ส านกังานเขต
พื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3  จ านวน 1,815 คน และกลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการศึกษา
คร้ังน้ี แบ่งเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มที่ใชใ้นการทดลองเคร่ืองมือ จ านวน 30 คน ซ่ึงเป็นนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนแม่งอนข้ีเหลก็ และกลุ่มตวัอยา่งที่ใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มูล 
ประกอบดว้ย ครูจ านวน 24 คน และ นกัเรียนจ านวน 552 คน  ซ่ึงไดม้าจากการสุ่มแบบหลาย
ขั้นตอน (Multi – Stage Sampling) 
 เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 เคร่ืองมือท่ีใชแ้ละการด าเนินการในการวิจยัคร้ังน้ี คือ 1) แบบส ารวจการให้คะแนน
ระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 โดยผูว้ ิจยัไดท้  าการส ารวจการให้คะแนน
ระหว่างภาคของครูท่ีสอนวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2  ปีการศึกษา 
2557 โรงเรียนขยายโอกาส สังกดัส านกังานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 เพื่อ
น าขอ้มูลมาวิเคราะห์หาค่าความถี่ของการให้คะแนนระหว่างภาค ซ่ึงพบว่าครูมีการแบ่งการให้
คะแนนระหว่างภาคออกเป็น 4 ส่วน คือ 1)การให้คะแนนจิตพิสัย 2)การให้คะแนนทดสอบยอ่ย   
3) การให้คะแนนกิจกรรม/ใบงาน และ 4) การให้คะแนนสอบกลางภาคจากนั้นผูว้ิจยัไดจ้  าแนก
การให้คะแนนระหว่างภาคดงักล่าวออกเป็นรูปแบบ พบว่ามี 4 รูปแบบ ดงัแสดงรายละเอียดใน
ตารางท่ี 5.1 
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ตารางท่ี 5.1  แสดงรูปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ภาค
เรียนท่ี 2  ปีการศึกษา 2557 โรงเรียนขยายโอกาส สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ี          
การศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3  

 
 จิตพิสัย ทดสอบยอ่ย กิจกรรม/ใบงาน สอบกลางภาค รวม 

รูปแบบท่ี 1 10 20 20 20 70 
รูปแบบท่ี 2 10 15 30 15 70 
รูปแบบท่ี 3 0 60 0 10 70 
รูปแบบท่ี 4 10 20 10 30 70 

 
 ทั้งน้ีการก าหนดสัดส่วนการให้คะแนนระหว่างภาค คือ การให้คะแนนจิตพิสัยต่อการ
ให้คะแนนทดสอบยอ่ยต่อการใหค้ะแนนกิจกรรม/ใบงาน และต่อการให้คะแนนสอบกลางภาค  2) 
แบบบนัทึกการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ โดยการสอบถามจากครู โดยผูว้ิจยัไดน้ า
คะแนนดิบของนกัเรียนแต่ละคนท่ีไดจ้ากแบบบนัทึกการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์
พื้นฐานของครูผูส้อน มาค านวณเป็นคะแนน Z – Score เพื่อปรับฐานของคะแนนให้อยูใ่นฐาน
เดียวกนั แลว้จึงน ามาวิเคราะห์องคป์ระกอบความแปรปรวน ซ่ึงค่าดงักล่าวใชเ้ป็นขอ้มูลใน
การศึกษาความเที ่ยงของการให ้คะแนนระหว่างภาคของครูคณิตศาสตร์ และ 3) แบบวดั
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ โดยผูว้ิจยัไดส้ร้างแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน วิชา
คณิตศาสตร์พื้นฐาน ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 30 ขอ้ เพื่อใชเ้ป็นขอ้มูลในการศึกษาความตรง
ของการให้คะแนนระหว่างภาคของครูคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ซ่ึงไดค่้าดัชนีความ
สอดคลอ้งตั้งแต่ 0.60 ข้ึนไป    ค่าดชันีความยาก ตั้งแต่  0.37  ถึง 0.83  ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20 
ถึง 0.67 และหาค่าความเท่ียงของแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนทั้งฉบบัเท่ากบั 0.76 
 การวเิคราะห์ข้อมูล 
 1.  การศึกษาความตรงของการให ้คะแนนระหว ่างภาคว ิชาคณิตศาสตร์ชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3  ผูว้ิจยัไดศ้ึกษาจากการหาค่าความตรงตามเกณฑส์ัมพนัธ์ระหว่างคะแนนสอบ
วดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐานที่ผูว้ิจยัสร้างข้ึนกบัคะแนนระหว่างภาคของ
นกัเรียน โดยใชศึ้กษาจากค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์ของเพียร์สัน  
 2.  การเปรียบเทียบความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ชั้น
มธัยมศึกษาปีที่ 3 จ  าแนกตามรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค 4 รูปแบบ โดยผูว้ิจยัไดศ้ึกษา
จากการหาความตรงเชิงสัมพนัธ์ระหว่างคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์
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พื้นฐานกบัการให้คะแนนระหว่างภาคของครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์โดยการเปรียบเทียบค่า
สัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์ของเพียร์สันของแต่ละรูปแบบ 
 3 .  ก ารศ ึกษาความ เที ่ยงของการให ้ค ะแนนระหว ่างภ าคว ิช าคณ ิตศาสต ร์ 
ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3  ผูว้ิจยัศึกษาจากค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง(G-Coefficient) ตามทฤษฎี
การสรุปอา้งอิงความน่าเชื ่อถือของผลการวดั (Generalizability Theory หรือ G-Theory) ซ่ึง
ออกแบบการวดัเป็นแบบ 5 ฟาเชต โดยมีรูปแบบการวดัความสัมพนัธ์แบบแฝง (Nested)  แบบ  i : 
j : k : l : t : p  design เม่ือก าหนดนกัเรียน (p) ถูกประเมินดว้ยรายการให้คะแนน 4 รายการ คือ จิต
พิสัย (i) ทดสอบยอ่ย (j) กิจกรรม/ใบงาน (k) และสอบกลางภาค (l) โดยครูผูส้อน (t) ที่แตกต่าง
กนั โดยไดน้ าเสนอค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง (G – Coefficient) ทั้ง 2 ประเภท คือ ค่า
สัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิงเชิงสัมบูรณ์ (absolute G-coefficient) และค่าสัมประสิทธ์ิการสรุป
อา้งอิงเชิงสัมพทัธ์ (relative  G-coefficient) (สังวรณ์  งดักระโทก, 2556:58) แต่ในการศึกษาคร้ังน้ี
ผูว้ิจยัไดท้  าการศึกษาค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิงเชิงสัมบูรณ์ (absolute G-coefficient) ซ่ึงเป็น
การตดัสินใจที่ข้ึนกบัคะแนนของผูส้อบตามล าพงั โดยไม่มีการเปรียบเทียบภายในกลุ่มหรือ
ระหว่างกลุ่ม (ศิริชยั กาญจนาสี, 2555: 25) ซ่ึงเป็นความเที่ยง (Reliability) ของคะแนนที่ไดจ้าก
แบบประเมิน นัน่คือ เป็นความเท่ียง (G – Coefficient) ของรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาควิชา
คณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  
 

1.  สรุปการวจิยั 
 
 ในการวิจยัคร้ังน้ีผูว้ิจยัไดด้ าเนินการศึกษาตามวตัถุประสงคข์องการวิจยัและสรุปผล
ตามล าดบัดงัน้ี 
 1.1  ผลการศึกษาความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาค วชิาคณิตศาสตร์  
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3   
  ผูว้ ิจยัไดศ้ึกษาความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการหาค่าความสัมพนัธ์ระหว่างคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์พื้นฐานโดยใชแ้บบทดสอบท่ีพฒันาข้ึนกบัการให้คะแนนระหว่างภาคของครูผูส้อน
วิชาคณิตศาสตร์  โดยในภาพรวมมีความสัมพนัธ์เท่ากบั 0.20 ซ่ึงหมายถึงการให้คะแนนระหว่าง
ภาคของครูคณิตศาสตร์มีความตรงค่อนขา้งต ่า เมื่อพิจารณาเป็นรายการพบว่า คะแนนจิตพิสัย  
คะแนนทดสอบยอ่ย คะแนนกิจกรรม/ใบงาน  และคะแนนสอบกลางภาค มีความสัมพนัธ์กบั
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คะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์พื ้นฐาน 0.09, 0.26, 0.13 และ 0.31 
ตามล าดบั  
 1.2  ผลการเปรียบเทียบความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยจ าแนกตามรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค 4 รูปแบบ 
  ผูว้ิจยัไดเ้ปรียบเทียบความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  โดยการหาค่าความสัมพนัธ์ระหว่างคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร์พื้นฐานกบัการให้คะแนนระหว่างภาคของครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ จ าแนกตาม
รูปแบบทั้ง 4 รูปแบบ พบว่า รูปแบบท่ี 1 มีค่าความสัมพนัธ์ เท่ากบั 0.28 ซ่ึงหมายถึงการใหค้ะแนน
ระหว่างภาคของครูคณิตศาสตร์รูปแบบท่ี 1 มีความตรงค่อนขา้งต ่า เม่ือพิจารณาตามรายการพบว่า
รายการที่มีความสัมพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน คือ การให้คะแนนทดสอบ
ยอ่ย  การให้คะแนนกิจกรรม/ใบงาน  และการให้คะแนนสอบกลางภาค มีค่าความสัมพนัธ์เท่ากบั 
0.28,  0.22 และ 0.26 ตามล าดบั ส่วนจิตพิสัยไม่มีความสัมพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน  รูปแบบท่ี 2  มีค่าความสัมพนัธ์ เท่ากบั 0.63 ซ่ึงหมายถึงการให้คะแนนระหว่างภาค
ของครูคณิตศาสตร์รูปแบบที่ 2 มีความตรงค่อยขา้งดี เมื่อพิจารณาตามรายการพบว่ารายการที่มี
ความสัมพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน คือ การให้คะแนนทดสอบยอ่ย  การให้
คะแนนกิจกรรม/ใบงาน  และการให้คะแนนสอบกลางภาค  มีค่าความสัมพนัธ์เท่ากบั 0.52,  0.57 
และ  0.39 ตามล าดบั ส่วนจิตพิสัยไม่มีความสัมพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
รูปแบบที่ 3 ซ่ึงมีการให้คะแนน 2 รายการ มีค่าความสัมพนัธ์ เท่ากบั 0.45 ซ่ึงหมายถึงการให้
คะแนนระหว่างภาคของครูคณิตศาสตร์รูปแบบท่ี 3 มีความตรงอยูใ่นระดบัปานกลาง เม่ือพิจารณา
ตามรายการพบว่า การให้คะแนนทดสอบยอ่ย มีค่าความสัมพนัธ์เท่ากบั 0.39 และการให้คะแนน
สอบกลางภาค มีค่าเท่ากบั 0.36 ตามล าดบั รูปแบบที่ 4  มีค่าความสัมพนัธ์ เท่ากบั 0.23 ซ่ึง
หมายถึงการให้คะแนนระหว่างภาคของครูคณิตศาสตร์รูปแบบที่ 4 มีความตรงค่อนขา้งต ่า เมื่อ
พิจารณาตามรายการพบว่ามีเพียงรายการเดียวที่มีความสัมพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน คือ การให้คะแนนทดสอบยอ่ย  มีค่าความสัมพนัธ์เท่ากบั 0.28 ส่วนการให้คะแนน
จิตพิสัย  การให้คะแนนกิจกรรม/ใบงาน และการให้คะแนนสอบกลางภาค ไม่มีความสัมพนัธ์กบั
คะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  จากผลการศึกษาขา้งตน้พบว่ารูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาครูปแบบที่ 2 มี
ความสัมพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐานมากที่สุด 
รองลงมาคือรูปแบบที่ 3  รูปแบบที่ 1 และรูปแบบที่ 4 ตามล าดบั เมื่อพิจารณาตามรายการพบว่า
การให้คะแนนจิตพิสัยของครูทั้ง 4 รูปแบบไม่มีความสัมพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
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ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน และเมื่อพิจารณาการให้คะแนนระหว่างภาครูปแบบท่ี 4 มี
รายการให้คะแนนทดสอบยอ่ยเท่านั้นท่ีท าให้การให้คะแนนระหว่างภาครูปแบบน้ีมีความตรงตาม
เกณฑส์ัมพนัธ์ ส่วนการให้คะแนนจิตพิสัยครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ ไดค้่าความสัมพนัธ์เท่ากบั 
0.16 การให้คะแนนใบงาน/กิจกรรมครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ ไดค้่าความสัมพนัธ์เท่ากบั  0.08 
และการให้คะแนนสอบกลางภาคของครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ไดค้่าความสัมพนัธ์เท่ากบั -0.1 
ตามล าดบั  
 1.3  ผลการศึกษาความเที่ยงของการให้คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 3  
  ผูว้ิจัยได้ด าเนินการศึกษาความเท่ียงของรูปแบบการให้คะแนนระหว่างวิชา
คณิตศาสตร์ ชั้ นมัธยมศึกษาปี ท่ี  3  ทั้ ง 4 รูปแบบ โดยการศึกษา  G-Study  และ ศึกษาค่า
สัมประสิทธ์ิการสรุปอ้างอิง ( G – Coefficient ) ซ่ึงศึกษาทั้ งค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอ้างอิงเชิง
ตดัสินใจสมับูรณ์ (  ) และค่าสมัประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิงเชิงตดัสินใจสมัพทัธ์ (  )  
  ผลการศึกษารูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษา
ปีท่ี 3 โดยการศึกษา G-Study เม่ือพิจารณาแหล่งความคลาดเคล่ือนของการให้คะแนนระหว่างภาค
ของครูผูส้อนพบว่า การให้คะแนนจิตพิสัยของครูผูส้อน มีความคลาดเคลื่อน เท่ากบั  32.10  คิด
เป็น  37.10 % ของแหล่งความแปรปรวนทั้งหมด ซ่ึงเป็นแหล่งความแปรปรวนมากท่ีสุด อนัดบั 2 
คือ การให้คะแนนกิจกรรม/ใบ เท่ากบั  26.12  คิดเป็น  30.19 % ของแหล่งความแปรปรวน
ทั้งหมด อนัดบั 3 คือ การให้คะแนนสอบกลางภาค เท่ากบั  11.03  คิดเป็น  12.75 % ของแหล่ง
ความแปรปรวนทั้งหมด อนัดบั 4 คือ การให้คะแนนทดสอบยอ่ยของ เท่ากบั 6.88  คิดเป็น  7.93% 
ของแหล่งความแปรปรวนทั้งหมด อนัดบั 5  คือ วิธีการให้คะแนนของครูผูส้อน เท่ากบั  3.45  คิด
เป็น  3.99% ของแหล่งความแปรปรวนทั้งหมด และท่ีเกิดจากนกัเรียน เท่ากบั  0  คิดเป็น  0% ของ
แหล่งความแปรปรวนทั้งหมด และในการศึกษาค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง ( G – Coefficient )
พบว่า การให้คะแนนระหว่างภาครูปแบบท่ี 3 มีค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง (G – Coefficient) 
หรือคุณภาพดา้นความเท่ียง (Reliability) สูงกว่าการให้คะแนนระหว่างภาครูปแบบอ่ืนๆ โดยการ
ให้คะแนนระหว่างภาค รูปแบบท่ี 1 และการให้คะแนนระหว่างภาค รูปแบบท่ี 2 มีค่าสัมประสิทธ์ิ
การสรุปอา้งอิง (G – Coefficient) เท ่ากบั  0  การให ้คะแนนระหว่างภาค รูปแบบที ่ 3 ม ีค ่า
สัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง (G – Coefficient) เท่ากบั 0.14 และการให้คะแนนระหว่างภาค 
รูปแบบท่ี 4  มีค่าสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง (G – Coefficient) เท่ากบั 0.09  
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2.  อภปิรายผล 
 
 การวิจยัน้ีมีจุดมุ่งหมายเพื่อหาความตรงและความเที่ยงของการให้คะแนนระหว่าง
ภาควิชาคณิตศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 โรงเรียนขยายโอกาส 
สังกดั ส านกังานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 โดยผูว้ิจยัแบ่งการอภิปรายผล
เป็น 2 ตอน ดงัน้ี 
 2.1  ความตรงของรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 3 ซ่ึงแบ่งออกไดเ้ป็น 2 ตอน ดงัน้ี 
  2.1.1  ความตรงของการใหค้ะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษา
ปีท่ี 3       

การวิจยัคร้ังน้ีพบว่า การให้คะแนนรวมระหว่างภาคของครูผูส้อนวิชา
คณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 มีความสัมพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์พื้นฐานค่อนขา้งต ่า อาจกล่าวไดว้่าการให้คะแนนระหว่างภาคของครูมีความตรงนอ้ย 
เมื่อพิจารณาเป็นรายการพบว่ารายการที่มีความตรงนอ้ยที่สุดคือการให้คะแนนจิตพิสัยของ
ครูผูส้อน อาจเน่ืองมาจากเป็นการให้คะแนนที่ไม่มีรูปแบบที่แน่นอน ครูสามารถให้คะแนนได้
หลายรูปแบบ หรืออาจเป็นเพราะไม่มีการให้คะแนนที่ไดม้าจากเคร่ืองมือวดัเช่นเดียวกบัการให้
คะแนนทดสอบยอ่ยและการให้คะแนนสอบกลางภาค ซ่ึงเป็นไปตามกฎที่ แคมพเ์บล และฟิสด ์
(Campbell  and  Fiske, 1959, pp.81-105 อา้งถึงใน สว่าง ศกัด์ิใหญ่, หนา้ 66) ไดก้ าหนดไวว้่า ถา้
แบบทดสอบต่างก็วดัลกัษณะเดียวกนัแลว้สหสัมพนัธ์จากผลการสอบดว้ยแบบทดสอบเหล่านั้น
จะตอ้งสูงดว้ย และถา้แบบทดสอบต่างก็วดัลกัษณะต่างกนั ผลการสอบดว้ยแบบทดสอบเหล่านั้น
จะไม่มีความสัมพนัธ์กนัหรือความสัมพนัธ์กนัต ่า ดงันั้นอาจกล่าวไดว้่าหากครูผูส้อนมีวิธีการให้
คะแนนระหว่างภาคที่ต่างไปจากเน้ือหาที่ใชใ้นการสอบ เป็นผลให้ความสัมพนัธ์ของคะแนน
ระหว่างภาคกบัคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนนั้นต ่าตามไปดว้ย  นั้นคือการให้คะแนน
ระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 นั้นมีความตรงค่อนขา้งต ่า 
  2.1.2  ความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษา
ปีท่ี 3 จ าแนกตามรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค 4 รูปแบบ 

การวิจยั พบว่า รูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้น
มธัยมศึกษาปีที่ 3 ทั้ง 4 รูปแบบมีความสัมพนัธ์กบัคะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์พื้นฐาน  เมื่อพิจารณาทุกรูปแบบ ในรายการคะแนนจิตพิสัยไม่มีความสัมพนัธ์กบั
คะแนนสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน กล่าวคือ คะแนนจิตพิสัยมีผลต่อความสัมพนัธ์ ท าให้
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รูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาคมีความตรงตามเกณฑส์ัมพนัธ์ต  ่า แต่เมื่อพิจารณาอีกในหน่ึง 
ถึงแมว้่าความตรงของรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาคทั้ง 4 รูปแบบมีความตรงนอ้ยหรือการวดั
และประเมินผลมีความแม่นย  านอ้ยนั้น  หากเปรียบเทียบทั้ง 4 รูปแบบน้ีแลว้การให้คะแนน
ระหว่างภาครูปแบบที่ 2 ถือว่ามีความตรงตามเกณฑส์ัมพนัธ์มากที่สุด อาจเป็นเพราะมีการให้
คะแนนในส่วนของคะแนนกิจกรรม/ใบงานมากกว่ารูปแบบอ่ืนๆ ท าให้คะแนนรวมระหว่างภาคมี
ค่ามากตามมาดว้ยเช่นกนั ดงันั้นถา้มองในดา้นความตรงของการให้คะแนนระหว่างภาค ครูผูส้อน
ควรน ารูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาครูปแบบที่ 2 ไปใชใ้นการวดัและประเมินผลใน
ห้องเรียน เพราะเป็นรูปแบบการวดัและประเมินผลที่ถูกตอ้งแม่นย  า ครบถว้นตามหลกัการวดั 
และตรงกบัความเป็นจริงมากที่สุด ท าให้นกัเรียนมีผลการเรียนอยูใ่นระดบัสูงและเมื่อพิจารณา
การให้คะแนนระหว่างภาครูปแบบท่ี 4 เป็นรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาคท่ีมีความตรงนอ้ย
ท่ีสุด ซ่ึงถา้ดูในส่วนของการให้คะแนนสอบกลางภาคของครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์พบว่ามีค่าเป็น
ลบนั้น อาจเป็นเหตุผลหน่ึงที่ท  าให้รูปแบบน้ีมีความตรงนอ้ย สะทอ้นให้เห็นว่าการให้คะแนน
ระหว่างภาคของครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ในเร่ืองของการให้คะแนนสอบ
กลางภาคในรูปแบบที่ 4 นั้นมีความคลาดเคลื่อนเป็นอยา่งมาก ซ่ึงอาจเป็นเพราะครูวดัและ
ประเมินผลนกัเรียนไม่สอดคลอ้งกบัความรู้ของนกัเรียนท่ีมีอยู ่หรือครูใชข้อ้สอบท่ีไม่มีความเป็น
ปรนยัทดสอบกบันกัเรียน  
 2.2  ความเที ่ยงของรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค ว ิชาคณ ิตศาสตร์ ชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 
  การวิจยัคร้ังน้ี พบว่า รูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3 รูปแบบท่ี 3 ซ่ึงมีการให้คะแนนระหว่างภาคดว้ยสัดส่วน 0 : 60 : 0 : 10 ไม่มีการ
ให้คะแนนจิตพิสัยกบัการให้คะแนนกิจกรรม/ใบงาน แต่จะมีการให้คะแนนทดสอบยอ่ย 60 
คะแนน และให้คะแนนสอบกลางภาค 10 คะแนนนั้น มีความเท่ียงสูงกว่ารูปแบบอ่ืนๆ ท่ีไดศึ้กษา 
ทั้งน้ีอาจเป็นเพราะรูปแบบน้ีมีการให้คะแนนเพียง 2 รายการ และเป็นการให้คะแนนท่ีเนน้การท า
แบบสอบเท่านั้น ส่วนรูปแบบท่ี 1, 2 และ 4 มีการประเมิน 4 รายการซ่ึงเป็นการประเมินท่ีแตกต่าง
กนัโดยผลดงักล่าวไม่สอดคลอ้งกบัการวดัและประเมินผลการเรียนรู้ในระดบัชั้นเรียน ตาม
หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช  2551 ที่ว่า การวดัและประเมินผลที่อยูใ่น
กระบวนการจดัการเรียนรู้ ผูส้อนด าเนินการเป็นปกติและสม ่าเสมอในการจดัการเรียนการสอน 
ใชเ้ทคนิคการประเมินอยา่งหลากหลาย เช่น การซกัถาม การสังเกต การตรวจการบา้น การ
ประเมินโครงงาน การประเมินช้ินงาน/ภาระงาน แฟ้มสะสมงาน การใชแ้บบทดสอบ ฯลฯ โดย
ผูส้อนเป็นผูป้ระเมินเองหรือเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนประเมินตนเอง เพื่อนประเมินเพื่อน ผูป้กครอง
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ร่วมประเมิน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ซ่ึงกล่าวไดว้่าเมื่อครูผูส้อนใชรู้ปแบบการประเมินท่ี
แตกต่างกนัผลลพัธ์ท่ีไดย้อ่มแตกต่างกนั เม่ือผลลพัธ์ท่ีไดแ้ตกต่างกนัจึงเป็นเหตุให้เกิดปัญหาความ
คลาดเคล่ือนของการให้คะแนน ทั้งน้ีในการให้คะแนนในรูปแบบที่ 3 ดงัไดก้ล่าวขา้งตน้ จะเนน้
ไปที่การสอบมากกว่าการประเมินแบบอื่นๆไม่ไดน้ าคะแนนส่วนที่ไม่ใช่การสอบมารวมเป็น
คะแนนระหว่างภาคเรียน เมื่อคะแนนมีเฉพาะการสอบ ไม่ว่าจะสอบกี่คร้ังผลการสอบของ
นกัเรียนแต่ละคร้ังก็จะแตกต่างกนันอ้ยคือมีความเท่ียงสูงนั้นเอง หากพิจารณารายการให้คะแนน
ระหว่างภาคในเร่ืองของการให้คะแนนจิตพิสัยของครูผูส้อนแลว้นั้น ท าให้ทราบว่าการให้คะแนน
จิตพิสัยของครูผูส้อนมีความผนัแปรสูงที่สุด รองลงมาอีกรายการหน่ึงซ่ึงมีค่าความผนัแปรไม่
แตกต่างไปจากกนัมานกัคือการให้คะแนนกิจกรรม/ใบงาน ซ่ึงสะทอ้นให้เห็นว่าการให้คะแนนจิต
พิสัยและการให้คะแนนกิจกรรม/ใบงานของครูเป็นแหล่งของความคลาดเคล่ือนในการวดัสูงท่ีสุด
ดงันั้นถา้มองในดา้นความเที่ยงของการให้คะแนนระหว่างภาค ครูผูส้อนควรน ารูปแบบการให้
คะแนนระหว่างภาครูปแบบที่ 3 ไปใชใ้นการวดัและประเมินผลในห้องเรียน เพราะเป็นรูปแบบ
การวดัและประเมินผลท่ีสามารถวดัความรู้ความเขา้ใจของนกัเรียนไดอ้ยา่งแทจ้ริงท่ีสุด 
 จากผลการวิจยัสามารถสรุปไดว้่าในการเลือกรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาควิชา
คณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ทั้ ง 4 รูปแบบน้ี ครูผูส้อนควรเลือกใช้รูปแบบท่ี 3 ในวดัและ
ประเมินผลการเรียนของนกัเรียน ถึงแมว้า่การใหค้ะแนนระหวา่งภาครูปแบบท่ี 2 จะมีความตรงมาก
ท่ีสุด แต่ไม่มีความเท่ียง ดังนั้ นการให้คะแนนระหว่างภาครูปแบบท่ี 2 จึงไม่เหมาะสมในการ
น ามาใช ้ส่วนการใหค้ะแนนระหว่างภาครูปแบบท่ี 3 ถือไดว้่ามีความตรงไม่ต่างจากการให้คะแนน
ระหว่างภาครูปแบบท่ี 2 มากนัก และมีค่าความเท่ียงมากท่ีสุด เพราะฉะนั้นครูผูส้อนควรเลือกใช้
การให้คะแนนระหว่างภาครูปแบบท่ี 3 เพื่อลดความคลาดเคล่ือนของการให้คะแนนระหว่างภาค 
วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 

 

3.  ข้อเสนอแนะ 
 
 3.1  ข้อเสนอแนะในการน าผลการวจิัยไปใช้ 
  3.1.1  ครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ควรน ารูปแบบการให้
คะแนนระหวา่งภาครูปแบบท่ี 3 คือมีการใหค้ะแนนทดสอบยอ่ยกบัการใหค้ะแนนสอบกลางภาคใน
สดัส่วน 60 : 10 ไปประยกุตใ์ชใ้นการวดัและประเมินผลการเรียน เพราะรูปแบบน้ีสามารถลดความ
คลาดเคล่ือนของการใหค้ะแนนระหวา่งภาคของครูผูส้อนไดม้ากท่ีสุด 
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  3.1.2  การใหค้ะแนนจิตพิสยัดว้ยความระมดัระวงั คือ ควรใหต้ามเกณฑท่ี์
เก่ียวขอ้งกบัคุณลกัษณะเน้ือหาท่ีสอน   
 3.2  ข้อเสนอแนะส าหรับการท าวิจัยคร้ังต่อไป 
  3.2.1  ควรมีการศึกษาความตรง (Validity) และความเท่ียง (Reliability) ของ
รูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ในรูปแบบอ่ืนๆ ท่ีไม่ได้
ศึกษา โดยการส ารวจรูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาคจากกลุ่มประชากรท่ีใหญ่ข้ึน เพื่อให้ได้
รูปแบบการให้คะแนนระหว่างภาคท่ีมากข้ึน โดยการพิจารณาสัมประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง (G – 
Coefficient ) เช่นการให้คะแนนระหว่างภาคกบัคะแนนปลายภาคเรียน ดว้ยส่วนอตัราส่วน 70 : 30 
กบั 80 : 20 เพื่อตรวจสอบว่ารูปแบบไหนมีความตรงและความเท่ียงมากกว่ากนั เพื่อแกปั้ญหาความ
คลาดเคล่ือนของการใหค้ะแนนระหวา่งภาคของครูผูส้อนต่อไป 
  3.2.2  ควรมีการศึกษาการวดัและประเมินผลการเรียนในเร่ืองของการใชเ้ทคนิค
การประเมินอยา่งหลากหลาย เน่ืองจากผลการวิจยัท าให้ทราบว่าการปฏิบตัิตามแนวทางการวดั
และประเมินผลการเรียนของครูผูส้อนท่ีสามารถใชว้ิธีการประเมินผลการเรียนไดอ้ยา่งหลากหลาย
นั้น ไม่สอดคลอ้งกบัการวดัและประเมินผลการเรียนรู้ในระดบัชั้นเรียนตามหลกัสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2551 เพราะการท่ีครูผูส้อนใชก้ารประเมินท่ีหลากหลายมาไปท า
ให้การให้คะแนนของครูผูส้อนไม่มีความตรงและความเท่ียงนั้นเอง 
  3.2.3  ควรมีการศึกษาเกณฑ์การให้คะแนนจิตพิสัยกับเกณฑ์การให้คะแนน
กิจกรรม/ใบงานของครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 เพราะรายการทั้งสองท าให้ผล
การศึกษาความตรงอยูใ่นระดบัต ่าหรือมีความตรงค่อนขา้งต ่า และเป็นรายการท่ีมีความผนัแปรสูง
ท่ีสุด เป็นแหล่งของความคลาดเคล่ือนในการวดัมากท่ีสุด 
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ภาคผนวก ก 
รายนามผูเ้ช่ียวชาญ 

หนงัสือขอความอนุเคราะห์เป็นผูเ้ช่ียวชาญ 
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ภาคผนวก ข 
แบบประเมินดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) 

ความถ่ีของผูเ้ช่ียวชาญ ในการพิจารณาตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหา 
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แบบประเมินดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 
แบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน วชิาคณติศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3  โดยผู้เช่ียวชาญ 

............................................................................................................................................................. 
 
ค าช้ีแจง  

1. แบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน วิชาคณิตศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3   ประกอบดว้ย
ขอ้สอบชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้  

2. โปรดอ่านมาตรฐานและตวัช้ีวดัเน้ือหาวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 
ภาคเรียนท่ี 2 และพิจารณาขอ้สอบแต่ละขอ้วา่ควรแกไ้ขปรับปรุงอยา่งบา้งและวดัไดต้รงกบั
มาตรฐานและตวัช้ีวดัหรือไม่ 

3. โปรดท าเคร่ืองหมาย  ลงในช่องเกณฑก์ารพิจารณาและระบุขอ้เสนอแนะเป็นราย
ขอ้ในแบบฟอร์ม โดยการพจิารณาใหน้ ้ าหนกัคะแนน ดงัน้ี 

คะแนน   +1 เม่ือ   แน่ใจวา่    ขอ้สอบสอดคลอ้งกบัตวัช้ีวดั  
คะแนน   0 เม่ือ   ไม่แน่ใจวา่    ขอ้สอบสอดคลอ้งกบัตวัช้ีวดั  
คะแนน   -1 เม่ือ   แน่ใจวา่    ขอ้สอบไม่สอดคลอ้งกบัตวัช้ีวดั  

 
ขอขอบพระคุณท่ีใหค้วามอนุเคราะห์ในการตรวจสอบปรับแกแ้ละตอบค าตาม ค าตอบ

ของท่านจะเป็นประโยชน์อยา่งมากในการศึกษาคร้ังน้ี 
      
         นางสาวคณิตตา  บุญแน่น 
              นกัศึกษาปริญญาโท 
          สาขาวิชาการวดัและประเมินผลการศึกษา 
            คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช 
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มาตรฐานและตัวช้ีวดั เนือ้หาวชิาคณิตศาสตร์พืน้ฐาน ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที ่2 
 

เนือ้หา มาตรฐาน ตัวช้ีวดั 
1. อสมการ 
 
 
 
 

ค 4.2 ใชนิ้พจน์ สมการ อสมการ 
กราฟ และตวัแบบเชิงคณิตศาสตร์ 
(mathematical model) อ่ืนๆ แทน
สถานการณ์ต่างๆ ตลอดจนแปล
ความหมายและน าไปใชแ้กปั้ญหา 

 

ใชค้วามรู้เก่ียวกบัอสมการเชิงเสน้ตวัแปร
เดียว ในการแกปั้ญหาพร้อมทั้งตระหนกัถึง
ความสมเหตุสมผลของค าตอบ 
 

2. ความน่าจะ
เป็น 

ค 5.2 ใชว้ิธีการทางสถิติและความรู้
เก่ียวกบัความน่าจะเป็นในการ
คาดการณ์ไดอ้ยา่งสมเหตุสมเหตุ 

ค 5.3 ใชค้วามรู้เก่ียวกบัสถิติและ
ความน่าจะเป็นช่วยในการตดัสินใจ
และแกปั้ญหา 

1. หาความน่าจะเป็นของเหตุการณ์จากการ
ทดลองสุ่มท่ีผลแต่ละตวัมีโอกาสเกิดข้ึน
เท่าๆ กนั และใชค้วามรู้เก่ียวกบัความน่าจะ
เป็นในการคาดการณ์ไดอ้ยา่งสมเหตุสมผล 

2. ใชค้วามรู้เก่ียวกบัความน่าจะเป็น
ประกอบการตดัสินใจในสถานการณ์ต่างๆ  

 
3. สถิติ ค 5.1 เขา้ใจและใชว้ิธีการทางสถิติใน

การวิเคราะห์ขอ้มูล 

ค 5.2 ใชว้ิธีการทางสถิติและความรู้
เก่ียวกบัความน่าจะเป็นในการ
คาดการณ์ไดอ้ยา่งสมเหตุสมเหตุ 

ค 5.3 ใชค้วามรู้เก่ียวกบัสถิติและ
ความน่าจะเป็นช่วยในการตดัสินใจ
และแกปั้ญหา 

1. ก าหนดประเดน็และเขียนขอ้ค าถาม
เก่ียวกบัปัญหาหรือสถานการณ์ต่างๆ รวมทั้ง
ก าหนดวิธีการศึกษาและการเกบ็รวบรวม
ขอ้มูลท่ีเหมาะสม 

2. หาค่าเฉล่ียเลขคณิต มธัยฐานและฐานนิยม
ของขอ้มูลท่ีไม่ไดแ้จกแจงความถ่ีและ
เลือกใชไ้ดอ้ยา่งเหมาะสม 

3. น าเสนอขอ้มูลในรูปแบบท่ีเหมาะสม 

4. อ่าน แปลความหมายและวิเคราะห์ขอ้มูลท่ี 

ไดจ้ากการน าเสนอ 
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เนือ้หา มาตรฐาน ตัวช้ีวดั 
3. สถิติ (ต่อ)  5. ใชค้วามรู้เก่ียวกบัสถิติประกอบการ

ตดัสินใจในสถานการณ์ต่างๆ 
4. การเสริม
ทกัษะ
กระบวนการ
ทาง
คณิตศาสตร์ 

ค 6.1 มีความสามารถในการแกปั้ญหา 
การใหเ้หตุผล การส่ือสาร การส่ือ
ความหมายทางคณิตศาสตร์ และการ
น าเสนอ การเช่ือมโยงคณิตศาสตร์กบั
ศาสตร์อ่ืนๆ และมีความคิดริเร่ิม
สร้างสรรค ์

1. ใชว้ิธีการท่ีหลากหลายแกปั้ญหา 

2. ใชค้วามรู้ ทกัษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ในการแกปั้ญหาในสถานการณ์
ต่างๆ ไดอ้ยา่งเหมาะสม 

3. ใหเ้หตุผลประกอบการตดัสินใจ และ
สรุปผลไดอ้ยา่งเหมาะสม 

4. ใชภ้าษาและสญัลกัษณ์ทางคณิตศาสตร์ใน
การส่ือสาร การส่ือความหมาย และการ
น าเสนอไดอ้ยา่งถูกตอ้งและชดัเจน 
5. เช่ือมโยงความรู้ต่างๆ ในคณิตศาสตร์และ
น าความรู้ หลกัการ กระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ไปเช่ือมโยงกบัศาสตร์อ่ืนๆ 
6. มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์
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แบบประเมินดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 
แบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน วชิาคณติศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 

ตัวช้ีวดั ข้อสอบ 
เกณฑ์การพจิารณา 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

บทที่ 1 อสมการ 

ใชค้วามรู้เก่ียวกบั
อสมการเชิงเส้น
ตวัแปรเดียว ใน
การแกปั้ญหา
พร้อมทั้ง
ตระหนกัถึงความ
สมเหตุสมผลของ
ค าตอบ 
 

1. “สามเศษส่ีส่วนหา้ของจ านวนจ านวนหน่ึง

รวมกบัสิบสาม  มีค่าไม่เกินหก” จากประโยค

ขา้งตน้ให ้x แทนจ านวนจ านวนหน่ึง ขอ้ใด

ต่อไปน้ีถูกตอ้ง 

ก.     ข.  

ค.     ง.  

    

2. “ผลบวกของสามเท่าของจ านวนจ านวน

หน่ึงกบัเกา้ ไม่เกิน สามสิบสอง” จากประโยค

ขา้งตน้ให ้x แทนจ านวนจ านวนหน่ึง ขอ้ใด

ต่อไปน้ีถูกตอ้ง 

ก.  ข.  
ค.  ง.  

    

3. จากขอ้ความต่อไปน้ีขอ้ใดเป็นอสมการ 
ก. สม้และมงัคุดหนกัสองกิโลกรัมเท่ากนั 
ข. ทุเรียนหน่ึงผลหนกักวา่มงัคุดสองเท่า 
ค. สม้และมงัคุดรวมกนัหลายๆ ผลหนกั
เท่ากบัทุเรียนหน่ึงผล 
ง. สม้และมงัคุดบางผลหนกักวา่กนั 

    

4 . ขอ้ใดไม่เป็นอสมการ 
ก.         ข.   
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ตัวช้ีวดั ข้อสอบ 
เกณฑ์การพจิารณา 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

บทที่ 1 อสมการ 
(ต่อ) 

ใชค้วามรู้เก่ียวกบั
อสมการเชิงเส้น
ตวัแปรเดียว ใน
การแกปั้ญหา
พร้อมทั้ง
ตระหนกัถึงความ
สมเหตุสมผลของ
ค าตอบ 
 

ค.         ง.    

5. จ  านวนเตม็บวกสองจ านวนต่างกนัอยู ่10 ถา้
น า 3 เท่าของจ านวนนอ้ยบวกกบั 2 เท่าของ
จ านวนมาก จะไดผ้ลบวกมากกวา่ 50 แต่ไม่
เกิน 80 จ านวนเตม็บวกท่ีเป็นจ านวนนอ้ยคือ
จ านวนใด 
ก.          ข.   

ค.            ง.  

 
 

    

6. จากขอ้ 5 เขียนกราฟแทนค าตอบของ
อสมการไดต้ามขอ้ใด 

ก.                                
  
ข.   

 
 

ค.       
 
ง.   

 

    

7. จ านวนในขอ้ใดเป็นค าตอบทั้งหมดของ
อสมการ   

ก. จ านวนจริงทุกจ านวนยกเวน้ -3 
ข. จ านวนจริงทุกจ านวนยกเวน้ -2 
ค. จ านวนจริงทุกจ านวนยกเวน้ 3 
ง. จ านวนจริงทุกจ านวนยกเวน้ 2 
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ตัวช้ีวดั ข้อสอบ 
เกณฑ์การพจิารณา 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

บทที่ 1 อสมการ 
(ต่อ) 

ใชค้วามรู้เก่ียวกบั
อสมการเชิงเส้น
ตวัแปรเดียว ใน
การแกปั้ญหา
พร้อมทั้ง
ตระหนกัถึงความ
สมเหตุสมผลของ
ค าตอบ 

8. ค  าตอบของอสมการ 
     ตรงกบัขอ้ใด 

ก.                    ข.     

ค.     -      ง.     -  

    

9.  ส่ีเท่าของจ านวนเตม็บวกจ านวนหน่ึง
มากกวา่ 21 อยูไ่ม่เกิน 61 เขียนอสมการเชิง
เสน้ตวัแปรเดียว ไดอ้ยา่งไร 
ก.    ข.   

   ค.    ง.   
 

    

บทที่ 2 ความ
น่าจะเป็น 

1. หาความน่าจะ
เป็นของ
เหตุการณ์จากการ
ทดลองสุ่มท่ีผล
แต่ละตวัมีโอกาส
เกิดข้ึนเท่าๆ กนั 
และใชค้วามรู้
เก่ียวกบัความ
น่าจะเป็นในการ
คาดการณ์ได้
อยา่ง
สมเหตุสมผล 

10. การะเกดซ้ือชมพูจ่  านวนหน่ึง ใหน้อ้งไป 

12 ผล เหลือชมพูอ่ยูไ่ม่ถึง 9 ผล การะเกดซ้ือ

ชมพูม่าก่ีผล 

ก. มากกวา่ 12 ผล      ข.  13 ผล  ถึง  20 ผล 
ค.12 ผล  ถึง  21 ผล   ง.   นอ้ยกวา่ 21 ผล 
 

    

11. โอมี้เงินจ านวนหน่ึง เอ๋มีเงินเป็น 3 เท่าของ
โอ ้เม่ือน าเงินของทั้งสองรวมกนั พบวา่ หน่ึง
ในสามของจ านวนเงินไม่เกิน 500 บาท จงหา
วา่โอมี้เงินมากท่ีสุดก่ีบาท 
ก. 125 บาท          ข. 135 บาท  
ค. 375 บาท           ง.  405 บาท 
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ตัวช้ีวดั ข้อสอบ 
เกณฑ์การพจิารณา 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

บทที่ 2 ความ
น่าจะเป็น 

1. หาความน่าจะ
เป็นของ
เหตุการณ์จากการ
ทดลองสุ่มท่ีผล
แต่ละตวัมีโอกาส
เกิดข้ึนเท่าๆ กนั 
และใชค้วามรู้
เก่ียวกบัความ
น่าจะเป็นในการ
คาดการณ์ได้
อยา่ง
สมเหตุสมผล 

2. ใชค้วามรู้
เก่ียวกบัความ
น่าจะเป็น
ประกอบการ
ตดัสินใจใน
สถานการณ์ต่างๆ  

12. จงพิจารณาขอ้ความต่อไปน้ี 
1) -   เป็นค าตอบของอสมการ   

2)  2 ไม่เป็นค าตอบของอสมการ   
 

ขอ้ใดถูกตอ้ง 
ก. ขอ้ ก ผดิ ขอ้ ข ถูก 
ข. ขอ้ ก ถูก ขอ้ ข ผดิ 
ค. ทั้งขอ้ ก และขอ้ ข ถูก 
ง. ทั้งขอ้ ก และขอ้ ข ผดิ 
 

    

13. ขอ้ใดต่อไปน้ีผดิ 
ก.    ข.   
ค.   ง.   
 

    

14. ขอ้ใดเป็นจ านวนผลลพัธ์ทั้งหมดท่ีอาจ

เกิดข้ึนของการทอดลูกเต๋า 2 ลูก 1 คร้ัง พร้อม

กนั 

ก. 6     ข.  12       ค.   24 ง.   36 
 

    

15. กล่องใบหน่ึงมีลูกบอลสีเขียว สีแดง สีน ้ า
เงิน และสีเหลือง อยา่งละลูก หยบิลูกบอลออก
จากกล่อง 2 ลูก โดยหยบิทีละลูก และใส่คืน
ก่อนหยบิลูกท่ีสอง  จ านวนผลลพัธ์ทั้งหมดท่ี
อาจจะเกิดข้ึนของการหยบิลูกบอลน้ีเป็นเท่าไร 
ก. 4     ข.  8        ค.  12       ง.  16 
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ตัวช้ีวดั ข้อสอบ 
เกณฑ์การพจิารณา 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

บทที่ 2 ความ
น่าจะเป็น 

1. หาความน่าจะ
เป็นของ
เหตุการณ์จากการ
ทดลองสุ่มท่ีผล
แต่ละตวัมีโอกาส
เกิดข้ึนเท่าๆ กนั 
และใชค้วามรู้
เก่ียวกบัความ
น่าจะเป็นในการ
คาดการณ์ได้
อยา่ง
สมเหตุสมผล 

2. ใชค้วามรู้
เก่ียวกบัความ
น่าจะเป็น
ประกอบการ
ตดัสินใจใน
สถานการณ์ต่างๆ  

16. มีเลขโดด 4 จ านวน คือ 3, 4, 6, 1 จะสร้าง

จ านวนท่ีมีสามหลกัไดก่ี้จ านวน (หา้มใชเ้ลข

ซ ้า) 

    ก. 20      ข.  21      ค.   22       ง.  24 

    

17. เขียนตวัอกัษรค าวา่ CHILDREN ลงใน

บตัร ใบละ 1 ตวัอกัษร สุ่มหยบิมา 1 ใบ ความ

น่าจะเป็นท่ีจะหยบิได ้

ตวัอกัษรท่ี ไม่ใช่ สระเป็นเท่าไร 

 ก.   
4
3
      ข.  

8
5
        ค. 

6
1
       ง.  

8
1

 

    

18. ในการตรวจสอบสภาพหลอกไฟ 3 หลอด 
วา่เป็นหลอดดีหรือหลอดเสีย ความน่าจะเป็น
ของการตรวจพบหลอดดี 2 หลอด และหลอด
เสีย 1 หลอด เป็นเท่าใด 

ก.         ข.          ค.         ง.   

    

19. ในระยะเวลา 3 วนั ถา้ใหค้าดคะแนวา่ ฝน

อาจจะตกหรือไม่ตก ดงันั้นความน่าจะเป็นท่ี

ฝนจะตกเพยีง 2 วนั  

เป็นเท่าใด 

ก.          ข.           ค.         ง.   
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ตัวช้ีวดั ข้อสอบ 
เกณฑ์การพจิารณา 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

บทท่ี 3 สถิติ 

1. ก าหนดประเดน็และ
เขียนขอ้ค าถามเก่ียวกบั
ปัญหาหรือสถานการณ์
ต่างๆ รวมทั้งก าหนดวิธี
การศึกษาและการเกบ็
รวบรวมขอ้มลูท่ี
เหมาะสม 

2. หาค่าเฉล่ียเลขคณิต 
มธัยฐานและฐานนิยม
ของ 

ขอ้มูลท่ีไม่ไดแ้จกแจง
ความถ่ีและเลือกใชไ้ด้
อยา่งเหมาะสม 

3. น าเสนอขอ้มูลใน
รูปแบบท่ีเหมาะสม 

4. อ่าน แปลความหมาย
และวิเคราะห์ขอ้มูลท่ีได้
จากการน าเสนอ 

5. ใชค้วามรู้เก่ียวกบั
สถิติประกอบการ
ตดัสินใจในสถานการณ์
ต่างๆ 

20. ขอ้ใดกล่าวถูกตอ้ง 
ก.  การน าขอ้มูลท่ีมีอยูแ่ลว้มาใชโ้ดยไม่
ตอ้งเกบ็รวบรวมขอ้มูลใหม่เป็นการเกบ็
รวบรวมขอ้มลูแบปฐมภูมิ 
ข.  ขอ้มูลทุติยภูมิเป็นขอ้มูลท่ีไดจ้ากการ
เกบ็รวบรวมขอ้มูลจากผูใ้หข้อ้มูลหรือ
แหล่งท่ีมาของขอ้มูลโดยตรง 
ค.  การส ามะโนเป็นการเกบ็รวบรวม
ขอ้มูลแบบทุติยภูมิ 
ง.  ขอ้มูลท่ีน ามาใชใ้นการวางแผนและ
ตดัสินใจมี 2 ลกัษณะ คือ ขอ้มูลเชิง
ปริมาณ และขอ้มูลเชิงคุณภาพ 

    

21. ถา้ตอ้งการทราบขอ้มูลรายจ่ายค่า
ไฟฟ้าของแต่ละเดือนในปีก่อนวา่ เดือน
ใดมีรายจ่ายสูงสุดเดือนใดต ่าสุด จะ 
ตอ้งจดัเกบ็ใบเสร็จค่าไฟฟ้าในแต่ละ
เดือนไวต้ามลกัษณะของขอ้มูลแบบใด 
และมีวิธีการรวบรวมดว้ยวิธีใด 
ก.  ขอ้มูลเชิงปริมาณ จากการส ารวจ 
ข.  ขอ้มูลเชิงปริมาณ จากทะเบียน

ประวติั 
ค.  ขอ้มูลปฐมภูมิ จากการทดลอง 
ง.  ขอ้มูลปฐมภูมิ จากการสังเกต 

    

 
 
 



114 

ตัวช้ีวดั ข้อสอบ 
เกณฑ์การพจิารณา ข้อเสนอแ

นะ +1 0 -1 

บทท่ี 3 สถิติ 

1. ก าหนดประเดน็และ
เขียนขอ้ค าถามเก่ียวกบั
ปัญหาหรือสถานการณ์
ต่างๆ รวมทั้งก าหนดวิธี
การศึกษาและการเกบ็
รวบรวมขอ้มลูท่ี
เหมาะสม 

2. หาค่าเฉล่ียเลขคณิต 
มธัยฐานและฐานนิยม
ของ 

ขอ้มูลท่ีไม่ไดแ้จกแจง
ความถ่ีและเลือกใชไ้ด้
อยา่งเหมาะสม 

3. น าเสนอขอ้มูลใน
รูปแบบท่ีเหมาะสม 

4. อ่าน แปลความหมาย
และวิเคราะห์ขอ้มูลท่ีได้
จากการน าเสนอ 

5. ใชค้วามรู้เก่ียวกบั
สถิติประกอบการ
ตดัสินใจในสถานการณ์
ต่างๆ 

ใช้ข้อมูลต่อไปนีใ้นการตอบค าถาม ข้อ 22-23 
ในการวดัความสูงของนกัเรียนหอ้ง

หน่ึงไดผ้ลดงัน้ี 
ความสูง (cm) ความถ่ี 

150 – 154 
155 – 159 
160 – 164 
165 – 169 
170 – 174 
175 - 179 

1 
7 
6 
13 
15 
3 

รวม 45 
 

22. นกัเรียนท่ีมีความสูงในอนัตรภาคชั้นท่ีมี

ความถ่ีมากท่ีสุด  มีก่ีเปอร์เซ็นต ์

ก.  30 %     ข.  31 %    ค.  32 %    ง.  33 % 

    

23. จุดก่ึงกลางของอนัตรภาคชั้น 165 – 169  

เท่ากบัเท่าใด 

ก.  167      ข.  167.5      ค.  168  ง.  168.5 
 

    

24.  ขอ้มูลชุดหน่ึงเป็นดงัน้ี 5 , 5 , 5 , x , 8 , 8 
, 8 , 15 , 15 และ 15 ถา้ค่าเฉล่ียของขอ้มูลชุด
น้ีเท่ากบั 8.9   ฐานนิยมของขอ้มูลชุดน้ีเป็น
เท่าไร 
ก. 5      ข.  8  ค.  15 ง.  ไม่มีฐานนิยม 
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ตัวช้ีวดั ข้อสอบ 
เกณฑ์การพจิารณา 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

บทท่ี 3 สถิติ 

1. ก าหนดประเดน็และ
เขียนขอ้ค าถามเก่ียวกบั
ปัญหาหรือสถานการณ์
ต่างๆ รวมทั้งก าหนดวิธี
การศึกษาและการเกบ็
รวบรวมขอ้มลูท่ี
เหมาะสม 

2. หาค่าเฉล่ียเลขคณิต 
มธัยฐานและฐานนิยม
ของขอ้มูลท่ีไม่ไดแ้จก
แจงความถ่ีและเลือกใช้
ไดอ้ยา่งเหมาะสม 

3. น าเสนอขอ้มูลใน
รูปแบบท่ีเหมาะสม 

4. อ่าน แปลความหมาย
และวิเคราะห์ขอ้มูลท่ีได้
จากการน าเสนอ 

5. ใชค้วามรู้เก่ียวกบั
สถิติประกอบการ
ตดัสินใจในสถานการณ์
ต่างๆ 

25.  ก าหนดขอ้มูล  6 , 4 , 2 , 7 , 9 , 2 ขอ้ใด
ไม่ถูกตอ้ง 
ก.  ค่าเฉล่ียเลขคณิตเท่ากบั 5  
ข.  มธัยฐานเท่ากบั 5 
ค.  ฐานนิยมเท่ากบั  2   
ง.  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน เท่ากบั 1 

    

 

ใช้ข้อมูลต่อไปนีต้อบค าถามข้อ  26 - 27 
คนกลุ่มหน่ึงประกอบดว้ยเดก็  4  คน  ผูใ้หญ่  
1  คน  มีอายดุงัน้ี  2, 5, 6, 2, 55  ปี 
26.  จงหามธัยฐานและฐานนิยมของคนกลุ่ม
น้ีตามล าดบั 
     ก.  2  ปี และ  5  ปี ข.  5  ปี และ  2  ปี  
     ค.  6  ปี และ  14  ปี ง.  14  ปี และ  2 ปี 

    

27.  ค่ากลางของขอ้มูลท่ีเหมาะสมท่ีสุด
ส าหรับขอ้มูลชุดน้ีคือขอ้ใด 
      ก.  พิสัย ข.  ค่าเฉล่ียเลขคณิต 
      ค.  มธัยฐาน ง.  ฐานนิยม 
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ตัวช้ีวดั ข้อสอบ 
เกณฑ์การพจิารณา ข้อเสนอ 

แนะ +1 0 -1 

บทท่ี 4  การเสริมทกัษะ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ 

1. ใชว้ิธีการท่ีหลากหลาย
แกปั้ญหา 

2. ใชค้วามรู้ ทกัษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์
ในการแกปั้ญหาใน
สถานการณ์ต่างๆ ไดอ้ยา่ง
เหมาะสม 

3. ใหเ้หตุผลประกอบการ
ตดัสินใจ และสรุปผลไดอ้ยา่ง
เหมาะสม 

4. ใชภ้าษาและสญัลกัษณ์ทาง
คณิตศาสตร์ในการส่ือสาร การ
ส่ือความหมาย และการ
น าเสนอไดอ้ยา่งถูกตอ้งและ
ชดัเจน 
5. เช่ือมโยงความรู้ต่างๆ ใน
คณิตศาสตร์และน าความรู้ 
หลกัการ กระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ไปเช่ือมโยงกบั
ศาสตร์อ่ืนๆ 

6. มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์

28.  ชูใจท าความสะอาดบา้นใชเ้วลา 
5,100 วินาที ถา้เร่ิมท าความสะอาดเวลา 
08.15 น. ชูใจจะไปหาเพื่อนในเวลา 
09.45 น. โดยใชเ้วลาเดินทาง  5 นาที ชู
ใจจะไปทนัเวลานดัหรือไม่เพราะเหตุ
ใด 
ก.  ทนั เพราะชูใจท าความสะอาดบา้น
เสร็จเวลา  09.30 น. 
ข.  ทนั เพราะชูใจท าความสะอาดบา้น
เสร็จเวลา  09.40 น. 
ค.  ไม่ทนัเพราะชูใจท าความสะอาด
บา้นเสร็จเวลา 09.50น. 
ง.  ไม่ทนัเพราะชูใจท าความสะอาด
บา้นเสร็จเวลา 09.55น. 

    

29.    มี
ค่าเท่ากบัขอ้ใด 

ก.          ข.   

ค.          ง.   

    

30.  ABC เป็นสามเหล่ียมมุมฉากท่ีมีมุม 
B เป็นมุมฉาก  และความยาวดา้น BC = 

10 3  หน่วย และ COS A = 
2

1   จงหาวา่ 

AC ยาวก่ีหน่วย 

      ก. 5      ข.  10      ค.  15      ง.  20 
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ตารางแสดงความถ่ีของผู้เช่ียวชาญในการพจิารณาความตรงเชิงเนือ้หา 

 

ขอ้ท่ี 
ความเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 

รวม IOC 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 1 1 1 1 1 5 1.00 
2 1 0 1 1 1 4 0.80 
3 1 1 1 1 1 5 1.00 
4 1 0 0 1 1 3 0.60 
5 1 0 0 1 1 3 0.60 
6 1 1 1 1 1 5 1.00 
7 1 0 1 1 1 4 0.80 
8 1 1 1 1 1 5 1.00 
9 1 0 1 1 1 4 0.80 
10 1 0 1 1 1 4 0.80 
11 1 1 1 1 1 5 1.00 
12 1 1 1 1 1 5 1.00 
13 1 1 1 1 1 5 1.00 
14 1 1 1 1 1 5 1.00 
15 1 1 1 1 1 5 1.00 
16 1 0 0 1 1 3 0.60 
17 1 0 1 1 1 4 0.80 
18 1 1 1 1 1 5 1.00 
19 1 1 1 1 1 5 1.00 
20 1 1 1 1 1 5 1.00 
21 1 1 1 1 1 5 1.00 
22 1 1 1 1 1 5 1.00 
23 1 1 1 1 1 5 1.00 
24 1 0 0 1 1 3 0.60 
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ตารางแสดงความถ่ีของผู้เช่ียวชาญในการพจิารณาความตรงเชิงเนือ้หา (ต่อ) 

 
  

 

ขอ้ท่ี 
ความเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 

รวม IOC 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

25 1 1 1 1 1 5 1.00 
26 1 0 0 1 1 3 0.60 
27 1 0 0 1 1 3 0.60 
28 1 1 1 1 1 5 1.00 
29 1 0 1 1 1 4 0.80 
30 1 0 1 1 1 4 0.80 
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ภาคผนวก ค 
การวิเคราะห์ค่าความยาก  ค่าอ านาจจ าแนก 

และค่าความเท่ียงแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
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ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายข้อ 
ตารางแสดงค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนรายขอ้ 

ข้อที ่ p r ข้อที ่ p r 
1 0.40 0.27 16 0.43 0.60 
2 0.73 0.27 17 0.53 0.40 
3 0.60 0.40 18 0.63 0.33 
4 0.87 0.27 19 0.57 0.33 
5 0.47 0.27 20 0.47 0.27 
6 0.43 0.20 21 0.57 0.47 
7 0.73 0.27 22 0.57 0.20 
8 0.73 0.40 23 0.37 0.20 
9 0.50 .0.60 24 0.30 0.20 
10 0.47 0.27 25 0.37 0.20 
11 0.50 0.20 26 0.40 0.27 
12 0.50 0.20 27 0.37 0.33 
13 0.63 0.60 28 0.47 0.67 
14 0.40 0.27 29 0.37 0.20 
15 0.83 0.20 30 0.40 0.53 
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การค านวนค่าควมเช่ือถือได้ของคูเดอร์ –ริชาร์ดสัน (Kuder - Richardson)  
โดยใช้สูตร KR – 20 

 
การตรวจสอบคุณภาพดา้นความเท่ียง (Reliability) หรือค่าความเช่ือมัน่ของแบบวดัผล

สมัฤทธ์ิทางการเรียน วิชาคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โดยใชค่้าควมเช่ือถือไดข้อง
คูเดอร์ – ริชาร์ดสัน (Kuder - Richardson) โดยใชสู้ตร KR – 20 ดงัน้ี (กลัยา วานิชยบ์ญัชา 2555 : 
36)   โดยใชโ้ปรแกรมส าเร็จรูป SPSS 

       

   
เม่ือ   แทน ค่าความเช่ือไดข้องคูเดอร์ –ริชาร์ดสัน KR – 20 
 k แทน จ านวนค าถาม 
  แทน สดัส่วนของคนท่ีได ้1 ของค าถามท่ี i ค  าถาม, i = 1, 2, …, k 
  แทน สดัส่วนของคนท่ีได ้0 ของค าถามท่ี i 
 แทน ค่าความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งหมด 
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จากผลการวิเคราะห์ขอ้มูลดว้ย โดยใชโ้ปรแกรมส าเร็จรูป SPSS ไดผ้ลดงัน้ี 
Descriptive Statistics 

 N Sum Mean Variance 

ขอ้1 30 12 .40 .248 
ขอ้2 30 22 .73 .202 
ขอ้3 30 18 .60 .248 
ขอ้4 30 26 .87 .120 
ขอ้5 30 14 .47 .257 
ขอ้6 30 13 .43 .254 
ขอ้7 30 22 .73 .202 
ขอ้8 30 22 .73 .202 
ขอ้9 30 15 .50 .259 
ขอ้10 30 14 .47 .257 
ขอ้11 30 15 .50 .259 
ขอ้12 30 15 .50 .259 
ขอ้13 30 19 .63 .240 
ขอ้14 30 12 .40 .248 
ขอ้15 30 25 .83 .144 
ขอ้16 30 13 .43 .254 
ขอ้17 30 16 .53 .257 
ขอ้18 30 19 .63 .240 
ขอ้19 30 17 .57 .254 
ขอ้20 30 14 .47 .257 
ขอ้21 30 17 .57 .254 
ขอ้22 30 17 .57 .254 
ขอ้23 30 11 .37 .240 
ขอ้24 30 9 .30 .217 
ขอ้25 30 11 .37 .240 
ขอ้26 30 12 .40 .248 
ขอ้27 30 11 .37 .240 
ขอ้28 30 14 .47 .257 
ขอ้29 30 11 .37 .240 
ขอ้30 30 12 .40 .248 
คะแนนรวม 30 468 15.60 26.731 
Valid N (listwise) 30    

 



123 

Mean แต่ละขอ้กคื็อ pi สามารถค านวณค่า qi = 1 – pi 
ขอ้ท่ี pi qi (pi)(qi) Variance 

ขอ้1 .40 0.60 0.24 .248 

ขอ้2 .73 0.27 0.20 .202 

ขอ้3 .60 0.40 0.24 .248 

ขอ้4 .87 0.13 0.12 .120 

ขอ้5 .47 0.53 0.25 .257 

ขอ้6 .43 0.57 0.25 .254 

ขอ้7 .73 0.27 0.20 .202 

ขอ้8 .73 0.27 0.20 .202 

ขอ้9 .50 0.50 0.25 .259 

ขอ้10 .47 0.53 0.25 .257 

ขอ้11 .50 0.50 0.25 .259 

ขอ้12 .50 0.50 0.25 .259 

ขอ้13 .63 0.37 0.23 .240 

ขอ้14 .40 0.60 0.24 .248 

ขอ้15 .83 0.17 0.14 .144 

ขอ้16 .43 0.57 0.25 .254 

ขอ้17 .53 0.47 0.25 .257 

ขอ้18 .63 0.37 0.23 .240 

ขอ้19 .57 0.43 0.25 .254 

ขอ้20 .47 0.53 0.25 .257 

ขอ้21 .57 0.43 0.25 .254 

ขอ้22 .57 0.43 0.25 .254 

ขอ้23 .37 0.63 0.23 .240 

ขอ้24 .30 0.70 0.21 .217 

ขอ้25 .37 0.63 0.23 .240 

ขอ้26 .40 0.60 0.24 .248 
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ขอ้27 .37 0.63 0.23 .240 

ขอ้28 .47 0.53 0.25 .257 

ขอ้29 .37 0.63 0.23 .240 

ขอ้30 .40 0.60 0.24 .248 

รวม 15.60 14.40 6.87 7.10 

 
ดงันั้น  = 6.87 

= 26.73 x 29/30 = 25.84 

จากผล KR-20      =  

 

   

 
  =  0.76 
 
หรือหาไดจ้ากค่าท่ีไดจ้าก Print out โดยตรงดงัน้ี 
ผลรวมของ Variance แต่ละขอ้ = 7.10 
KR-20 = (30/29){1-(7.10/26.73)} = 0.76  
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ภาคผนวก ง 
ตวัอยา่งแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 

ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557 
ตวัอยา่งแบบส ารวจการใหค้ะแนนระหวา่ภาคของครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 

ตวัอยา่งแบบบนัทึกการใหค้ะแนนระหวา่งภาค วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 
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แบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน   วชิาคณติศาสตร์พืน้ฐาน    ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ภาคเรียนที ่2 ปีการศึกษา 2557 

……………………………………………………………………………………………………… 
ค าช้ีแจง  ให้นักเรียนเลอืกค าตอบทีถู่กต้องทีสุ่ดเพยีงค าตอบเดียว  กากบาท ( X )  ลงใน
กระดาษค าตอบ ข้อสอบมีทั้งหมด 30 ข้อ เวลาในการท าข้อสอบ 90 นาท ี
 
1.  “สามเศษส่ีส่วนหา้ของจ านวนจ านวนหน่ึง
รวมกบัสิบสาม  มีค่าไม่เกินหก” จากประโยค
ขา้งตน้ให ้x แทนจ านวนจ านวนหน่ึง ขอ้ใด
ต่อไปน้ีถูกตอ้ง 
   ก.   ข.  
    ค.   ง.  

2. “ผลบวกของสามเท่าของจ านวนจ านวนหน่ึง
กบัเกา้ ไม่เกิน สามสิบสอง” จากประโยคขา้งตน้
ให ้x แทนจ านวนจ านวนหน่ึง ขอ้ใดต่อไปน้ี
ถูกตอ้ง      
      ก.  ข.  

        ค.   ง.  

3. จากขอ้ความต่อไปน้ีขอ้ใดเป็นอสมการ 
   ก. สม้และมงัคุดหนกัสองกิโลกรัมเท่ากนั 
   ข. ทุเรียนหน่ึงผลหนกักวา่มงัคุดสองเท่า 
   ค. สม้และมงัคุดรวมกนัหลายๆ ผลหนกัเท่ากบั
ทุเรียนหน่ึงผล 
   ง. สม้และมงัคุดบางผลหนกักวา่กนั 

4.  ขอ้ใดไม่เป็นอสมการ 
   ก.         ข.   
   ค.         ง.    

5. จ  านวนเตม็บวกสองจ านวนต่างกนัอยู ่10 ถา้
น า 3 เท่าของจ านวนนอ้ยบวกกบั 2 เท่าของ
จ านวนมาก จะไดผ้ลบวกมากกวา่ 50 แต่ไม่เกิน 
80 จ านวนเตม็บวกท่ีเป็นจ านวนนอ้ยคือจ านวน
ใด 

ก.         ข.   

 ค.          ง.   
6. จากขอ้ 5 เขียนกราฟแทนค าตอบของอสมการ
ไดต้ามขอ้ใด 

ก.                                
  
ข.   

 
ค.      
  
ง.   

 

7. จ  านวนในขอ้ใดเป็นค าตอบทั้งหมดของ

อสมการ   

ก. จ านวนจริงทุกจ านวนยกเวน้ -3 
ข. จ านวนจริงทุกจ านวนยกเวน้ -2 
ค. จ านวนจริงทุกจ านวนยกเวน้ 3 
ง. จ านวนจริงทุกจ านวนยกเวน้ 2 
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8. ค  าตอบของอสมการ 
     ตรงกบัขอ้ใด 

            ก.               ข.     

ค.     -                ง.     -  

 

9.  ส่ีเท่าของจ านวนเตม็บวกจ านวนหน่ึงมากกวา่ 

21 อยูไ่ม่เกิน 61 เขียนอสมการเชิงเส้นตวัแปร

เดียว ไดอ้ยา่งไร 

 ก.     ข.   
 ค.     ง.   
 

10. การะเกดซ้ือชมพูจ่  านวนหน่ึงใหน้อ้งไป 12 

ผล เหลือชมพูอ่ยูไ่ม่ถึง 9 ผล การะเกดซ้ือชมพูม่า

ก่ีผล 

ก. มากกวา่ 12 ผล         ข.  13 ผล  ถึง  20 ผล 
  ค.   12 ผล  ถึง  21 ผล    ง.   นอ้ยกวา่ 21 ผล 

11. โอมี้เงินจ านวนหน่ึง เอ๋มีเงินเป็น 3 เท่าของ
โอ ้เม่ือน าเงินของทั้งสองรวมกนั พบวา่ หน่ึงใน
สามของจ านวนเงินไม่เกิน 500 บาท จงหาวา่โอ้
มีเงินมากท่ีสุดก่ีบาท 

ก. 125 บาท           ข. 135 บาท 

ค. 375 บาท ง.  405 บาท 

12. จงพิจารณาขอ้ความต่อไปน้ี 

1) -   เป็นค าตอบของอสมการ  

  

 
2)    2 ไม่เป็นค าตอบของอสมการ    

   

ขอ้ใดถูกตอ้ง 
ก. ขอ้ ก ผดิ ขอ้ ข ถูก 
ข. ขอ้ ก ถูก ขอ้ ข ผดิ 
ค. ทั้งขอ้ ก และขอ้ ข ถูก 
ง. ทั้งขอ้ ก และขอ้ ข ผดิ 

 

13. ขอ้ใดต่อไปน้ีผดิ 
 ก.      ข.   
ค.    ง.   

 

14. ขอ้ใดเป็นจ านวนผลลพัธ์ทั้งหมดท่ีอาจ
เกิดข้ึนของการทอดลูกเต๋า 2 ลูก 1 คร้ัง พร้อมกนั 

ก. 6  ข.  12       ค.   24     ง.   36 
 

15. กล่องใบหน่ึงมีลูกบอลสีเขียว สีแดง สีน ้ าเงิน 
และสีเหลือง อยา่งละลูก หยบิลูกบอลออกจาก
กล่อง 2 ลูก โดยหยบิทีละลูก และใส่คืนก่อน
หยบิลูกท่ีสอง  จ านวนผลลพัธ์ทั้งหมดท่ีอาจจะ
เกิดข้ึนของการหยบิลูกบอลน้ีเป็นเท่าไร 

ก. 4   ข.  8        ค.  12       ง.  16 

 
16. มีเลขโดด 4 จ านวน คือ 3, 4, 6, 1 จะสร้าง
จ านวนท่ีมีสามหลกัไดก่ี้จ านวน (หา้มใชเ้ลขซ ้า) 

ก. 20      ข.  21      ค.   22       ง.  24 
 

17. เขียนตวัอกัษรค าวา่ CHILDREN ลงในบตัร 
ใบละ 1 ตวัอกัษร สุ่มหยบิมา 1 ใบ ความน่าจะ
เป็นท่ีจะหยบิไดต้วัอกัษรท่ี ไม่ใช่ สระเป็นเท่าไร 

 ก.   
4
3
      ข.  

8
5
        ค. 

6
1
       ง.  

8
1
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18. ในการตรวจสอบสภาพหลอกไฟ 3 หลอด วา่
เป็นหลอดดีหรือหลอดเสีย ความน่าจะเป็นของ
การตรวจพบหลอดดี 2 หลอด และหลอดเสีย 1 
หลอด เป็นเท่าใด 

  ข.          ค.         ง.   

19. ในระยะเวลา 3 วนั ถา้ใหค้าดคะแนวา่ ฝน
อาจจะตกหรือไม่ตก ดงันั้นความน่าจะเป็นท่ีฝน
จะตกเพียง 2 วนั  
เป็นเท่าใด 

ก.          ข.           ค.        ง.   

 
20. ขอ้ใดกล่าวถูกตอ้ง 
ก.  การน าขอ้มูลท่ีมีอยูแ่ลว้มาใชโ้ดยไม่ตอ้งเกบ็
รวบรวมขอ้มูลใหม่เป็นการเกบ็รวบรวมขอ้มูล
แบปฐมภูมิ 
ข.  ขอ้มูลทุติยภูมิเป็นขอ้มูลท่ีไดจ้ากการเกบ็
รวบรวมขอ้มูลจากผูใ้หข้อ้มูลหรือแหล่งท่ีมาของ
ขอ้มูลโดยตรง 
ค.  การส ามะโนเป็นการเกบ็รวบรวมขอ้มูลแบบ
ทุติยภูมิ 
ง.  ขอ้มูลท่ีน ามาใชใ้นการวางแผนและตดัสินใจ
มี 2 ลกัษณะ คือ ขอ้มูลเชิงปริมาณ และขอ้มูลเชิง
คุณภาพ 
 
 
 

21. ถา้ตอ้งการทราบขอ้มูลรายจ่ายค่าไฟฟ้าของ
แต่ละเดือนในปีก่อนวา่ เดือนใดมีรายจ่ายสูงสุด
เดือนใดต ่าสุด จะตอ้งจดัเกบ็ใบเสร็จค่าไฟฟ้าใน

แต่ละเดือนไวต้ามลกัษณะของขอ้มูลแบบใด 
และมีวิธีการรวบรวมดว้ยวิธีใด 

ก.  ขอ้มูลเชิงปริมาณ จากการส ารวจ 
ข.  ขอ้มูลเชิงปริมาณจากทะเบียน

ประวติั 
ค.  ขอ้มูลปฐมภูมิ จากการทดลอง 
ง.  ขอ้มูลปฐมภูมิ จากการสังเกต 
 

ใช้ข้อมูลต่อไปนีใ้นการตอบค าถาม ข้อ 22-23 
ในการวดัความสูงของนกัเรียนหอ้งหน่ึง

ไดผ้ลดงัน้ี 
ความสูง (cm) ความถ่ี 

150 – 154 
155 – 159 
160 – 164 
165 – 169 
170 – 174 
175 - 179 

1 
7 
6 
13 
15 
3 

รวม 45 
 

22. นกัเรียนท่ีมีความสูงในอนัตรภาคชั้นท่ีมี

ความถ่ีมากท่ีสุด  มีก่ีเปอร์เซ็นต ์

ก. 30 %   ข. 31 %     ค. 32 %   ง. 33 % 

23. จุดก่ึงกลางของอนัตรภาคชั้น 165 – 169  

เท่ากบัเท่าใด 

     ก.  167      ข.  167.5 ค.  168      ง.  168.5 
24.  ขอ้มูลชุดหน่ึงเป็นดงัน้ี 5 , 5 , 5 , x , 8 , 8 , 8 
, 15 , 15 และ 15 ถา้ค่าเฉล่ียของขอ้มูลชุดน้ี
เท่ากบั 8.9  
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ฐานนิยมของขอ้มูลชุดน้ีเป็นเท่าไร 
 ก. 5  ข.  8    

ค.  15  ง.  ไม่มีฐานนิยม 

25.  ก าหนดขอ้มูล  6 , 4 , 2 , 7 , 9 , 2 ขอ้ใดไม่
ถูกตอ้ง 
 ก.  ค่าเฉล่ียเลขคณิตเท่ากบั 5 
 ข.  มธัยฐานเท่ากบั 5 
 ค.  ฐานนิยมเท่ากบั  2  
 ง.  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน เท่ากบั 1 
 

ใช้ข้อมูลต่อไปนีต้อบค าถามข้อ  26 - 27 
คนกลุ่มหน่ึงประกอบดว้ยเดก็  4  คน  

ผูใ้หญ่  1  คน  มีอายดุงัน้ี  2, 5, 6, 2, 55  ปี 
26.  จงหามธัยฐานและฐานนิยมของคนกลุ่มน้ี
ตามล าดบั 
      ก.  2  ปี และ  5  ปี  

ข.  5  ปี และ  2  ปี  
       ค.  6  ปี และ  14  ปี  

ง.  14  ปี และ  2  ปี 
 
27.  ค่ากลางของขอ้มูลท่ีเหมาะสมท่ีสุดส าหรับ
ขอ้มูลชุดน้ีคือขอ้ใด 
        ก.  พิสัย  ข.  ค่าเฉล่ียเลขคณิต 
        ค.  มธัยฐาน ง.  ฐานนิยม 
 

28.  ชูใจท าความสะอาดบา้นใชเ้วลา 5,100 
วินาที ถา้เร่ิมท าความสะอาดเวลา 08.15 น. ชูใจ

จะไปหาเพื่อนในเวลา 09.45 น. โดยใชเ้วลา
เดินทาง  5 นาที ชูใจจะไปทนัเวลานดัหรือไม่
เพราะเหตุใด 
ก.  ทนั เพราะชูใจท าความสะอาดบา้นเสร็จเวลา  
    09.30น. 
ข.  ทนั เพราะชูใจท าความสะอาดบา้นเสร็จเวลา   
    09.40 น. 
ค.  ไม่ทนัเพราะชูใจท าความสะอาดบา้นเสร็จ
เวลา  09.50น. 
ง.  ไม่ทนัเพราะชูใจท าความสะอาดบา้นเสร็จ
เวลา 09.55น. 
 
29.    มีค่าเท่ากบั
ขอ้ใด 

ก.   ข.  

 

ค.   ง.   

 
 30.  ABC เป็นสามเหล่ียมมุมฉากท่ีมีมุม B เป็น
มุมฉาก  และความยาวดา้น BC = 10 3  หน่วย 

และ COS A = 
2

1   จงหาวา่ AC ยาวก่ีหน่วย 

ก. 5        ข.  10       ค.  15         ง.  20 
 

…………………………………………….. 
**ขอขอบใจนกัเรียนทุกคน 
ท่ีใหค้วามร่วมมือเป็นอยา่งดี*
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แบบส ารวจการให้คะแนนระหว่าภาคของครูผู้สอนวชิาคณติศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีที ่3 
ค าช้ีแจง   

1. แบบส ารวจแผน่น้ีเป็นแบบส ารวจการใหค้ะแนนระหวา่งภาคครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3 มีวตัถุประสงคเ์พื่อรวบรวมขอ้มูล ส าหรับศึกษาความตรงและความเท่ียงของการ
ใหค้ะแนนระหวา่งภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนขยายโอกาส สงักดั 
ส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 

2. แบบส ารวจน้ีไม่มีผลกระทบต่อครูและนกัเรียนใดๆ ทั้งส้ิน ผลการตอบแบบส ารวจคร้ังน้ี
จะน าไปใชป้ระโยชน์ต่อการพฒันาในการวดัและประเมินผลการเรียนรู้ 

3. แบบส ารวจน้ีมี 4 ขอ้ 
โปรดเติมข้อความลงในช่องว่าง ทีต่รงกบัความเป็นจริงมากกทีสุ่ด 

1. ช่ือโรงเรียน………………………………………………………………………………… 
2. อตัราส่วนการใหค้ะแนนระหวา่งภาคต่อคะแนนสอบปลายภาค  

คือ………………………………………………………( เช่น  60 : 40 , 70 : 30  เป็นตน้ ) 
3. รูปแบบการใหค้ะแนนระหวา่งภาคของครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 

ประกอบดว้ยอะไรบา้ง (ตอบไดม้ากกวา่ 1 ขอ้) 
รายการให้คะแนนระหว่างภาค คะแนนที่ให้ หมายเหตุ 

1.จิตพิสัย     
2.ทดสอบยอ่ย/ทดสอบประจ าหน่วย    
3.กิจกรรม/ใบงาน   
4.สอบกลางภาค   
5. (ระบุ)..............................................   
6. (ระบุ)..............................................   
7. (ระบุ)..............................................   

รวม   
   

หมายเหตุ  ครูผูส้อนสามารถรายการเองได ้หากรายการท่ีก าหนดใหไ้ม่ตรงกบัความจริงท่ี
เป็นอยู ่

4. จ านวนนกัเรียน ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ของโรงเรียนท่าน........................................คน 
 

ขอขอบพระคุณเป็นอยา่งสูง 
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แบบบันทึกการให้คะแนนระหว่างภาค วชิาคณติศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ค าช้ีแจง   

1. แบบบนัทึกแผน่น้ีเป็นแบบบนัทึกการใหค้ะแนนระหว่างภาคครูผูส้อนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 3 มีวตัถุประสงคเ์พื่อรวบรวมขอ้มูล ส าหรับการท าวิทยานิพนธ์ เร่ือง ความตรงและ
ความเท่ียงของการให้คะแนนระหว่างภาควิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนขยาย
โอกาส สงักดั ส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 3 

2. ขอ้มูลท่ีไดรั้บจากท่านมีความส าคญัและเป็นประโยชน์อยา่งยิ่งต่อการน าไปพฒันาวิชาชีพ
ครู น าไปสู่การวดัและประเมินผลการเรียนรู้ จึงขอความอนุเคราะห์ท่านกรุณาให้ขอ้มูลท่ีตรงกบั
ความเป็นจริง สมบูรณ์และครบถว้นท่ีสุด ทั้ งน้ีขอ้มูลของท่านจะถูกปิดเป็นความลบั และไม่มี
ผลกระทบต่อครูผูส้อนและนกัเรียนแต่ประการใดเพราะผลการตอบแบบบนัทึกในคร้ังน้ีจะน าไปใช้
ประโยชน์ในการท าวิทยานิพนธ์เร่ืองน้ีเท่านั้น 
……………………………………………………………………………………………………… 
กรุณาเติมข้อมูลลงในช่องว่าง ทีต่รงกบัความเป็นจริงมากกทีสุ่ด 
 

ช่ือโรงเรียน………............…………………………… 
คะแนนระหว่างภาควชิาคณติศาสตร์ ช้ันมธัยมศึกษาปีที่ 3 

คนที ่
รายการให้คะแนนระหว่างภาค 

รวม หมายเหตุ 
จิตพสัิย 

ทดสอบ
ประจ าบท 

กจิกรรม/ 
ใบงาน 

สอบ 
กลางภาค 

อืน่ๆ(ระบุ) 

1        
2        
3        
4        
5        
6        
7        
8        
9        

 
ขอขอบพระคุณคุณครูผูส้อนเป็นอยา่งยิง่ท่ีใหค้วามร่วมมือเป็นอยา่งดี
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ภาคผนวก จ 
การวิเคราะห์ Variance Components Estimation  

ดว้ยโปรแกรม SPSS for Windows 
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การวเิคราะห์ Variance Components Estimation ด้วยโปรแกรม SPSS for Windows 
 

 
VARCOMP totalmid BY idstudent idteacher affective subtest activity 

mid 

  /RANDOM=idstudent idteacher affective subtest activity mid 

  /METHOD=MINQUE(1) 

  /DESIGN=idstudent idteacher affective subtest activity mid 

idstudent*idteacher affective*idstudent idstudent*subtest 

activity*idstudent idstudent*mid affective*idteacher 

idteacher*subtest activity*idteacher idteacher*mid affective*subtest 

activity*affective affective*mid activity*subtest mid*subtest 

activity*mid activity*affective*idstudent*idteacher*mid*subtest 

  /INTERCEPT=INCLUDE. 

 

Variance Components Estimation 

Variance Estimates 

Component Estimate 

Var(idstudent) .244 

Var(idteacher) 2.604 

Var(affective) 6.961 

Var(subtest) 8.945 

Var(activity) 13.158 

Var(mid) 8.246 

Var(idstudent * idteacher) .000a 

Var(idstudent * affective) .000a 

Var(idstudent * subtest) .000a 

Var(idstudent * activity) .000a 

Var(idstudent * mid) .000a 

Var(idteacher * affective) .636 

Var(idteacher * subtest) 1.939 

Var(idteacher * activity) -.271b 

Var(idteacher * mid) .626 

Var(affective * subtest) 1.244 

Var(affective * activity) -.619b 

Var(affective * mid) -.124b 

Var(subtest * activity) 4.018 

Var(subtest * mid) .896 

Var(activity * mid) -.616b 

Var(idstudent * idteacher * affective * 

subtest * activity * mid) 
.000a 

Var(Error) .000a 
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Dependent Variable: totalmid 

 Method: Minimum Norm Quadratic Unbiased Estimation 

(Weight = 1 for Random Effects and Residual) 

a. This estimate is set to zero because it is redundant. 

b. For the ANOVA and MINQUE methods, negative 

variance component estimates may occur. Some 

possible reasons for their occurrence are: (a) the 

specified model is not the correct model, or (b) the true 

value of the variance equals zero. 
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SORT CASES  BY type. 

SPLIT FILE SEPARATE BY type. 

VARCOMP totalmid BY idstudent idteacher affective subtest activity 

mid 

  /RANDOM=idstudent idteacher affective subtest activity mid 

  /METHOD=MINQUE(1) 

  /DESIGN=idstudent idteacher affective subtest activity mid 

idstudent*idteacher affective*idstudent idstudent*subtest 

activity*idstudent idstudent*mid affective*idteacher 

idteacher*subtest activity*idteacher idteacher*mid affective*subtest 

activity*affective affective*mid activity*subtest mid*subtest 

activity*mid activity*affective*idstudent*idteacher*mid*subtest 

  /INTERCEPT=INCLUDE. 

 

Variance Components Estimation 
type = 10:20:20:20 

Variance Estimatesa 

Component Estimate 

Var(idstudent) -.079b 

Var(idteacher) .663 

Var(affective) 7.788 

Var(subtest) 11.169 

Var(activity) 14.104 

Var(mid) 10.542 

Var(idstudent * idteacher) .000c 

Var(idstudent * affective) .000c 

Var(idstudent * subtest) .000c 

Var(idstudent * activity) .000c 

Var(idstudent * mid) .000c 

Var(idteacher * affective) .535 

Var(idteacher * subtest) .789 

Var(idteacher * activity) -.038b 

Var(idteacher * mid) .159 

Var(affective * subtest) .138 

Var(affective * activity) -.209b 

Var(affective * mid) -.321b 

Var(subtest * activity) -.159b 

Var(subtest * mid) -.586b 

Var(activity * mid) -.496b 

Var(idstudent * idteacher * affective * 

subtest * activity * mid) 
.000c 

Var(Error) .000c 
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Dependent Variable: totalmid 

 Method: Minimum Norm Quadratic Unbiased 

Estimation (Weight = 1 for Random Effects and 

Residual)a 

a. type = 10:20:20:20 

b. For the ANOVA and MINQUE methods, negative 

variance component estimates may occur. Some 

possible reasons for their occurrence are: (a) the 

specified model is not the correct model, or (b) the true 

value of the variance equals zero. 

c. This estimate is set to zero because it is redundant. 

 

 



137 

 
type = 10:15:30:15 

Variance Estimatesa 

Component Estimate 

Var(idstudent) -1.098b 

Var(idteacher) -7.951b 

Var(affective) 7.372 

Var(subtest) .283 

Var(activity) 11.765 

Var(mid) 11.013 

Var(idstudent * idteacher) .000c 

Var(idstudent * affective) .000c 

Var(idstudent * subtest) .000c 

Var(idstudent * activity) .000c 

Var(idstudent * mid) .000c 

Var(idteacher * affective) 3.021 

Var(idteacher * subtest) 11.403 

Var(idteacher * activity) 7.308 

Var(idteacher * mid) 1.977 

Var(affective * subtest) .058 

Var(affective * activity) 1.468 

Var(affective * mid) -1.832b 

Var(subtest * activity) -3.181b 

Var(subtest * mid) -3.357b 

Var(activity * mid) .393 

Var(idstudent * idteacher * affective * 

subtest * activity * mid) 
.000c 

Var(Error) .000c 

Dependent Variable: totalmid 

 Method: Minimum Norm Quadratic Unbiased Estimation 

(Weight = 1 for Random Effects and Residual)a  

a. type = 10:15:30:15  

b. For the ANOVA and MINQUE methods, negative 

variance component estimates may occur. Some possible 

reasons for their occurrence are: (a) the specified model is 

not the correct model, or (b) the true value of the variance 

equals zero.  

c. This estimate is set to zero because it is redundant. 

 



138 

type = 0:60:0:10 

Variance Estimatesa 

Component Estimate 

Var(idstudent) 2.429 

Var(idteacher) 13.098 

Var(affective) .000b 

Var(subtest) 25.136 

Var(activity) .000b 

Var(mid) 9.293 

Var(idstudent * idteacher) .000b 

Var(idstudent * affective) .000b 

Var(idstudent * subtest) .000b 

Var(idstudent * activity) .000b 

Var(idstudent * mid) .000b 

Var(idteacher * affective) .000b 

Var(idteacher * subtest) 2.076 

Var(idteacher * activity) .000b 

Var(idteacher * mid) 2.414 

Var(affective * subtest) .000b 

Var(affective * activity) .000b 

Var(affective * mid) .000b 

Var(subtest * activity) .000b 

Var(subtest * mid) .838 

Var(activity * mid) .000b 

Var(idstudent * idteacher * affective * subtest 

* activity * mid) 
.000b 

Var(Error) .000b 

Dependent Variable: totalmid 

 Method: Minimum Norm Quadratic Unbiased Estimation 

(Weight = 1 for Random Effects and Residual)a 

a. type = 0:60:0:10 

b. This estimate is set to zero because it is redundant. 
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type = 10:20:10:30 
 

Variance Estimatesa 

Component Estimate 

Var(idstudent) .111 

Var(idteacher) .204 

Var(affective) .953 

Var(subtest) 3.808 

Var(activity) 2.468 

Var(mid) 4.894 

Var(idstudent * idteacher) .000b 

Var(idstudent * affective) .000b 

Var(idstudent * subtest) .000b 

Var(idstudent * activity) .000b 

Var(idstudent * mid) .000b 

Var(idteacher * affective) .116 

Var(idteacher * subtest) .188 

Var(idteacher * activity) -.046c 

Var(idteacher * mid) .045 

Var(affective * subtest) .829 

Var(affective * activity) .193 

Var(affective * mid) -.144c 

Var(subtest * activity) .469 

Var(subtest * mid) -1.889c 

Var(activity * mid) -.791c 

Var(idstudent * idteacher * affective * 

subtest * activity * mid) 
.000b 

Var(Error) .000b 

Dependent Variable: totalmid 

 Method: Minimum Norm Quadratic Unbiased Estimation 

(Weight = 1 for Random Effects and Residual)a 

a. type = 10:20:10:30 

b. This estimate is set to zero because it is redundant. 

c. For the ANOVA and MINQUE methods, negative 

variance component estimates may occur. Some 

possible reasons for their occurrence are: (a) the 

specified model is not the correct model, or (b) the true 

value of the variance equals zero. 
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ภาคผนวก ฉ 
การค านวณค่าสมัประสิทธ์ิของทฤษฎีการสรุปอา้งอิง 
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การค านวณค่าสัมประสิทธ์ิของทฤษฎีการสรุปอ้างองิ 
 

การใชท้ฤษฎีการสรุปอา้งอิงในการวดัและการประเมิน มี 2 รูปแบบ คือ การศึกษาเพื่อสรุป
อ้างอิง (G – Study หรือ Generalizability Study ) และการศึกษาเพื่อตัดสินใจ (D – Study หรือ 
Decision Study ) การศึกษาเพื่อสรุปอ้างอิง หมายถึง การประมาณค่าองค์ประกอบของความ
แปรปรวนเพื่อศึกษาว่าองคป์ระกอบต่างๆ นั้นมีผลต่อการวดัมากนอ้ยเพียงใด หรือกล่าวไดอี้กอยา่ง
หน่ึง คือ การมุ่งศึกษาว่าคะแนนจากการวดัเบ่ียงเบนไปจากคะแนนท่ีแทจ้ริงมากนอ้ยเพียงใด ส่วน
การศึกษาเพื่อการตดัสินใจ คือ การใชผ้ลการวิเคราะห์จากการศึกษาเพื่อสรุปอา้งอิง เพื่อออกแบบ
การวดัให้มีคุณภาพหรือมีความคลาดเคล่ือนของการวดัน้อยๆ ซ่ึงเป็นการศึกษาการเปล่ียนแปลง
เง่ือนไขของการวดัใหเ้หมาะสมเพื่อใหมี้ความคลาดเคล่ือนของการวดัในระดบัท่ียอมรับได ้
 การค านวณค่าสัมประสิทธ์ิของทฤษฎีการสรุปอา้งอิง มีค่าท่ีเก่ียวขอ้งอยูมี่ 4 ค่า โดยการ
วิเคราะห์หาค่า variance component จากโปรแกรมส าเร็จรูปทางสถิติ SPSS น าค่าท่ีได้จากการ
วิเคราะห์ variance component ไปค านวณหาค่าองคป์ระกอบของความแปรปรวน  ซ่ึงออกแบบการ
วดัเป็นแบบ Five Facet Design โดยมีรูปแบบการวดัความสัมพนัธ์แบบแฝง (Nested)  แบบ  i : j : k 
: l : t : p  design สามารถค านวณค่าสมัประสิทธ์ิไดด้งัน้ี 

1.1  ความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนสัมบูรณ์ (absolute error variance,  ) 

เป็นความคลาดเคล่ือนหรือความแตกต่างระหวา่งคะแนนสงัเกตไดก้บัคะแนนเอกภพของผูส้อบ 
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รูปแบบที ่1  

เม่ือ  n = 323 ,  t = 17 , i = 10 , j = 20 , k = 20 , l = 20 

 
 

 
 

 
 

 
 

    =  2.76 
 
รูปแบบที ่2  
เม่ือ  n = 42,  t = 2 , i = 10 , j = 15 , k = 30 , l = 15 

 
 

 
 

 
 

 
 

= 0 + 0.89 + 0.33 + 0.20 + 1.08 + 0 + 0 + 0 + 0 + 0 + 0 + 0.11 + 0.15 + 0.07 + 
0.01 +  0 + 0 + 0  + 0 + 0 + 0 

    =  2.84 
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รูปแบบที ่3  

เม่ือ  n = 112 ,  t = 3 , i = 0 , j = 60 , k = 0 , l = 10 

 
 

 
 

 
 

     = 0.21 + 0 + 0.05 + 0 + 0.66 + 0 + 0 + 0 + 0 + 0 + 0 + 0 + 0 + 0.06 + 0 + 0 + 0 + 0             
          + 0 + 0 + 0 
    =  0.98 
 
รูปแบบที ่4  
เม่ือ  n = 75 ,  t = 2 , i = 10 , j = 20 , k = 10 , l = 30 

 
 

 
 

 
 

 
 

     = 0.09 + 0.27 + 0.11 + 0.46 + 0.13 + 0 + 0 + 0 + 0 + 0 + 0 + 0.01 + 0 + 0 + 0 + 0 
+ 0 + 0 + 0 + 0 + 0                
    =  1.06 
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1.2  ความแปรปรวนของความคลาดเคล่ือนสัมพทัธ์ (relative error variance, ) 
เป็นความแปรปรวนของคะแนนสงัเกตไดท่ี้เบ่ียงเบนจากคะแนนเอกภพ ซ่ึงเป็นผลรวมของความ
แปรปรวนขององคป์ระกอบท่ีมีผูส้อบ (p) ร่วมกบัฟาเซตอ่ืน ๆ ดงัน้ี 

 

 
 

      =   

   
รูปแบบที ่1 

  
       

        =   0.00 
รูปแบบที ่2 

  
       

        =   0.00 
รูปแบบที ่3 

  
       

        =   0.00 
 

รูปแบบที ่4 

  
       

        =   0.00 
 
 
 

1.3 สมัประสิทธ์ิการสรุปอา้งอิง ( ) ค  านวณโดยใชค้วามแปรปรวนของความ
คลาดเคล่ือนสมัพทัธ์ ดงัน้ี 
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 รูปแบบที ่1 

   

               

 

               

 
 รูปแบบที ่2 

   

              

 

              

 
 รูปแบบที ่3 
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 รูปแบบที ่3 

   

               

 

               
 

 5.4   สมัประทธ์ิสมัประสิทธ์ิฟี (phi) ค  านวณโดยใชค้วามแปรปรวนของความ
คลาดเคล่ือนสมับูรณ์ ดงัน้ี 

   

   

 
 รูปแบบที ่1  
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           รูปแบบที ่2  

 

 
 

  
 รูปแบบที ่3  

 

 
 

 รูปแบบที ่4  
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