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บทคัดยอ 

 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ (1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) กับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ  และ (2) เปรียบเทียบความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู (7E) ความสามารถของนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ 

กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนบานแสงสวาง 

จังหวัดขอนแกน 1 หองเรียน จํานวน 20 คน และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนบานขาม

ปอมดงเย็น จังหวัดขอนแกน จํานวน 1 หองเรียน 20 คน ไดมาโดยการสุมแบบกลุม แลวจับฉลากให

หองหนึ่งเปนกลุมทดลองใชวิธีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) และอีกหองหนึ่ง

เปนกลุมควบคุมใชวิธีการเรียนแบบปกติ เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ไดแก (1) แผนการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู (7E) (2) แผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ (3) แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

และ (4) แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย สวน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบคาที 

ผลการวิจัยปรากฏวา (1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรยีนของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) สูงกวาของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

นักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (2) ความสามารถในการคิดวิเคราะห

หลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) 

สูงกวาของความสามารถดังกลาวหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนแบบปกต ิอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 

คําสําคัญ การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 ความสามารถในการคิดวิเคราะห  ประถมศึกษา 
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Abstract 
 
The purposes of this research were (1) to compare the post-learning 

achievement of Prathom Suksa V students who learned under the inquiry (7E) 
learning management with that of students who learned under traditional learning 
management; and (2) to compare the post-learning analytical thinking ability of the 
students who learned under the inquiry (7E) learning management with that of 
students who learned under traditional learning management. 

The research sample consisted of 20 Prathom Suksa V students in an intact 
classroom of Ban Sangsawang School and 20 Prathom Suksa V students in an intact 
classroom of Ban Khampom Dongyen School in Khon Kaen province, obtained by 
cluster random sampling. One of the classrooms was randomly assigned as the 
experimental group to learn under the inquiry (7E) learning management; while the 
other classroom, the control group to learn under traditional learning management. 
The employed research instruments included (1) learning management plans for the 
inquiry (7E) learning management, (2) learning management plans for traditional 
learning management, (3) an achievement test, and (4) an assessment scale for 
analytical thinking.  Statistics used for data analysis were the mean, standard 
deviation, and t-test. 

Research findings indicated that (1) the post-learning achievement of 
Prathom Suksa V students who learned under the inquiry (7E) learning management 
was significantly higher than that of the students who learned under traditional 
learning management at the .05 level, and (2) the post-learning analytical thinking 
ability of Prathom Suksa V students who learned under the inquiry (7E) learning 
management was significantly higher than that of the students who learned under 
traditional learning management at the .05 level. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Keywords: Inquiry (7E) learning management, Learning achievement,  
 Analytical thinking ability, Prathom Suksa 
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 วิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จสมบูรณไดดวยความเมตตากรุณา ใหความชวยเหลือ ใหคําปรึกษา 

คําแนะนํา และใหกําลังใจ ตลอดจนปรับปรุงแกไขขอบกพรองตางๆ อยางดียิ่ง จากทานผูชวยศาสตราจารย 

ดร. ดวงเดือน พินสุวรรณ อาจารยที่ปรึกษาหลัก ผูวิจัยรูสึกอบอุนใจและซาบซึ้งในพระคุณคร้ังนี้และขอกราบ

ขอบพระคุณไวเปนอยางสูงมา ณ ที่นี้ดวย 

 ขอขอบพระคุณทานรองศาสตราจารย ดร.นวลจิตต เชาวกีรติพงศ อาจารยที่ปรึกษารวมที่คอย

เปนหวงเปนใยและคอยใหคําปรึกษา ชี้แนะแนวทาง ปรับปรุงแกไขขอบกพรองอันเปนประโยชนตองานวิจัย 

ทําใหสําเร็จลุลวงไปไดดวยดี ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง 

 ขอขอบพระคุณทานผูชวยศาสตราจารย ดร.ไสว ฟกขาว ประธานกรรมการสอบวทิยานิพนธ ที่

ใหคําแนะนําในการปรับปรุงแกไขบกพรองในเลมวิทยานิพนธจนเสร็จสมบูรณ 

 ขอขอบพระ คุณคณาจารย วิ ช า เอกวิทยาศาสตร ศึ กษา  สาขาวิ ช า ศึกษาศาสตร  

มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราชทุกทาน ที่ไดกรุณาประสิทธิ์ประสาทวิทยาการและมวลประสบการณตางๆ 

ตลอดระยะเวลาที่ผูวิจัยไดศึกษาและดําเนินการวิจัย 

 ขอขอบพระคุณอาจารยขนิษฐา สาระปรัง อาจารยกนกวรรณ พลอาษา และอาจารยอัมพร  

บุศราคัม ที่ใหความอนุเคราะหเปนผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาและ

เก็บรวบรวมขอมูล และใหขอเสนอแนะตลอดถึงแนวคิดตางๆ และทําใหเคร่ืองมือที่ผูวิจัยสรางข้ึนมีความ

ถูกตองและสมบูรณยิ่งข้ึน และขอขอบใจนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

โรงเรียนบานแสงสวาง นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานขามปอมดงเยน็ ที่ใหความรวมมือในการ

เก็บรวบรวมขอมูล  และมีสวนชวยใหงานวิจัยนี้สําเร็จไดดวยดี 

 ขอขอบพระคุณผูอํานวยการโรงเรียนบานแสงสวาง ที่อนุญาตและสนับสนุนใหผูวิจัยไดศึกษา

ตอและขอขอบพระคุณผูอํานวยการโรงเรียนบานขามปอมดงเย็นและคณะครูอาจารยทุกทานที่อนุญาตให

ผูวิจัยไดเก็บรวบรวมขอมูล และคอยใหความชวยเหลือและใหกําลังใจในการทําวิจัยดวยดีเสมอมา 

 ขอขอบคุณเพื่อนรวมชั้นเรียนระดับปริญญาโทวิชาเอกวิทยาศาสตรศึกษาทุกทาน  ที่คอยให

กําลังใจใหความชวยเหลือดูแลตลอดระยะเวลาที่ไดศึกษารวมกัน จนสําเร็จการศึกษา 

  ขอขอบพระคุณสมาชิกครอบครัวผูวิจัยทุกคนที่คอยใหกําลังใจอยางดียิ่งเสมอมา สุดทายนี้

คุณคาและประโยชนทั้งหลายอันพึงบังเกิดข้ึนจากวิทยานิพนธฉบับนี้ขอมอบเปนเคร่ืองบูชาพระคุณของบิดา 

มารดา และครูอาจารยทุกทานที่ใหการอบรมสั่งสอนประสิทธิ์ประสาทความรูแกผูวิจัย   
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บทท่ี  1 

บทนํา 
 

 

1.  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 

 ปจจุบันวิทยาศาสตรมีความสําคัญอยางยิ่งตอการพัฒนาประเทศและพัฒนาคุณภาพชีวิต

ของมนุษย ประเทศท่ีพัฒนาแลวจะเห็นไดวาประชากรมีคุณภาพชีวิตท่ีดี และมีความเจริญกาวหนา

ทางเทคโนโลยีอยางมากท้ังในดานอุตสาหกรรม เกษตรกรรม การศึกษา การแพทย และอ่ืนๆ ซ่ึง

เหลานี้ลวนเปนผลจากความสําคัญของการสรางและการใชประโยชนจากบุคคลท่ีมีความรูทาง

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ความรูทางวิทยาศาสตรไมเพียงแตนํามาใชในการพัฒนาคุณภาพชีวิตท่ีดี

เทานั้น แตยังชวยใหบุคคลมีความรู ความเขาใจถูกตอง เก่ียวกับการใชประโยชนและการดูแลรักษา

ตลอดจนการพัฒนาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางสมดุลและยั่งยืนไดในหลายประเทศจึงมี

การพัฒนาความรูทางวิทยาศาสตรอยางตอเนื่อง โดยเฉพาะอยางยิ่งการวางรากฐานการเรียนรู

วิทยาศาสตรอยางตอเนื่องเชื่อมโยงตั้งแตระดับปฐมวัยจนถึงระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ซ่ึงเชื่อมโยง

ความรูกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีพัฒนาทักษะกระบวนการคิด พัฒนาทักษะสําคัญในการคนควา

หาความรูและสรางองคความรูดวยตนเอง มีความสามารถในการแกปญหาอยางเปนระบบ สามารถ

ตัดสินใจโดยใชขอมูลท่ีหลากหลาย และมีประจักษพยานท่ีตรวจสอบได วิทยาศาสตรจึงเปนวัฒนธรรม

ของโลกสมัยใหม ซ่ึงเปนสังคมแหงการเรียนรู  (Knowledge-based society) ดังนั้น ทุกคนจึง

จําเปนตองไดรับการพัฒนาใหรูวิทยาศาสตร เพ่ือท่ีจะมีความรูความเขาใจในธรรมชาติและเทคโนโลยี

ท่ีมนุษยสรางสรรค ข้ึน สามารถนําความรู ไปใชอยางมีเหตุผล สรางสรรค  และมีคุณธรรม 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ซ่ึงสอดคลองกับนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการในการพัฒนาเยาวชน

ของชาติเขาสูโลกยุคศตวรรษท่ี 21 โดยมุงสงเสริมใหผูเรียนมีคุณธรรม รักความเปนไทย ใหมีทักษะ

การคิดวิเคราะหสรางสรรค มีทักษะดานเทคโนโลยี สามารถทํางานรวมกับผูอ่ืน และสามารถอยู

รวมกับผูอ่ืนในสังคมโลกไดอยางสันติ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ดังนั้นการจัดการศึกษาควรให

ความสําคัญกับการเรียนรูของผูเรียนเปนอันดับแรก เพราะการเรียนรูเทานั้นท่ีจะเปนเครื่องมือสําหรับ

การดํารงชีวิตอยูในสังคมไดอยางมีคุณภาพ ไมวาสังคมจะมีการเปลี่ยนแปลงอยางไร และแมชีวิต

จะตองประสบกับสิ่งใดๆ หากมีการเรียนรูยอมมีชีวิตตอไปไดอยางดี (มารุต พัฒผล, 2557: 14) 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรจึงเปนการศึกษาเพ่ือปวงชน ท่ีเปดใหผูเรียนทุกคนไดเรียนไดเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร
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อยางตอเนื่องและตลอดชีวิตตามศักยภาพ ท้ังนี้มุงหวังใหผูเรียน ไดเรียนรูวิทยาศาสตรท่ีเนนการ

เชื่อมโยงความรูกับกระบวนการ มีทักษะสําคัญในการคนควาและสรางองคความรู โดยใชกระบวนการ

ในการสืบเสาะหาความรู และการแกปญหาท่ีหลากหลาย ใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนรูทุกข้ันตอน 

มีการ ทํ า กิจกรรมด วยการล ง มือปฏิบั ติ จ ริ งอย า งหลากหลาย  เหมาะสม กับระดั บชั้ น 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)  

 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรท่ีผานมา แสดงให

เห็นถึงคุณภาพผูเรียนยังไมนาพึงพอใจ ซ่ึงอาจเกิดจากหลายปจจัย แตปจจัยหลัก คือ ครูผูสอนมีความ

เขาใจท่ีไมชัดเจนในหลักสูตรแกนกลางและหลักสูตรสถานศึกษา ทําใหการเรียนการสอนไมเชื่อมโยง

กับชีวิตจริง ไมเปดโอกาสใหผูเรียนเรียนรูไดดวยตนเอง ไมเนนการฝกภาคปฏิบัติ หรือเกิดจากการวัด

และประเมินผลท่ีเนนการทองจํา (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา 2553: 48-83) เม่ือผูเรียนไม

สามารถเรียนรูดวยตนเองไดแลวทําใหไมสามารถนําความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันไดจึงทําให

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรต่ํา ดังจะเห็นไดจากผลการทดสอบทางการศึกษา

ระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน (O-Net) ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 วิชาวิทยาศาสตร ปการศึกษา 2558 มีคะแนน

เฉลี่ยระดับประเทศ เทากับ 42.59 คะแนนเฉลี่ยระดับเขตพ้ืนท่ีเทากับ 39.93 คะแนนเฉลี่ยระดับกลุม

โรงเรียนนาง้ิวโนนสมบูรณเทากับ 40.35  และคะแนนเฉลี่ยระดับโรงเรียนบานแสงสวาง เทากับ 

38.95 เม่ือจําแนกตามรายสาระแลว จะเห็นวาสาระท่ีไดคะแนนต่ํากวาสาระอ่ืน คือ สาระท่ี 3 สาร

และสมบัติของสาร ไดคะแนนเฉลี่ยระดับโรงเรียนเทากับ 26.43 ซ่ึงอยูในเกณฑท่ีต่ํา (สถาบันทดสอบ

ทางการศึกษาแหงชาติ (องคกรมหาชน), 2558) ซ่ึงสอดคลองกับ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

วิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนบานแสงสวาง ปการศึกษา  2558 ไดคะแนนเฉลี่ยรอย

ละ 72.10 (ฝายวิชาการโรงเรียนบานแสงสวาง, 2558) ซ่ึงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํากวาเกณฑท่ี

โรงเรียนกําหนดไว คือ รอยละ 75.00  จากขอมูลดังกลาวสะทอนใหเห็นวาการจัดการเรียน

วิทยาศาสตรมีปญหาท่ีจะตองดําเนินการแกไขโดยเรงดวน  

 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในโรงเรียนจึงมีความสําคัญและจําเปนอยางยิ่งตอ

การพัฒนาคุณภาพผูเรียนในทุกๆ ดาน รวมท้ังการพัฒนาดานความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

ผูเรียนดวย เพราะการจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน จะสงผลใหผูเรียน

มีความรู ความเขาใจและ เกิดทักษะความชํานาญในหลายๆ ดาน แตการจัดการเรียนการสอนใน

ปจจุบันนี้เนนการถายทอดเนื้อหาในหองเรียน ทองจําและศึกษาจากตําราเปนสวนใหญ ทําใหนักเรียน

ขาดการคิดวิเคราะห ซ่ึงสอดคลองกับผลวิจัยการศึกษาแนวโนมการจัดการศึกษาวิทยาศาสตรระดับ

น าน าช าติ  พ .ศ . 2558 หรื อ  TIMSS-2015 ซ่ึ ง จั ด โ ด ย  The International Association for 

Assessment in Education หรือ IEA พบวาการประเมินของ TIMSS ในป ค.ศ. 2015 ประเทศไทย

ไดเขารวมประเมินในระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ซ่ึงมีประเทศท่ีเขารวมท้ังสิ้น 39 ประเทศ ผลการ
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ประเมินพบวา ประเทศไทยมีคะแนนเฉลี่ยวิชาวิทยาศาสตร 456 คะแนน จัดอยูในอันดับท่ี 26 ของ

ประเทศท่ีเขารวมการประเมิน สวนประเทศท่ีมีคะแนนเฉลี่ยวิชาวิทยาศาสตรสูงสุด 10 อันดับแรกมี

ท้ังหมด 11 ประเทศ คือ สิงคโปร ญ่ีปุน จีน-ไทเป เกาหลีใต สโลวีเนีย ฮองกง รัสเซีย อังกฤษ 

คาซัคสถาน ไอรแลน และสหรัฐอเมริกา ตามลําดับ (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยี, 2558: 5) จากผลการประเมินในระดับนานาชาติ แสดงใหเห็นวาขีดความสามารถดาน

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ของประเทศไทยในการแขงขันกับตางประเทศยังไมสามารถแขงขันกับ

ประเทศอ่ืนๆได  

 เพราะฉะนั้นการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรจึงควรมุงเนนใหผูเรียนคนพบดวย

ตนเองมากท่ีสุด ซ่ึงผูเรียนจะตองใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู ทักษะการคิด การแกปญหา และ

เปาหมายการเรียนรูจะตองมาจากการปฏิบัติงานจริง ครูจะตองเปนตัวอยางและฝกฝนกระบวนการ

เรียนรูใหผูเรียนเห็น ผูเรียนจะตองฝกฝนการสรางความรูดวยตนเอง การเรียนรูทักษะตาง ๆ จะตอง

ใหมีประสิทธิภาพถึงข้ันทําไดและแกปญหาจริงได ผูเรียนจะเปนผูมีบทบาทในการเรียนรูอยางต่ืนตัว 

ผูเรียนจะตองเปนผูจัดกระทํากับขอมูลหรือประสบการณตางๆ และจะตองสรางความหมายใหกับสิ่ง

นั้นดวยตนเอง โดยการใหผูเรียนอยูในบริบทจริง (ทิศนา แขมมณี, 2554:90-94) นอกจากนั้น ควร

สอนใหผูเรียนสามารถคิดวิเคราะหเปน แกปญหาเปนและอยูในสังคมไดอยางสงบสุข ดังท่ี ประเวศ  

วะสี (2539: 1-50) กลาววา การสอนเพ่ือพัฒนาความสามารถดานการคิด เปนการคนพบทาง

การศึกษาท่ียิ่งใหญในศตวรรษท่ี 21 เพราะเปนการสอนท่ีพัฒนาผูเรียนใหเปนผูคิดเปน ทําเปน 

แกปญหาดวยตนเองในระบบกลุม เพราะในการปรับตัวตอไปของชีวิตของผูเรียนตองพบกับการ

เปลี่ยนแปลงของสังคม สิ่งแวดลอม เทคโนโลยีตางๆ ท่ีเขามาเก่ียวของมากมาย สิ่งท่ีผูเรียนรับการ

ถายทอดจากครูนั้น อาจเปนสิ่งท่ีลาหลังใชการไมได แตการเรียนเพ่ือพัฒนาความสามารถดานการคิด 

สิ่งท่ีติดตัวนักเรียนไป คือ วิธีการคิด กระบวนการแสวงหาความรู ความสามารถในการกลาคิด กลาทํา 

ซ่ึงคุณสมบัติเหลานี้จะกลายเปนลักษณะนิสัยของผูเรียน ในการนําไปสูการพัฒนาตนเอง สังคม และ

ประเทศชาติตอไป  

 ดวยเหตุนี้ผูวิจัยจึงสนใจการจัดกิจกรรมการสอนแบบสืบเสาะหาความรูซ่ึงในปจจุบันเปน

ท่ียอมรับวาวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู (Inquiry-based instruction) เปนวิธีท่ีเหมาะสม

สําหรับการสอนเพ่ือใหเกิดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร (Bybee et al., 2006 อางถึงใน 

สมเกียรติ พรพิสุทธิมาศ, 2551) ซ่ึงเปนเครื่องมือสําคัญท่ีใชในการแสวงหาความรู และคิดแกปญหา 

ทําใหผูเรียนเกิดปญญา สงผลใหมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและมีความสามารถในการคิด

วิเคราะหสูงข้ึน สําหรับวิธีการสอนวิทยาศาสตรในประเทศไทยในปจจุบันเปนแบบใหผูเรียนสราง

ความรูไดดวยตนเอง (Constructivism) โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 5E ซ่ึงไดแนว

ทางการสอนมาจากนักศึกษากลุม BSCS (Biological Science Curriculum Society) ซ่ึงเปนการ
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สอน 5 ข้ันตอน (5E Learning Cycle) ไดแก การสรางความสนใจ (Engage) การสํารวจและคนหา 

(Explore) การอธิบาย (Explain) การขยายความรู (Elaborate) และการประเมิน (Evaluate) ตอมา

ในป ค.ศ. 2003 ไอเซ็นคราฟท (Eisenkraft, 2003) ไดปรับขยายรูปแบบการเรียนรูแบบวัฏจักรการ

เรียนรู 5 ข้ัน (5E Learning Cycle) มาเปนรูปแบบการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E 

Learning Cycle)  ประกอบดวย 1) ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) 2) ข้ันสรางความ

สน ใ จ  (Engagement Phase) 3) ข้ั น สํ า ร ว จและค นห า  (Exploration Phase) 4) ข้ั น อ ธิ บ า ย 

(Explanation Phase) 5) ข้ันขยายความคิด (Elaboration Phase) 6) ข้ันประเมินผล (Evaluation 

Phase) และ 7) ข้ันขยายความคิดรวบยอดหรือการนําความรูไปใช (Extension Phase) ขอดีของการ

จัดรูปแบบการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน มาเปน 7 ข้ัน คือ ไดเพ่ิมข้ันตอนในการตรวจสอบ

ความรูเดิมเพ่ือท่ีจะกระตุนใหผูเรียนไดมีความสนใจและสนุกกับการเรียนมากข้ึนและไดเพ่ิมข้ันการนํา

ความรูไปใช ทําใหผูเรียนสามารถปรับประยุกตสิ่งท่ีไดเรียนรูไปสูการสรางประสบการณของตนเองได

อีกดวย ซ่ึงจะชวยสงผลใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและมีความสามารถในการคิดวิเคราะห

สูงข้ึน จะเห็นไดวารูปแบบนี้จะเนนการถายโอนการเรียนรูและใหความสําคัญกับการตรวจสอบความรู

เดิมของผูเรียน ซ่ึงเปนสิ่งท่ีครูไมควรละเลย และการตรวจสอบความรูพ้ืนฐานเดิมของผูเรียนจะทําให

ผูสอนคนพบวาผูเรียนตองเรียนรูอะไรกอน กอนท่ีจะเรียนรูในเนื้อหาบทเรียนนั้นๆ ซ่ึงจะชวยใหผูเรียน

เกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ (ประสาท เนืองเฉลิม, 2550: 25-27) 

 ดังนั้น ผูวิจัยในฐานะครูผูสอนจึงไดทําการวิจัยเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหทางวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดย

คาดหวังวาการทําวิจัยครั้งนี้จะชวยทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหดีข้ึน และไดแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนวิทยาศาสตร

ของนักเรียนในระดับชั้นอ่ืนตอไปดวย 

 

2.  วัตถปุระสงคของการวิจัย 

 

 2.1  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  

5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) และนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ 

 2.2  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) และนักเรียนท่ีเรียนแบบ

ปกต ิ
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3.  สมมติฐานการวิจัย 

 

 3.1  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีเรียนโดย

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) สูงกวานักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ 

 3.2  ความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ี

เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) สูงกวานักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ 

 

4.  ขอบเขตของการวิจัย 

  

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดกําหนดขอบเขตของการวิจัย ดังนี้ 

 4.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

  4.1.1 ประชากร ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 

2559 ในกลุมโรงเรียนนาง้ิวโนนสมบูรณ จังหวัดขอนแกน จํานวน 12 โรงเรียน จํานวน 90 คน จัดเปน 

12  หองเรียน โดยจัดนักเรียนแบบคละความสามารถ 

  4.1.2 กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาป ท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 1 ป

การศึกษา  2559  โรงเรียนบานแสงสวาง จังหวัดขอนแกน จํานวน 1 หองเรียน 20 คน และนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนบานขามปอมดงเย็น จังหวัดขอนแกน จํานวน 1 หองเรียน 20 คน 

ไดมาโดยใชวิธีสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) แลวจับฉลากให 1 หองเปนกลุมทดลอง

และอีก 1 หองเปนกลุมควบคุม กําหนดใหกลุมทดลองเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรู (7E) และกลุมควบคุมใชวิธีการเรียนแบบปกติ เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ 

 4.2 ตัวแปรท่ีเกี่ยวของ 

  4.2.1 ตัวแปรตน ไดแก 

1)  การจัดการเรียนรู ซ่ึงประกอบดวย การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรู (7E) และการจัดการเรียนรูแบบปกต ิ 

  4.2.2 ตัวแปรตาม ไดแก 

1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

2) ความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 4.3 เครื่องมือการวิจัย 

4.3.1 เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง ไดแก 

1)  แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) เรื่อง วัสดุและสมบัติ

ของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 
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2) แผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ  

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 

  4.3.2 เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก 

1) แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

2) แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 

5.  นิยามศัพทเฉพาะ 

 

 5.1 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) หมายถึง การจัดการเรียนรู ท่ีมุง

สงเสริมใหผูเรียน ไดรูจักศึกษาคนควา ลงมือแสวงหาความรูดวยตนเองโดยใชทักษะกระบวนการและ

วิธีการทางวิทยาศาสตร ซ่ึงเนนกิจกรรมของผูเรียน ผูเรียนไดฝกคิดปฏิบัติ และแกปญหาไดดวยตนเอง 

ครูผูสอนมีหนาท่ีอํานวยความสะดวก จัดสภาพการจัดการเรียนรูใหเอ้ือตอการเรียนรูเทานั้น ซ่ึงมี 7 

ข้ันตอน ดังนี้ 1) ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) 2) ข้ันเราความสนใจ (Engagement 

Phase) 3) ข้ันสํารวจคนหา (Exploration Phase) 4) ข้ันอธิบาย (Explanation Phase) 5) ข้ันขยาย

ความรู  (Elaboration Phase) 6) ข้ันประเ มินผล  (Evaluation Phase) 7) ข้ันนํ าความรู ไปใช  

(Extension Phase) ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 

  5.1.1 ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) เปนข้ันท่ีครูตั้งคําถามเพ่ือ

กระตุนใหผูเรียนไดแสดงความรูเดิมอาจเปนประเด็นปญหาท่ีเกิดข้ึนตามสภาพสังคมทองถ่ินหรือขอ

คนพบทางวิทยาศาสตร การนําวิทยาศาสตรมาใชในชีวิตประจําวันและเชื่อมโยงไปสูประสบการณเดิม

ของผูเรียนและเติมเต็มประสบการณเดิมของผูเรียน  วางแผนจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองและ

เหมาะสมกับผูเรียน 

  5.1.2 ข้ันเราความสนใจ (Engagement Phase) เปนการนําเขาสูเนื้อหาใน

บทเรียนหรือเรื่องท่ีสนใจซ่ึงอาจเกิดจากความสนใจหรือความสงสัยหรือเกิดจากการอภิปรายภายใน

กลุมเรื่องท่ีนาสนใจอาจมาจากเหตุการณท่ีกําลังเกิดข้ึนในชวงเวลานั้น หรือเปนเรื่องท่ีเชื่อมโยงกับ

ความรูเดิมท่ีนักเรียนเพ่ิงเรียนรูมาแลวและกระตุนใหผูเรียนเกิดความอยากรู  อยากเห็น กระตุนให

ผูเรียนเกิดการคิดวิเคราะห  โดยเสนอประเด็นท่ีสําคัญเพ่ือใหผูเรียนทําการสํารวจตรวจสอบในข้ัน

ตอไป 

  5.1.3 ข้ันสํารวจคนหา (Exploration Phase) เม่ือนักเรียนทําความเขาใจใน

ประเด็นหรือคําถามท่ีสนใจจะศึกษาอยางถองแทแลว ก็มีการวางแผน กําหนดแนวทางการสํารวจ

ตรวจสอบต้ังสมมติฐาน กําหนดทางเลือกท่ีเปนไปได ลงมือปฏิบัติเพ่ือเก็บรวบรวมขอมูล ขอสนเทศ
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หรือปรากฏการณตางๆ วิธีการตรวจสอบอาจทําไดหลายวิธี เชน สืบคนขอมูล สํารวจ ทดลองกิจกรรม

ภาคสนาม เปนตน เพ่ือใหไดขอมูลอยางเพียงพอ 

  5.1.4 ข้ันอธิบาย (Explanation Phase) เม่ือนักเรียนไดขอมูลมาแลว นักเรียน 

ก็จะนําขอมูลเหลานั้นมาทําการวิเคราะห แปลผล สรุปผล และนําเสนอผลท่ีไดในรูปแบบตางๆ เชน 

บรรยายสรุป สรางแบบจําลอง รูปวาด ตาราง กราฟ ฯลฯ ซ่ึงจะชวยใหนักเรียนเห็นแนวโนม หรือ

ความสัมพันธของขอมูล สรุปและอภิปรายผลการทดลองโดยอางอิงประจักษพยานอยางชัดเจน เพ่ือ

นําเสนอแนวคิดตอไป ซ่ึงจะทําใหผูเรียนไดสรางองคความรูใหมและไดเกิดการเรียนรู 

  5.1.5 ข้ันขยายความรู (Elaboration Phase) เปนการนําความรูท่ีสรางข้ึนไป 

ไปเชื่อมโยงกับความรูเดิมไปใชอธิบายสถานการณอ่ืนๆท่ีเกิดข้ึน  และผูเรียนอภิปรายและแสดงความ

คิดเห็นรวมกันเพ่ือใหไดความรูท่ีสมบูรณและกระจางมากข้ึน 

  5.1.6 ข้ันประเมินผล (Evaluation Phase) เปนการประเมินการเรียนรูดวย

กระบวนการตางๆ วา นักเรียนรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพียงใด ข้ันนี้จะชวยใหนักเรียน

สามารถนําความรูท่ีไดมา ประมวลและปรับประยุกตใชในเรื่องอ่ืนๆ ได ครูควรสงเสริมใหนักเรียนนํา

ความรูใหมท่ีไดไปเชื่อมโยงกับความรูเดิมและสรางเปนองคความรูใหม  นอกจากนี้ครูควรเปดโอกาส

ใหนักเรียนไดตรวจสอบซ่ึงกันและกัน   

  5.1.7 ข้ันนําความรูไปใช (Extension Phase) ครูจะตองมีการจัดเตรียมโอกาส 

ใหนักเรียนนําความรูท่ีไดไปปรับประยุกตใชใหเหมาะสมและเกิดประโยชนตอชีวิตประจําวัน ครูเปน

ผูทําหนาท่ีกระตุนใหนักเรียนสามารถนําความรูไปสรางความรูใหม ซ่ึงจะชวยใหนักเรียนสามารถถาย

โอนการเรียนรูได 

 5.2 การจัดการเรียนรูแบบปกติ หมายถึง การจัดประสบการณการเรียนรูใหกับนักเรียน

ตามแนวคูมือครูของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท.) ซ่ึงมี 5 ข้ันตอนดังนี้ 

1) ข้ันเราความสนใจ (Engagement Phase) 2) ข้ันสํารวจและคนหา (Exploration Phase) 3) ข้ัน

อธิบาย (Explanation Phase) 4) ข้ันขยายความคิด (Elaboration Phase) และ 5) ข้ันประเมินผล 

(Evaluation Phase) 

 5.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คะแนนของนักเรียนแตละคนในการเรียนรู

วิทยาศาสตร เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีไดจากการทําแบบทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ซ่ึงวัดดานความจํา ความเขาใจ การ

ประยุกต และการวิเคราะห ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 

 5.4 ความสามารถในการคิดวิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการจําแนก แยกแยะ

สิ่งของ เรื่องราว เหตุการณและสถานการณตางๆ ดวยหลักการ การเชื่อมโยงความสัมพันธแหงเหตุ-

ผล และความสําคัญการนําไปใชใหเกิดประโยชน ซ่ึงวัดจากแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
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3 ดาน คือ การคิดวิเคราะหความสําคัญ การคิดวิเคราะหความสัมพันธ และการคิดวิเคราะหหลักการ 

ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 

  5.4.1 การคิดวิเคราะหความสําคัญ หมายถึง ความสามารถในการหาสวนประกอบ

ท่ีสําคัญของสิ่งของ เรื่องราวความสําคัญตาง ๆ การพิจารณาหรือจําแนกวา ชิ้นใด สวนใด เรื่องใด 

เหตุการณใด ตอนใด สําคัญท่ีสุด หรือหาจุดเดน จุดประสงคสําคัญ สิ่งท่ีซอนเรนอยู 

  5.4.2 การคิดวิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง ความสามารถในการหา

ความสัมพันธความเก่ียวของระหวางคุณลักษณะของสวนสําคัญตางๆ ของเรื่องราวหรือสิ่งตางๆ วา 

สองชิ้นสวนใดสัมพันธกัน  และความแตกตางระหวางขอโตแยงท่ีเก่ียวของและไมเก่ียวของ 

  5.4.3 การคิดวิเคราะหหลักการ  หมายถึง ความสามารถในการใหผูเรียนคนหา

หลักการ ของความสัมพันธของสวนสําคัญในเรื่องนั้นๆ วา สัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด การให

พิจารณาชิ้นสวนหรือปลีกยอย 

 

6. ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

 6.1 เปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีใชแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู (7E) 

 6.2 เปนแนวทางสําหรับครูผูสอนและผูเก่ียวของกับการศึกษาวิทยาศาสตรจะนําเอา

ความรูจากการศึกษาไปประยุกตใชและปรับใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร

ใหสอดคลองกับสภาพความตองการของนักเรียน เพ่ือใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนในระดับท่ีสูงข้ึน 
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บทท่ี  2 

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ 
 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของและไดเสนอผลการศึกษา

คนควาตามลําดับดังตอไปนี้ 

 1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร 

1.1 ความสําคัญของวิทยาศาสตร  

1.2 ธรรมชาติของวิทยาศาสตร  

1.3 สาระการเรียนรูและมาตรฐานการเรียนรู 

1.4 คุณภาพผูเรียน  

 2. การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

2.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

2.2 ความเปนมาและแนวคิดสําคัญในการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

2.3 บทบาทของครูในการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

2.4 บทบาทของนักเรียนในการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

2.5 ขอดีและขอจํากัดของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

3.1 ความหมายและขอบเขตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

3.2 ความหมายและประเภทของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

3.3 หลักในการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

3.4 การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

 4. การคิดวิเคราะห 

4.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห 

4.2 ความสําคัญของการคิดวิเคราะห 

4.3 ประเภทของการคิดวิเคราะห 

4.4 องคประกอบสําคัญของการคิดวิเคราะห 

4.5 การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

4.6 เครื่องมือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
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 5. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

5.1 งานวิจัยในประเทศ 

5.2 งานวิจัยตางประเทศ 

 

1.  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร 

 

 1.1 ความสําคัญของวิทยาศาสตร 

  วิทยาศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งในสังคมโลกปจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร

เก่ียวของกับทุกคนท้ังในชีวิตประจําวันและการงานอาชีพตาง ๆ ตลอดจนเทคโนโลยี เครื่องมือ

เครื่องใชและผลผลิตตาง ๆ ท่ีมนุษยไดใชเพ่ืออํานวยความสะดวกในชีวิตและการทํางาน เหลานี้ลวน

เปนผลของความรูวิทยาศาสตร ผสมผสานกับความคิดสรางสรรคและศาสตรอ่ืน ๆ วิทยาศาสตรชวย

ใหมนุษยไดพัฒนาวิธีคิด ท้ังความคิดเปนเหตุเปนผล คิดสรางสรรค คิดวิเคราะห วิจารณ มีทักษะ

สําคัญในการคนควาหาความรู มีความสามารถในการแกปญหาอยางเปนระบบ สามารถตัดสินใจโดย

ใชขอมูลท่ีหลากหลายและมีประจักษพยานท่ีตรวจสอบได วิทยาศาสตร เปนวัฒนธรรมของโลก

สมัยใหมซ่ึงเปนสังคมแหงการเรียนรู (Knowledge-based Society) ดังนั้น ทุกคนจึงจําเปนตองไดรับ

การพัฒนาใหรูวิทยาศาสตร เพ่ือท่ีจะมีความรูความเขาใจใน ธรรมชาติและเทคโนโลยีท่ีมนุษย

สรางสรรคข้ึน สามารถนําความรูไปใชอยางมีเหตุผล สรางสรรค และมีคุณธรรม (สํานักวิชาการและ

มาตรฐานการศึกษา, 2551 : 1) 

 1.2 ธรรมชาติของวิทยาศาสตร 

  ธรรมชาติของวิทยาศาสตรเปนลักษณะเฉพาะตัวท่ีทําใหวิทยาศาสตรมีความ

แตกตางจากศาสตรอ่ืนๆ ประกอบไปดวยแนวคิด 3 กลุมใหญๆ (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตร

และเทคโนโลย,ี 2552 : 8-9)  

  กลุมแนวคิดท่ี 1 การมองโลกแบบวิทยาศาสตร (The Scientific Word View) มี

ความเชื่อวาความรูทางวิทยาศาสตรเปนสิ่งท่ีคอนขางคงท่ี และเชื่อถือได เนื่องจากคอยๆ ถูกสั่งสมมา

เปนเวลานาน แตก็สามารถปรับปรุงเปลี่ยนแปลงได นักวิทยาศาสตรไมเคยยึดถือวาความรู ท่ีได

ครบถวนสมบูรณแลว 

  กลุมแนวคิดท่ี 2 การสืบเสาะความรูแบบวิทยาศาสตร (Scientific Inquiry) เปน

กระบวนการท่ีนักวิทยาศาสตรใชในการทําความเขาใจปรากฏการณธรรมชาติ ซ่ึงครอบคลุมไปถึงการ

สังเกต การสํารวจตรวจสอบ การทดลองและการจัดกระทําขอมูล โดยมีข้ันตอนและกระบวนการท่ี

ยืดหยุน ไมจําเปนตองเปนลําดับข้ันตอนท่ีตายตัว และมีการใชจินตนาการและความคิดสรางสรรค
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ประกอบกับการใชเหตุผลและหลักฐานเชิงประจักษ และเปนท้ังการทํางานโดยสวนตัวและการทํางาน

รวมกันของกลุมคน 

  กลุมแนวคิดท่ี 3 กิจกรรมทางวิทยาศาสตร (The Scientific Enterprise) กิจกรรม

วิทยาศาสตรในปจจุบันมีลักษณะท่ีแตกตางจากในอดีต เชน มีความเปนองคกรในสังคม ผูท่ีทํางาน

ดานวิทยาศาสตรสามารถเลี้ยงชีพไดจากการทํางานดานนี้ และนโยบายของรัฐบาลสงผลตอการ

สนับสนุนกิจกรรมทางวิทยาศาสตรของสังคม วิชาชีพและสถาบันท่ีเก่ียวของกับกิจกรรมทาง

วิทยาศาสตร จริยธรรมของกิจกรรมทางวิทยาศาสตรและบทบาทของวิทยาศาสตรในสังคม 

  กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรมุงหวังใหผูเรียน ไดเรียนรูวิทยาศาสตรท่ีเนนการ

เชื่อมโยงความรูกับกระบวนการ มีทักษะสําคัญในการคนควาและสรางองคความรูโดยใชกระบวนการ

ในการสืบเสาะหาความรู และการแกปญหาท่ีหลากหลาย ใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนรูทุกข้ันตอน 

มีการทํากิจกรรมดวยการลงมือปฏิบัติจริงอยางหลากหลาย เหมาะสมกับระดับชั้น โดยไดกําหนด

สาระสําคัญไวดังนี้ (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2551 : 1-6) 

  1) สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต สิ่งมีชีวิต หนวยพ้ืนฐานของสิ่ง มีชีวิต 

โครงสรางและหนาท่ีของระบบตางๆ ของสิ่งมีชีวิต และกระบวนการดํารงชีวิต ความหลากหลายทาง

ชีวภาพ การถายทอดทางพันธุกรรม การทํางานของระบบตาง ๆ ของสิ่งมีชีวิต วิวัฒนาการและความ

หลากหลายของสิ่งมีชีวิต และเทคโนโลยีชีวภาพ 

  2) ชีวิตกับสิ่งแวดลอม สิ่งมีชีวิตท่ีหลากหลายรอบตัว ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิต

กับสิ่งแวดลอม ความสัมพันธของสิ่งมีชีวิตตาง ๆ ในระบบนิเวศ ความสําคัญของทรัพยากรธรรมชาติ 

การใชและจัดการทรัพยากรธรรมชาติ ในระดับทองถ่ิน ประเทศ และโลก ปจจัยท่ีมีผลตอการอยูรอด

ของสิ่งมีชีวิตในสภาพแวดลอมตางๆ 

  3) สารและสมบัติของสาร สมบัติของวัสดุและสาร แรงยึดเหนี่ยวระหวางอนุภาค 

การเปลี่ยนสถานะ การเกิดสารละลายและการเกิดปฏิกิริยาเคมีของสาร สมการเคมี และการแยกสาร  

  4) แรงและการเคลื่อนท่ี ธรรมชาติของแรงแมเหล็กไฟฟา แรงโนมถวง แรงนิวเคลียร 

การออกแรงกระทําตอวัตถุ การเคลื่อนท่ีของวัตถุ แรงเสียดทาน โมเมนตการเคลื่อนท่ีแบบตางๆ ใน

ชีวิตประจําวัน 

  5) พลังงาน พลังงานกับการดํารงชีวิต การเปลี่ยนรูปพลังงาน สมบั ติและ

ปรากฏการณของแสง เสียง และวงจรไฟฟา คลื่นแมเหล็กไฟฟา กัมมันตภาพรังสีและปฏิกิริยา

นิวเคลียร ปฏิสัมพันธระหวางสารและพลังงานการอนุรักษพลังงาน ผลของการใชพลังงานตอชีวิตและ

สิ่งแวดลอม 
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  6) กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก โครงสรางและองคประกอบของโลก ทรัพยากร

ทางธรณี สมบัติทางกายภาพของดิน หิน น้ํา อากาศ สมบัติของผิวโลก และบรรยากาศ กระบวนการ

เปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก ปรากฏการณทางธรณี ปจจัยท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงของบรรยากาศ 

  7) ดาราศาสตรและอวกาศ วิวัฒนาการของระบบสุริยะ กาแล็กซี เอกภพ 

ปฏิสัมพันธและผลตอสิ่งมีชีวิตบนโลก ความสัมพันธของดวงอาทิตย ดวงจันทร และโลก ความสําคัญ

ของเทคโนโลยีอวกาศ 

  8) ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี กระบวนการทางวิทยาศาสตร การ

สืบเสาะหาความรู การแกปญหา และจิตวิทยาศาสตร 

 1.3 สาระการเรียนรูและมาตรฐานการเรียนรู 

สาระท่ี 1 ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต 

มาตรฐาน ว 1. 1 เขาใจหนวยพ้ืนฐานของสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธของโครงสราง และ

หนาท่ีของระบบตาง ๆ ของสิ่งมีชีวิตท่ีทํางานสัมพันธกัน มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู สื่อสารสิ่งท่ี

เรียนรูและนําความรูไปใชในการดํารงชีวิตของตนเองและดูแลสิ่งมีชีวิต 

มาตรฐาน ว 1.2 เขาใจกระบวนการและความสําคัญของการถายทอดลักษณะทาง

พันธุกรรม วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใชเทคโนโลยีชีวภาพท่ีมี

ผลกระทบตอมนุษยและสิ่งแวดลอม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสาร สิ่ง

ท่ีเรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน 

สาระท่ี 2 ชีวิตกับส่ิงแวดลอม 

มาตรฐาน ว 2. 1 เขาใจสิ่งแวดลอมในทองถ่ิน ความสัมพันธระหวางสิ่งแวดลอมกับ

สิ่งมีชีวิต ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตตาง ๆ ในระบบนิเวศ มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ

จิตวิทยาศาสตรสื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน  

มาตรฐ าน  ว  2 . 2  เ ข า ใ จคว ามสํ า คัญของทรัพยากรธรรมชาติ  ก า ร ใช

ทรัพยากรธรรมชาติ  ในระดับทอง ถ่ิน ประเทศ และโลกนําความรู ไปใช ในในการจัดการ

ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในทองถ่ินอยางยั่งยืน 

  สาระท่ี 3 สารและสมบัติของสาร 

  มาตรฐาน ว 3. 1 เขาใจสมบัติของสาร ความสัมพันธระหวางสมบัติของสารกับ

โครงสรางและแรงยึดเหนี่ยวระหวางอนุภาค มีกระบวนการสืบเสาะ หาความรูและจิตวิทยาศาสตร

สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรู นําความรูไปใชประโยชน 

  มาตรฐาน ว 3.2 เขาใจหลักการและธรรมชาติของการเปลี่ยนแปลงสถานะของสาร   

การเกิดสารละลาย การเกิดปฏิกิริยา มีกระบวนการสืบเสาะ หาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ี

เรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน 
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  สาระท่ี 4 แรงและการเคล่ือนท่ี 

  มาตรฐาน ว 4. 1 เขาใจธรรมชาติของแรงแมเหล็กไฟฟา แรงโนมถวง และแรง

นิวเคลียร มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชนอยาง

ถูกตองและมีคุณธรรม 

  มาตรฐาน ว 4.2 เขาใจลักษณะการเคลื่อนท่ีแบบตาง ๆ ของวัตถุในธรรมชาติมี

กระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

  สาระท่ี 5 พลังงาน 

  มาตรฐาน ว 5. 1 เขาใจความสัมพันธระหวางพลังงานกับการดํารงชีวิต การเปลี่ยน

รูปพลังงาน ปฏิสัมพันธระหวางสารและพลังงาน ผลของการใชพลังงานตอชีวิตและสิ่งแวดลอม   มี

กระบวนการสืบเสาะหาความรู สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน  

  สาระท่ี 6 กระบวนการเปล่ียนแปลงของโลก 

  มาตรฐาน ว 6. 1 เขาใจกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก 

ความสัมพันธของกระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐาน

ของโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใช

ประโยชน  

  สาระท่ี 7 ดาราศาสตรและอวกาศ 

  มาตรฐาน ว 7.1 เขาใจวิวัฒนาการของระบบสุริยะ กาแล็กซีและเอกภพการ

ปฏิสัมพันธภายในระบบสุริยะและผลตอสิ่งมีชีวิตบนโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ

จิตวิทยาศาสตร การสื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

  มาตรฐาน ว 7.2 เขาใจความสําคัญของเทคโนโลยีอวกาศท่ีนํามาใชในการสํารวจ

อวกาศและทรัพยากรธรรมชาติ ดานการเกษตรและการสื่อสาร มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ

จิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชนอยางมีคุณธรรมตอชีวิตและ

สิ่งแวดลอม 

  สาระท่ี 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

  มาตรฐาน ว 8. 1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตรในการ 

สืบเสาะหาความรู การแกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน 

สามารถอธิบายและตรวจสอบได ภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวา 

วิทยาศาสตร  เทคโนโลยี สังคม และสิ่งแวดลอม  มีความเก่ียวของสัมพันธกัน 
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 1.4 คุณภาพผูเรียน 

  1.4.1 จบช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

1) เขาใจลักษณะท่ัวไปของสิ่งมีชีวิต และการดํารงชีวิตของสิ่งมีชีวิตท่ี

หลากหลายในสิ่งแวดลอมทองถ่ิน 

2) เขาใจลักษณะท่ีปรากฏและการเปลี่ยนแปลงของวัสดุรอบตัว แรงใน

ธรรมชาติ รูปของพลังงาน  

3) เขาใจสมบัติทางกายภาพของดิน หิน น้ํา อากาศ ดวงอาทิตย และดวงดาว 

4) ตั้งคําถามเก่ียวกับสิ่งมีชีวิต วัสดุและสิ่งของ และปรากฏการณตาง ๆ 

รอบตัว สังเกต สํารวจตรวจสอบโดยใชเครื่องมืออยางงาย และสื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูดวยการเลาเรื่อง 

เขียน หรือวาดภาพ 

5) ใชความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตร ในการดํารงชีวิต การศึกษาหา

ความรูเพ่ิมเติม ทําโครงงานหรือชิ้นงานตามท่ีกําหนดให หรือตามความสนใจ 

6) แสดงความกระตือรือรน สนใจท่ีจะเรียนรู และแสดงความซาบซ้ึงตอ

สิ่งแวดลอมรอบตัว แสดงถึงความมีเมตตา ความระมัดระวังตอสิ่งมีชีวิตอ่ืน 

7) ทํางานท่ีไดรับมอบหมายดวยความมุงม่ัน รอบคอบ ประหยัด ซ่ือสัตย จน

เปนผลสําเร็จ และทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุข 

  1.4.2 จบช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

1) เขาใจโครงสรางและการทํางานของระบบตาง ๆ ของสิ่งมีชีวิต และ

ความสัมพันธของสิ่งมีชีวิตท่ีหลากหลายในสิ่งแวดลอมท่ีแตกตางกัน 

2) เขาใจสมบัติและการจําแนกกลุมของวัสดุ สถานะของสาร สมบัติของสาร

และการทําใหสารเกิดการเปลี่ยนแปลง สารในชีวิตประจําวัน การแยกสารอยางงาย 

3) เขาใจผลท่ีเกิดจากการออกแรงกระทํากับวัตถุ ความดัน หลักการเบื้องตน

ของแรงลอยตัว สมบัติและปรากฏการณเบื้องตนของแสง เสียง และวงจรไฟฟา 

4) เขาใจลักษณะ องคประกอบ สมบัติของผิวโลก และบรรยากาศ 

ความสัมพันธของดวงอาทิตย โลก และดวงจันทรท่ีมีผลตอการเกิดปรากฎการณธรรมชาติ 

5) ตั้งคําถามเก่ียวกับสิ่งท่ีจะเรียนรู คาดคะเนคําตอบหลายแนวทาง วางแผน

และสํารวจตรวจสอบโดยใชเครื่องมือ อุปกรณ วิเคราะหขอมูล และสื่อสารความรูจากผลการสํารวจ

ตรวจสอบ 

6) ใชความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรในการดํารงชีวิต และ

การศึกษาความรูเพ่ิมเติม ทําโครงงานหรือชิ้นงานตามท่ีกําหนดใหหรือตามความสนใจ 
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7) แสดงถึงความสนใจ มุงม่ัน รับผิดชอบ รอบคอบและซ่ือสัตยในการสืบ

เสาะหาความรู 

8) ตระหนักในคุณคาของความรูวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี แสดงความชื่น

ชม ยกยอง และเคารพสิทธิในผลงานของผูคิดคน 

9) แสดงถึงความซาบซ้ึง หวงใย แสดงพฤติกรรมเก่ียวกับการใช การดูแล

รักษาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางรูคุณคา 

10) ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางสรางสรรค แสดงความคิดเห็นของตนเองและ

ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 

 

2. การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

 2.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู เปนการจัดการเรียนรูรูปแบบหนึ่งท่ีมุงเนน

ใหผูเรียนไดเรียนรูท้ังเนื้อหาวิชาและกระบวนการเรียนรูจากประสบการณตรง มีการทดลองและ

สรุปผลการทดลองแกปญหาดวยตนเอง ซ่ึงการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู มีความหมาย

แตกตางกันไปตามแนวคิดของนักการศึกษาแตละทาน ดังนี้ 

  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546 : 147) ไดใหความหมาย

ของการสืบเสาะหาความรู หมายถึง การหาความรูทางวิทยาศาสตรโดยใชกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร กระบวนการสืบเสาะหาความรูมีรูปแบบและข้ันตอนท่ีหลากหลาย 

  วิมลรัตน สุนทรโรจน (2547 : 79) กลาวถึง การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู

เปนกระบวนการเรียนรูของผูเรียนท่ีมุงศึกษาคนควาหาคําตอบท่ีอยากรูโดยเริ่มจากคําถามผูเรียนจะใช

กระบวนการคิดดวยเหตุผลโดยการหาทางแกไขปญหาโดยการสืบคน สังเกต สํารวจ ทดลอง 

  วีรยุทธ วิเชียรโชติ (2548 : 73) ไดสรุปลักษณะการสืบเสาะหาความรูวา เปนวิธี การ

สืบคนหาความรู ความจริง หลักการและกฎธรรมชาติ โดยการถาม - ตอบ อยางเปนระบบดวย การอิง

อาศัยการวิจัยแหงวิธีวิทยาศาสตรท้ังทางโลกและทางธรรม 

  ประสาท เนืองเฉลิม (2550: 95) ไดใหความหมายการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ วา 

หมายถึง เปนกระบวนการเรียนรูท่ีเนนกระบวนการไดคนพบความจริงตางๆ ดวยตนเอง ใหนักเรียนมี

ประสบการณตรงในการการเรียนรูเนื้อหาวิชา การจัดลําดับเนื้อหา โดยครูทําหนาท่ีคลายผูชวยและ

นักเรียนทําหนาท่ีคลายผูจัดแผนการเรียน นักเรียนเปนผูเริ่มตนในการจัดการเรียนรูดวยตนเอง 

  ชัยวัฒน สุทธิรัตน (2554 : 93) กลาววา การสืบเสาะหาความรูเปนกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรในการคนหาคําตอบผานการสํารวจตรวจสอบ โดยใหผูเรียนแสวงหาความรูดวยตนเอง
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ผานกิจกรรมท่ีมีความผสมผสานระหวางการสังเกต การใชคําถามการคนควาหาขอมูลเพ่ือชวย

สนับสนุนการทดลองใหมีประจักษพยานและหลักฐาน การใชเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล

วิเคราะหขอมูล แปลผล ตอบคําถาม อธิบายและทํานาย ตลอดจนการนําเสนอขอมูล  

  ทิศนา แขมมณี (2554 : 141) กลาววา การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรูหมายถึง การดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยผูสอนกระตุนใหผูเรียนเกิดคําถาม เกิด

ความคิดและลงมือเสาะแสวงหาความรู เพ่ือนํามาประมวลหาคําตอบหรือขอสรุปดวยตนเอง โดยท่ี

ผูสอนชวยอํานวยความสะดวกในการเรียนรูในดานตาง ๆ ใหแกผูเรียน เชน ในดานการสืบคนหาแหลง

ความรูการศึกษาขอมูล การวิเคราะห การสรุปขอมูล การอภิปรายโตแยงทางวิชาการ และการทํางาน 

รวมกับผูอ่ืน 

  จากความหมายท่ีกลาวมาขางตนผูวิจัยสรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรูเปนการจัดการเรียนรู ท่ีมุงสงเสริมใหผูเรียน ไดรูจักศึกษาคนควา ลงมือแสวงหาความรูดวย

ตนเองโดยใชทักษะกระบวนการและวิธีการทางวิทยาศาสตร ซ่ึงเนนกิจกรรมของผูเรียน ผูเรียนไดฝก

คิดปฏิบัติ และแกปญหาไดดวยตนเอง ครูผูสอนมีหนาท่ีอํานวยความสะดวก จัดสภาพการจัดการ

เรียนรูใหเอ้ือตอการเรียนรูเทานั้น 

 2.2 ความเปนมาและแนวคิดสําคัญในการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูนี้  พัฒนาข้ึนโดยคารพลัสและเทียร 

(Lawson. 2001; citing Karplus. 1977 : 169) ในโครงการปรับปรุงหลักสูตรวิทยาศาสตร (Science 

Curriculum Improvement Study Program หรือ SCIS) ประกอบดวย 3 ข้ัน คือ ข้ันสํารวจ ข้ัน

สราง และข้ันคนพบ แตมีครูเปนจํานวนมากท่ียังไมเขาใจ 2 ข้ันตอนหลัง คือ ข้ันสรางกับข้ันคนพบ 

ดั งนั้น  บารแมนและโกตาร  (Barman and Kotar. 1989: 29-32) ไดปรับปรุ ง เปน ข้ันสํ ารวจ 

(Exploration) ข้ันแนะนํามโนทัศน (Concept Introduction) และข้ันประยุกตมโนทัศน (Concept 

Application) ตอมานักวิทยาศาสตรศึกษาไดดัดแปลงข้ันแนะนํามโนทัศนเปนข้ันแนะนําคําสําคัญ 

(Term Introduction) ดวยเหตุผลท่ีวาครูสามารถแนะนําหรืออธิบายคําสําคัญ หรือนิยามศัพทเฉพาะ

ใหกับนักเรียน แตมิใชแนะนํามโนทัศนใหแกนักเรียนเพราะนักเรียนตองเปนผูคนพบหรือสรางมโน

ทัศนดวยตนเอง (Hewson. 1988 : 595) แตอยางไรก็ตามมีผูปรับเปลี่ยนชื่อของข้ันตอนท่ี 2 ให

เหมาะสมยิ่งข้ึน ดังเชน คาริน (Carin. 1993 : 98-99) ไดปรับเปนข้ันสรางมโนทัศน (Concept 

formation) สวนอะบรูสคาโต (Abruscato. 1996 : 169) ไดปรับเปนข้ันไดมาซ่ึงมโนทัศน (Concept 

Acquisition) จะสังเกตเห็นวาวัฏจักรการเรียนรูท่ีกลาวมาท้ัง 3 ข้ันตอนมีข้ันตอนท่ีสองเทานั้นท่ีมีชื่อ

แตกตางกันแตคําอธิบายใกลเคียงกัน วัฏจักรการเรียนรูนี้มีลักษณะ เหมือนเกลียวสวาน แตละข้ันมี

สาระสําคัญ ดังนี้ (สุวัฒน นิยมคา, 2531 : 514-523) 
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  1) ข้ันสํารวจ (Exploration Phase) เปนข้ันท่ีนักเรียนเปนผูปฏิบัติกิจกรรมโดยการ

สังเกตตั้งคําถามและคิดวิเคราะห สํารวจหรือทดลองเก็บรวบรวมขอมูล จดบันทึก โดยอาจปฏิบัติ

กิจกรรมเปนรายบุคคลหรือเปนกลุมเล็ก ครูมีบทบาทเปนผูอํานวยความสะดวก คือ สังเกต ตั้งคําถาม 

เพ่ือกระตุนและชี้แนะการเรียนรูของนักเรียน เพ่ือใหนักเรียนคนพบหรือสรางมโนทัศนดวยตนเอง 

  2) ข้ันแนะนําคําสําคัญหรือข้ันสรางมโนทัศนหรือข้ันไดมาซ่ึงมโนทัศน (Term 

Introduction / Concept Formation / Concept Acquisition Phase) เปนข้ันท่ีครูมีบทบาทสูง

โดยตั้งคําถามกระตุนและชี้แนะใหนักเรียนคิดเชื่อมโยงสิ่งท่ีไดปฏิบัติในข้ันสํารวจ โดยครูแนะนําและ

อธิบายคําศัพทท่ีสําคัญของมโนทัศนนั้น ๆ เพ่ือใหนักเรียนจัดเรียบเรียงความคิดใหมในการคนพบและ

อธิบายมโนทัศนนั้นๆ ข้ันนี้ครูและนักเรียนจะมีปฏิสัมพันธกันเพ่ือคนหามโนทัศนจากขอมูลและการ

สังเกตในข้ันสํารวจ 

  3) ข้ันประยุกตใชมโนทัศน (Concept Application Phase) เปนข้ันท่ีครูกระตุนให

นักเรียนนํามโนทัศนท่ีคนพบหรือเกิดการเรียนรูแลว มาประยุกตใชในสถานการณใหมหรือปญหาใหม 

อันจะทําใหนักเรียนขยายความเขาใจในมโนทัศนนั้น ๆ มากยิ่งข้ึน ข้ันนี้เปนข้ันท่ีนักเรียนมีบทบาทสูง 

เชนเดียวกับข้ันสํารวจ 

  ตอมาในป  ค .ศ .1990 กลุ มนั กการ ศึกษา ในโครงการ  Biological Science 

Curriculum Study หรือ BSCS ไดปรับวัฏจักรการเรียนรูออกเปน 5 ข้ัน หรือเรียกชื่อวา 5E (นันทิยา 

บุญเคลือบ, 2540: 13-14) ไดแก 

  1) ข้ันนําเขาสูบทเรียน  (engagement) เปนการนําเขาสูบทเรียนหรือเรื่องท่ีสนใจ 

ซ่ึงอาจเกิดข้ึนเองจากความสงสัย หรืออาจเริ่มจากความสนใจจากตัวนักเรียนเองหรือเกิดจากการ

อภิปรายภายในกลุม เรื่องท่ีนาสนใจอาจมาจากเหตุการณท่ีกําลังเกิดข้ึนอยูในชวงเวลานั้นหรือเปน

เรื่องท่ีเชื่อมโยงกับความรูเดิมท่ีเพ่ิงเรียนรูมาแลว เปนตัว กระตุนใหนักเรียนสรางคําถามกําหนด

ประเด็นท่ีจะศึกษา ในกรณีท่ียังไมมีประเด็นใดนาสนใจ ครูอาจใหศึกษาจากสื่อตาง ๆ หรือเปนผู

กระตุนดวยการเสนอประเด็นข้ึนมากอน แตไมควรบังคับใหนักเรียนยอมรับประเด็นหรือคําถามท่ีครู

กําลังสนใจเปนเรื่องท่ีจะใชศึกษาเม่ือมีคําถามท่ีนาสนใจ และนักเรียนสวนใหญยอมรับ ใหเปนประเด็น

ท่ีตองการศึกษา จึงรวมกันกําหนดขอบเขต และแจกแจงรายละเอียดของเรื่องท่ีจะศึกษาใหมีความ

ชัดเจนยิ่งข้ึน อาจรวมท้ังการรวบรวมความรู ประสบการณเดิมหรือความรูจากแหลงตาง ๆ ท่ีจะชวย

ใหนําไป สูความเขาใจของเรื่อง หรือประเด็นจะศึกษามากข้ึน และมีแนวทางท่ีจะใชในการสํารวจ

ตรวจสอบอยางหลากหลาย 

  2) ข้ันสํารวจ (exploration) เม่ือทําความเขาใจในประเด็นหรือคําถามท่ีสนใจจะ

ศึกษาอยางถองแทแลว ก็มีการวางแผนกําหนดแนวทางการสํารวจตรวจสอบ ต้ังสมมติฐาน กําหนด

ทางเลือกท่ีเปนไปได ลงมือปฏิบัติเพ่ือเก็บรวบรวมขอมูล ขอสนเทศหรือปรากฏการณตาง ๆ วิธีการ
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ตรวจสอบอาจทําไดหลายวิธี เชน ทําการทดลอง ทํากิจกรรมภาคสนาม การใชคอมพิวเตอรเพ่ือชวย

สรางสถานการณจําลอง (simulation) การศึกษาหาขอมูลจากเอกสารอางอิงหรือจากขอมูลตาง ๆ 

เพ่ือใหไดมาซ่ึงขอมูลอยางเพียงพอท่ีจะใชในข้ันตอไป 

  3) ข้ันอธิบายและลงขอสรุป (explanation) เม่ือไดขอมูลอยางเพียงพอจากการ

สํารวจตรวจสอบแลว จึงนําขอมูล ขอสนเทศจากการวิเคราะห แปลผล สรุปผล และนําเสนอผลท่ีได

ในรูปแบบตาง ๆ เชน บรรยายสรุป สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร หรือรูปวาด สรางตาราง การ

คนพบในข้ันนี้อาจเปนไปไดหลายทาง เชนสนับสนุนสมมติฐานท่ีตั้งไว โตแยงกับสมมติฐานท่ีตั้งไว หรือ

ไมไดเก่ียงของกับประเด็นท่ีไดกําหนดไวแตผลท่ีไดจะอยูในรูปใดก็สามารถสรางความรูและชวยใหเกิด

การเรียนรูได 

  4) ข้ันขยายความรู (elaboration) เปนการนําความรู ท่ีสรางข้ึนไปเชื่อมโยงกับ

ความรูเดิมหรือแนวคิดท่ีไดจากการคนควาเพ่ิมเติม หรือนําแบบจําลองหรือขอสรุปท่ีไดไปใชอธิบาย

สถานการณหรือเหตุการณอ่ืนๆ ถาใชอธิบายเรื่องตาง ๆ ไดมาก ก็แสดงวาขอจํากัดนอย ซ่ึงก็จะชวย

เชื่อมโยงกับเรื่องตาง ๆ และทําใหเกิดความรูกวางขวางข้ึน 

  5) ข้ันประเมินผล (evaluation) เปนการประเมินการเรยีนรูดวยกระบวนการตาง ๆ 

วานักเรียนมีความรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพียงใด จากข้ันนี้จะนําไปสูการนําความรูไป

ประยุกตในเรื่องอ่ืน ๆ 

  ตอมาไอเซ็นคราฟท (Eisenkraft. 2003) ได เสนอรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู

วิทยาศาสตรจาก 5 ข้ันเปน 7 ข้ันโดยมี เปาหมายเพ่ือกระตุนใหเด็กไดมีความสนใจและสนุกกับการ

เรียนและยังสามารถปรับประยุกตสิ่งท่ีไดเรียนรูไปสูการสรางประสบการณของตนเอง การจัดการ

เรียนรูตามแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน เปนการจัดการเรียนรูท่ีเนนการถายโอนการเรียนรู และให

ความสําคัญเก่ียวกับ การตรวจสอบความรูเดิมของเด็ก ซ่ึงเปนสิ่งท่ีครูละเลยไมได และการตรวจสอบ 

ความรูพ้ืนฐานเดิมของเด็กจะทําใหครูคนพบวานักเรียนตองเรียนรูอะไรกอน กอนท่ีจะเรียนรูในเนื้อหา 

บทเรียนนั้นๆ ซ่ึงจะชวยใหเด็กเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ (ประสาท เนืองเฉลิม, 2550: 25-

27) มีเนื้อหาสาระ ดังนี้ 

  1) ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) ครูผูสอนจะตองทําหนาท่ีในการตั้ง

คําถาม เพ่ือกระตุนใหนักเรียนไดแสดงความรูเดิม คําถามอาจจะเปนประเด็นปญหาท่ีเกิดข้ึนตาม

สภาพสังคมทองถ่ินหรือประเด็นขอคนพบทางวิทยาศาสตรการนําวิทยาศาสตรมาใชในชีวิตประจําวัน

และนักเรียนสามารถเชื่อมโยงการเรียนรูไปยังประสบการณท่ีตนมี ทําใหครูผูสอนไดทราบวานักเรียน

แตละคนมีความรูพ้ืนฐานเปนอยางไร ครูผูสอนควรเติมเต็มสวนใดใหกับนักเรียนและครูผูสอนยัง

สามารถวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูไดอยางเหมาะสมสอดคลองกับความตองการของนักเรียน 
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  2) ข้ันเราความสนใจ (Engagement Phase) ข้ันนี้ เปนการนําเขาสู เนื้อหาใน

บทเรียนหรือสิ่งท่ีนาสนใจ ซ่ึงอาจเกิดจากความสนใจของนักเรียนหรือเกิดจากการอภิปรายภายใน

กลุมเรื่องท่ีนาสนใจอาจมาจากเหตุการณท่ีกําลังเกิดข้ึนในชวงเวลานั้น หรือเปนเรื่องท่ีเชื่อมโยงกับ

ความรูเดิมท่ีนักเรียนเพ่ิงเรียนรูมาแลว ครูผูสอนทําหนาท่ีกระตุนใหนักเรียนสรางคําถาม ยั่วยุให

นักเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็นและกําหนดประเด็นท่ีจะศึกษาแกนักเรียน ในกรณีท่ียังไมมี

ประเด็นท่ีนาสนใจครูผูสอนอาจใหศึกษาจากสื่อตาง ๆ เชน หนังสือพิมพ วารสาร อินเตอรเน็ต เปนตน 

ซ่ึงทําใหนักเรียนเกิดความคิดขัดแยงจากสิ่งท่ีนักเรียนเคยรูมากอน ครูผูสอนเปนผูท่ีทําหนาท่ีกระตุน

ใหนักเรียนคิดโดยเสนอประเด็นท่ีสําคัญข้ึนมากอน แตไมควรบังคับใหนักเรียนยอมรับประเด็นหรือ

คําถามท่ีครูผูสอนกําลังสนใจเปนเรื่องท่ีใหนักเรียนศึกษา เพ่ือนําไปสูการสํารวจตรวจสอบในข้ันตอน

ตอไป 

  3) ข้ันสํารวจและคนหา (Exploration Phase) เ ม่ือนักเรียนทําความเขาใจใน

ประเด็นหรือคําถามท่ีสนใจจะศึกษาอยางถองแทแลวก็มีการวางแผน กําหนดแนวทางการสํารวจ

ตรวจสอบตั้งสมมติฐาน กําหนดทางเลือกท่ีเปนไปได ลงมือปฏิบัติเพ่ือเก็บรวบรวมขอมูลขอสนเทศ

หรือปรากฏการณตาง ๆ วิธีการตรวจสอบอาจทําไดหลายวิธี เชน สืบคนขอมูล สํารวจ ทดลอง 

กิจกรรมภาคสนาม เปนตน เพ่ือใหไดขอมูลอยางเพียงพอ ครูผูสอนทําหนาท่ีกระตุนใหนักเรียน

ตรวจสอบปญหาและดําเนินการสํารวจตรวจสอบและรวบรวมขอมูลดวยตนเอง 

  4) ข้ันอธิบายและลงขอสรุป (Explanation Phase) เม่ือนักเรียนไดขอมูลมาแลว 

นักเรียนก็จะนําขอมูลเหลานั้นมาทําการวิเคราะห แปลผล สรุปผลและนําเสนอผลท่ีไดในรูปแบบ 

ตาง ๆ เชน บรรยายสรุป สรางแบบจําลอง รูปวาด ตาราง กราฟ ฯลฯ ซ่ึงจะชวยใหนักเรียนเห็น

แนวโนมหรือความสัมพันธของขอมูล สรปุและอภิปรายผลการทดลอง โดยอางอิงประจักษพยานอยาง

ชัดเจน เพ่ือนําเสนอแนวคิดตอไป ข้ันนี้จะทําใหนักเรียนไดสรางองคความรูใหม การคนพบในข้ันนี้อาจ

เปนไปไดหลายทาง เชน สนับสนุนสมมติฐาน แตผลท่ีไดจะอยูในรูปแบบใดก็สามารถสรางความรูและ

ชวยใหนักเรียนไดเกิดการเรียนรู 

  5) ข้ันขยายความรู (Elaboration Phase) ข้ันนี้ เปนการนําความรู ท่ีสรางข้ึนไป

เชื่อมโยงกับความรูเดิมหรือแนวคิดเดิมท่ีคนควาเพ่ิมเติม หรือนําแบบจําลองหรือขอสรุปท่ีไดไปใช

อธิบายสถานการณหรือเหตุการณอ่ืน ๆ ถาใชอธิบายเรื่องราวตาง ๆ ไดมากก็แสดงวามีขอจํากัดนอย 

ซ่ึงก็จะชวยใหเชื่อมโยงเก่ียวกับเรื่องราวตาง ๆ และทําใหเกิดความรูกวางขวางข้ึน ครูผูสอนควรจัด

กิจกรรมหรือสถานการณใหนักเรียนมีความรูมากข้ึนและขยายกรอบแนวคิดของตนเองและตอเติมให

สอดคลองกับประสบการณเดิม ครูผูสอนควรสงเสริมใหนักเรียนตั้งประเด็นเพ่ืออภิปรายและแสดง

ความคิดเห็นเพ่ิมเติมใหชัดเจนมากยิ่งข้ึน 
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  6) ข้ันประเมินผล (Evaluation Phase) ข้ันนี้ เปนการประเมินการเรียนรูดวย

กระบวนการตาง ๆ วานักเรียนรูอะไรบาง อยางไรและมากนอยเพียงใด ข้ันนี้จะชวยใหนักเรียน

สามารถนําความรูท่ีไดมาประมวลและปรับประยุกตใชในเรื่องอ่ืน ๆ ได ครูผูสอนควรสงเสริมให

นักเรียนนําความรูใหมท่ีไดไปเชื่อมโยงกับความรูเดิมและสรางเปนองคความรูใหม นอกจากนี้ 

ครูผูสอนควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดตรวจสอบซ่ึงกันและกัน 

  7) ข้ันนําความรูไปใช (Extension Phase) ครูผูสอนจะตองมีการจัดเตรียมโอกาสให

นักเรียนนําความรูท่ีไดไปปรับประยุกตใชใหเหมาะสมและเกิดประโยชนตอชีวิตประจําวัน ครูผูสอน

เปนผูทําหนาท่ีกระตุนใหนักเรียนสามารถนําความรูไปสรางความรูใหม ซ่ึงจะชวยใหนักเรียนสามารถ

ถายโอนการเรียนรู 

  รูปแบบการจัดการจัดการเรียนรูตามแนวคิดของไอเซ็นคราฟท เปนรูปแบบท่ี

ครูผูสอนสามารถนําไปปรับประยุกตใหเหมาะสมตามธรรมชาติวิชา โดยเฉพาะอยางยิ่งกลุมสาระการ

เรียนรูวิทยาศาสตรซ่ึงเนนกระบวนการสืบเสาะหาความรูอันท่ีจะทําใหนักเรียนเขาถึงความรูความจริง

ไดดวยตนเองและนักเรียนไดรับการกระตุนใหเกิดการเรียนรูอยางมีความสุข การจัดกิจกรรมการ

เรียนรูท้ัง 7 ข้ัน ควรระลึกอยูเสมอวาครูผูสอนเปนเพียงผูทําหนาท่ีคอยชวยเหลือ เอ้ือเฟอและแบงปน

ประสบการณ จัดสถานการณเราใหนักเรียนไดคิดตั้งคําถามและลงมือตรวจสอบ นอกจากนี้ ครูผูสอน

ควรจัดกิจกรรมการเรียนรูใหเหมาะสมกับความรู ความสามารถบนพ้ืนฐานของความสนใจความถนัด

และความแตกตางระหวางบุคคล อันท่ีจะทําใหการจัดการเรียนรูบรรลุสูจุดมุงหมายของการเรียนการ

จัดการเรียนรูท่ีเนนนักเรียนเปนสําคัญ 

 2.3 บทบาทของครใูนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  

  ไดมีนักการศึกษาใหความสําคัญของบทบาทของครูในการจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรูไวดังนี้ 

  นวลจิตต เชาวกีรติพงศ (2554 : 1-6) ไดอธิบายบทบาทของครูวา การจัดการเรียน

การสอนโดยใชการสืบเสาะหาความรู จะตองคํานึงถึงคุณลักษณะสําคัญท้ังหมดของการสืบเสาะหา

ความรู ครูจะตองนําไปใชในข้ันตอนตาง ๆ ของการเรียนการสอน หรือในกิจกรรมการเรียนอยาง

เหมาะสม ความเขมขนของการนําการสืบเสาะหาความรู ไปใชในชั้นเรียน เ พ่ือใหนักเรียนมี

ความสามารถในการสืบเสาะหาความรู ข้ึนอยูกับการออกแบบกิจกรรมท่ีใหนักเรียนมีสวนรวม และ

บทบาทของครูท่ีมีสวนชี้นํามากหรือนอย สิ่งสําคัญท่ีตองตระหนักอยางยิ่ง คือ การเรียนการสอนท่ียึด

แนวทางการสืบเสาะหาความรู ครูมีบทบาทสําคัญในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู ใชกลวิธีการ

สอนท่ีเหมาะสม และทําหนาท่ีสนับสนุนอํานวยความสะดวก (Facilitator) ในระหวางท่ีมีการเรียน

การสอน เพ่ือใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนมากท่ีสุดและเกิดการเรียนรูตามจุดประสงคสอดคลอง

ตามมาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัดท่ีกําหนดไวในหลักสูตร  
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  พิมพพันธ เดชะคุปต (2544 : 56-57) ไดอธิบายบทบาทของครูในการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรูไว ดังนี้ 

  1) เปนผูกระตุน (Catalyst) ใหนักเรียนคิดโดยกําหนดปญหา แลวใหนักเรียนวาง 

แผนหาคําตอบเอง หรือกระตุนใหนักเรียนกําหนดปญหา และวางแผนหาคําตอบเอง 

  2) เปนผูใหการเสริมแรง (Rein Forcer) โดยการใหรางวัลกลาวชมเพ่ือใหกําลังใจ

เพ่ือใหเกิดพฤติกรรมการเรียนอยางตอเนื่อง 

  3) เปนผูใหขอมูลยอนกลับ (Feedback Actor) โดยการบอกขอดีขอบกพรองแก

นักเรียน 

  4) เปนผูแนะนําและกํากับ (Guide and Director) เปนผูแนะนําเพ่ือใหเกิดความคิด

และกํากับควบคุมมิใหออกนอกลูนอกทาง 

  5) เปนผูจัดระเบียบ (Organizer) เปนผูจัดบรรยากาศและสิ่งแวดลอมรวมท้ัง

อุปกรณ การเรียนการสอนแกนักเรียน 

  ไพฑูรย สุขศรีงาม (2546 : 147-148) ไดกลาวถึงบทบาทของครูในการจัดการเรียนรู

แบบสบืเสาะหาความรูไวดังนี้ 

  1) บทบาทในการกําหนดกิจกรรมใหกับนักเรียน (Teacher Structured) ครูจะทํา

หนาท่ีเปนผูกําหนดสิ่งตาง ๆ ตลอดจนการปฏิบัติตาง ๆ ใหกับนักเรียนเชนบอกชนิดของกิจกรรมการ

เรียนรูท่ีนักเรียนตองปฏิบัติ บอกข้ันตอนในการทํากิจกรรมดังกลาว บอกวัสดุอุปกรณท่ีจะใชตลอดจน

เปนผูรวมสรุปผลการทดลองกับนักเรียน (บางครั้งก็ทําหนาท่ีเปนผูสรุปผลเสียเอง) นอกจากนี้ ครูยัง

เปนผูปอนดวย และการเสริมแรงเปนประจําโดยเฉพาะในเรื่องการยกยองชมเชยนักเรียนท่ีตอบคําถาม

ไดถูกตอง การตําหนินักเรียนท่ีตอบคําถามไมถูก 

  2) บทบาทในการเปนผูชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรู (Student Structured) 

หลังจากไดรับรูเก่ียวกับปญหาแลวนักเรียนจะเปนผูกําหนดวิธีการแกปญหาเอง ครูจะแสดงพฤติกรรม

ท่ีไมเก่ียวของกับการกําหนดสิ่งตางๆ เพ่ือใหนักเรียนปฏิบัติเชนไมกําหนดข้ันตอนการทํากิจกรรมไมใช

การปอนดวยและการเสริมแรงแตใชเวลาสวนมากในการสังเกตการณทํางานของนักเรียนและซักถาม

นักเรียนเก่ียวกับงานท่ีจะทํานักเรียนจึงมีเสรีภาพในการคิดตามความคิดของตนเอง และสามารถ

ประเมินผลงานของตนได 

  ประสาท เนืองเฉลิม (2550 : 28-30) ไดใหขอเสนอแนะสําหรับครูผูสอนในการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน ไวดังนี้ 

  1) ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicit) 

(1) ตั้งคําถาม/กําหนดประเด็นปญหา 

(2) กระตุนใหนักเรียนแสดงความรูเดิม 



22 

(3) ตรวจสอบความรูเดิม/ประสบการณเดิมของนักเรียน 

(4) เติมเต็มประสบการณเดิม 

(5) วางแผนการจัดการเรียนรู 

  2) ข้ันเราความสนใจ (Engage) 

(1) สรางความสนใจ 

(2) กระตุนใหรวมกันคิด 

(3) ตั้งคําถามกระตุนใหคิด 

(4) สรางความกระหายใครรู 

(5) ยกตัวอยางประเด็นท่ีนาสนใจ 

(6) จัดสถานการณใหนักเรียนสนใจ 

(7) ดึงคําตอบท่ียังไมชัดเจนนักมาคิดและอภิปรายรวมกัน 

  3) ข้ันสํารวจและคนหา (Explore) 

(1) สงเสริมใหนักเรียนทํางานรวมกันในการสํารวจตรวจสอบ 

(2) ซักถามนักเรียนเพ่ือนําไปสูการสํารวจคนหา 

(3) สังเกตและรับฟงความคิดเห็นของนักเรียน 

(4) ใหขอเสนอแนะ คําปรึกษาแกนักเรียน 

(5) ใหกําลังใจและเสนอประเด็นท่ีชี้แนะแนวทางนําไปสูการสํารวจตรวจสอบ 

(6) สงเสริมใหนักเรียนไดสํารวจตรวจสอบโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

(7) สงเสริมคุณธรรม จริยธรรมทางวิทยาศาสตร 

(8) สงเสริมและพัฒนาเจตคติทางวิทยาศาสตรแกนักเรียน 

  4) ข้ันอธิบายและลงขอสรุป (Explain) 

(1) สงเสริมใหนักเรียนไดคิดและแสดงความคิดเห็นอยางอิสระ 

(2) สงเสริมใหนักเรียนอธิบายความคิดรวบยอดตามความเขาใจของตัวเอง 

(3) ใหนักเรียนแสดงหลักฐาน ใหเหตุผลอยางเหมาะสม 

(4) สงเสริมใหนักเรียนอธิบายสิ่งท่ีตนเองสังเกต 

(5) ใหนักเรียนอธิบายใหคําจํากัดความและบงชี้ประเด็นท่ีสําคัญจาก

ปรากฏการณ 

(6) ใหนักเรียนใชประสบการณเดิมของตนเองเปนพ้ืนฐานในการอธิบายความคิด

รวบยอด 

  5) ข้ันขยายความรู (Elaborate) 
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(1) สงเสริมใหนักเรียนไดนําความรูท่ีเรียนมาไปปรับประยุกตใชใหเกิดประโยชน

อยางสรางสรรค 

(2) สงเสริมใหนักเรียนนําสิ่งท่ีนักเรียนไดเรียนรูไปประยุกตใชหรือขยายความรูใน

สถานการณใหม 

(3) สงเสริมใหนักเรียนไดใชทักษะและกระบวนการท่ีเรียนรูมาไปปรับใชตาม

บริบท 

(4) เปดโอกาสใหนักเรียนไดอธิบายความรูความเขาใจอยางหลากหลาย 

(5) ใหนักเรียนอางอิงขอมูลท่ีมีอยูพรอมท้ังแสดงหลักฐานและถามคําถาม

เก่ียวกับสิ่งท่ีนักเรียนไดเรียนรู 

  6) ข้ันประเมินผล (Evaluate) 

(1) สังเกตนักเรียนในการนําความคิดรวบยอดและทักษะใหมไปปรับใช 

(2) ประเมินความรูและทักษะของนักเรียน 

(3) หาหลักฐานท่ีแสดงวานักเรียนไดเปลี่ยนความคิดหรือพฤติกรรม 

(4) ใหนักเรียนประเมินตนเองเก่ียวกับการเรียนรูและทักษะกระบวนการกลุม 

(5) ถามคําถามปลายเปดในประเด็นตาง ๆ หรือสถานการณท่ีกําหนดให 

  7) ข้ันนําไปใช (Extend) 

(1) กระตุนใหนักเรียนตั้งขอคําถามตามประเด็นท่ีสอดคลองกับบริบท 

(2) กระตุนใหนักเรียนนําสิ่งท่ีไดเรียนรูไปปรับใช 

(3) แนะแนวทางในการนําความรูเดิมไปสรางเปนองคความรูใหม 

(4) ปรับปรุงวิธีการจัดการเรียนการจัดการเรียนรู 

  ดังนั้นบทบาทของครูผูสอนในการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  จึงตองเปน

ผูสรางสถานการณท่ีเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ ดวยตัวนักเรียนเองเปนผูถาม

คําถามตางๆ ท่ีจะนําทางใหนักเรียนคนหาความรู 

 2.4 บทบาทของนักเรียนในการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู  

  นักการศึกษาหลายทานไดอธิบายบทบาทของนักเรียนในการจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรูไวดังนี้ 

  พิมพพันธ เดชะคุปต (2544: 56-57) ไดอธิบายบทบาทของนักเรียนในการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูวานักเรียนเปนศูนยกลางของการเรียน มีบทบาทเปนผูปฏิบัติการทดลอง

หรือวางแผนการทดลอง เพ่ือหาคําตอบหรือท้ังกําหนดปญหา และวางแผนการทดลองเพ่ือหาคําตอบ

การหาคําตอบกระทําดวยตนเอง โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
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  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546: 7) ไดใหขอเสนอแนะ

สําหรับบทบาทนักเรียนโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรูไวดังนี้ 

  1) พยายามคนพบสิ่งท่ีเรียนรูดวยตนเอง 

  2) ใชหลักการตางๆ ใชทักษะการสังเกต การใชเครื่องมือ การดําเนินการทดลองการ

บันทึกขอมูลการอภิปราย และการลงขอสรุปซ่ึงนําไปสูการคิดและหลักเกณฑท่ีสําคัญของบทเรียน 

  3) แสดงความรูสึกหรือความคิดเห็นอยางอิสราและมีเหตุผล 

  4) พูดซักถามหรือโตแยงในสิ่งท่ีนักเรียนเชื่อม่ันและเหตุผล 

  ประสาท เนืองเฉลิม (2550: 28-30) ไดใหขอเสนอแนะสําหรับนักเรียนในการเรียน

แบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน ไวดังนี้ 

  1) ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicit) 

(1) ตอบคําถามตามความเขาใจของตนเอง 

(2) แสดงความคิดเห็นอยางอิสระ 

(3) อภิปรายรวมกันระหวางครผููสอนกับนักเรียนและนักเรียนกับนักเรียน 

  2) ข้ันเราความสนใจ (Engage) 

(1) ถามคําถามตามประเด็น 

(2) แสดงความสนใจในเหตุการณ 

(3) กระหายอยากรูคําตอบ 

(4) แสดงความคิดเห็นและนําเสนอความคิด 

(5) นําเสนอประเด็น/สถานการณท่ีสนใจ 

(6) อภิปรายประเด็นท่ีตองการทราบ 

  3) ข้ันสํารวจและคนหา (Explore) 

(1) คิดอยางอิสระแตอยูในขอบเขตของกิจกรรมสํารวจตรวจสอบ 

(2) ทดสอบการคาดคะเนและสมมติฐาน 

(3) คาดคะเนและตั้งสมมติฐานใหม 

(4) พยายามหาทางเลือกในการแกปญหาและอภิปรายทางเลือกกับคนอ่ืนๆ 

(5) บันทึกการสังเกตและใหขอคิดเห็น 

(6) ลงขอสรุปบนพ้ืนฐานของขอมูลท่ีมีความนาเชื่อถือได 

(7) ใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในการสํารวจตรวจสอบ 

(8) เสริมสรางเจตคติทางวิทยาศาสตร 

(9) มีจรรยาบรรณของนักวิทยาศาสตร 

  4) ข้ันอธิบายและลงขอสรุป (Explain) 
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(1) อธิบายการแกปญหาหรือคําตอบท่ีเปนไปได 

(2) รับฟงคําอธิบายของคนอ่ืนอยางสรางสรรค 

(3) คิดวิเคราะหวิจารณในประเด็นท่ีเพ่ือนนําเสนอ 

(4) ถามคําถามอยางสรางสรรคเก่ียวกับสิ่งท่ีคนอ่ืนไดอธิบาย 

(5) รับฟงและพยายามทําความเขาใจเก่ียวกับสิ่งท่ีครูอธิบาย 

(6) อางอิงกิจกรรมท่ีไดปฏิบัติมาแลว 

(7) ใชขอมูลท่ีไดจากการบันทึกการสังเกตประกอบคําอธิบาย 

  5)  ข้ันขยายความรู (Elaborate) 

(1) นําขอมูลท่ีไดจากการสํารวจตรวจสอบไปปรับประยุกตใชในสถานการณใหม

ท่ีคลายกับสถานการณเดิม 

(2) ใชขอมูลเดิมในการถามตามความมุงหมายของการทดลอง 

(3) บันทึกการสังเกตและขออธิบาย 

(4) ตรวจสอบความเขาใจตนเองดวยการอภิปรายขอคนพบกับเพ่ือน ๆ 

  6)  ข้ันประเมินผล (Evaluate) 

(1) ตอบคําถามโดยอาศัยประจักษพยานหลักฐานและคําอธิบายท่ียอมรับได 

(2) แสดงความรูความเขาใจของตนเองจากกิจกรรมสํารวจตรวจสอบ 

(3) ประเมินผลตนเองวาไดเรียนรูอะไรบาง 

(4) เสนอแนะขอคําถามหรือประเด็นท่ีเก่ียวของ เพ่ือสงเสริมใหมีการนํา

กระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใชในการสํารวจตรวจสอบตอไป 

  7)  ข้ันนําไปใช (Extend) 

(1) นําความรูท่ีไดไปปรับใชอยางเหมาะสม 

(2) ใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในการเชื่อมโยงเนื้อหาสาระไปสูการ

แกปญหา 

(3) มีคุณธรรม จริยธรรม ในการนําความรูไปปรับใชในชีวิตประจําวัน 

  สรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ตองอาศัย บทบาทของครูและ

บทบาทของนักเรียนท่ีตองปฏิบัติกิจกรรมรวมกันอันประกอบดวย สถานการณท่ีเปนปญหา 

กระบวนการแกปญหาหรือวิธีการเรียนรู สรุปผลการเรียนรูท่ีเปนหลักการ กฎเกณฑ หรือแนวทางใน

การแกปญหา และการนําผลการเรยีนไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 
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 2.5 ขอดีและขอจํากัดของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

  2.5.1 ขอดีของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ภพ เลาหไพบูลย (2542) และ พิมพันธ เดชะคุปต (2544) กลาวถึงขอดีของ

การจัดการเรียนรูแบบสบืเสาะหาความรูสรุปไดดังนี ้

1) นักเรียนมีโอกาสไดพัฒนาความคิดอยางเต็มท่ี ไดศึกษาดวยตนเองจึงมี

ความอยากรูอยูตลอดเวลา เปนนักริเริ่มสรางสรรคและนักจัดระเบียบ 

2) นักเรียนมีโอกาสไดฝกความคิด และฝกการกระทํา ทําใหไดเรียนรูวิธี

จัดระบบความคิดและวิธีสืบเสาะแสวงหาความรูดวยตนเองทําใหความรูคงทนและถายโยงการเรียนรู

ได กลาวคือทําใหสามารถจดจําไดนานและนําไปใชในสถานการณใหมอีกดวย 

3) นักเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนการจัดการเรียนรูจะทําใหการเรียนมี

ความหมาย เปนการเรียนท่ีมีชีวิตชีวา 

4) นักเรียนสามารถเรียนรูมโนทัศนและหลักการทางวิทยาศาสตรไดเร็วข้ึน 

5) นักเรียนจะเปนผูมีเจตคติท่ีดีตอการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 

6) ฝกใหนักเรียนรูจักวิธีการคนหาความรู แกปญหาดวยตัวเอง 

7) ชวยใหนักเรียนเกิดความเชื่อม่ันวาจะกระทําการสิ่งใด ๆ จะสําเร็จดวย

ตนเอง สามารถคิดและแกปญหาดวยตนเองไมยอทอตออุปสรรค 

8) ไดประสบการณตรง ฝกทักษะการแกปญหาและทักษะการใชเครื่องมือ

วิทยาศาสตร 

9) สามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันได 

  2.5.2 ขอจํากัดของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ภพ เลาหไพบูลย (2542) และพิมพันธ เตชะคุปต (2544) ไดสรุปขอจํากัดของ

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูไวดังนี ้

1) ในการจัดการเรียนรูแตละครั้งตองใชเวลาในการจัดการเรียนรูมากและ

บางครั้งไดเนื้อหาไมครบตามท่ีกําหนด 

2) ถาสถานการณท่ีครูสรางข้ึนไมทําใหนาสงสัยแปลกใจ จะทําใหนักเรียนเบื่อ

หนาย ถาครูไมเขาใจบทบาทหนาท่ีในการจัดการเรียนรูวิธีนี้มุงควบคุมพฤติกรรมของนักเรียนมาก

เกินไปจะทําใหนักเรียนไมมีโอกาสไดสืบเสาะหาความรูดวยตนเอง 

3) ขอจํากัดเรื่องเนื้อหาและสติปญญา อาจทําใหนักเรียนไมสามารถศึกษา

ดวยวิธีการจัดการเรียนรูแบบนี้ได 
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4) นักเรียนบางคนท่ียังไมเปนผูใหญพอ ทําใหขาดแรงจูงใจท่ีจะศึกษาปญหา

และนักเรียนท่ีตองการแรงกระตุนเพ่ือใหเกิดความกระตือรือรนในการเรียนมาก ๆ อาจจะพอตอบ

คําถามได แตนักเรียนไมประสบความสําเร็จในการเรียนดวยวิธีนี้เทาท่ีควร 

5) การใชวิธีการสอนแบบนี้อยูเสมอ อาจทําใหความสนใจของนักเรียนใน

การศึกษาคนควาลดลง 

6) เปนการลงทุน ซ่ึงไดผลไมคุมคากับการลงทุน 

7) ถานักเรียนไมรูจักหลักการทํางานกลุมท่ีถูกตอง อาจทําใหนักเรียนบางคน

หลีกเลี่ยงการทํางาน ซ่ึงจะทําใหไมเกิดการเรียนรู 

8) ครูตองใชเวลาในการวางแผนมาก หากครูมีภาระมากอาจเกิดปญหาดาน

อารมณ ซ่ึงมีผลตอบรรยากาศในหองเรียน 

  จากการศึกษาขอดีและขอจํากัดของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู

สามารถสรุปไดวา ขอดีของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู เปนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปน

สําคัญสงเสริมผูเรียนไดพัฒนาความคิดอยางเปนระบบโดยการสืบคนขอมูลและเสาะแสวงหาดวย

ตนเองเพ่ือสามารถถายโยงการเรียนรู ทําใหเกิดเปนการจําแบบยั่งยืน สวนขอจํากัดของการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู คือ การจัดการเรียนรูแบบนี้ใชเวลามากในการจัดการเรียนรูแตละครั้ง 

อาจจะทําใหผูเรียนเบื่อหนายไดงายโดยเฉพาะผูเรียนท่ีมีระดับสติปญญาต่ํา จะทําใหขาดแรงจูงใจใน

การสืบคนหาขอเท็จจริงและ ประกอบกับถาสถานการณท่ีครูสรางข้ึน ไมชวนสงสัย ยิ่งจะทําใหผูเรียน

เบื่อหนายบทเรียนเร็วข้ึน ซ่ึงทําใหวิธีการจัดการเรียนรูแบบนี้ไมไดผลเทาท่ีควร 

 

3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

 

 3.1 ความหมายและขอบเขตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

  3.1.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

กูด (good, 1973 อางถึงใน วัลภา อาชีวปริสุทธิ, 2556: 36) ไดใหความหมาย

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา การเขาถึงความรู (Knowledge Attained) หรือการพัฒนาทักษะทางการ

เรียน ซ่ึงโดยปกติพิจารณาจากคะแนนท่ีกําหนด คะแนนท่ีไดจากงานท่ีครูมอบหมายใหหรือท้ังสอง

อยาง  

อรจรีย ณ ตะก่ัวทุง (2545 : 143) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน วาผลท่ีเกิดจากการเรียนการสอน การฝกฝน ประสบการณตางๆ ท้ังในโรงเรียน ท่ีบาน และ

สิ่งแวดลอม อ่ืนๆ 
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พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2548 : 95) ไดใหความหมายของ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วาผูเรียนมีความสามารถหรือสัมฤทธิ์ผลในแตละรายวิชามากนอยเพียงใดผลการทดสอบวัดจะเปน

ประโยชนตอการพัฒนาผูเรียนใหมีคุณภาพตามจุดประสงคของการเรียนรู หรือมาตรฐานผลการ

เรียนรูท่ีกําหนดไว และเปนประโยชนตอการปรับปรุงและพัฒนาการสอนของครูใหมีคุณภาพและ

ประสิทธิภาพยิ่งข้ึน 

จากความหมายดังกลาวสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

หมายถึง ผลท่ีเกิดจากผูเรียนมีความรู หรือทักษะท่ีพัฒนามาจากการเรียนการสอน ประสบการณ ท้ัง

จากโรงเรียน และสิ่งแวดลอมของผูเรียนเอง 

  3.1.2 ขอบเขตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร  

สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2541: 23) ไดกลาว

เก่ียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรไววา คือ พฤติกรรมการเรียนรูท่ีพึงประสงค ดาน

สติปญญาหรือความรูความคิดในดานวิทยาศาสตร ซ่ึงสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีไดยึดแนวทางของ Klopfer ในการประเมินผลการเรียนรูดานสติปญญาหรือดานความรู 

ความคิด แบงได 4 ดาน ดังนี้  

1) ดานความรูความจํา หมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งท่ีเคยเรียนรู

มาแลวเก่ียวกับขอเท็จจริง ศัพท นิยาม มโนทัศน ขอตกลง การจัดประเภท เทคนิค วิธีการหลักการ 

กฎ ทฤษฏีและแนวคิดท่ีสําคัญๆ ดานวิทยาศาสตร  

2) ดานความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการอธิบาย แปลความหมาย 

ตีความ สรางขอสรุป ขยายความ นักเรียนท่ีมีความสามารถในดานนี้จะแสดงออกโดยสามารถ

เปรียบเทียบแสดงความสัมพันธ อธิบายชี้แจง จําแนก จัดเขาหมวดหมู ยกตัวอยาง ใหเหตุผล จับ

ใจความ เขียนภาพประกอบ ตัดสิน เลือก แสดงความคิดเห็น จัดเรียงลําดับ อานกราฟ แผนภูมิและ

แผนภาพได  

3) ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เปนกระบวนการสืบเสาะหา

ความรูสําหรับการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ประกอบดวย การสังเกต การวัด การมองเห็นปญหา

และวิธีการแกปญหา การตีความหมายขอมูลและการสรุป การสราง การทดสอบ และ การปรับปรุง 

แบบจําลอง  

4) ดานการนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใช หมายถึง 

ความสามารถในการผสมผสานความรูและนํากระบวนการทางวิทยาศาสตรมาใชในการแกปญหา

ตางๆ 



29 

ภพ เลาหไพบูลย (2542:239) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการ

เรียนรูวิทยาศาสตร หมายถึง การวัดผลและประเมินผลการเรียนวิชาวิทยาศาสตรจากพฤติกรรมการ

เรียนท่ีพึงประสงคในวิชาวิทยาศาสตร มี 5 ดานดังนี้  

1) พฤติกรรมดานความรูความเขาใจ หมายถึง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม 

การเรียนรูของนักเรียนท้ังในดานความสามารถในการจดจํา การอธิบาย และใหเหตุผลเก่ียวกับศัพท

ขอเท็จจริงแนวความคิด กระบวนการ หลักการ ทฤษฏีตาง ๆ ซ่ึงมีรายละเอียดครอบคลุมพฤติกรรม

หลายประการ 

2) พฤติกรรมดานการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร หมายถึง การ

เปลี่ยนแปลงทางพฤติกรรมทางการเรียนรูของนักเรียนในดานความสามารถในการสังเกต การวัด การ

มองเห็นปญหา และวิธีการแกปญหา การตีความหมายขอมูล และการลงขอสรุป ตลอดจนการสราง

การทดลอง และการแกไขแบบจําลองทฤษฏ ี 

3) พฤติกรรมดานการนําความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใช หมายถึง 

การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียนในดานความสามารถท่ีจะใชความรูและวิธีการทาง

วิทยาศาสตรเพ่ือแกปญหาในสถานการณใหม โดยเฉพาะอยางยิ่งปญหาในชีวิตประจําวัน  

4) พฤติกรรมดานเจตคติและความสนใจ หมายถึง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม

ทางการเรียนรูของนักเรียนทางดานความรูสึกและอารมณ ซ่ึงมีขอบเขตกวางขวาง รวมถึงความสนใจ

และเจตคติ  

5) พฤติกรรมดานทักษะปฏิบัติการ หมายถึง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม การ

เรียนรูของนักเรียนดานความสามารถท่ีจะใชมือในการปฏิบัติ 

บลูม และคณะ (Bloom et. al., 1956 อางถึงใน วิชัย วงษใหญ และ กัญจนา 

ลินทรัตนศิริกุล, 2558: 5-54) กลาววา การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการสอนดานการวัดความรูและ

ความคิด (Cognitive) เปนการวัดความสามารถของผูเรียนจากการเรียนรูในเนื้อหาสาระตางๆ ตามท่ี

หลักสูตรกําหนด ซ่ึงไดแบงออกเปน 6 ข้ัน ดังนี้  

1) ความรู (Knowledge)  

2) ความเขาใจ (Comprehension)  

3) การนําไปใช (Application)  

4) การวิเคราะห (Analysis)  

5) การสังเคราะห (Synthesis)  

6) การประเมิน (Evaluation)  
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การประเมินการเรียนการสอนดานความรู ความคิดตามแนวคิดของบลูมดังก

ลาวขางตน เปนแนวคิดเดิม ซ่ึงแนวคิดของบลูมไดมีการปรับปรุงใหม ในป ค.ศ. 1990 โดยแอนเดอร

สัน และแครธโวหล (Anderson and Krathwohl, 2001: 235) โดยแบงออกเปน 6 ข้ัน ดังนี้  

1) ความจํา (Remembering) หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการจํา

เรื่องราวตางๆ ท่ีไดเรียนรูมาแลว ซ่ึงเปนความรูจากการจําในความจําระยะยาว  

2) ความเขาใจ (Understanding) หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการ

เขาใจความหมายของเรื่องราวตางๆ โดยการตีความ และแปลความจากสิ่งท่ีไดเรียนรูมาแลว  

3) การประยุกต (Applying) หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการนํา

ความรูท่ีไดเรียนรูไปแลวไปใชในสถานการณใหมหรือสถานการณท่ีแตกตางจากสถานการณเดิม 

4) การวิเคราะห (Analyzing) หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการ

แยกแยะเรื่องราว เหตุการณ หรือปรากฏการณตางๆ ออกเปนสวนยอยๆ  

5) การประเมิน (Evaluation) หมายถึง ความสามารถของผู เรียนในการ

ตัดสินเรื่องราวตางๆ โดยอาศัยเกณฑและมาตรฐานท่ีกําหนด  

6) การสรางสรรค (Creating) หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการสราง

แนวคิดและสารสนเทศใหมจากการใชความรูท่ีไดเรียนรูมากอน  

ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมุงศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 5 เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ โดยนําเอาหลักแนวคิดของบลูม ท่ีปรับปรุงใหม ค.ศ. 

2001 ท่ีวัดพฤติกรรม ดานความจํา ความเขาใจ การประยุกต และการวิเคราะหมาใชในการทํา

แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จํานวน 30 ขอ  

 3.2 ความหมายและประเภทของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  3.1.1 ความหมายของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2539: 20) ไดใหความหมายแบบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนวา เปนแบบทดสอบท่ีมุงวัดเนื้อหาวิชาท่ีเรียนผานมาแลววา นักเรียนมีความรู

ความสามารถเพียงใด  

บุญชม ศรีสะอาด (2545: 122) ใหความหมายแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวาเปนแบบทดสอบท่ีใชวัดผลการเรียนรูในเนื้อหา และจุดประสงคการเรียนรูในรายวิชาตาง ๆ ท่ี

เรียน  

สมนึก ภัททิยธนี (2547: 55) ไดใหความหมายแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวาเปนแบบทดสอบท่ีมุงวัดเนื้อหาวิชาท่ีเรียนผานมาแลววานักเรียนมีความรูความสามารถ

เพียงใด  
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สมบัติ ทายเรือคํา (2551: 72) ไดใหความหมายแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวาเปนแบบทดสอบวัดระดับความสามารถของผูเรียนวา มีความรู ความสามารถ และทักษะใน

เนื้อหาวิชาท่ีเรียนไปแลวมากนอยเพียงใด  

สรุปไดวา แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือ แบบวัดความรู ความสามารถ

และทักษะของผูเรียนท่ีเรียนรูในเนื้อหาท่ีผานมาแลว 

  3.2.2 ประเภทของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

สมนึก ภัททิยธน ี(2547:45) ไดแบงประเภทของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนออกเปน 2 ชนิด คือ 

1) แบบทดสอบท่ีครูสราง หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุงวัดผลสัมฤทธิ์ของผูเรียน

เฉพาะกลุมครูท่ีสอน จะไมนําไปใชกับนักเรียนกลุมอ่ืนเปนแบบทดสอบท่ีใชๆ  กันท่ัวไปในโรงเรียน

แบงเปน 6 ประเภท ดังนี้  

(1) ขอสอบแบบความเรียงหรืออัตนัย (Subjective or Essay) เปนขอสอบ

ท่ีมีเฉพาะคําถาม แลวใหนักเรียนเขียนตอบอยางเสรี เขียนบรรยายตามความรูและขอคิดเห็น ของแต

ละคน  

(2) ขอสอบแบบกาถูก-ผิด (True-False Test) เปนขอสอบแบบเลือกตอบ

ท่ีมี 2 ตัวเลือก แตละตัวเลือกดังกลาวเปนแบบคงท่ี และมีความหมายตรงกันขาม เชน ถูก-ผิด ใช-

ไมใช เหมือนกัน-ตางกัน  

(3) ขอสอบแบบเติมคํา (Completion Test) เปนขอสอบท่ีประกอบดวย  

ประโยคหรือขอสอบท่ียังไมสมบูรณ แลวใหผูตอบเติมคําหรือประโยค หรือขอความลงในชองวางท่ีเวน

ไวนั้นเพ่ือใหมีใจความสมบูรณและถูกตอง  

(4) แบบทดสอบแบบตอบสัน้ ๆ (Short Answer Test) ขอสอบประเภทนี้  

คลายกับขอสอบแบบเติมคํา แตแตกตางกันท่ีขอสอบแบบตอบสั้น ๆ เขียนเปนประโยคคําถามท่ี

สมบูรณแลวใหผูตอบเขียนตอบ คําตอบท่ีตองการจะสั้นและกะทัดรัดไดใจความสมบูรณ ไมใชเปนการ

บรรยายแบบขอสอบความเรียงหรืออัตนัย  

(5) ขอสอบแบบจับคู (Matching Test) เปนขอสอบเลือกตอบชนิดหนึ่ง

โดยมีคําหรือขอความแยกออกจากกันเปน 2 ชุด แลวใหผูตอบเลือกจับคูวา แตละขอความในชุดหนึ่ง 

(ตัวยืน) จะคูกับคําหรือขอความใดในอีกชุดหนึ่ง (ตัวเลือก) ซ่ึงมีความสัมพันธกันอยางใดอยางหนึ่ง

ตามท่ีผูออกขอสอบกําหนดให  

(6) ขอสอบแบบเลือกตอบ  (Multiple Choice Test) ลักษณะท่ัว ไป 

คําถามแบบเลือกตอบ โดยท่ัวไปจะประกอบดวย 2 ตอน คือ ตอนนําหรือคําถาม (Stem) กับตัวเลือก 

(Choice) ในตอนเลือกนี้ประกอบดวยตัวเลือกท่ีเปนคําตอบถูกและตัวเลือกท่ีเปนตัวลวง ปกติจะมี
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คําถามท่ีกําหนดใหนักเรียนพิจารณา แลวหาตัวเลือกท่ีถูกตองมากท่ีสุดเพียงตัวเลือกเดียวจากตัวลวง

อ่ืน ๆ และคําถามแบบเลือกตอบท่ีดี นิยมใชตัวเลือกท่ีใกลเคียงกัน ดูเผิน ๆ จะเห็นวาทุกตัวเลือก ถูก

หมด แตความจริงมีน้ําหนักถูกมากนอยตางกัน การท่ีครูผูสอนจะเลือกออกขอสอบประเภท ใดนั้นตอง

พิจารณาขอดี ขอจํากัด ความเหมาะสมของแบบทดสอบกับเนื้อหาหรือจุดประสงคในการเรียนรู  

2) แบบทดสอบมาตรฐาน  หมายถึง  แบบทดสอบท่ีมุ งวัดผลสัมฤทธิ์  

เชนเดียวกับแบบทดสอบท่ีครูสราง แตมีจุดมุงหมายเพ่ือเปรียบเทียบคุณภาพตางๆ ของนักเรียนท่ีตาง

กลุมกัน เชน เปรียบเทียบคุณภาพของนักเรียนในโรงเรียนแหงหนึ่งกับนักเรียนกลุมอ่ืนๆ ท่ัวประเทศ 

(แบบทดสอบมาตรฐานระดับชาติ) หรือกับนักเรียนกลุมอ่ืนๆ ท่ัวจังหวัด (แบบทดสอบมาตรฐานระดับ

จังหวัด) เปนตน  

ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2539: 21) ไดแบงแบบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนเปน 2 ประเภท คือ  

1) แบบทดสอบของคร ูคือ ชุดของคําถามท่ีครูเปนผูสราง ซ่ึงเปนคําถามท่ีถาม

เก่ียวกับความรูท่ีนักเรียนไดเรียนในหองเรียนวานักเรียนมีความรูมากแคไหนบกพรองท่ีตรงไหนจะได

สอนซอมเสริม หรือเปนการวัดความพรอมท่ีจะเรียนใหม ซ่ึงข้ึนอยูกับความตองการของครู  

2) แบบทดสอบมาตรฐาน คือ ชุดคําถามท่ีสรางข้ึนจากผูเชี่ยวชาญในแตละ

วิชาหรือจากครูผูสอนวิชานั้นแตผานการทดสอบหาคุณภาพหลายครั้ง จนกระท่ังมีคุณภาพดีพอจึง

สรางเกณฑปกติของแบบทดสอบนั้น สามารถใชเปนหลักและเปรียบเทียบผลเพ่ือประเมินคาของการ

เรียนการสอนในเรื่องใดๆก็ได แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคูมือดําเนินการสอนและมีมาตรฐานในดาน

การแปลคะแนนดวย  

บุญชม ศรีสะอาด (2545: 53) ไดแบงประเภทของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ เปน 2 

ประเภท คือ  

1) แบบทดสอบอิงเกณฑ หมายถึง แบบทดสอบท่ีสรางข้ึนตามจุดประสงค 

เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรือเกณฑสําหรับใชตัดสินวาผูสอบมีความรูตามเกณฑท่ีกําหนดไว

หรือไม การวัดตรงตามจุดประสงคเปนหัวใจสําคัญของแบบทดสอบประเภทนี ้ 

2) แบบทดสอบอิงกลุม หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุงสรางเพ่ือวัดใหครอบคลุม

หลักสูตร จึงสรางตารางวิเคราะหหลักสูตรความสามารถในการจําแนกผูตอบความเกงออนไดดี เปน

หัวใจสําคัญของขอสอบในแบบทดสอบประเภทนี้ การรายงานผลการสอบอาศัยคะแนนมาตรฐานซ่ึง

เปนคะแนนท่ีสามารถใหความหมายแสดงถึงสถานภาพความสามารถของบุคคลนั้น เม่ือเปรียบเทียบ

กับบุคคลอ่ืนๆ ท่ีใชเปนกลุมเปรียบเทียบ  
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สรุปไดวาการแบงประเภทของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักการ

ศึกษาดังกลาวแบงเปน 2 ชนิด คือ แบบทดสอบท่ีครูสรางและแบบทดสอบมาตรฐานและในการศึกษา

วิจัยครั้งนี้ผูวิจัยเลือกใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบเลือกตอบ  

 3.3 หลักในการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  สมนึก ภัททิยธนี (2547: 64-77) สรุปหลักในการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนแบบเลือกตอบไว ดังนี้ 

  1) เขียนคําถามใหเปนประโยคท่ีสมบูรณ แลวใสเครื่องหมายปรัศนี ไมควรสราง

คําถามใหเปนแบบอานตอความ เพราะทําใหคําถามไมกระชับ เกิดปญหาสองแง หรือขอความท่ี ไมตอ

กัน หรือเกิดความสับสนในการคิดหาคําตอบ  

  2) เนนเรื่องจะถามใหชัดเจนและตรงจุดไมคลุมเครือ เพ่ือวาผูอานจะไดไมเขาใจ

ไขวเขว สามารถมุงความคิดในคําตอบไปถูกทิศทาง (เปนปรนัย)  

  3) ควรถามในเรื่องท่ีมีคุณคาตอการวัด หรือถามในสิ่งท่ีดีงามมีประโยชนคําถามแบบ

เลือกตอบสามารถถามพฤติกรรมในสมองไดหลายๆ ดานไมใชถามเฉพาะความจาหรือ ความจริงตาม

ตารา แตตองถามใหคิดหรือนาความรูท่ีเรียนไปใชในสถานการณใหม  

  4) หลีกเลี่ยงคําถามปฏิเสธ ถาจําเปนตองใชก็ควรขีดเสนใตคําปฏิเสธ แตคําปฏิเสธ

ซอนไมควรใชอยางยิ่ง เพราะปกตินักเรียนจะยุงยากตอการแปลความหมายของคําถาม และคําตอบ

คําถามท่ีถามกลับ หรือปฏิเสธซอนผิดมากกวาถูก  

  5) อยาใชคําฟุมเฟอย ควรถามปญหาโดยตรง สิ่งใดไมเก่ียวของหรือไมไดใชเปน

เง่ือนไขในการคิดก็ไมตองนามาเขียนไวในคําถาม จะชวยใหคําถามรัดกุมชัดเจนข้ึน  

  6) เขียนตัวเลือกใหเปนเอกพันธ หมายถึงเขียนตัวเลือกทุกตัวใหเปนลักษณะใด

ลักษณะหนึ่ง หรือมีทิศทางแบบเดียวกัน หรือมีโครงสรางสอดคลองเปนทํานองเดียวกัน  

  7) ควรเรียงลําดับตัวเลขในตัวเลือกตางๆ ไดแก คําตอบท่ีเปนตัวเลข นิยมเรียงจาก

นอยไปหามาก เพ่ือชวยใหผูตอบพิจารณาหาคําตอบไดสะดวก ไมหลง และปองกันการเดาตัวเลือกท่ีมี

คามาก  

  8) ใชตัวเลือกปลายเปดหรือปลายปดใหเหมาะสม ตัวเลือกปลายเปด ไดแกตัวเลือก

สุดทายใชคําวา ไมมีคําตอบถูก ท่ีกลาวมา ผิดหมดทุกขอ หรือสรุปแนนอนไมได  

  9) ขอเดียวตองมีคําตอบเดียว แตบางครั้งผูออกขอสอบคาดไมถึงวาจะมีปญหาหรือ

อาจจะเกิดจากการแตงตั้งตัวลวงไมรัดกุม จึงมองตัวลวงเหลานั้นไดอีกแงหนึ่ง ทําใหเกิดปญหาสองแง

สองมุมได  

  10) เขียนท้ังตัวถูกและตัวผิดใหถูกหรือผิดตามหลักวิชา คือจะกําหนดตัวถูกหรือผิด

เพราะสอดคลองกับความเชื่อของสังคม หรือกับคําพังเพยท่ัวๆ ไปไมได ท้ังนี้เนื่องจากการเรียนการ
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สอนมุงใหนักเรียนทราบความจริงตามหลักวิชาเปนสําคัญ จะนําความเชื่อโชคลางหรือขนบธรรมเนียม

ประเพณีเฉพาะทองถ่ินมาอางไมได  

  11) เขียนตัวเลือกใหอิสระจากกัน พยายามอยาใหตัวเลือกตัวใดตัวหนึ่งเปนสวนหนึ่ง

หรือสวนประกอบของตัวเลือกอ่ืน ตองใหแตละตัวเปนอิสระจากกันอยางแทจริง 

  12) ควรมีตัวเลือก 4-5 ตัว ขอสอบแบบเลือกตอบนี้ ถาเขียนตัวเลือกเพียง 2 ตัว ก็

กลายเปนขอสอบแบบกา ถูก-ผิด และปองกันไมเดาไดงาย ๆ จึงควรมีตัวเลือกมากๆ ท่ีนิยมใชหากเปน

ขอสอบระดับประถมศึกษาปท่ี 1-2 ควรใช 3 ตัวเลือก ระดับประถมศึกษาปท่ี 3-6 ควรใช 4 ตัวเลือก 

และตั้งแตมัธยมศึกษาข้ึนไปควรใช 5 ตัวเลือก  

  13) อยาแนะคําตอบ มีหลายกรณี ดังนี้  

(1) คําถามขอหลังๆ แนะคําถามขอแรก ๆ  

(2) ถามเรื่องท่ีนักเรียนคลองปากอยูแลว โดยเฉพาะคําถามประเภทคําพังเพย

สุภาษิต คติพจนหรือคําเตือนใจ  

(3) ใชขอความของคําตอบถูกซํ้ากับคําถาม หรือเก่ียวของกันอยางเห็นไดชัด 

เพราะนักเรียนท่ีไมมีความรูก็อาจจะเดาไดถูก  

(4) ขอความของตัวถูกบางสวนเปนสวนหนึ่งของทุกตัวเลือก  

(5) เขียนตัวถูกหรือตัวลวงถูกหรือผิดเดนชัดเกินไป  

(6) คําตอบไมกระจาย  

  จากหลักการในการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบเลือกตอบครูผูสราง

ขอสอบจําเปนตองยึดหลักเกณฑท้ัง 13 ขอ เพ่ือใหไดขอสอบแบบเลอืกตอบท่ีมีคุณภาพและนอกจากนี้

ยังตองคํานึงถึงลักษณะของขอสอบท่ีดี ขอท่ีสําคัญ ๆ มี 5 ประการ ไดแก ความเท่ียงตรง ความเชื่อม่ัน 

ความเปนปรนัย อํานาจจําแนก และความยาก (สมนึก ภัททิยธน,ี 2547: 54)  

 3.4 การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร  

  ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543:125) ไดสรุปการตรวจสอบคุณภาพของ

แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตรพอสังเขป ดังนี้  

  1) ความตรง (Validity) หมายถึง แบบทดสอบท่ีสามารถวัดไดตรงตามลักษณะ หรือ

จุดประสงคท่ีตองการจะวัดซ่ึงเปนคุณสมบัติท่ีสําคัญของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ความถนัด เจตคติ 

จริยธรรม บุคลิกภาพและอ่ืน ๆ แบบทดสอบทุกฉบับจะตองมีคุณภาพดานความตรง จึงจะเชื่อไดวา

เปนแบบทดสอบท่ีดีและผลท่ีไดจากการวัดจะถูกตองตรงตามท่ีตองการความตรงในการวัดจําแนกตาม

คุณลักษณะหรือจุดประสงคท่ีตองการวัดแบงไดเปน  

(1) ความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) หมายถึง วัดไดตรงตามเนื้อหาท่ี

ตองการวัด  
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(2) ความตรงเชิงเกณฑ (Criterion-Related Validity) หมายถึง ผลการวัดได

สัมพันธกับเกณฑท่ีตองการมี 3 ลักษณะ คือ 

ก. ความเท่ียงตรงเชิงสภาพ เชน ความสามารถทางทฤษฏีและปฏิบัติตอง

สอดคลองกันมีลักษณะวัดเวลาเดียวกัน (x และ y เวลาเดียวกัน) หรือการท่ีผูวิจัยประเมินใชขอสอบ

ประเมินกับการท่ีคนท่ีรูจักประเมิน ไดผลประเมินตรงกันแสดงวาตรงตามสภาพ  

ข. ความตรงเชิงพยากรณ เชน ความสามารถ แตมีลักษณะวัดเวลาตางกัน 

โดยวัดปจจุบันและวัดในอนาคต (x และ y เวลาตางกัน)  

ค. ความตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) หมายถึง วัดไดตรงตาม

ลักษณะหรือตามทฤษฏี ครอบคลุมตามคุณลักษณะของโครงสรางของเครื่องมือมาตรฐาน  

  2) ดัชนีความยากของขอสอบหรือดัชนีคาความงายของขอสอบเปนดัชนีท่ีแสดงถึง

ระดับความยากงายของขอสอบซ่ึงสามารถหาไดท้ังขอสอบแบบปรนัย และแบบอัตนัย  

  3) ดัชนีคาอํานาจจําแนก สําหรับคาอํานาจจําแนกของขอสอบอิงเกณฑนั้นจะเปนคา

อํานาจจําแนกระหวางกลุมท่ียังไมไดรับการเรียนรูหรือกลุมท่ียังไมรู (Non master) กับกลุมท่ีไดรับ

การเรียนรูแลวหรือท่ีรูแลว (Master) คาอํานาจจําแนกของขอสอบอิงเกณฑท่ีเชนเดียวกับขอสอบ   

อิงกลุม คือ มีคาอํานาจอยูระหวาง -1 ถึง +1  

  4) ความเท่ียง (Reliability) ของแบบทดสอบ หมายถึง ความคงท่ีของคะแนนท่ีได

จากการสอบนักเรียนคนเดียวกันหลายครั้งในแบบทดสอบชุดเดิมซ่ึงเปนคุณสมบัติของแบบทดสอบท่ี

สามารถใหคะแนนแกผูสอบไดอยางคงท่ีแนนอน คาความเชื่อม่ันจะมีคาอยูระหวาง -1 ถึง +1  

  5) ความเปนปรนัย (Objectivity) ของแบบทดสอบ หมายถึง ผลของการสอบ ชุด

ขอสอบนั้น ๆ สะทอนถึงความสามารถของผูเรียนอยางแทจริง ไมไดมีอิทธิพลของผูสอนเขามา

เก่ียวของ ความเปนปรนัย ไดแก ความเปนปรนัยในการถามหรือความชัดเจนในการถาม คือ อานแลว

เขาใจตรงกัน ไมตองตีความเพ่ิมเติม ความเปนปรนัยในการใหคะแนนหรือ ความชัดเจนในการให

คะแนน หมายถึง ตรวจแลวใหคะแนนตรงกัน ไมวาผูตรวจจะเปนใคร ความเปนปรนัยในการแปลผล

หรือชัดเจนในการแปลผล หมายถึงแปลผลไดตรงตามสภาพท่ีเปนจริงของสภาพผูทําการทดสอบ  

  6) ความสะดวกใช (Usability) หมายถึง ความสามารถในการนําเครื่องมือไปใชใน

สถานการณท่ีตองการไดดี  

  กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2554:2-49) กลาววา การตรวจสอบคุณภาพของแบบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตรตองตรวจสอบความตรงและความเท่ียง ดังนี ้

  1) การตรวจสอบความตรง สามารถตรวจสอบไดดังนี้  
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(1) ความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) เปนการพิจารณาวาขอคําถามใน

เครื่องมือวัดเปนตัวแทนของเนื้อหาท้ังหมดท่ีตองการวัดหรือไม โดยใหผูเชี่ยวชาญเปนผูตรวจสอบ

ความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรยีนรู (IOC)  

(2) ความตรงเชิ ง เกณฑสัมพันธ  (Criterion-related validity) เปนการหา

ความสัมพันธระหวางคะแนนท่ีไดกับเกณฑ ความตรงเชิงเกณฑสัมพันธ แบงเปนความตรงตามสภาพ

และความตรงเชิงพยากรณ ความแตกตางของความตรงท้ัง 2 ประเภท อยูท่ีเวลา กลาวคือถาคะแนน

เกณฑและคะแนนท่ีไดจากการสอบหรือจากการวัดไดมาในเวลาเดียวกันก็เปนความตรงตามสภาพแต

ถาคะแนนเกณฑและคะแนนท่ีไดจากการสอบไดมาคนละเวลากัน ก็เปนความตรงเชิงพยากรณ  

(3) ความตรงเชิงโครงสราง (Construct validity) เปนการวัดคุณลักษณะทาง

จิตวิทยา คําวา “โครงสราง” เปนสิ่งท่ีไมสามารถสังเกตและวัดไดโดยตรง แตสามารถอางอิงจาก

ทฤษฏีทางจิตวิทยา  

  2) การตรวจสอบความเท่ียง การตรวจสอบความเท่ียงของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง

วิทยาศาสตรสามารถตรวจสอบไดหลายวิธี ดังนี้  

(1) การสอบซํ้า เปนการตรวจสอบความเท่ียงโดยการนําแบบทดสอบฉบับ

เดียวกันไปสอบกับกลุมเดียวกัน 2 ครั้ง โดยเวนระยะเวลาหางกัน 7-10 วัน แลวนําผลท่ีไดมาหาคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  

(2) วิธีการใชฟอรมเทียบเทาหรือฟอรมคูขนาน เปนการตรวจสอบความเท่ียงโดย

นําแบบทดสอบ 2 ฉบับ ท่ีมีลักษณะเหมือนกันไปสอบผูสอบกลุมเดียวกันในวันเดียวกัน แลวนํา

คะแนนท่ีไดจากการสอบมาหาสหสัมพันธกัน  

(3) วิธีการหาความสอดคลองภายใน เปนวิธีการหาความเท่ียงจากการใช

แบบทดสอบเพียงฉบับเดียวและดําเนินการสอบเพียงครั้งเดียว นํามาหาความเท่ียงโดยใชวิธีการหา

ความสอดคลองภายใน สามารถทําได 4 วิธี ไดแก วิธีแบงครึ่ง วิธีของคูเดอร-ริชารดสัน วิธีสัมประสิทธิ์

แอลฟา และวิธีการวิเคราะหความแปรปรวนของฮอยท  

จากท่ีกลาวมาแลวขางตนสรุปไดวา การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดผลสัมฤทธิ์

จะตองตรวจสอบความตรง ดัชนีความยากของขอสอบหรือดัชนีคาความงายของขอสอบ คาอํานาจ

จําแนกของขอสอบ ความเท่ียง ความเปนปรนัย และความสะดวกใช 

 

4. การคิดวิเคราะห 

 

 อุษณีย อนุรุทธวงศ (2555: 40) ไดกลาวถึงจุดเริ่มตนของการคิดวิเคราะหมาจากทฤษฎี

ดานพุทธิพิสัยซ่ึงบลูม (Bloom) ไดอธิบายถึงพัฒนาการและข้ันตอนของการเรียนรู การคิดวามีระดับ
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ข้ันตอนจากระดับความคิดท่ีต่ํากวา ไปสูความคิดระดับสูงกวา 6 ข้ัน ซ่ึงการคิดวิเคราะหอยูในข้ันท่ี 4 

เปนความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธระหวางสวนหรือองคประกอบตางความสามารถในการ

พิจารณาหรือแยกรายละเอียดของเนื้อหา ซ่ึงจะแสดงใหเห็นถึงความเขาใจหลักการท่ีเปนพ้ืนฐานของ

โครงสรางเนื้อหา 

 4.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห 

  มีนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหไวดังนี้ 

  สุวิทย มูลคํา (2547: 9) ใหความหมายของการวิเคราะหและการคิดวิเคราะหวาการ

วิเคราะห หมายถึง การจําแนก แยกแยะ องคประกอบของสิ่งหนึ่งสิ่งใดออกเปนสวนๆ เพ่ือคนหาวามี

องคประกอบยอยๆ อะไรบาง ทําจากอะไร ประกอบข้ึนไดอยางไร และมีความเชื่อมโยงสัมพันธกัน

อยางไร 

  สถาบันสง เสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  (2551: 12) กลาวถึง

ความหมายของการคิดวิเคราะหวา เปนการคิดแยกแยะ หาสิ่งเหมือนกันและตางกัน จัดลําดับของ

เหตุการณ จัดกลุม และหารูปแบบ จัดระบบ จัดลําดับความสําคัญ หาเหตุ-ผล-ผลกระทบ 

  สุคนธ สินธพานนท และคณะ (2555: 31) กลาวถึงการคิดวิเคราะหวา หมายถึง การ

คิดท่ีสามารถจําแนกแยกแยะขอมูลหรือวัตถุสิ่งของตางๆ หรือเรื่องราว เหตุการณออกเปนสวนยอย

ตามหลักการหรือเกณฑท่ีกําหนดเพ่ือคนหาความจริง หรือความสําคัญท่ีแฝงอยูหรือปรากฏอยูจนได

ความคิดท่ีจะนําไปสูขอสรุปและการนําไปประยุกตใช 

  ประพันธ ศิ ริ  สุ เสารั จ  (2556: 70-71) กล าวว า  การ คิดวิ เคราะห  หมายถึง 

ความสามารถในการมองเห็นรายละเอียด และจําแนกแยกแยะขอมูลองคประกอบของสิ่งตาง ๆ ไมวา

จะเปนวัตถุเรื่องราว เหตุการณตางๆ ออกเปนสวนยอยๆ และจัดเปนหมวดหมู เพ่ือคนหาความจริง 

ความสําคัญ แกนแท องคประกอบ หรือหลักการของเรื่องนั้นๆ สามารถอธิบายตีความสิ่งท่ีเห็น ท้ังท่ี

อาจแฝงซอนอยูภายในสิ่งตางๆ หรือปรากฏไดอยางชัดเจน รวมท้ังหาความสัมพันธและเชื่อมโยงของ

สิ่งตางๆ วาเก่ียวพันกันอยางไร อะไรเปนสาเหตุ อะไรเปนผล สงผลกระทบตอกันอยางไร อาศัย

หลักการใด จนไดความคิดเพ่ือนําไปสูการสรุป การประยุกตใช ทํานายหรือคาดการณสิ่งตางๆ ไดอยาง

ถูกตอง 

  จากความหมายของนักการศึกษาท่ีกลาวมาขางตน สรุปไดวา การคิดวิเคราะห

หมายถึง ความสามารถในการจําแนก แยกแยะสิ่งของ เรื่องราว เหตุการณและสถานการณตาง ๆ 

ดวยหลักการ การเชื่อมโยงความสัมพันธแหงเหตุ-ผล และความสําคัญการนําไปใชใหเกิดประโยชน 

 4.2 ความสําคัญของการคิดวิเคราะห 

  สุคนธ สินธพานนท และคณะ (2555: 31) ไดกลาวถึงความสําคัญของการคิด

วิเคราะห ดังนี้ 
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  1) ทําใหสามารถแยกขอเท็จจริงออกจากขอมูล หรือจากความคิดเห็น มีความ

กระจางชัดเจน ทําใหมองเห็นเปนแนวทางในการตัดสินใจท่ีจะทํางานหรือดําเนินกิจกรรมตางๆ อยาง

เปนระบบ บรรลุเปาหมายอยางมีประสิทธิภาพ 

  2) เปนรากฐานสําคัญของการพัฒนาทักษะการเรียนรู การแสวงหาความรู ทําใหรูจัก

คิดจําแนกแยะแยะสิ่งท่ีเรียนรู จัดประเภทสิ่งตางๆ อยางมีหลักเกณฑ สามารถทํานายผล หรือ

คาดการณสิ่งท่ีจะเกิดข้ึนไดใกลเคียงความเปนจริง นําไปสูการตัดสินใจอยางเหมาะสม 

  3) ทําใหเปนคนมีเหตุผล มีหลักการไมกระทําสิ่งใดๆ ตามใจตนเองอยางเลื่อนลอยไร

ทิศทาง ไมสรุปเรื่องราวตาง ๆ ตามอารมณ หรือความรูสึกของตนเอง 

  4) ทําใหเปนผูท่ีนาเชื่อถือ ไดรับการยอมรับจากผูอ่ืนในดานการแสดงความคิดเห็น

หรือการใหขอเสนอแนะอยางมีเหตุผล 

  5) สามารถแกปญหาตางๆ ไดอยางมีเหตุผล ตามข้ันตอน ถูกตอง และสามารถปรับ

ตนเองใหเขากับสถานการณ เหตุการณตางๆ ในสังคมโลกยุคปจจุบันได ไมคลอยตามหรือหลงเชื่อ

บุคคลอ่ืนจนเกิดความพลาดพลั้งในกิจการตางๆ 

  6) ทําใหเปนผูมีทักษะในการลําดับเหตุการณ เรื่องราวตางๆ หลอมรวมไดใจความ

เพ่ือนําเสนอความคิดเห็นอยางมีเหตุผลไปยังบุคคลและองคกรตางๆ ได 

  7) ทําใหสามารถประมวลขอคิดเห็นของบุคคลท่ีหลากหลายมาสัมพันธกันเพ่ือนํามา

สรุปเปนแนวคิดใหมนําไปใชในการพัฒนาและ/ หรือปรับปรุงคุณภาพของงาน 

  8) ทําใหไดขอมูลท่ีมีความสัมพันธเชื่อมโยงกันมาเปนแนวทางในการแกปญหาอยาง

เปนระบบ และสามารถตรวจสอบความถูกตองตามหลักเกณฑไดตรงประเด็น 

 4.3 ประเภทของการคิดวิเคราะห 

  บลูม (Bloom, 1956 : 201-207 อางถึงใน ประพันธศิริ สุเสารัจ, 2556 : 74-77) ได

กลาวถึงประเภทการคิดวิเคราะห ดังนี้  

  1) การคิดวิเคราะหความสําคัญหรือเนื้อหาของสิ่งตางๆ (Analysis of Element)

เปนความสามารถในการแยกแยะไดวา สิ่งใดจําเปน สิ่งใดสําคัญ สิ่งใดมีบทบาทมากท่ีสุดประกอบดวย 

(1) วิเคราะหชนิด เปนการวินิจฉัยวา สิ่งนั้น เหตุการณนั้นๆ จัดเปนชนิดใด

ลักษณะใด เพราะเหตุใด เชน ตนผักชีเปนพืชชนิดใด มาน้ําเปนพืชหรือสัตว 

(2) วิเคราะหสิ่งสําคัญ เปนการวินิจฉัยวาสิ่งใดสําคัญ สิ่งใดไมสําคัญ เปนการ

คนหาสาระสําคัญ ขอความหลัก ขอสรุป จุดเดน จุดดอย ของสิ่งตาง ๆ เชน 

สาระสําคัญของเรื่องนี้คืออะไร 

ควรตั้งชื่อเรื่องนี้วาอะไร 

การปฏิบัติเชนนั้น เพ่ืออะไร 
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สิ่งใดสําคัญท่ีสุด สิ่งใดมีบทบาทมากท่ีสุดจากสถานการณนี้ 

(3) วิเคราะหเลศนัย เปนการคนหาสิ่งท่ีแอบแฝงซอนเรน หรืออยูเบื้องหลังจาก

สิ่งท่ีเห็น ซ่ึงมิไดบอกตรงๆ แตมีรองรอยของความจริงซอนอยู เรื่องนี้ใหขอคิดอะไร ผูเขียนมีความเชื่อ

อยางไร มีจุดประสงคคืออะไร 

  2) การวิเคราะหความสัมพันธ (Analysis of Relationship) เปนการคนหาความ 

สัมพันธของสิ่งตางๆ วา มีอะไรสัมพันธกัน สัมพันธเชื่อมโยงกันอยางไร สัมพันธกันมากนอยเพียงใด 

สอดคลองหรือขัดแยงกัน ไดแก 

(1) วิเคราะหชนิดความสัมพันธ 

มุงใหคิดวาเปนความสัมพันธแบบใด เชน มีสิ่งใดสอดคลองกัน หรือไม

สอดคลองกัน มีสิ่งใดเก่ียวของกับเรื่องนี้ และมีสิ่งใดไมเก่ียวของกับเรื่องนี้ เชน ลิง นก เปด เสือ 

สัตวชนิดใดไมเขาพวก 

มีขอความใด มีสิ่งใดไมสมเหตุสมผล เพราะอะไร 

คํากลาวใดสรุปผิด การตัดสินใจอยางไร หรือการกระทําอะไรท่ีไมถูกตอง 

ภาพท่ี 1 คูกับภาพท่ี 2 ภาพท่ี 3 คูกับภาพใด 

สองสิ่งนี้เหมือนกันอยางไร หรือแตกตางกันอยางไร 

เชน มีขาวลงหนังสือพิมพวา “กินกาแฟถึงกับทําใหตาอักเสบได เนื่องจากผู

ดื่มกาแฟไมไดเอาชอนออกจากถวยกาแฟ ชอนจึงไปท่ิมตาขณะดื่ม” ขอความนี้ไมสมเหตุสมผลเพราะ

ตาอักเสบไมไดมาจากกาแฟ แตมาจากชอน จึงเปนคํากลาวท่ีสรุปขอมูลไมมีความเชื่อมโยงสัมพันธกัน 

อีกตัวอยางหนึ่งท่ีเปนการสรุปขอมูลแตขาดการเชื่อมโยงกับขอมูลรอบดาน เชน การสรุปวาผูหญิงสาว

ท่ีทํางานสถานอาบอบนวด ตองเปนหมอนวด ซ่ึงอาจจะมีผูหญิงบางคนอาจทํางานอยางอ่ืนในสถาน

อาบอบนวดก็ได เชน พนักงานบัญชี พนักงานทําความสะอาด ประชาสัมพันธในอาบอบนวด 

(2) วิเคราะหขนาดของความสัมพันธ 

สิ่งใดเก่ียวของมากท่ีสุด สิ่งใดเก่ียวของนอยท่ีสุด 

สิ่งใดสัมพันธกับสถานการณ หรือเรื่องราวมากท่ีสุด 

การเรียงลําดับมากนอยของสิ่งตาง ๆ ท่ีเก่ียวของ เชน เรียงลําดับความรุนแรง 

จํานวน ขนาด ระยะทาง ระยะเวลา ใกล-ไกล มาก-นอย หนัก-เบา ใหญ-เล็ก กอน-หลัง 

(3) วิเคราะหข้ันตอนความสัมพันธ 

การเรียงลําดับข้ันตอนของเหตุการณ ตามลําดับกอนหลัง วงจรของสิ่งของ

ตางๆ สิ่งท่ีเกิดข้ึนตามลําดับข้ันตอน เชน วิเคราะหวงจรของฝน ผีเสื้อ เม่ือเกิดสิ่งนี้แลว เกิดผลลัพธ

อะไรตามมาบางตามลําดับผลสุดทายจะเปนอยางไร 

(4) วิเคราะหจุดประสงคและวิธีการ 



40 

ทําอยางนี้มีเปาหมายอะไร มีจุดมุงหมายอยางไร การกระทําแบบนี้ตองการ

อะไร ทําเพ่ืออะไร เชน การทําบุญตักบาตร 

ทําอยางนี้แลวจะเกิดผลสัมฤทธิ์อะไร ออกกําลังกายทุกวันไปทําไม (รางกาย

แข็งแรง) 

(5) วิเคราะหสาเหตุและผล 

สิ่งใดเปนสาเหตุของเรื่องนี้ 

หากไมทําอยางนี้ ผลจะเปนอยางไร 

หากทําอยางนี้ผลจะเปนอยางไร 

2 สิ่งนี้มีความเปนเหตุเปนผลแกกัน หรือขัดแยงกัน 

(6) วิเคราะหแบบความสัมพันธในรูปอุปมาอุปไมย เชน 

บินเร็วเหมือนนก 

ชอนคูสอม ตะปูคูกับอะไร 

ควายอยูในนา ปลาอยูในน้ํา 

ระบบประชาธิปไตยเหมือนกับระบบการทํางานของอวัยวะในรางกาย 

  3) การคิดวิเคราะหเชิงหลักการ (Analysis of Organizational Principle) หมายถึง 

การคนหาโครงสรางระบบ เรื่องราว สิ่งของและการทํางานตาง ๆ วาสิ่งเหลานั้นดํารงอยูในสภาพ

เชนนั้น เนื่องจากอะไร มีอะไรเปนแกนหลัก มีหลักการอยางไร มีเทคนิคอะไร หรือยึดถือคติใด มีสิ่งใด

เปนตัวเชื่อมโยง การคิดวิเคราะหหลักการเปนการวิเคราะหท่ีถือวามีความสําคัญท่ีสุด การท่ีจะ

วิเคราะหเชิงหลักการไดดี จะตองมีความรู ความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบและวิเคราะห

ความสัมพันธไดดีเสียกอน เพราะผลความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบและวิเคราะห

ความสัมพันธจะทําใหสามารถสรุปเปนหลักการไดประกอบดวย 

(1) วิเคราะหโครงสราง เปนการคนหาโครงสรางของสิ่งตาง ๆ เชน 

การทําวิจัยมีกระบวนการทํางานอยางไร 

สิ่งนี้บงบอกความคิดหรือเจตนาอะไร 

คํากลาวนี้มีลักษณะอยางไร (ชวนเชิญ โฆษณาชวนเชื่อ) 

โครงสรางของสังคมไทยเปนอยางไร 

สวนประกอบของสิ่งนี้มีอะไรบาง 

กระบวนการทางวิทยาศาสตร 

(2) วิเคราะหหลักการ เปนการแยกแยะ เพ่ือคนหาความจริงของสิ่งตาง ๆ โดย

อาศัยความรูเดิม แลวสรุปเปนคําตอบหลักได 

หลักการของเรื่องนี้มีวาอยางไร 
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หลักการสําคัญของประชาธิปไตยคืออะไร (การเคารพสิทธิและเสรีภาพความ

คิดเห็นของคนอ่ืน) 

หลักการในการสอนของครูควรเปนอยางไร (เนนผูเรียนเปนสําคัญ) 

ลักษณะของสิ่งตางๆ ท่ีจะนํามาใชในการวิเคราะห เชน วิเคราะหวัตถุ 

วิเคราะหสถานการณ วิเคราะหบุคคล วิเคราะหขอความ วิเคราะหขาว วิเคราะหสารเคมี สรุปไดวา 

ในการวิเคราะหจะวิเคราะหท้ังขอมูลเชิงกายภาพ เชิงรูปธรรม และวิเคราะหขอมูลเชิงนามธรรม 

 4.4 องคประกอบสําคัญของการคิดวิเคราะห 

  องคประกอบของการคิดวิเคราะห ไดมีผูกลาวไวดังนี้ 

  เกรียงศักด์ิ เจริญวงศศักด์ิ (2542: 26-30) สรุปวาการคิดวิเคราะหประกอบดวย 4 

องคประกอบ ดังนี้ 

  1) ความสามารถในการตีความ เราไมสามารถวิเคราะหสิ่งตาง ๆ ได หากไมเริ่มตน

ดวยการทําความเขาใจขอมูลท่ีปรากฏ เริ่มแรกเราจึงจําเปนตองพิจารณาขอมูลท่ีไดรับวาอะไรเปน

อะไรดวยการตีความ สรางความเขาใจตอสิ่งท่ีตองการวิเคราะห โดยสิ่งนั้นไมไดปรากฏโดยตรงคือ 

ขอมูลไมไดบอกโดยตรง แตเปนการสรางความเขาใจท่ีเกินกวาสิ่งท่ีปรากฏ อันเปนการสรางความ

เขาใจบนพ้ืนฐานของสิ่งท่ีปรากฏในขอมูลท่ีนํามาวิเคราะห 

  2) ความรูความเขาใจในเรื่องท่ีจะวิเคราะห การคิดวิเคราะหท่ีดีนั้นจําเปนตองมี

ความรูความเขาใจพ้ืนฐานในเรื่องนั้น เพราะความรูจะชวยในการกําหนดขอบเขตของการวิเคราะห

แจกแจง และจําแนกไดวาเรื่องนั้นเก่ียวของกับอะไร มีองคประกอบยอยอะไรบาง มีก่ีหมวดหมู

จัดลําดับความสําคัญอยางไร และรูวาอะไรเปนสาเหตุกอใหเกิดอะไร 

  3) ความชางสังเกต ชางสงสัย และชางถาม นักคิดเชิงวิเคราะหตองมีองคประกอบ 3 

ประการ คือ เปนคนชางสังเกตสามารถคนพบความผิดปกติทามกลางสิ่งท่ีดูอยางผิวเผินแลวเหมือนไม

มีอะไรเกิดข้ึน ตองเปนคนชางสงสัยเม่ือเห็นความผิดปกติแลวไมละเลยไปแตหยุดพิจารณาขบคิด

ไตรตรอง และตองเปนคนชางถาม ชอบตั้งคําถามกับตัวเองและคนรอบ ๆ ขางเก่ียวกับสิ่งท่ีเกิดข้ึนเพ่ือ

นําไปสูการคิดเก่ียวกับเรื่องนั้น การต้ังคําถามจะนําไปสูการสืบคนความจริงและเกิดความชัดเจนใน

ประเด็นท่ีตองการวิเคราะห 

  ขอบเขตคําถามท่ีเก่ียวของกับการคิดวิเคราะห จะยึดหลักตั้งคําถามโดยใชหลัก 5W 

1H คือ ใคร (Who) ทําอะไร (What) ท่ีไหน (Where) เม่ือไร (When) ทําไม (Why) อยางไร (How) 

คําถามเหลานี้อาจไมจําเปนตองใชทุกขอ เพราะการตั้งคําถามมีจุดมุงหมาย เพ่ือใหเกิดความชัดเจน 

ครอบคลุมและตรงประเด็นท่ีเราตองการสืบคน 

  4) ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล นักคิดเชิงวิเคราะหตองมี

ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล สามารถคนหาคําตอบไดวา 
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   ...อะไรเปนสาเหตุใหเกิดสิ่งนี้ 

   ...เรื่องนั้นเชื่อมโยงกับเรื่องนี้ไดอยางไร 

   ...เรื่องนี้ใครเก่ียวของบาง เก่ียวของกันอยางไร 

   ...เม่ือเกิดเรื่องนี้ข้ึนจะสงผลกระทบอยางไร 

   ...สาเหตุท่ีกอใหเกิดเหตุการณนี้ 

   ...องคประกอบใดบางท่ีนําสูสิ่งนี้ 

   ...วิธีการ ข้ันตอนทําใหเกิดสิ่งนี้ 

   ...สิ่งนี้ประกอบดวยอะไร 

   ...แนวทางแกปญหามีอะไรบาง 

   ...ถาทําเชนนี้จะเกิดอะไรข้ึนในอนาคต 

   ...และคําถามอ่ืน ๆ ท่ีมุงหมายการออกแรงทางสมองใหตองขบคิดอยางมี

เหตุผลเชื่อมโยงกับเรื่องท่ีเกิดข้ึน 

  นักคิดเชิงวิเคราะหจึงตองเปนผูมีความสามารถในการใชเหตุผล จําแนกแยกแยะได

วาสิ่งใดเปนจริงสิ่งใดเปนความเท็จ สิ่งใดมีองคประกอบในรายละเอียดเชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไรเปน

เหมือนคนใสแวนเพ่ือดูภาพยนตร 3 มิติ ขณะท่ีคนท่ัวไปไมไดใสแวนจะดูไมรูเรื่องเพราะจะเห็นเพียง 2 

มิติท่ีเปนภาพระนาบ แตเม่ือใสแวนแลวจะเห็นภาพในแนวลึกมองเห็นความซับซอนท่ีอยูภายในรูวาแต

ละสิ่งจัดเรียงลําดับกันอยางไร รูเหตุผลท่ีอยูเบื้องหลังการกระทํา รูอารมณความรูสึกท่ีซอนอยู

เบื้องหลัง สีหนาและการแสดงออก 

  สรุปไดวา การคิดเชิงวิเคราะหจะชวยทําใหเรารูขอเท็จจริง รูเหตุผลเบื้องหลังของสิ่ง

ท่ีเกิดข้ึนหรือเหตุการณตางๆ เขาใจวาเรื่องนั้นเก่ียวของกับอะไร มีองคประกอบยอยอะไรบาง 

มีก่ีหมวดหมูจัดลําดับความสําคัญอยางไร และรูวาอะไรเปนสาเหตุกอใหเกิดอะไร สิ่งใดมีองคประกอบ

เชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร ทําใหเราไดขอเท็จจริงท่ีเปนฐานความรูเพ่ือนําไปใชในการตัดสินใจ

แกปญหาหรือประเมินผลในเรื่องนั้น ๆ ไดอยางถูกตอง 

 4.5 การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

  การคิดวิเคราะหตามแนวของบลูม (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2539: 41 - 

44) สรุปวาการคิดวิเคราะหเปนความสามารถในการแยกแยะ เพ่ือหาสวนยอยของเหตุการณเรื่องราว

หรือเนื้อหาตางๆ วาประกอบดวยอะไรบาง อะไรเปนสาเหตุ อะไรเปนผลและเปนเหตุอยางนั้น สิ่งใด

สําคัญ สิ่งใดไมสําคัญ มีความสัมพันธสอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไรและเก่ียวพันโดยอาศัยหลักการ

ใด จะเห็นวาสมรรถภาพดานวิเคราะหจะเต็มไปดวยการหาเหตุและผลท่ีเก่ียวของกันเสมอ การคิด

วิเคราะหจึงตองอาศัยพฤติกรรมดานความจํา การเขาใจการนําไปใช มาประกอบการพิจารณา วัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหแบงแยกยอยออกเปน 3 ดาน คือ 
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  1) การวิเคราะหความสําคัญ เปนการวิเคราะหวาสิ่งท่ีอยูนั้นอะไรสําคัญหรือจําเปน

หรือมีบทบาทมากท่ีสุด ตัวไหนเปนเหตุ ตัวไหนเปนผล เหตุผลใดถูกตองและเหมาะสมท่ีสุด ตัวอยาง

คําถาม เชน สิ่งใดท่ีขาดเสียมิได วิธีสอนแบบใดเด็กจึงอยากเรียนมากกวาวิธีการสอนท่ีมีอยู 

  2) การคิดวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการคนหาความสําคัญยอย

ของเรื่องราวหรือเหตุการณนั้นตางติดตอเก่ียวพันกันอยางไร สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไรการ

วิเคราะหความสัมพันธอาจจะถามความสัมพันธของเนื้อเรื่องกับเหตุ เนื้อเรื่องกับผล เหตุกับผล

ตัวอยางคําถาม เชน เพราะเหตุใดรุงจึงโคงตามแนวโคงของโลก เหตุใดคนตกใจมากจึงมักเปนลม 

  3) การคิดวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถท่ีจะจับเคาเง่ือนของเรื่องราวนั้นวา 

ยึดหลักการใด มีเทคนิคการเขียนอยางไรจึงชวนใหคนอานมีมโนภาพหรือยึดหลักปรัชญาใด อาศัย

หลักการใดเปนสื่อสารสัมพันธเพ่ือใหเกิดความเขาใจ คําถามวิเคราะหหลักการมักจะมีคําลงทาย วายึด

หลักการใด มีหลักการใดอยูเสมอ ตัวอยางคําถามวิเคราะหหลักการ เชน รถยนตวิ่งได โดยอาศัย

หลักการใด 

  สมนึก ภัททิยธนี (2551: 144 - 147) สรุปวาการวิเคราะห เปนการใชวิจารณญาณ

เพ่ือไตรตรอง การแยกแยะพิจารณาดูรายละเอียดของสิ่งตางๆ หรือเรื่องตางๆ วามีชิ้นใดสําคัญท่ีสุด

ชิ้นสวนใดสัมพันธกันมากท่ีสุด และชิ้นสวนเหลานั้นอยูรวมกันได หรือทํางานไดเพราะอาศัยหลักการ

ใด ซ่ึงแบงออกเปน 3 ดานคือ 

  1) การวิเคราะหความสําคัญ หมายถึง การพิจารณาหรือจําแนกวา ชิ้นใด สวนใด

เรื่องใด เหตุการณใด ตอนใดสําคัญท่ีสุด หรือหาจุดเดน จุดประสงคสําคัญ สิ่งท่ีซอนเรน 

  2) การวิ เคราะหความสัมพันธ หมายถึง การคนหาความเก่ียวของระหวาง

คุณลักษณะสําคัญของเรื่องราวหรือสิ่งตางๆ วา สองชิ้นสวนใดสัมพันธกัน รวมถึงขอสอบอุปมาอุปมัย 

  3) การวิเคราะหหลักการ หมายถึง การใหพิจารณาดูชิ้นสวน หรือสวนปลีกยอย

ตางๆ วา ทํางานหรือเกาะยึดกันได หรือคงสภาพเชนนั้นไดเพราะใชหลักการใดเปนแกนกลางจึงถาม

โครงสรางหรือหลักหรือวิธีการท่ียึดถือ 

  สุวิทย มูลคํา (2547: 23-24) การคิดวิเคราะหอาจจะจําแนกออกเปนลักษณะ ดังนี้ 

  1) การวิเคราะหสวนประกอบ เปนความสามารถในการหาสวนประกอบท่ีสําคัญของ

สิ่งของหรือเรื่องราวตางๆ เชน การวิเคราะหสวนประกอบของพืช สัตว ขาว ขอความหรือเหตุการณ 

เปนตน 

ตัวอยาง คําถามการวิเคราะหสวนประกอบ 

(1) สวนประกอบของพืชมีอะไรบาง 

(2) อะไรเปนสาเหตุสําคัญของการระบาดไขหวัดนกในประเทศไทย 

(3) อะไรเปนสาเหตุท่ีทําใหนักเรียนอาชีวศึกษายกพวกตีกัน 
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(4) องคประกอบสําคัญของหองปฏิบัติการคอมพิวเตอรมีอะไรบาง 

(5) สาระสําคัญของการปฏิรูปการเรียนคืออะไร 

  2)  การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการหาความสัมพันธของสวน

ตางๆ โดยการระบุความสัมพันธระหวางความคิด ความสัมพันธในเชิงเหตุผลหรือความแตกตาง

ระหวางขอโตแยงท่ีเก่ียวของและไมเก่ียวของ 

ตัวอยาง คําถามการวิเคราะหความสัมพันธ 

(1) การท่ีครอบครัวมีปญหา สงผลตอการเรียนของนักเรียนอยางไรบาง 

(2) การเกิดภัยธรรมชาติ มีสวนสัมพันธกับระบบนิเวศนอยางไรบาง 

(3) ครูไมยอมปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการสอน สงผลตอการเรียนรูของนักเรียน

อยางไร 

(4) รัฐบาลประกาศชยัชนะสงครามยาบา สงผลตอสังคมไทยอยางไร 

(5) การพัฒนาประเทศกับการศึกษา มีความสัมพันธอยางไร 

  3) การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการหาหลักความสัมพันธสวนสําคัญ

ในเรื่องนั้นๆ วาสัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด เชน การใหผูเรียนคนหาหลักการของเรื่อง การ

ระบุจุดประสงคของผูเรียน ประเด็นสําคัญของเรื่อง เทคนิคท่ีใชในการจูงใจผูอาน และรูปแบบของ

ภาษาท่ีใช เปนตน 

ตัวอยาง คําถามการวิเคราะหหลักการ 

(1) หลักการสําคัญของศาสนาพุทธ ไดแกอะไร 

(2) หลักการมีสวนรวม ไดแกอะไร 

(3) หลักการสําคัญของการบริหารงานแบบมุงผลสัมฤทธิ์ ไดแกอะไร 

(4) หลักการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ ไดแกอะไร 

(5) ความมุงหมายของการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ

ประกอบดวยอะไรบาง 

ดังนั้น จึงสรุปไดวาการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถทางสมองหรือ

สติปญญาท่ีสลับซับซอนของบุคคลในการจําแนก แยกแยะองคประกอบตาง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง อาจ

เปนวัตถุเรื่องราว เหตุการณและหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น โดยการคิด

อยางลึกละเอียด มีเหตุมีผลเพ่ือใชในการแกปญหาหรือสถานการณตาง ๆ เพ่ือคนหาสภาพความเปน

จริงหรือสิ่งสําคัญของสิ่งท่ีกําหนด โดยในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดนําการคิดวิเคราะหตามแนวของบลูม 

มาใชในการวัด ซ่ึงเปนแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหแบบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก 

จํานวน 30 ขอ และขอคําถามการวิเคราะหจะแบงเปนการวิเคราะหความสําคัญ การวิเคราะห

ความสัมพันธและการวิเคราะหหลักการ ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 
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1) การวิเคราะหความสําคัญ หมายถึง ความสามารถในการหาสวนประกอบท่ี

สําคัญของสิ่งของเรื่องราวความสําคัญตาง ๆ การพิจารณาหรือจําแนกวา ชิ้นใด สวนใด เรื่องใด 

เหตุการณใด ตอนใด สําคัญท่ีสุด หรือหาจุดเดน จุดประสงคสําคัญ สิ่งท่ีซอนเรนอยู 

2) การวิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง ความสามารถในการหาความสัมพันธ

ความเก่ียวของระหวางคุณลักษณะของสวนสําคัญตาง ๆ ของเรื่องราวหรือสิ่งตาง ๆ วา สองชิ้นสวนใด

สัมพันธกัน และความแตกตางระหวางขอโตแยงท่ีเก่ียวของและไมเก่ียวของ 

3) การวิเคราะหหลักการ หมายถึง ความสามารถในการใหผูเรยีนคนหาหลักการ

ของความสัมพันธของสวนสําคัญในเรื่องนั้น ๆ วา สัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด การใหพิจารณา

ชิ้นสวนหรือปลีกยอยตาง ๆ วา ทํางานหรือเกาะยึดกันได หรือคงสภาพเชนนั้นไดเพราะใชหลักการใด

เปนแกนกลาง 

 4.6 เครื่องมือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

  4.6.1 ลักษณะของเครือ่งมือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

สํานักคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2540: 86-91) ไดอธิบายวาแบบวัด

ความสามารถทางการคิดแบงเปน 2 ลักษณะ คือ แบบวัดมาตรฐานท่ีใชสําหรับวัดความสามารถ

ทางการคิดซ่ึงมีผูสรางไวแลว กับแบบแบบวัดความสารถทางการคิดท่ีสามารถสรางข้ึนเองได ดังนี้ 

1) แบบวัดมาตรฐานท่ีใชสําหรับวัดความสมารถทางการคิด 

แบบวัดมาตรฐานท่ีมีผูสรางไวแลว สําหรับใชวัดความสามารถทางการคิด 

สามารถจัดกลุมไดเปน 2 ประเภท  ไดแก แบบวัดการคิดท่ัวไป และแบบวัดการคิดเฉพาะดาน 

(1) แบบวัดการคิดท่ัวไป 

แบบวัดการคิดท่ัวไปนี้ เปนแบบวัดท่ีมุงวัดใหครอบคลุมความสามารถ

ทางการคิดโดยเปนความคิดท่ีอยูบนพ้ืนฐานของการใชความรูท่ัวไป แบบวัดลักษณะนี้สวนใหญเปน

ขอสอบแบบเลือกตอบ แบบวัดมาตรฐานท่ีใชสําหรับวัดความสามารถในการคิดท่ัวไปท่ีสําคัญมีดังนี้ 

(1) Watson – Glaser Critical Thinking Appraisal 

(2) Cornell Critical Thinking Test, Level X and Z 

(3) Ross Test of Higher Cognitive Processes 

(4) New Jersey Test of Reasoning Skills 

(5) Judgement: Deductive Logic and Assumption Recognition 

(6) Test of Inquiry Skills 

(7) The Ennis – Weir Critical Thinking Essay Test 
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(2) แบบวัดความสามารถทางการคิดลักษณะเฉพาะดาน 

แบบวัดการคิดประเภทนี้ เปนแบบวัดท่ีมุงวัดความสามารถทางการคิด

เฉพาะแบบท่ีแสดงถึงลักษณะของการคิด เชน การคิดแบบนิรนัย (Deduction) ความสามารถ

ประเมินขอมูลท่ีไดจากการสังเกต เปนตน แบบวัดมาตรฐานท่ีใชสําหรับวัดความสามารถทางการคิด

ลักษณะเฉพาะท่ีสําคัญ มีดังนี้ 

(1) Cornell Class Reasoning Test, From X 

(2) Cornell Conditional Reasoning Test, From X 

(3) Logical Reasoning 

(4) Test on Appraising Observations 

2) แบบวัดความสามารถทางการคิดท่ีสามารถสรางข้ึนเองได 

  4.6.2 การสรางเครื่องมือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

1)  หลักการสรางแบบวัดความสามารถทางการคิด 

การคิด (Thinking) เปนกิจกรรมทางสมองท่ีเกิดข้ึนตลอดเวลา การคิดท่ี

เราสนใจในท่ีนี้เปนการคิดอยางมีจุดมุงหมาย (Direct Thinking) ซ่ึงเปนการคิดท่ีนําไปสูเปาหมาย

โดยตรง หรือคิดคนขอสรุปอันเปนคําตอบสําหรับตัดสินใจหรือแกปญหาสิ่งใดสิ่งหนึ่ง การคิดจึงเปน

ความสามารถอยางหนึ่งทางสมอง การคิดเปนนามธรรมท่ีมีลักษณะซับซอนไมสามารถมองเห็น ไม

สามารถสังเกต สัมผัสโดยตรงได จึงตองอาศัยหลักการวัดทางจิตมติ (Psychometrics) มาชวยในการ

วัดความสามารถทางการคิดของบุคคล ผูสรางเครื่องมือจะตองมีความรอบรูในแนวคิดหรือทฤษฎี

เก่ียวกับความคิด เพ่ือนํามาเปนกรอบหรือโครงสรางของการคิด เม่ือมีการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ

ของโครงสรางหรือองคประกอบการคิดแลว จะทําใหไดตัวชี้วัดหรือลักษณะแบบสอบขอเขียนหรือ

ลักษณะพฤติกรรมเฉพาะท่ีเปนรูปธรรม ซ่ึงสามารถบงชี้ถึงโครงสรางหรือองคประกอบการคิด จากนั้น

จึงเขียนขอความตามตัวชี้วัดหรือลักษณะพฤติกรรมเฉพาะของแตละองคประกอบของการคิดนั้นๆ ดัง

ภาพท่ี 2.1 
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                                                                            ----------ทฤษฎีท่ีเก่ียวของ------------- 

 

 

 

 

รูปธรรม 

(ตัวชี้วัด) 

 

 

 

 

 

 

 

เครื่องมือ 

สําหรับใชวัด 

 

 

ภาพท่ี 2.1 หลักการสรางแบบวัดความสามารถทางการคิด 

 

ท่ีมา: สํานักคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. (2540). ทฤษฎีการเรียนรูเพ่ือพัฒนาทักษะการคิด. น. 87 

 

(2) ข้ันตอนการพัฒนาแบบวัดความสามารถทางการคิด ในการพัฒนาแบบวัด

ความสามารถทางการคิดมีข้ันตอนดําเนินการท่ีสําคัญ ดังนี้ 

ก. กําหนดจุดมุงหมายของการวัด 

ผูพัฒนาแบบวัดตองพิจารณาจุดมุงหมายของการนําแบบวัดไปใชดวย

วา ตองการวัดความสามารถทางการคิดท่ัวไป หรือความสามารถทางการคิดเฉพาะวิชา มุงติดตาม

ความสามารถทางการคิด 

โครงสรางหรือองคประกอบ 

ของความสามารถทางการคิด 

นิยามเชิงปฏิบัตกิาร 

ของแตละองคประกอบ 

เขียนคําถามเชิงพฤติกรรม 

ท่ีเปนตัวแทนและครอบคลุม 

แตละองคประกอบ 



48 

ความกาวหนาของความสามารถทางการคิด หรือตองการเนนการประเมินผลการสรุปรวม สําหรับการ

ตัดสินใจ รวมท้ังการแปลผล 

ข. กําหนดกรอบของการวัดและนิยามเชิงปฏิบัติการ 

ผูพัฒนาควรศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับความสามารถ

ทางการคิด ตามจุดมุงหมายท่ีตองการ ควรเลือกแนวคิดหรือทฤษฎีท่ีเหมาะสม กับบริบทและ

จุดมุงหมายท่ีตองการเปนหลัก ศึกษาใหเขาใจอยางลึกซ้ึงเพ่ือกําหนดโครงสราง/องคประกอบของ

ความสามารถทางการคิด ตามทฤษฎีและใหคํานิยามเชิงปฏิบัติการ ของแตละองคประกอบในเชิง

รูปธรรมของพฤติกรรมท่ีสามารถบงชี้ลักษณะของแตละองคประกอบของการคิดนั้นได 

ค. การสรางผังขอสอบ 

การสรางผังขอสอบเปนการกําหนดเคาโครงของแบบวัดความสามารถ

ทางการคิดท่ีตองการสรางใหครอบคลุม โครงสรางหรือองคประกอบใดบางตามทฤษฎี กรณีท่ีตองการ

สรางแบบวัดความสามารถทางการคิดเฉพาะวิชา ผูพัฒนาจะตองกําหนดเนื้อหาวิชาดวยวาตองใช

เนื้อหาใดบางท่ีเหมาะสม นํามาใชวัดความสามารถทางการคิด พรอมท้ังกําหนดคาน้ําหนักความสําคัญ

ของแตละเนื้อหาในแตละองคประกอบ สําหรับหรับนําไปเขียนขอสอบตอไป 

ง. เขียนขอสอบ 

กําหนดรูปแบบของการเขียนขอสอบ ตัวคําถาม ตัวคําตอบ และวิธีการ

ตรวจใหคะแนน ใหชัดเจนตามหลักวิชา เม่ือกําหนดรูปแบบขอสอบแลว ก็ลงมือรางขอสอบตามผัง

ขอสอบท่ีกําหนดไวทุกองคประกอบ ภาษาท่ีใชเปนไปตามหลกัการเขียนขอสอบท่ีดีโดยท่ัวไปหลังจาก

รางขอสอบเสร็จควรมีการทบทวนขอสอบเพ่ือพิจารณาถึงความเหมาะสมของการวัดและความชัดเจน

ของภาษาท่ีใช โดยผูเขียนขอสอบและผูเชี่ยวชาญในการสรางขอสอบวัดความสามารถทางการคิด 

จ. นําแบบวัดไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางจริงหรือกลุมใกลเคียง แลวนํา

ผลการตอบมาวิเคราะหหาคุณภาพ โดยการวิเคราะหขอสอบและแบบทดสอบ 

ฉ. นําแบบวัดไปใชจริง หลังจากวิเคราะหคุณภาพของขอสอบและแบบ

สอบวาเปนไปตามเกณฑคุณภาพท่ีตองการแลว จึงนําแบบวัดไปใชกับกลุมเปาหมายจริง ในการใช

แบบวัดทุกครั้งควรมีการรายงานคาความเท่ียง ทุกครั้งกอนนําผลการวัดไปแปลความหมาย 

  สุวิทย  มูลคํา (2551:157)  ไดกลาวถึงแนวทางการประเมินผลการคิดวาสามารถ

จําแนกไดเปน 2 แนวทางใหญๆ ดังนี้ 

  1) การประเมินผลดวยการใชแบบทดสอบ 

(1) การใชแบบทดสอบมาตรฐาน  เปนลักษณะแบบทดสอบท่ีมีผูสรางไวแลว 

สําหรับใชวัดความสามารถในการคิด  สามารถจัดกลุมได 2 ประเภท  ไดแก  แบบทดสอบการคิด

ท่ัวไปและแบบทดสอบการคิดเฉพาะดาน 
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(2) การสรางแบบทดสอบการคิดข้ึนใชเอง แบบทดสอบมาตรฐานสําหรับการคิด

ท่ีนิยมใชกันโดยท่ัวไปนั้น บางครั้งอาจไมสอดคลองกับเปาหมายในการวัดของครู ซ่ึงครูสามารถสราง

แบบทดสอบการคิดข้ึนใชเอง เพ่ือใหเหมาะสมกับความตองการในการวัด 

  2) การประเมินผลตามสภาพจริง 

การประเมินผลและการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือพัฒนากระบวนการคิดนั้นมี

ความสัมพันธเก่ียวเนื่องกันอยางแยกกันไมได เพราะครูผูสอนจะตองทําหนาท่ีจัดกิจกรรมการเรียนรู

และประเมินผลควบคูกันไป 

ศิริชัย กาญจนวาสี (2544 ก.) ไดแบงการวัดความสามารถในการคิดออกเปน  2  

กลุมใหญๆ คือ การวัดจากการปฏิบัติจริงและการวัดโดยใชแบบทดสอบ ดังนี้ 

1) การวัดความสามารถในการคิดหรือทักษะการคิดจากการปฏิบัติจริง เปนการ

วัดความสามารถโดยสังเกตจากพฤติกรรมหรือผลงานท่ีไดจากการปฏิบัติในสถานการณตางๆ  โดย

เนนสถานการณท่ีเปนจริงหรือคลายสภาพท่ีเปนจริงในชีวิต ซ่ึงนักเรียนจะตองใชความสามารถในการ

คิดเพ่ือตอบสนองตอสถานการณจริงหรือคลายจริงท่ีกําหนดนั้น การวัดลักษณะการคิดหรือระดับ

ความสามารถในการคิดจึงพิจารณาจากพฤติกรรมท่ีตอบสนอง หรือผลท่ีไดจากพฤติกรรมท่ีตอบสนอง

นั้น เชน การใหเขียนเรียงความ  การแกปญหาในสถานการณตาง ๆ การรวบรวมผลงานในแฟมสะสม

งาน  เปนตน 

2) การวัดความสามารถในการคิดโดยใชแบบทดสอบ เปนการวัดของนักวัดผล 

กลุมจิตมิติ (psychometrics) ซ่ึงเปนกลุมนักวัดผลท่ีพยายามใชแบบทดสอบเปนเครื่องมือศึกษาและ

วัดคุณลักษณะภายในของมนุษย เริ่มจากการวัดเชาวนปญญา ตอมาไดขยายไปสูการวัดความสามารถ

ของสมองดานอ่ืนๆ ไดแก ความถนัด บุคลิกภาพ ผลสัมฤทธิ์ในการเรียน และในปจจุบันมีความสนใจท่ี

จะวัดความสามารถเก่ียวกับความคิดในลักษณะตาง ๆ เชน ความคิดสรางสรรค ความคิดอยางมี

วิจารณญาณ เปนตน อนึ่งการวัดความสามารถในการคิดโดยใชแบบทดสอบนี้อาจดําเนินการได 2  

ลักษณะคือ  ใชแบบทดสอบมาตรฐานสําหรับวัดความคิดดานตางๆ ซ่ึงไดมี นักวัดผลหรือหนวยงานท่ี

เก่ียวของไดดําเนินการจัดสรางไว หรือใชแบบทดสอบท่ีครูจัดสรางข้ึนใชเอง 

จากแนวคิดของนักการศึกษาดังกลาวขางตนผูวิจัยสรุปไดวาการสรางเครื่องมือวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหมี 2 ลักษณะ คือ แบบวัดสอบมาตรฐาน และแบบวัดท่ีสรางข้ึนเอง 

การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดเลือกใช

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเอง  เปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ  

4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ โดยใชวิธีการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของบลูม และ

คณะ (Bloom at all) 
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  4.6.3 การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2555: 9-81) กลาววา การหาคุณภาพของเครื่องมือ

วิจัย ไดแก การตรวจสอบความตรง (validity) การตรวจสอบความยาก (difficulty) การตรวจหา

อํานาจจําแนก (discrimination) และการตรวจสอบความเท่ียง (reliability) ดังนี้ 

1)  การตรวจสอบความตรง มี 3 วิธี  ดังนี้ 

(1) ความตรงตามเนื้อหา คือการท่ีผูสอนออกแบบทดสอบไดตรงตาม

เนื้อหาท่ีสอน ในการทดสอบความตรงตามเนื้อหาสามารถดําเนินการไดโดยใชผูเชี่ยวชาญในดาน

เนื้อหา พิจารณาถึงความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรูโดยพิจารณาเปนราย

ขอ วิธีการพิจารณาแบบนี้จะเรียกวา การหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลอง (Index of Item – 

Objective Congruence: IOC)  โดยมีสูตรการคํานวณดังนี้ 

     
N

R
IOC

∑=  

  เม่ือ 

  IOC คือ ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรู 

  R คือ ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

 ถาแนใจวาขอคําถามวัดตรงกับจุดประสงคการเรียนรูใหคาเปน +1 

 ถาไมแนใจวาขอคําถามวัดตรงกับจุดประสงคการเรียนรูใหคาเปน 0 

 ถาแนใจวาขอคําถามวัดไมตรงกับจุดประสงคการเรียนรูใหคาเปน -1 

  N คือ จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

  คา IOC มีคาเทากับหรือมากกวา 0.5 แสดงวาขอคําถามวัดสอดคลองกับจุดประสงค

การเรียนรู 

(2)  ความเท่ียงตรงตามโครงสราง เปนการวัดคุณภาพของแบบทดสอบวา

ตรงตามลักษณะโครงสราง หรือวัดไดครอบคลุมตามลักษณะโครงสรางหรือไม โดยท่ีโครงสราง

หมายถึง โครงสรางของแบบทดสอบมาตรฐานโดยแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนจะมีมาตรฐานท่ีวัดลักษณะ

เดียวกันกับแบบทดสอบมาตรฐานหรือไม  สามารถคํานวณหาความเท่ียงตรงตามโครงสรางได โดยใช

สูตรการคํานวณหาคาสัมประสิทธสหสัมพันธของเพียรสัน ซ่ึงคา X คือคาคะแนนท่ีไดจากแบบทดสอบ

ท่ีสรางข้ึนและคา Y คือ คาคะแนนท่ีไดจากแบบสอบถามมาตรฐานท่ีวัดลักษณะเดียวกัน เม่ือคํานวณ

คาไดแลวพบวา ถาคาท่ีคํานวณไดเขาใกล 1 หมายถึง แบบทดสอบท่ีสรางข้ึนนั้นมีความเท่ียงตรงเชิง

โครงสรางสูง ในขณะเดียวกันถาคาท่ีคํานวณไดมีคาเขาใกล 0  แสดงวา แบบทดสอบนั้นไมมีความ

เท่ียงตรงเชิงโครงสราง 
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(3)  ความเท่ียงตรงตามเกณฑสัมพันธ เปนการหาความสัมพันธระหวาง

คะแนนท่ีไดกับเกณฑความตรงเชิงเกณฑสัมพันธ แบงเปน ความเท่ียงตรงตามสภาพและความ

เท่ียงตรงเชิงพยากรณ ความแตกตางคือ ถาคะแนนเกณฑและคะแนนท่ีไดจากการสอบหรือการวัด

ไดมาในเวลาเดียวกันเปนความตรงตามสภาพ แตถาคะแนนเกณฑและคะแนนท่ีไดจากการสอบไดมา

คนละเวลา เปนความตรงเชิงพยากรณ 

2)  การตรวจสอบความยากและอํานาจจําแนก 
(1) ความยาก คือสัดสวนของของจํานวนผูสอบท่ีตอบขอสอบนั้นถูก  เชน 

ถาถาขอสอบขอหนึ่งมีคนตอบถูก 60 คน แสดงวาขอสอบขอนั้นมีคาความยากเทากับ 0.60 การหาคา
ความยากของขอสอบเขียนเปนสูตรได  ดังนี้ 
 

     p  =
N
R

 

 

   เม่ือ 

    p  คือ  คาความยาก 

    R  คือ  จํานวนผูเรียนท่ีทําขอนั้นถูก 

    N  คือ  จํานวนผูเรียนท้ังหมด 

คาความยากของขอสอบมีคาอยูระหวาง 0.00-1.00 ถาขอสอบขอใดมี
ผูตอบถูกมากแสดงวาขอสอบขอนั้นงาย แตถาขอสอบขอใดมีผูตอบถูกนอยแสดงวาขอสอบขอนั้นยาก 

(2)  อํานาจจําแนก คือ ความสามารถของขอสอบท่ีจะจําแนกผูสอบท่ีได

คะแนนสูงออกจากผูสอบท่ีไดคะแนนต่ํา คาอํานาจจําแนกท่ีคํานวณไดจะมีคาอยูระหวาง –1.00 ถึง 

1.00 การแปลความหมายดังนี้ 

 0.40 และสูงกวา    เปนขอสอบท่ีดีมาก 

  0.30 – 0.39    เปนขอสอบท่ีดี 

 0.20 – 0.29    เปนขอสอบท่ีอยูในระดับพอใช 

 ต่ํากวา 0.19    เปนขอสอบท่ีไมดีควรแกไขใหม  

  ขอสอบท่ีอยูในเกณฑใชไดจะตองมีคาความยากของตัวเลือกท่ีเปนตัวถูกเทากับ 0.20 

ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป สวนตัวลวงจะตองมีคาความยากพอสมควร คือ 

ประมาณ 5% คาอํานาจจําแนกตองไมเปนศูนยหรือมีคาติดลบ 
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2)  การตรวจสอบความเท่ียง การตรวจสอบความเท่ียงทําไดหลายวิธี ดังนี้ 

(1) วิธีการสอบซํ้า เปนการตรวจสอบความเท่ียงโดยการนําเครื่องวิจัยฉบับ

เดียวกันไปสอบกับกลุมผูสอบกลุมเดียวกัน 2 ครั้ง โดยคะแนนท่ีไดจากการสอบ 2 ครั้งมาหาคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ คาสัมประสิทธิ์ท่ีไดจะเปนการวัดความคงท่ี 

(2) วิธีการใชฟอรมเทียบเทาหรือฟอรมคูขนาน เปนการตรวจสอบความ

เท่ียงโดยนําแบบทดสอบ 2 ฉบับ ท่ีมีลักษณะเหมือนกันไปสอบผูสอบกลุมเดียวกันในวันเดียวกัน แลว

นําคะแนนท่ีไดจากการสอบมาหาสหสัมพันธกัน  

(3) วิธีการหาความสอดคลองภายใน เปนวิธีการหาความเท่ียงจากการใช

แบบทดสอบเพียงฉบับเดียวและดําเนินการสอบเพียงครั้งเดียว นํามาหาความเท่ียงโดยใชวิธีการหา

ความสอดคลองภายใน สามารถทําได 4 วิธี ไดแก วิธีแบงครึ่ง วิธีของคูเดอร-ริชารดสัน วิธีสัมประสิทธิ์

แอลฟา และวิธีการวิเคราะหความแปรปรวนของฮอยท  

จากวิธีการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะหดังกลาวขางตน สรุปไดวา การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะห จะตอง ตรวจสอบคาความตรง คาความยาก อํานาจจําแนก และคาความเท่ียง 

 

5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 5.1 งานวิจัยในประเทศ 

  ขวัญตา แสวงผล (2556: 108) ไดทําการศึกษา การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน การคิดแกปญหาและเจตคติตอการเรียนวิชาฟสิกส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ระหวาง

การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน และการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีเรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ันและ 

การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดแกปญหาและ 

เจตคติตอการเรียนวิชาฟสิกสไมแตกตางกัน 

  วรรณภา เสรีรักษ (2556) ไดทําการศึกษาผลการใชชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 7E 

เรื่อง สารในชีวิตประจําวันท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 1 โรงเรียนวัดนาพรม (มนมหาวิริยาคาร) จังหวัดเพชรบุรี ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 7E มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลัง

เรียนสูงตามเกณฑท่ีกําหนด 

  วัลภา อาชีวปริสุทธิ (2556: 77) ไดทําการศึกษา ผลการใชชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร

ดวยรูปแบบการเรียนรู 7 อี ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความสามารถในการนํา
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ความรูวิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจาวันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 กลุมเครือขายพัฒนา

คุณภาพการศึกษากระสัง 4 จังหวัดบุรีรัมย ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีเรียนโดยใชชุดกิจกรรม

วิทยาศาสตรดวยรูปแบบการเรียนรู 7 อี มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวาเกณฑ

รอยละ 75 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และมีความสามารถในการนําความรูวิทยาศาสตรไป

ใชในชีวิตประจําวันหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 

  อัญชลี สิมแมน (2555: 36-37) ไดทําการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาฟสิกส เรื่อง การเคลื่อนท่ีแนวตรง ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 

โดยใชกระบวนการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะหมี

จํานวนนักเรียนท่ีมีคะแนนเฉลี่ยผานเกณฑรอยละ 70 ท่ีกําหนดไวคิดเปนรอยละ 83.72 และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร พบวา มีนักเรียนท่ีผานเกณฑรอยละ 70 คิดเปนรอยละ 79.07 

ซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดไว 

  นิตยา ไพรสันต (2555: 85) ไดทําการศึกษาผลการใชการสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู โดยชุดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนและความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 กลุมโรงเรียน

ประจิมพัฒนา สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 2 จังหวัด

พระนครศรีอยุธยา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู โดยใชชุด

กิจกรรมการเรียนรู มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติ อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และมีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

นอกจากนั้น ยังมีความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .01  

  ศุภชัย ดวงคํานอย (2555: 83) ไดทําการศึกษาความสามารถในการแกปญหาและ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส เรื่อง แสง โดยใชรูปแบบการสอนแบบวัฏจัการการเรียนรู 7 ข้ัน 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบวัฏจัการการ

เรียนรู 7 ข้ัน มีความสามารถในการคิดแกปญหาผานเกณฑรอยละ 70 ท่ีกําหนดไวคิดเปนรอยละ 

73.81 และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผานเกณฑรอยละ 70 ท่ีกําหนดไวคิดเปนรอยละ 80.95 

  จุลัยวรรณ ทัศพงษ (2555: 93) ไดทําการศึกษา ผลการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง 

วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

7 ข้ัน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการเรียนรูโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรู 7 ข้ัน มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ .05 
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  กรรณิการ กวางคีรี (2554: 135) ไดทําการศึกษา การคิดวิเคราะหและความเขาใจท่ี

คงทน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  ผลการวิจัยพบวา 

นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมีความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียน หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และมีความเขาใจท่ีคงทน

อยูในระดับดี 

  ปยะมาศ อาจหาญ (2554: 111) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสกิส

และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบ

บูรณาการและการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบบูรณาการและการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกสหลัง

เรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และมีความสามารถในการคิดวิเคราะห

หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

  สุพัชยา ปาทา (2554: 82) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือโดยใชเทคนิค TGT และการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ี

ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิค TGT และการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกสหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

และมีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01

  ธัญชนก โหนงกดหลด (2554: 98) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 

วัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน และการจัดการเรียนรูโดยใชสมองเปนฐาน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับ

การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน และการจัดการเรียนรูโดยใชสมองเปนฐาน มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

  นงลักษณ  ฉันทิยานนท  (2553: 92) ได ทําการศึกษา  ผลการจัดการเรียนรู

วิทยาศาสตร เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู 7 ข้ัน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีเรียนดวยแผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง 

วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน

มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 
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 5.2 งานวิจัยตางประเทศ 

  คาน และ เซเฟอร (Khan and Zafer, 2011 : 169-178) ไดศึกษาผลของการสอน

แบบสืบเสาะในหองปฏิบัติการเพ่ือพัฒนาทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรผานการสอนวิชาชีววิทยา 

ในปากีสถาน จุดมุงหมายในการวิจัยครั้งนี้ เพ่ือเปรียบเทียบวิธีสอนชีววิทยาแบบดั้งเดิม และวิธีการ

สอนแบบสืบเสาะหาความรู กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 จํานวน 46 คน ท่ีเรียน

วิชาชีววิทยา โรงเรียนมัธยมราวัลปนดิ (Rawalpindi) ประเทศปากีสถาน แบงเปนกลุมควบคุม และ

กลุมทดลอง เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ไดแก แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรกอน

เรียนและหลังเรียน ผลการวิจัยพบวา วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู ชวยเพ่ิมทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนในวิชาชีววิทยา 

  ซีม และ ยาเซมิน (Simge and Yasemin, 2011 : 417-422) ไดศึกษาผลการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรูในวิชาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 

กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 จํานวน 72 คน ในโรงเรียนรัฐบาลในเมือง 

อายดิน (Aydın) ประเทศตุรกี แบงเปนกลุมทดลอง จํานวน 38 คน กลุมควบคุม จํานวน 34 คน แบบ

แผนการวิจัยเปนแบบก่ึงทดลอง เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ไดแก แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรูวิชาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนกลุมทดลองเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียน และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนักเรียนกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  คุนดู ซ  (Kunduz, 2013: 784-792) ได ศึ กษา เ ก่ี ย ว กับการ พัฒนาโปรแกรม

หองปฏิบัติการทดลองเสมือนจริง (Virtual lab) ดวยรูปแบบการเรียนรู 7E เรื่องการไทเทรตโดย

ปฏิกิริยาการตกตะกอน ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 

จํานวน 89 คน  ท่ีเรียนโรงเรียนมัธยมอังการา เอ็ม รัสตุ อุเซล (Ankara M. Rüştü Uzel) ประเทศ

ตุรกี โดยการวิจัยก่ึงทดลอง พบวา นักเรียนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความแตกตางจาก

กลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ท่ีระดับ 0.01 นั่นคือ การจัดการเรียนรูดวยโปรแกรม

หองปฏิบัติการทดลองเสมือนจริง (Virtual lab) ดวยรูปแบบการเรียนรู 7E สงผลใหผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงข้ึน 

  สรุป จากการศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยดังกลาวขางตน ผลการวิจัย

สอดคลองและสนับสนุนซ่ึงกันและกัน จึงสรุปไดวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหา

ความรูเปนวิธีการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ ผูเรียนไดพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหดวย

วิธีการฝกใหรูจักศึกษาคนควาหาความรูดวยตนเอง ผูเรียนมีประสบการณตรงในการเรียนรูเนื้อหาวิชา

มีโอกาสพัฒนาความคิดอยางเต็มท่ี ไดรับความรูและประสบการณใหม ๆ มีความกระตือรือรน

กระฉับกระเฉง สนใจในการเรียนมากข้ึน กลาแสดงออกและใหความรวมมือในการทํากิจกรรมตาง ๆ 
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มากข้ึนมีความสนุกสนานและมีความสุขในการเรียน มีการพัฒนาทางดานทักษะทางการเรียนเพ่ิมข้ึน

ไดฝกกระบวนการทางวิทยาศาสตรดานตางๆ  ทําใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห และ

สามารถเชื่อมโยงความรู สรุปประเด็นสําคัญท่ีไดจากเนื้อหาในการเรียนซ่ึงถือไดวาเปนสิ่งสําคัญในการ

เรียนสําหรับนักเรียน ทําใหการจัดการเรียนมีประสิทธิภาพและนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ี

สูงข้ึน 



บทท่ี  3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 

 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ท่ีมีตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 กลุม

โรงเรียนนาง้ิวโนนสมบูรณ  จังหวัดขอนแกน  สําหรับการวิจัยในครั้งนี้ ครอบคลุม (1) ประชากรและ

กลุมตัวอยาง (2) เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย (3) การเก็บรวบรวมขอมูล และ (4) การวิเคราะหขอมูล 

 

1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

 1.1 ประชากร  ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2559 

ในกลุมโรงเรียนนาง้ิวโนนสมบูรณ จังหวัดขอนแกน ประกอบดวย  โรงเรียนบานนาง้ิวนาโพธิ์ โรงเรียน

บานนางอง โรงเรียนบานโนนสวรรคประชารัฐรังสรรค โรงเรียนบานคําปากอ โรงเรียนบานปาเปอย

เทพอํานวย โรงเรียนบานโคกกลางนาลอม โรงเรียนชุมชนโนนสมบูรณ โรงเรียนบานโนนหัวชาง 

โรงเรียนบานทุงโพธิ์ชัย โรงเรียนบานหัวฝายประชานุกูล โรงเรียนบานขามปอมดงเย็น และโรงเรียน

บานแสงสวาง จํานวน 12 โรงเรียน 12 หองเรียน จํานวน 90 คน 

 1.2 กลุมตัวอยาง  ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 

2559 โรงเรียนบานแสงสวาง จังหวัดขอนแกน 1 หองเรียน จํานวน 20 คน และนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนบานขามปอมดงเย็น จังหวัดขอนแกน 1 หองเรียน จํานวน 20 คน ไดมา

โดยใชการสุมแบบกลุม และจับฉลากให 1 หองเปนกลุมทดลองและอีก 1 หองเปนกลุมควบคุม 

 

2. เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 

 2.1 เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง ไดแก   

  2.1.1 แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูแบบ 7E เรื่อง วัสดุและสมบัติ 

ของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 จํานวน 7 แผน ใชเวลาเรียน 20 ชั่วโมง 

  2.1.2 แผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษา 

ปท่ี 5 จํานวน 7 แผน ใชเวลาเรียน 20 ชั่วโมง 
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 2.2 เครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก   

  2.2.1 แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร เรื่อง วัสดุและสมบัติของ

วัสดุ  ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ 

  2.2.2 แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 แบบ

ปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ 

 2.3 ข้ันตอนการสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

  2.3.1 การสรางแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูแบบ 7E เรื่อง วัสดุและ

สมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางและตรวจสอบคุณภาพตามข้ันตอน

ดังตอไปนี้ 

1) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระ

การเรียนรูวิทยาศาสตร สาระท่ี 3 สารและสมบัติของสสาร เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ วิเคราะห

มาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัด และสาระการเรียนรูแกนกลางรายชั้น (สํานักวิชาการและมาตรฐาน

การศึกษา, 2551: 40-41) 

2) ศึกษาเอกสารแนวทางการจัดสาระการเรียนรูพ้ืนฐานและการประเมินผลดวย

ทางเลือกใหม ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ โดยศึกษาถึงความเชื่อมโยงกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช 2551  ในสวนตัวชี้วัด คําอธิบายรายวิชา การจัดทําหนวยการเรียนรู เวลาเรียน กลุมสาระ

การเรียนรูวิทยาศาสตร แลววิเคราะหความสัมพันธระหวางการเรียนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู 

และเวลาเรียน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 สาระท่ี 3 สารและสมบัติของสสาร เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ 

ประกอบการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู ดังตารางท่ี 3.1 
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ตารางท่ี 3.1 การวิเคราะหความสัมพันธระหวางสาระการเรียนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู  

เวลาเรียน สาระท่ี 3 สารและสมบัติของสสาร เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 5 

 

แผน

ท่ี 

สาระการเรยีนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู เวลา  

(ชม.) 

1 วัสดุใน

ชีวิตประจําวัน 

วัสดุ  คือ  สิ่งท่ีนํามาใชทําสิ่งของ

เครื่องใชตาง ๆ ในชีวิตประจําวัน

ไดอยางหลากหลาย วัสดุใน

ชีวิตประจําวันแบงตามท่ีมาได  2  

ประเภท  คือ  วัสดุจากธรรมชาติ  

และวัสดุสังเคราะห 

วัสดุธรรมชาติ  หมายถึง  วัสดุ

ตางๆ  ท่ีไดมาจากสิ่งมีชีวิต   

วัสดุสังเคราะห  หมายถึง  วัสดุ

ตางๆ  ท่ีเกิดจากกระบวนการทาง

เคมี   

1.  บอกความหมายของวัสดุได 

2.  บอกประเภทของวัสดุท่ีใช

ในชีวิตประจําวันได 

3.  บอกความหมายของวัสดุ

ธรรมชาติและวัสดุสังเคราะหได 

4.  ยกตัวอยางวัสดุธรรมชาติท่ี

ใช ในชีวิตประจําวันได 

5.  ยกตัวอยางวัสดุสังเคราะห 

ท่ีใชในชีวิตประจําวันได 

2 

2 ความแข็งของ

วัสดุสมบัติ

ความแข็งของ

วัสดุ 

 

ความแข็งเปนสมบัติ ท่ีแสดงถึง

ความทนทานของวัสดุตอการตัด

และการขูดขีด  วัสดุท่ีมีความแข็ง

มากจะสามารถทนตอการขูดขีด

ไดมาก  และเม่ือถูกขูดขีดจะไม

เกิดรอยบนวัสดุชนิดนั้นเลย 

 

1.  บอกความหมายของความ

แข็งของวัสดุได 

2.  ทดลองเก่ียวกับความแข็ง

ของวัสดุตางๆ ได 

2.  เปรียบเทียบความแข็งของ

วัสดุชนิดตางๆ ได 

4.  ยกตัวอยางการนําสมบัติ

ดานความแข็งวัสดุไปใช

ประโยชนในชีวิตประจําวันไดได  

3 
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ตารางท่ี 3.1 (ตอ) 

 

แผน

ท่ี 

สาระการเรยีนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู เวลา  

(ชม.) 

3 ความเหนียว

ของวัสดุ 

สมบัติความ

เหนียวของวัสดุ 

 

ความเหนียว  หมายถึง  ลักษณะ

ท่ีดึงขาดยาก ไมหัก ไมขาด เม่ือ

ถูกดึง ยึด  ทุบ ตี เพ่ือใหมีรูปราง

เปลี่ยนไปจากเดิม   

 

1.  อธิบายความหมายของ

ความเหนียวของวัสดุได  

2.  ทดลองเก่ียวกับความ

เหนียวของวัสดุตาง ๆ ได 

3.  เปรียบเทียบความเหนียว

ของวัสดุชนิดตางๆ ได 

4.  ยกตัวอยางการนําสมบัติ

ดานความเหนียวของวัสดุไปใช

ประโยชนในชวีิตประจําวันได 

3 

4 ความยืดหยุน

ของวัสดุ 

สมบัติความ

ยืดหยุนของ

วัสดุ 

 

ความยืดหยุน  หมายถึง  

ลักษณะท่ีวัตถุสามารถกลับคืนสู

รูปทรงเดิมได หลังจากแรงท่ีมา

กระทําตอวัตถุหยุดกระทําตอวัตถุ

นั้น  แตถาวัสดุนั้นไมกลับสูสภาพ

เดิมเราเรียกวา  วัสดุนั้นไมมี

สภาพยืดหยุน   

1. อธิบายความหมายของความ

ยืดหยุนของวัสดุได 

2. ทดลองเก่ียวกับความยืดหยุน

ของวัสดุตางๆ ได 

3. เปรียบเทียบความยืดหยุน

ของวัสดุชนิดตางๆ ได   

4. ยกตัวอยางการนําสมบัติดาน

ความยืดหยุนของวัสดุ ไปใช

ประโยชนในชวีิตประจําวันได 

3 

5 การนําความ

รอนของวัสด ุ

สมบัติดานการ

นําความรอน

ของวัสดุ 

 

การนําความรอน หมายถึงการ

ถายเทพลังงานความรอนจาก

อนุภาคหนึ่งสูอนุภาคหนึ่ง และ

ถายทอดกันไปเรื่อย ๆ ภายใน

เนื้อของวัตถุ วัสดุแตละชนิด

สามารถนําความรอนไดแตกตาง

กัน วัสดุท่ีนําความรอนไดดีจะ

ถายเทพลังงานความรอนไดเร็ว  

1.  อธิบายความหมายของการ

นําความรอนของวัสดุได 

2.  สามารถจําแนกสมบัติการ

นําความรอนของวัสดุได 

3.  อธิบายความหมายของ

ตัวนําความรอนและฉนวน

ความรอนของวัสดุได 

4.  ทดลองเก่ียวกับการนํา

ความรอนของวัสดุตาง ๆ ได 

3 
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ตารางท่ี 3.1 (ตอ) 

 

แผน

ท่ี 

สาระการเรยีนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู เวลา  

(ชม.) 

  และมาก  สามารถจําแนกสมบัติ

การนําความรอนของวัสดุได 2 

ประเภท คือตัวนําความรอน และ

ฉนวนความรอน 

5. เปรียบเทียบการนําความ

รอนของวัสดุชนิดตางๆ ได  

6.  ยกตัวอยางการนําสมบัติ

ดานการนําความรอนของวัสดุ

ไปใชประโยชนในชีวิตประจําวัน

ได 

 

6 การนําไฟฟา

ของวัสดุสมบัติ

ดานการนํา

ไฟฟาของวัสดุ 

 

วัสดุท่ียอมใหกระแสไฟฟาไหล

ผานได  เรียกวา ตัวนําไฟฟาวัสดุ

ท่ีไมยอมใหกระแสไฟฟาไหลผาน

ได เรียกวา  ฉนวนไฟฟา 

  

 

1.  อธิบายความหมายของการ

นําไฟฟาของวัสดุได  

2.  สามารถจําแนกสมบัติการ

นําไฟฟาของวัสดุได 

3.  ทดลองเก่ียวกับการนํา

ไฟฟาของวัสดุตาง ๆ ได 

4. เปรียบเทียบการนําไฟฟา

ของวัสดุชนิดตาง ๆ ได   

5. ยกตัวอยางการนําสมบัติดาน

การนําไฟฟาของวัสดุไปใช

ประโยชนในชวีิตประจําวันได 

 

7 ความหนาแนน

ของวัสดุสมบัติ

ดานความ

หนาแนนของ

วัสดุ 

 

ความหนาแนน  หมายถึง  

ปริมาณมวลสารท่ีมีอยูใน  1  

หนวยปริมาตร  ความหนาแนน

เปนสมบัติเก่ียวกับเนื้อของวัสดุ  

วัสดุท่ีมีเนื้อแนนจะมีความ

หนาแนนมากกวาวัสดุท่ีเปนเนื้อ

โปรง   

1. อธิบายความหมายของ

ความหนาแนนของวัสดุได 

2.  ทดลองและตรวจสอบ

สมบัติของวัสดุดานความ

หนาแนนได  

3.  ยกตัวอยางการนําความ

หนาแนนของวัสดุไปใช

ประโยชนในชีวิตประจําวันไดได 

3 

รวม 20 



62 

3) ศึกษาแนวทางการวัดและประเมินผล ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน

พ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 ของสํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (สํานักวิชาการและมาตรฐาน

การศึกษา. 2551: 60-76) 

4) กําหนดรูปแบบของแผนการจัดการเรียนรู โดยยึดองคประกอบหลักสําคัญ 

ดังนี้ 

(1) สาระสําคัญ 

(2) จุดประสงคการเรียนรู 

(3) สาระการเรยีนรู 

(4) กระบวนการจัดการเรียนรู 

(5) สื่อ / แหลงการเรียนรู 

(6) ภาระงาน/ชิ้นงาน 

(7) การวัดและประเมินผล 

5) สรางแผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 เรื่อง วัสดุ

และสมบัติของวัสดุ โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) ซ่ึงประกอบดวย ข้ันตอน

การจัดกิจกรรม 7 ข้ัน คือ ข้ันตรวจสอบความรูเดิม ข้ันเราความสนใจ ข้ันสํารวจคนหา ข้ันอธิบาย  

ข้ันขยายความรู ข้ันประเมิน และข้ันนําความรูไปใช ประกอบการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู ดัง

ตารางท่ี 3.2 

 

ตารางท่ี 3.2 กรอบแนวคิดในการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) 

ข้ันตอน ความหมาย บทบาทครู บทบาทนักเรียน 

1.  ตรวจสอบ

ความรูเดิม 

(elicit) 

 

 

  ครูตั้งคําถามเพ่ือกระตุนให

ผูเรียนไดแสดงความรูเดิมอาจเปน

ประเด็นปญหาท่ีเกิดข้ึนตามสภาพ

สังคมทองถ่ินหรือขอคนพบทาง

วิทยาศาสตร การนําวิทยาศาสตร

มาใชในชีวิตประจําวันและ

เชื่อมโยงไปสูประสบการณเดิม

ของผูเรียนและเติมเต็ม

ประสบการณเดิมของผูเรียน  

วางแผนจัดการเรียนการสอนให

สอดคลองและเหมาะสมกับผูเรียน 

-  ตั้งคําถามหรือกําหนด

ประเด็นปญหาหรือ 

-  กระตุนใหผูเรียนได

แสดงความรูเดิมหรือ

ประสบการณเดิมของ

ผูเรียน 

 

-  แสดงขอมูล

เก่ียวกับความรูเดิม

ของตัวเอง 
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ตารางท่ี 3.2 (ตอ) 

 

ข้ันตอน ความหมาย บทบาทครู บทบาทนักเรียน 

2.  เราความ

สนใจ 

(engage) 

  ครูนําเขาสูบทเรียนอาจนํา

เรื่องท่ีเปนประเด็นท่ีนาสนใจ

หรือเหตุการณท่ีเกิดข้ึนใน

ชวงเวลานั้นเชื่อมโยงกับ

ความรูเดิมท่ีผูเรียนเพ่ิงเรียน

มาและกระตุนใหผูเรียนเกิด

ความอยากรู  อยากเห็น 

กระตุนใหผูเรียนการเกิดการ

คิดวิเคราะห  โดยเสนอ

ประเด็นท่ีสําคัญเพ่ือใหผูเรียน

ทําการสํารวจตรวจสอบในข้ัน

ตอไป 

-  สรางความสนใจหรือ 

-  ตั้งคําถามใหผูเรียนเกิด

ความสงสัยหรือ 

-  ยั่วยุใหผูเรียนเกิดการ

อยากรูอยากเห็นหรือ 

-  กระตุนใหผูเรียนรวมกัน

คิดหรือ 

-  จัดสถานการณหรือการ

ทดลองใหนักเรียนดูเพ่ือให

เกิดความสงสัย หรือ 

-  เติมเต็มคําตอบท่ียังไม

ชัดเจนมาคิดและรวมกัน

อภิปรายกับผูเรียน 

-  แสดงความสนใจใน

เหตุการณหรือ

สถานการณท่ีกําหนดข้ึน 

-  ถามคําถามตาม

ประเด็น 

-  แสดงความสนใจ

อยากรูคําตอบ 

-  แสดงความคิดเห็น

และนําเสนอความคิด 

-  นําเสนอประเด็นหรือ

สถานการณท่ีสนใจ 

-  อภิปรายประเด็นท่ี

ตองการทราบ 

3. สํารวจ

คนหา 

(explore) 

 

 

 

  ผูเรียนทําความเขาใจ

ประเด็นหรือคําถามท่ีสนใจจะ

ศึกษาอยางละเอียดและทํา

การวางแผน กําหนดแนวทาง

การสํารวจตรวจสอบ

ตั้งสมมติฐาน  กําหนด

ทางเลือกท่ีเปนไปได  จากนั้น

ลงมือปฏิบัติเพ่ือรวบรวม

ขอมูล สารสนเทศ  หรือ

ปรากฏการณตาง ๆ  โดยใช

วิธีการตรวจสอบ เชน สืบคน

ขอมูล  สํารวจทดลอง  

กิจกรรมภาคสนาม  เปนตน  

เพ่ือใหไดขอมูลอยางเพียงพอ 

- สงเสริมใหผูเรียนทํางาน

รวมกันเปนกลุมในการ

สํารวจตรวจสอบ หรือ 

- ซักถามผูเรียนเพ่ือนําไปสู

การสํารวจคนหาคําตอบ 

หรือ 

-  ใหกําลังใจและเสนอแนะ

ประเด็นชี้แนะแนวทางในการ

ไปสํารวจหรือทําการทดลอง 

-  สงเสริมใหผูเรียนไดสํารวจ

ตรวจสอบ โดยใช

กระบวนการทางวิทยาศาสตร 

หรือ 

-  สังเกตการณทํางานของ

ผูเรียน  

-  วางแผนหรือแสดง

การสํารวจตรวจสอบ

ดวยวิธีการตาง ๆ 
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ตารางท่ี 3.2 (ตอ) 

 

ข้ันตอน ความหมาย บทบาทครู บทบาทนักเรียน 

4. อธิบาย 

(explain) 

  ผูเรียนนําขอมูลท่ีไดมา

วิเคราะห  แปลผล  สรุปผล  

และนําเสนอผลท่ีไดในรูปแบ

ตาง ๆ  เชน บรรยาย  สราง

แบบจําลอง  รูปวาด  ตาราง  

กราฟ  เปนตน  ซ่ึงจะชวยให

ผูเรียนเห็นความสัมพันธของ

ขอมูล  สรุปและอภิปรายผล

การทดลอง  โดยอางอิง

ประจักษพยานอยางชัดเจน  

เพ่ือนําเสนอแนวคิดตอไป  ซ่ึง

จะทําใหผูเรียนไดสรางองค

ความรูใหมและไดเกิดการ

เรียนรู 

-  สงเสริมใหผูเรียนได

อธิบายและแสดงความ

คิดเห็นอยางอิสระหรือ 

-  สงเสริมใหผูเรียน

อธิบายความคิดรวบยอด

ตามความเขาใจของ

ตัวเองหรือ 

-  ใหผูเรียนอธิบายโดย

เชือ่มโยงประสบการณ

ความรูเดิมและสิ่งท่ีได

เรียนรูหรือสิ่งท่ีไดคนพบ

เขาดวยกันหรือ 

-  ใหผูเรียนอธิบาย

เหตุผล  หลักการ  หรือ

หลักฐานประกอบอยาง

เหมาะสมหรือ 

-  สงเสริมใหผูเรียนสรุป

องคความรูท่ีไดอยาง

ถูกตองชัดเจน 

-  อธิบายการ

แกปญหาหรือผลการ

สํารวจตรวจสอบท่ีได

ใหสอดคลองกับขอมูล 

-  อธิบายและ

เชื่อมโยงสัมพันธและมี

เหตุผล  หลักการ หรือ

หลักฐานประกอบ 

-  อางอิงกิจกรรมท่ีได

ปฏิบัติมา 

-  ใหขอมูลท่ีไดจาก

การบันทึก  การสังเกต  

ประกอบคําอธิบาย 

-  รับฟงคําอธิบายของ

ผูอ่ืนอยางสรางสรรค 

-  คิดวิเคราะหวิจารณ

ในประเด็นท่ีเพ่ือน

นําเสนอ 

-  ถามคําถามอยาง

สรางสรรคเก่ียวกับสิ่ง

ท่ีผูอ่ืนไดอธิบาย 

5. ขยาย

ความรู 

(elaborate) 

   นําความรูท่ีสรางข้ึนไป

เชื่อมโยงกับความรูเดิมไปใช

อธิบายสถานการณอ่ืน ๆ ท่ี

เกิดข้ึน  และผูเรียนอภิปราย

และแสดงความคิดเห็นรวมกัน

เพ่ือใหไดความรูท่ีสมบูรณและ

กระจางมากข้ึน 

-  ยกตัวอยางเพ่ิม หรือ 

-  นําความรูไปใชใน

สถานการณใหม 

-  เชื่อมโยงขอมูลกับ

ขอมูลอ่ืนท่ีเก่ียวของ 

 

-  เพ่ิมเติมความรูใหม 

จากความรูเดิมให

มากข้ึน 
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ตารางท่ี 3.2 (ตอ) 

 

ข้ันตอน ความหมาย บทบาทครู บทบาทนักเรียน 

6. ประเมินผล 

(evaluate) 

   เปนการประเมินการ

เรียนรูดวยกระบวนการ

ตางๆ วา นักเรียนรูอะไรบาง 

อยางไร และมากนอย

เพียงใด ข้ันนี้จะชวยให

นักเรียนสามารถนําความรูท่ี

ไดมา ประมวลและปรับ

ประยุกตใชในเรื่องอ่ืน ๆ ได 

ครูควรสงเสริมใหนักเรียน

นความรูใหมท่ีไดไปเชื่อมโยง

กับความรูเดิมและสรางเปน

องคความรูใหม  นอกจากนี้

ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียน

ไดตรวจสอบซ่ึงกันและกัน   

-  ใหผูเรียนตัดสิน

ผลงานของกลุมอ่ืน

หรือ 

- หาหลักฐานท่ีแสดง

วาผูเรียนไดเปลี่ยน

ความคิดหรือ

พฤติกรรมหรือ 

-  ถามคําถาม

ปลายเปดในประเด็น

ตาง ๆ หรือ

สถานการณท่ีกําหนด

ได 

- ตอบคําถามโดยอาศัย

ประจกัษพยานหลักฐาน 

และคําอธิบายท่ียอมรับได 

-  แสดงความรูความเขาใจ

ของตนเอง จากกิจกรรม

สํารวจ ตรวจสอบ 

-  เสนอแนะขอคําถามหรือ

ประเด็นท่ีเก่ียวของ เพ่ือ

สงเสริมใหมีการนํา

กระบวนการ ทาง

วิทยาศาสตรไปใชในการ

สํารวจตรวจสอบตอไป 

-  ประเมินกระบวนการและ

องคความรูของตนเอง 

7. นําความรู

ไปใช 

(extend) 

 

   มีการจัดเตรียมโอกาสให

ผูเรียนนําความรูท่ีไดไปปรับ

ประยุกตใชใหเหมาะสมและ

เกิดประโยชนตอชีวิต 

ประจําวัน ครูเปนผูทําหนาท่ี

กระตุนใหผูเรียนสามารถนํา

ความรูไปสรางความรูใหม ซ่ึง

จะชวยใหผูเรียนสามารถถาย

โอนการเรียนรูได 

-  กระตุนใหผูเรียนนํา

สิ่งท่ีไดเรียนรูไปปรับใช

ใหเกิดประโยชนใน

ชีวิตประจําวัน 

-  ใหนักเรียนสราง

หรือเสนอความรูใหม 

 

-  แสดงการนําความรูท่ีได

ไปใชในสถานการณตาง ๆ 

 

 

6) นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีสรางเสร็จแลวเสนอตออาจารยท่ีปรึกษา เพ่ือ

ตรวจสอบความสมบูรณและขอบกพรองของแผนการจัดการเรียนรู แลวนํามาปรับปรุงแกไขตาม

ขอเสนอแนะดังนี้ 

(1) เขียนจุดประสงคการเรียนรูใหชัดเจนตรงตามสาระการเรียนรู 
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(2) ตรวจสอบกิจกรรมการเรียนการสอนใหถูกตองตามข้ันตอนการสอนแบบ

สืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน 

(3) กําหนดเกณฑการประเมินพฤติกรรมและผลงานใหชัดเจน 

7) นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีสรางข้ึนไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทาน

ตรวจสอบความสอดคลองและความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา  

8) หลังจากผูเชี่ยวชาญท้ัง 3 ทานไดตรวจพิจารณาความสอดคลองเหมาะสม

ของการเขียนแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E แตละหัวขอแลว นําแผนการจัดการ

เรียนรูมาวิเคราะหหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ซ่ึงผลการประเมินปรากฏวาไดคาระหวาง 0.67-

1.00 และทําการปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ 

  2.3.2  แผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ  

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 จํานวน 7 แผน ผูวิจัยไดดําเนินการสรางตามคูมือครูของสถาบันสงเสริมการ

สอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี กลุมสาระการเรยีนรูวิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 

  2.3.3  การสรางแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางดังนี้ 

1) ศึกษาเอกสาร ไดแก หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 

2551 กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และคูมือครูและหนังสือเรียนของกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 เรื่อง 

วัสดุและสมบัติของวัสดุ คู มือวัดและประเมินผล รวมท้ังเทคนิคและวิธีการสรางแบบทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยครอบคลุมพฤติกรรมการเรียนรู ไดแก ความจํา ความเขาใจ การประยุกต 

การวิเคราะห และการประเมิน 

2) วิเคราะหความสัมพันธของสาระการเรียนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการ

เรียนรูและแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ จากคูมือครูของสถาบัน

สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 

3) นําผลการวิเคราะหความสัมพันธจากตาราง 1 มากําหนดจํานวนขอสอบท่ี

ตองการสรางและตองการจริงในแตละสาระการเรียนรู ดังตารางท่ี 3.3 
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ตารางท่ี 3.3 วิเคราะหแบบทดสอบท่ีสัมพันธกับสาระการเรียนรู  และจุดประสงคการเรียนรู 

 

แผน

ท่ี 

สาระการเรยีนรู จุดประสงคการเรียนรู จํานวนขอสอบที่สราง

และตองการจริง 

สราง ตองการ

จริง 

1 วัสดุใน

ชีวิตประจําวัน 

1. บอกความหมายของวัสดุได 

2. บอกประเภทของวัสดุท่ีใชในชวีิตประจําวันได 

3. บอกความหมายของวัสดุธรรมชาติและวัสดุ

สังเคราะหได 

4. ยกตัวอยางวัสดุธรรมชาติท่ีใช ในชีวิตประจําวัน

ได 

5. ยกตัวอยางวัสดุสังเคราะหท่ีใชในชีวิตประจําวัน

ได 

6 4 

2 ความแข็งของ

วัสดุสมบัติความ

แข็งของวัสดุ 

 

1. บอกความหมายของความแข็งของวัสดุได 

2. ทดลองเก่ียวกับความแข็งของวัสดุตางๆ ได 

2. เปรียบเทียบความแข็งของวัสดุชนิดตางๆ ได 

4. ยกตัวอยางการนําสมบัติดานความแข็งวัสดุไปใช

ประโยชนในชวีิตประจําวันได 

6 4 

3 ความเหนียวของ

วัสดุสมบัติความ

เหนียวของวัสดุ 

 

1. อธิบายความหมายของความเหนียวของวัสดุได  

2. ทดลองเก่ียวกับความเหนียวของวัสดุตาง ๆ ได 

2. เปรียบเทียบความเหนียวของวัสดุชนิดตางๆ ได 

4. ยกตัวอยางการนําสมบัติดานความเหนียวของ

วัสดุไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได 

6 4 

4 ความยืดหยุนของ

วัสดุสมบัติความ

ยืดหยุนของวัสดุ 

 

1. อธิบายความหมายของความยืดหยุนของวัสดุได 

2. ทดลองเก่ียวกับความยืดหยุนของวัสดุตาง ๆ ได 

3. เปรียบเทียบความยืดหยุนของวัสดุชนิดตางๆ ได   

4. ยกตัวอยางการนําสมบัติดานความยืดหยุนของ

วัสดุไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได 

6 4 
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ตารางท่ี 3.3 (ตอ) 

 

แผน

ท่ี 

สาระการเรยีนรู จุดประสงคการเรียนรู จํานวนขอสอบที่สราง

และตองการจริง 

สราง ตองการ

จริง 

5 การนําความรอน

ของวัสดุสมบัติ

ดานการนําความ

รอนของวัสดุ 

 

1. อธิบายความหมายของการนําความรอนของ

วัสดุได 

2. สามารถจําแนกสมบัติการนําความรอนของวัสดุ

ได 

3. อธิบายความหมายของตัวนําความรอนและ

ฉนวนความรอนของวัสดุได 

4. ทดลองเก่ียวกับการนําความรอนของวัสดุตางๆ 

ได 

5. เปรียบเทียบการนําความรอนของวัสดุชนิด

ตางๆ ได  

6. ยกตัวอยางการนําสมบัติดานการนําความรอน

ของวัสดุไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได 

7 5 

6 การนําไฟฟาของ

วัสดุสมบัติดาน

การนําไฟฟาของ

วัสดุ 

 

1. อธิบายความหมายของการนําไฟฟาของวัสดุได  

2. สามารถจําแนกสมบัติการนําไฟฟาของวัสดุได 

3. ทดลองเก่ียวกับการนําไฟฟาของวัสดุตาง ๆ ได 

4. เปรียบเทียบการนําไฟฟาของวัสดุชนิดตาง ๆ ได   

5. ยกตัวอยางการนําสมบัติดานการนําไฟฟาของ

วัสดุไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได 

8 5 

7 ความหนาแนน

ของวัสดุสมบัติ

ดานความ

หนาแนนของวัสดุ 

 

1. อธิบายความหมายของความหนาแนนของวัสดุ

ได 

2. ทดลองและตรวจสอบสมบัติของวัสดุดานความ

หนาแนนได  

3. ยกตัวอยางการนําความหนาแนนของวัสดุไปใช

ประโยชนในชีวิตประจําวันไดได 

6 4 

รวม 45 30 
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4) สรางแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ใหสอดคลองกับตารางวิเคราะหขอสอบ จํานวน 

1 ฉบับ โดยสรางเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 45 ขอ ตองการใชจริง 30 ขอ โดย

ใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูและพฤติกรรมการเรียนรู 

5) นําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีสรางข้ึนเสนอตออาจารยท่ีปรึกษา 

เพ่ือขอคําชี้แนะ และเพ่ือพิจารณาความเหมาะสมดานการใชภาษา แลวนําแบบทดสอบมาปรับปรุง

แกไขตามขอเสนอแนะ 

6) สรางแบบประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู

และพฤติกรรมการเรียนรูสําหรับผูเชี่ยวชาญประเมิน (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2555: 9-53) โดยใช

เกณฑการใหคะแนนดังนี้ 

ใหคะแนน +1 เม่ือแนใจวาขอสอบขอนั้นวัดไดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู

และพฤติกรรมการเรียนรู 

ใหคะแนน 0 เม่ือไมแนใจวาขอสอบขอนั้นวัดไดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู

และพฤติกรรมการเรียนรู 

ใหคะแนน -1 เม่ือแนใจวาขอสอบขอนั้นวัดไดไมตรงตามจุดประสงคการเรียนรู

และพฤติกรรมการเรียนรู 

7) นําแบบประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู

และพฤติกรรมการเรียนรูท่ีสรางข้ึนเสนอตอผูเชี่ยวชาญชุดเดิมเพ่ือทําการประเมิน 

8) นําคะแนนจากผลการประเมินแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุม

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีผานการ

ตรวจสอบและขอเสนอแนะจากผูเชี่ยวชาญท้ัง 3 ทาน มาวิเคราะหหาคาดัชนีความสอดคลองระหวาง

ขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรูและพฤติกรรมการเรียนรู โดยใชสูตร สูตร IOC = ∑R/N (Index of 

Item - Objective Congruence) (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2555 : 9-53) ปรากฏวา ขอสอบทุกขอ

มีคา IOC เทากับ 1 ทุกขอ แตมีบางขอท่ีตองแกไขดานการใชภาษาใหเหมาะสม ซ่ึงสรุปไดวาผาน

เกณฑทุกขอ 

9) นําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีปรับปรุงแกไขแลว ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ภาคเรียน

ท่ี 1 ปการศึกษา 2559 ท่ีเคยเรียนเรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุไปแลว จํานวน 20 คน 

10) นําคะแนนท่ีไดมาวิเคราะหเพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบรายขอ โดยใช

สูตร p = R/N ในการวิเคราะหขอสอบ เพ่ือหาคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) คํานวณดวย

สูตร Item Total Correlation (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2555: 58-60) และ คัดเลือกขอสอบท่ี
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เขาเกณฑในการวิเคราะหขอสอบแปลผลวาใชได ผลการดําเนินการปรากฏวามีขอสอบบางขอท่ีตอง

ตัดท้ิงและบางขอท่ีใชไดจึงคัดเลือกไวจํานวน 30 ขอ โดยมีคาความยากอยูระหวาง 0.40-0.75 และคา

อํานาจจําแนกรายขอระหวาง 0.48-0.78  

11) เม่ือคัดเลือกขอสอบแลว หาคาความเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับ ดวยวิธี

ของคูเดอร – ริชารดสัน โดยใชสูตร KR – 20 ไดคาความเท่ียงท้ังฉบับเทากับ 0.95 

12) นําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร เรื่อง วัสดุและ

สมบัติของวัสดุ ไปจัดพิมพแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์เปนฉบับสมบูรณใหเพียงพอท่ีจะใชในการทดลอง 

เพ่ือนําไปใชกับกลุมตัวอยางตอไป 

  2.3.4 การสรางแบบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห ผูศึกษาคนควาไดดําเนินการ

สรางและหาคุณภาพ ตามข้ันตอนดังนี้ 

1) ศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับทฤษฎีและวิธีการสรางแบบวัดความสามารถ

การคิดวิเคราะห ตามแนวคิดของบลูมและการเขียนขอสอบของสมนึก ภัททิยธน ี(2551: 128 –154) 

2) วิเคราะหความสัมพันธแบบทดสอบกับพฤติกรรมชี้วัดวัดความสามารถการ

คิดวิเคราะห นํามากําหนดจํานวนขอสอบท่ีตองการสรางและตองการจริง ดังตารางท่ี 3.4 

ตารางท่ี 3.4 วิเคราะหแบบทดสอบท่ีสัมพันธกับพฤติกรรมชี้วัดวัดความสามารถการคิดวิเคราะห 

พฤติกรรมชี้วัด จํานวนขอสอบท่ีสรางและตองการจริง 

สราง ตองการจริง 

1.  การวิเคราะหความสําคัญ 16 13 

2.  การวิเคราะหความสัมพันธ 13 10 

3.  การวิเคราะหหลักการ 11 7 

รวม 40 30 

3) สรางแบบวัดความสามารถการคิดวิ เคราะห เ พ่ือใช กับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 5 โดยสรางเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ ตองการใชจริง 

30 ขอ 

4) นําแบบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห เสนอตออาจารยท่ีปรึกษา เพ่ือขอ

คําชี้แนะ และเพ่ือพิจารณาความถูกตอง ความเหมาะสมดานการใชภาษา แลวนําแบบวัดมาปรับปรุง

แกไขตามขอเสนอแนะ โดยการปรับเปลี่ยนขอคําถามใหสอดคลองกับพฤติกรรมความสามารถในการ

คิดวิเคราะหท่ีตองการวัด 
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5) สรางแบบประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับพฤติกรรมชี้วัดการคิด

วิเคราะหสําหรับผูเชี่ยวชาญประเมิน (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2555: 9-53) โดยใชเกณฑการให

คะแนนดังนี้ 

 ใหคะแนน +1 เม่ือแนใจวาขอสอบขอนั้นวัดไดตรงตามพฤติกรรมชี้วัดการคิดวิเคราะห 

 ใหคะแนน 0 เม่ือไมแนใจวาขอสอบขอนั้นวัดไดตรงตามพฤติกรรมชี้วัดการคิดวิเคราะห 

 ใหคะแนน -1 เม่ือแนใจวาขอสอบขอนั้นวัดไดไมตรงตามพฤติกรรมชี้วัดการคิดวิเคราะห 

6) นําแบบประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับพฤติกรรมชี้วัดการคิด

วิเคราะหท่ีสรางข้ึนเสนอตอผูเชี่ยวชาญชุดเดิมเพ่ือทําการประเมิน 

7) นําผลการประเมินมาวิเคราะหหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับ

พฤติกรรมชี้วัดการคิดวิเคราะห โดยใชสูตร IOC = ∑R/N (Index of Item-Objective Congruence) 

(กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2555: 9-53) โดยพิจารณาคัดเลือกขอสอบท่ีมีคะแนนเฉลี่ยตั้งแต 0.50 – 

1.00 ไว จากผลการประเมินของผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน พบวาขอสอบทุกขอ มีคา IOC ผานเกณฑ โดยมี

คาเฉลี่ยอยูระหวาง 0.67 – 1.00  

8) นําแบบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2559 จํานวน 20 คน 

9) นําคะแนนท่ีไดมาวิเคราะหเพ่ือหาคุณภาพของแบบวัดรายขอ ซ่ึงเปน

โปรแกรมชวยวิเคราะหขอสอบ เพ่ือหาคาความยาก (p) โดยใชสูตร p = R/N และคาอํานาจจําแนก 

(r) คํานวณดวยสูตร Item Total Correlation (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล: 2555: 58-60) คัดเลือก

ขอสอบท่ีเขาเกณฑท่ีโปรแกรมชวยในการวิเคราะหขอสอบแปลผลวาใชได ผลการดําเนินการปรากฏ

วามีขอสอบบางขอท่ีตองตัดท้ิงและบางขอท่ีใชไดจึงคัดเลือกไวจํานวน 30 ขอ โดยมีคาความยาก

ระหวาง 0.45-0.60 และคาอํานาจจําแนกรายขอระหวาง 0.44-0.66 

10) เม่ือคัดเลือกขอสอบแลว และหาคาความเท่ียงของแบบวัดท้ังฉบับ ดวยวิธี

ของ คูเดอร – ริชารดสัน โดยใชสูตร KR – 20 ไดคาความเท่ียงท้ังฉบับเทากับ 0.94 

11) นําแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป

ท่ี 5 ไปจัดพิมพเปนฉบับสมบูรณเพ่ือนําไปใชกับกลุมตัวอยางตอไป 

 

3. แบบแผนของการวิจัย 

  

 การวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยใชการวิจัย โดยใชการวิจัยก่ึงทดลอง แบบแผนวัดหลังการทดลอง 

มีกลุมเปรียบเทียบ (Posttest-Only Design with Nonequivalent Group) โดยใชรูปแบบ

การศึกษาแบบสองกลุม คือ กลุมทดลองและกลุมควบคุม ซ่ึงมีรูปแบบดังนี้ 
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  กลุมทดลอง 

  กลุมควบคุม 

 

เม่ือ 

 O1 หมายถึง  การทดสอบหลังเรียนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E 

 O2 หมายถึง  การทดสอบหลังเรียนการจัดการเรียนรูตามคูมือครูของ สสวท. 

 

4. การเก็บรวมรวมขอมูล 

 

 4.1 กลุมทดลอง ดําเนินการดังนี้ 

  4.1.1 ดําเนินการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู (7E) เรื่อง วัสดุและ

สมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 จํานวน 7 แผน ใชเวลาเรียน 20 ชั่วโมง 

  4.1.2 หลังจากดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู เสร็จสิ้นแลว ใหนักเรียนทํา

แบบทดสอบหลังเรียนดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 และแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 5 

 4.2 กลุมควบคุม ดําเนินการดังนี้ 

  4.2.1 ดําเนินการสอน เรื่องวัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดยใช

วิธีการสอนแบบปกติ จํานวน 7 แผน ใชเวลาเรียน 20 ชั่วโมง 

  4.2.2 หลังจากดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู เสร็จสิ้นแลว ใหนักเรียนทํา

แบบทดสอบหลังเรียนดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 และแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 5 โดยใชชุดเดียวกับกลุมทดลอง 

 

5. การวิเคราะหขอมูล 

 

5.1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ี

เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) และนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ โดยการหา

คาเฉลี่ย ( X ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบคาที (t-test for independent 

samples) 

X  O1 

  O2 
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5.2 เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ี

เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) และนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติโดยการหา

คาเฉลี่ย ( X ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบคาที (t-test for independent 

samples)  

 



บทท่ี  4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
  

 

 การวิเคราะหขอมูลเพ่ือศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) เรื่อง วัสดุ

และสมบัติของวัสดุ ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 กลุมโรงเรียนนาง้ิวโนนสมบูรณ  จังหวัดขอนแกน ผูวิจัยไดเสนอผลการ

วิเคราะหขอมูลดังนี้ 

 

ตอนที่ 1  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลังเรียนของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) 

และนักเรียนที่เรียนแบบปกต ิ

 

ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปท่ี 5 

ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) และนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ ดังตารางท่ี 4.1 

 

ตารางท่ี 4.1 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ระหวางกลุมทดลองกับกลุมควบคุม 

 

กลุม N X  S.D. t p 

     

11.186* 

 

ทดลอง 20 27.40 1.39 0.000 

ควบคุม 20 23.00 1.08  

*p<.05 

 

 จากตารางท่ี 4.1 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ของนักเรียนกลุมทดลองท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู (7E) มีคะแนนเฉลี่ย ( X = 27.40, S.D.= 1.39) สูงกวากลุมควบคุมท่ีไดรับการจัดการ

เรียนแบบปกติ ( X = 23.00, S.D.= 1.08) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
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ตอนที่ 2  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

(7E ) และนักเรียนที่เรียนแบบปกต ิ

 

ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  5  

ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E ) และนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ ดังแสดงใน

ตารางท่ี 4.2 

 

ตารางท่ี 4.2 การเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 5 ระหวางกลุมทดลองกับกลุมควบคุม 

 

ความสามารถดานการคิดวิเคราะห กลุมทดลอง 

(n=20) 

กลุมควบคุม 

(n=20) 

 

t 

 

 

p 

X  S.D. X  S.D. 

1. ความสําคัญ 12.65 0.49 10.50 1.05 8.292* 0.000 

2. ความสัมพันธ 9.45 0.69 8.40 0.50 5.520* 0.000 

3. หลักการ 6.55 0.51 5.05 0.69 7.843* 0.000 

ความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยรวม 28.65 1.09 23.95 1.47 11.497* 0.000 

*p<.05 

 

 จากตารางท่ี 4.2 พบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปท่ี 5 ของนักเรียนกลุมทดลองท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) มีคะแนน

เฉลี่ยความสามารถดานการคิดวิเคราะหรายดานและความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยรวม สูง

กวากลุมควบคุมท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

 

 



บทท่ี  5 

สรุปการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิด

วิเคราะหหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรู (7E) และนักเรียนท่ีเรียนแบบปกต ิเรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ซ่ึงมีสาระสําคัญของการวิจัย

สรุปไดดังนี้ 

 

1. สรุปการวิจัย 

 

 1.1 วัตถุประสงคของการวิจัย 

  1.1.1 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี  5  ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) และนักเรียนท่ีเรียน

แบบปกติ 

  1.1.2 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี  5  ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) และนักเรียนท่ีเรียน

แบบปกติ 

 1.2 วิธีดําเนินการวิจัย 

  1.2.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

1) ประชากร ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 

2559 ในกลุมโรงเรียนนาง้ิวโนนสมบูรณ จงัหวัดขอนแกน จํานวน 12 โรงเรียน จํานวน 90 คน จัดเปน 

12 หองเรียน โดยจัดนักเรียนแบบคละความสามารถ 

2) กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 1 ป

การศึกษา  2559  โรงเรียนบานแสงสวาง จังหวัดขอนแกน จํานวน 1 หองเรียน จํานวน 20 คน และ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนบานขามปอมดงเย็น จังหวัดขอนแกน จํานวน 1 หองเรียน 

จํานวน 20 คน ไดมาโดยใชวิธีสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) แลวจับฉลากให 1 หอง

เปนกลุมทดลองและอีก1 หองเปนกลุมควบคุม กําหนดใหกลุมทดลอง เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบ

สืบเสาะหาความรู (7E) เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 และกลุมควบคุมใช

วิธีการจัดการเรียนรูแบบปกติ 
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 1.3 เครื่องมือการวิจัย 

  1.3.1 เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง ไดแก 

1) แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) เรื่อง วัสดุและสมบัติ

ของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 

2) แผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 5 

  1.3.2 เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก 

1) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

2) แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 1.4 การเก็บรวบรวมขอมูล 

  การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง ดังนี้ 

  1.4.1 กลุมทดลอง ดําเนินการดังนี้ 

1) ดําเนินการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู (7E) เรื่อง วัสดุ

และสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 จํานวน 7 แผน ใชเวลาเรียน 20 ชั่วโมง 

2) หลังจากดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูเสร็จสิ้นแลว ใหนักเรียนทํา

แบบทดสอบหลังเรียนดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 และแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 5 

  1.4.2 กลุมควบคุม ดําเนินการดังนี้ 

1) ดําเนินการสอน เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดย

ใชวิธีการสอนแบบปกติ จํานวน 7 แผน ใชเวลาเรียน 20 ชั่วโมง 

2) หลังจากดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูเสร็จสิ้นแลว ใหนักเรียนทํา

แบบทดสอบหลังเรียนดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 และแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 5 โดยใชชุดเดียวกับกลุมทดลอง 

 1.5 การวิเคราะหขอมูล 

  1.5.1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป

ท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) และนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ โดยการ

หาคาเฉลี่ย ( X ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบคาที (t-test for independent 

samples) 
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  1.5.2 เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 

5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) และนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติโดยการหา

คาเฉลี่ย ( X ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบคาที (t-test for independent 

samples) 

 1.6 ผลการวิเคราะหขอมูล 

  1.6.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียน ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู (7E) เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 สูงกวา

นักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  1.6.2 ความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 

ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 สูงกวานักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

2. อภิปรายผล 

 

 จากผลสรุปการวิจัยมีประเด็นท่ีผูวิจัยนํามาวิเคราะหและอภิปรายผล ดังนี้ 

 2.1 จากการเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลงัเรียนของนักเรียน ชัน้ประถมศึกษา

ปท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) และนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ เรื่อง 

วัสดุและสมบัติของวัสดุ พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรหลังเรียน ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาป ท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) เรื่อง วัสดุและสมบัติ

ของวัสดุ มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวานักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึง

เปนไปตามวัตถุประสงคการวิจัยขอท่ี 1 จากผลการวิจัยดังกลาว สรุปไดดังนี้ 

  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  7E เปนการจัดการเรียนรู ท่ี เนน

กระบวนการคิดท่ีตอเนื่องกันแบงเปน 7 ข้ัน คือ 1) ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation phase) ครู

จะตองทําหนาท่ีในการตั้งคําถาม เพ่ือกระตุนใหเด็กไดแสดงความรูเดิมออกมา ทําใหครูไดทราบวาเด็ก

แตละคนมีความรูพ้ืนฐานเปนอยางไร และครูควรเติมเต็มสวนใดใหกับนักเรียนนอกจากนั้นครูยัง

สามารถวางแผนการจัดการเรียนรูไดอยางเหมาะสม สอดคลองกับความตองการของนักเรียนอีกดวย 

2) ข้ันเราความสนใจ (Engagement phase)  เปนการนําเขาสูเนื้อหาในบทเรียนหรือเรื่องท่ีนาสนใจ 

ซ่ึงอาจเกิดจากความสนใจของนักเรียน หรือเกิดจากการอภิปรายภายในกลุม ครูทําหนาท่ีกระตุนให

นักเรียนสรางคําถามยั่วยุใหนักเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็น และกําหนดประเด็นท่ีจะศึกษาใหกับ

นักเรียน เพ่ือนําไปสูการสํารวจตรวจสอบในข้ันตอนตอไป 3) ข้ันสํารวจและคนหา (Exploration 

phase) เปนข้ันท่ีนักเรียนทําความเขาใจในประเด็นหรือคําถาม ท่ีสนใจจะศึกษาอยางถองแทแลว ก็มี
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การวางแผนกําหนดแนวทาง การสํารวจตรวจสอบ ตั้งสมมติฐาน กําหนดทางเลือกท่ีเปนไปได ลงมือ

ปฏิบัติ เพ่ือเก็บรวบรวมขอมูล เพ่ือใหไดขอมูลอยางพอเพียง 4) ข้ันอธิบาย (Explanation phase) 

เม่ือไดขอมูลมาแลวนักเรียนก็จะนําขอมูลเหลานั้นมาทําการวิเคราะห แปลผล สรุปผล และนําเสนอ

ผลท่ีไดในรูปแบบตางๆ ข้ันนี้จะทําใหนักเรียนไดสรางองคความรูใหม การคนพบในข้ันนี้อาจเปนไปได

หลายทาง เชน สนับสนุนสมมติฐาน แตผลท่ีไดจะอยูในรูปแบบใดก็สามารถสรางความรูและชวย

นักเรียนไดเกิดการเรียนรู 5) ข้ันขยายความรู (Elaboration phase) เปนการนําความรูท่ีสรางข้ึนไป

เชื่อมโยงกับความรูเดิม หรือแนวคิดเดิมท่ีคนควาเพ่ิมเติมหรือนําแบบจําลองหรือขอสรุปท่ีไดไปใช

อธิบายสถานการณหรือเหตุการณอ่ืนๆ 6) ข้ันประเมินผล (Evaluation phase) เปนการประเมินการ

เรียนรูดวยกระบวนการตางๆ วานักเรียนรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพียงใด ข้ันนี้จะชวยให

นักเรียนสามารถนําความรูท่ีไดมาประมวลและปรับประยุกตใชในเรื่องอ่ืนๆ ได ครูควรสงเสริมให

นักเรียนนําความรูใหมท่ีไดไปเชื่อมโยงกับความรูเดิมและสรางเปนองคความรูใหม 7) ข้ันนําความรูไป

ใช (Extension phase) ครูจะตองมีการจัดเตรียมโอกาสใหนักเรียนนําความรูท่ีไดไปปรับประยุกตใช

ใหเหมาะสมและเกิดประโยชนตอชีวิตประจําวัน ครูเปนผูทําหนาท่ีกระตุนใหนักเรียนสามารถนํา

ความรูไปสรางความรูใหม ซ่ึงจะชวยใหนักเรียนสามารถถายโอนการเรียนรูได สอดคลองกับประสาท  

เนืองเฉลิม (2550: 95) ท่ีกลาววา การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเปนกระบวนการเรียนรูท่ี

เนนกระบวนการไดคนพบความจริงตางๆ ดวยตนเอง ใหนักเรียนมีประสบการณตรงในการการเรียนรู

เนื้อหาวิชา การจัดลําดับเนื้อหา โดยครูทําหนาท่ีคลายผูชวยและนักเรียนทําหนาท่ีคลายผูจัดแผนการ

เรียน นักเรียนเปนผูเริ่มตนในการจัดการเรียนรูดวยตนเองและสอดคลองกับชัยวัฒน สุทธิรัตน (2554 

: 93) ท่ีกลาววา การสืบเสาะหาความรูเปนกระบวนการทางวิทยาศาสตรในการคนหาคําตอบผานการ

สํารวจตรวจสอบ โดยใหผูเรียนแสวงหาความรูดวยตนเองผานกิจกรรมท่ีมีความผสมผสานระหวางการ

สังเกต การใชคําถามการคนควาหาขอมูลเพ่ือชวยสนับสนุนการทดลองใหมีประจักษพยานและ

หลักฐาน การใชเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลวิเคราะหขอมูล แปลผล ตอบคําถาม อธิบายและ

ทํานาย ตลอดจนการนําเสนอขอมูล นอกจากนั้น ยังสอดคลองกับทิศนา แขมมณี (2554 : 141) ท่ี

กลาววา การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู เปนการดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู

โดยผูสอนกระตุนใหผูเรียนเกิดคําถาม เกิดความคิดและลงมือเสาะแสวงหาความรู เพ่ือนํามาประมวล

หาคําตอบหรือขอสรุปดวยตนเอง โดยท่ีผูสอนชวยอํานวยความสะดวกในการเรียนรูในดานตาง ๆ 

ใหแกผูเรียน เชน ในดานการสืบคนหาแหลงความรูการศึกษาขอมูล การวิเคราะห การสรุปขอมูล การ

อภิปรายโตแยงทางวิชาการ และการทํางานรวมกับผูอ่ืน และสอดคลองกับการวิจัยของซีม และ  

ยาเซมิน (Simge and Yasemin, 2011 : 417-422) ท่ีพบวา การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะในวิชา

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนนักเรียนกลุมทดลองเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนักเรียนกลุม
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ทดลองสูงกวากลุมควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และยังสอดคลองกับการวิจัยของ 

วัลภา อาชีวปริสุทธิ (2556: 77) ท่ีไดทําการศึกษาผลการใชชุดกิจกรรมวิทยาศาสตรดวยรูปแบบการ

เรียนรู 7 อี ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความสามารถในการนําความรู

วิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 กลุมเครือขายพัฒนาคุณภาพ

การศึกษากระสัง 4 จังหวัดบุรีรัมย ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีเรียนโดยใชชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร

ดวยรูปแบบการเรียนรู 7 อี มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวาเกณฑรอยละ 75 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สอดคลองกับ วรรณภา เสรีรักษ (2556) ท่ีไดทําการศึกษาผล

การใชชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 7E เรื่อง สารในชีวิตประจําวันท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนวัดนาพรม (มนมหาวิริยาคาร) จังหวัดเพชรบุรี 

ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 7E 

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงตามเกณฑท่ีกําหนด และสอดคลองกับสุพัชยา ปาทา (2554: 

82) ท่ีไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิค TGT และการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือโดยใช

เทคนิค TGT และการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกสหลัง

เรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และมีความสามารถในการคิดวิเคราะห

หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

  ดวยเหตุผลดังกลาวจึงเปนการสนับสนุนขอคนพบท่ีวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

(7E) หลังเรียนสูงกวาการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

 2.2 จากการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) และนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ พบวา 

นักเรียนท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) มีความสามารถในการคิดวิเคราะห

หลังเรียนสูงกวานักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงเปนไปตาม

วัตถุประสงคการวิจัยขอท่ี 2 จากผลการวิจัยดังกลาว สรุปไดดังนี้ 

  นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) ท้ัง 7 ข้ันนั้น เปน

รูปแบบการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ มีกระบวนการสืบคนแสวงหาความรู และสํารวจตรวจสอบ

โดยใหนักเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติเอง เพ่ือใหผูเรียนไดคนพบความรูท่ีแทจริง ซ่ึงแตละข้ันจะตองอาศัย

กระบวนการคิดวิเคราะห เพ่ือใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจและเกิดการรับรูความรูนั้นอยางมี

ความหมายและสรางองคความรูดวยตนเอง เปนการกระตุนใหผูเรียนฝกกระบวนการคิดวิเคราะห

อยางตอเนื่อง สงผลทําใหผูเรียนเกิดกระบวนการคิดวิเคราะห จนทําใหผูเรียนมีคะแนนการคิด
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วิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนนอกจากนั้นยังสามารถนํากระบวนการคิดวิเคราะหไปใชใน

ชีวิตประจําวันไดอีกดวย ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของธัญชนก โหนงกดหลด (2554: 98) ท่ีได

ทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 1 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน และการจัดการเรียนรูโดยใชสมองเปน

ฐาน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน และการจัดการ

เรียนรูโดยใชสมองเปนฐาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .01 และมีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .01 และสอดคลองกับปยะมาศ อาจหาญ (2554: 111) ท่ีไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาฟสิกสและความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ี

ไดรับการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการและการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ผลการวิจัยพบวา 

นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการและการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาฟสิกสหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

นอกจากนั้นยังสอดคลองกับอัญชลี สิมแมน (2555: 36-37) ท่ีไดทําการศึกษาความสามารถในการคิด

วิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส เรื่อง การเคลื่อนท่ีแนวตรง ของนักเรียนชั้นมัธยม 

ศึกษาปท่ี 4 โดยใชกระบวนการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการ

คิดวิเคราะหมีจํานวนนักเรียนท่ีมีคะแนนเฉลี่ยผานเกณฑรอยละ 70 ท่ีกําหนดไวคิดเปนรอยละ 83.72 

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร พบวา มีนักเรียนท่ีผานเกณฑรอยละ 70 คิดเปนรอยละ 

79.07 ซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดไว และยังสอดคลองกับงานวิจัยของจุลัยวรรณ ทัศพงษ  (2555: 93) ท่ี

ไดทําการศึกษาผลการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดย

การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการเรียนรู

โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7 ข้ัน มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลัง

เรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  ดังนั้น จากการวิจัยครั้งนี้พบวา ในการนําการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

7E มาใชในการเรียนการสอนนั้นเปนการชวยสงเสริมใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหทางวิทยาศาสตรท่ีสูงข้ึน 

 



82 

3. ขอเสนอแนะ 

 

 3.1 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

  3.1.1 ในการนํากิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) ไปใชในการจัดการ

เรียนการสอนนั้น ครูควรศึกษาทําความเขาใจข้ันตอนการจัดกิจกรรมอยางละเอียด 24เพ่ือให 24การจัด

กิจกรรมการเรียนรูเกิดประสิทธิภาพมากท่ีสุด และควรสงเสริมใหนักเรียนกลาแสดงความคิดเห็นใน

ระหวางการอภิปรายกลุมพรอมท้ังสงเสริมใหผูเรียนเห็นคุณคาของการชวยเหลือกันในการทํางานกลุม 

  3.1.2 นักเรียนท่ีเรียนออนไมสามารถหาความรูไดมากพอ ครูควรกระตุน แนะนํา

และสนับสนุนใหนักเรียนเกงชวยเหลือนักเรียนออนภายในกลุมของตนเอง เพ่ือใหนักเรียนมีความ

กระตือรอืรนในการเรียนและจะประสบความสําเร็จจากการเรียนดวยวิธีนี้ 

  3.1.3 ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E) มีกระบวนการท่ีให

นักเรียนไดฝกปฏิบัติจริง ในแตละข้ันตอนจะมีกิจกรรมท่ีหลากหลาย จึงจําเปนตองใชเวลามากในบาง

กิจกรรม บางครั้งไดเนื้อเรื่องไมครบตามท่ีกําหนด ครูผูสอนควรยืดหยุนไดตามความเหมาะสม 

 3.2 ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 

  3.2.1 ควรมีการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนของกลุม

ทดลองและกลุมควบคุม และควรมีการวัดผลเปนชวงๆ เพ่ือศึกษาพัฒนาการของผูเรียน 

  3.2.2 ควรมีการศึกษาผลการเรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรู(7E) ท่ีสงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหกับวิชาวิทยาศาสตรในสาระอ่ืนหรือระดับชั้น

อ่ืน 

  3.2.3 ควรศึกษาตัวแปรอ่ืนๆ ท่ีเกิดจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรู (7E) และการเรียนรูแบบปกติ เชน ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร เปนตน 
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รายนามผูเช่ียวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือในการวิจัย 

 

1.   ชื่อ    อาจารยขนิษฐา  สาระปรัง                                                   

สถานท่ีทํางาน   โรงเรียนกุมภวาป  ท่ีอยู  164  ม.3  ต. กุมภวาป  อ. กุมภวาป  จ. อุดรธานี  

รหัสไปรษณีย  41110 

 วุฒิการศึกษา  ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  สาขา หลักสูตรและการสอน 

 ประสบการณหรือความชํานาญ   มีความชํานาญในการสอนวิชาวิทยาศาสตร  30 ป 

2.   ชื่อ           อาจารยกนกวรรณ    พลอาษา 

สถานท่ีทํางาน   โรงเรียนกุมภวาป  ท่ีอยู  164  ม.3  ต. กุมภวาป  อ. กุมภวาป  จ. อุดรธานี  

รหัสไปรษณีย  41110 

 วุฒิการศึกษา  ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  สาขา หลักสูตรและการสอน 

 ประสบการณหรือความชํานาญ   มีความชํานาญในการสอนวิชาวิทยาศาสตร  34 ป 

3.   ชื่อ   อาจารยอัมพร  บุศราคัม 

สถานท่ีทํางาน   โรงเรียนนครขอนแกน  อ. เมือง  จ.  ขอนแกน 

ท่ีอยูท่ีติดตอสะดวก  บานเลขท่ี  112  ม.10  ต. บานหวา  อ. เมือง  จ. ขอนแกน  40000 

 วุฒิการศึกษา  ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  สาขา หลักสูตรและการสอน (วิทยาศาสตร) 

 ประสบการณหรือความชํานาญ   มีความชํานาญในการสอนวิชาวิทยาศาสตร  37 ป 
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ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (7E)  

เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  7E 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     รายวิชา  วิทยาศาสตร  ว 15101 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5       ภาคเรียนท่ี  1 

หนวยการเรียนรูท่ี 3  เรื่อง  วัสดุและสมบัติของวัสดุ    เวลา  20  ชั่วโมง 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1  เรื่อง  วัสดุในชีวิตประจําวัน   เวลา  2 ชั่วโมง 

 

1.  สาระท่ี 3 สารและสมบัติของสาร 

 มาตรฐาน ว  3. 1 เขาใจสมบัติของสาร   ความสัมพันธระหวางสมบัติของสารกับโครงสราง

และแรงยึดเหนี่ยวระหวางอนุภาคมีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร  สื่อสารสิ่งท่ี

เรียนรู นําความรูไปใชประโยชน 

 ตัวช้ีวัด 

 มฐ  ว  3.1  ป.5/1  ทดลองและอธิบายสมบัติของวัสดุชนิดตาง ๆ เก่ียวกับความแข็ง ความ

เหนียวความยืดหยุน การนําความรอน การนําไฟฟา และความหนาแนน 

 มฐ.  ว  3.1  ป.5/2  สืบคนขอมูลและอภิปรายการนําวัสดุไปใชในชีวิตประจําวัน 

2.  สาระสําคัญ 

 วัสดุ  คือ  สิ่งท่ีนํามาใชทําสิ่งของเครื่องใชตางๆ ในชีวิตประจําวันไดอยางหลากหลาย 

 วัสดุในชีวิตประจําวันแบงตามท่ีมาได  2  ประเภท  คือ  วัสดุจากธรรมชาติ  และวัสดุ

สังเคราะห 

 วัสดุธรรมชาติ  หมายถึง วัสดตุางๆ ท่ีไดมาจากสิ่งมีชีวิต  เชน ไม ขนสัตว หนังสัตว  เสนใย

พืช ใยไหม  เปลือกหอย  และสิ่งไมมีชีวิต  เชน  กรวด  หนิ  ดิน   ทราย  เหล็ก  เปนตน 

 วัสดุสังเคราะห  หมายถึง  วัสดุตางๆ  ท่ีเกิดจากกระบวนการทางเคมี  เชน  พลาสติก  เอ็น   

ใยสังเคราะห  ยางสังเคราะห  เปนตน 

3.  จุดประสงคการเรียนรู 

 1.  บอกความหมายของวัสดุได 

 2.  บอกประเภทของวัสดุท่ีใชในชีวิตประจําวันได 

 3.  บอกความหมายของวัสดุธรรมชาติและวัสดุสังเคราะหได 

 4.  ยกตัวอยางวัสดุธรรมชาติท่ีใช ในชีวิตประจําวันได 

 5.  ยกตัวอยางวัสดุสังเคราะหท่ีใชในชีวิตประจําวันได 
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4.  สาระการเรียนรู 

 วัสดุในชีวิตประจําวัน 

5.  กระบวนการจัดการเรยีนรู 

 ข้ันท่ี  1  ตรวจสอบความรูเดิม   (elicit) 

1. ครูแจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทราบ 

2. ครูนําเขาสูบทเรียนโดยถามคําถามใหนักเรียนบอกชื่อสิ่งของท่ีนักเรียนรูจักท่ีใช

อยูในชีวิตประจําวัน  โดยใหนักเรียนแตละคนเขียนคําตอบลงในสมุด 

 ข้ันท่ี  2  เราความสนใจ (engage) 

1.  ครูนําฉลากมาใหนักเรียนแตละกลุมจับฉลาก โดยแตละกลุมจะไดหัวขอแตกตาง

กัน ดังนี้  วัสดุท่ีใชในครัว  วัสดุท่ีใชในหองรับแขก  วัสดุท่ีใชในหองน้ํา  วัสดุท่ีใชในหองนอน และวัสดุ

ท่ีใชในสวน  แลวใหแตละกลุมชวยกันเขียนคําตอบลงในกระดาษ  จากนั้นใหแตละกลุมออกมาเขียน

คําตอบของกลุมบนกระดาน  กลุมไหนไดคําตอบมากท่ีสุด  กลุมนั้นชนะเลิศ  ครูกลาวคําชมเชย

นักเรียนกลุมท่ีไดคะแนนมากท่ีสุด 

  2.  ครูใหนักเรียนบอกความหมายของคําตอไปนี้   

-  วัสดุ  คืออะไร  (สิ่งท่ีนํามาใชทําสิ่งของเครื่องใชตางๆ ในชีวิตประจําวันได) 

-  วัสดุแบงออกเปนก่ีประเภท อะไรบาง (2  ประเภท  คือ  วัสดุจากธรรมชาติ  

และวัสดุสังเคราะห) 

3.  ครูเขียนคําตอบของนักเรียนบนกระดานและถามนักเรียนวาคําตอบท่ีถูกตองคือ

อะไร 

 ข้ันท่ี  3  สํารวจคนหา (explore) 

1. ครูจัดนักเรียนเขากลุม โดยคละความสามารถ  เกง  ปานกลาง ออน กลุมละ 4  

คน 

2. ใหนักเรียนแตละกลุมสงตัวแทนมารับใบความรูท่ี  1.1  เรื่องวัสดุใน

ชีวิตประจําวัน แลวชวยกันศึกษาคนควา จากนั้นใหแตละกลุมรวมกันปฏิบัติกิจกรรม  ตามข้ันตอนท่ี

วางแผนไวดังนี้ 

 -  ครูเตรียมตัวอยางวัสดุท่ีใชในชีวิตประจําวันมา  2  ประเภท  คือ  ประเภทท่ี  

1  เปนวัสดุท่ีมาจากธรรมชาติ   ไดแก  ทอนไม  กอนหิน  ตะปูเหล็ก  ดินทราย  ถานไม  สําลี  

กระถางดินเผา  ประเภทท่ี  2  เปนวัสดุท่ีมาจากการสังเคราะห  ไดแก  ขันพลาสติก  กลองโฟม  

ถุงพลาสติก  ปากกา  ของเลนเด็ก  (ตุกตาหมี)  กระดุมพลาสติก   
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 -  ครูเสนอวัสดุท่ีเตรียมมาใหนักเรียนดูทีละชิ้น  และเขียนชื่อวัสดุลงบน

กระดาน  ท่ีแบงออกเปน  2  ดาน 

  3.  ครูถามนักเรียนดังตอไปนี้ 

   -  ในตัวอยางวัสดุแตละกลุมมีอะไรบางท่ีเหมือนกัน 

   -  ใหนักเรียนแตละกลุมบอกเกณฑในการจัดกลุมวัสดุ 

   -  ใหนักเรียนตั้งชื่อวัสดุ  กลุมท่ี  1  และกลุมท่ี  2  (ครูเพ่ิมเติมเปน  วัสดุ

ธรรมชาติและวัสดุสังเคราะห) 

 ข้ันท่ี  4  อธิบาย (explain) 

  1.  ใหนักเรียนบอกความหมายของคําตอไปนี้ 

   -  วัสดุคืออะไร 

   -  วัสดุธรรมชาติ  คือ  อะไร 

   -  วัสดุสังเคราะห คือ  อะไร 

  2.  ใหนักเรียนเขียนแผนผังแสดงการแบงประเภทของวัสดุและตัวอยาง 

 ข้ันท่ี  5  ขยายความรู (elaborate) 

  1.  ใหนักเรียนแตละกลุมจําแนกประเภทของวัสดุจากรูปภาพในโบรชัวร เชน โบร

ชัวรของ HomePro โบรชัวรของ Big C เปนตน 

  2.  ใหนักเรียนแตละกลุมชวยกันคิดและนําเสนอ  ตัวอยางวัสดุธรรมชาติและวัสดุ

สังเคราะหท่ีนักเรียนรูจักและเลาประสบการณในการใชวัสดุนั้นๆในชีวิตประจําวันของนักเรียน 

 ข้ันท่ี  6  ประเมินผล (evaluate) 

  1.  ใหนักเรียนตางกลุมตัดสินความถูกตองของตัวอยางวัสดุท่ีนักเรียนแตละกลุม

นําเสนอ 

 ข้ันท่ี  7  นําความรูไปใช (extend) 

  1. ใหนักเรียนนําเสนอเก่ียวกับการนําความรูเรื่องวัสดุท่ีนักเรียนรูจักไปใชประโยชน

ในชีวิตประจําวันและควรเลือกใชวัสดุใหเหมาะสมกับงานอยางไรเพ่ือใหเกิดความปลอดภัยท้ังในชีวิต

และทรัพยสิน   

2.  ครูแนะนําใหนักเรียนศึกษาเพ่ิมเติมจากหองสมุดโรงเรียนหรืออินเตอรเน็ต 

6.  สื่อ/ แหลงเรียนรู 

 6.1  สื่อการเรียนรู 

  1.  หนังสือเรียนสาระการเรียนรูพ้ืนฐาน  กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชั้น ป.5 

  2.  ใบความรูท่ี  1.1  เรื่อง  วัสดุในชีวิตประจําวัน 
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  3.  โบรชวัรโฆษณาขายของ 

  4.  วัสดุอุปกรณการทดลอง ไดแก ทอนไม  กอนหิน  ตะปูเหล็ก  ดินทราย  ถานไม  

สําลี  กระถางดินเผา  ขันพลาสติก  กลองโฟม  ถุงพลาสติก  ปากกา  ของเลนเด็ก  (ตุกตาหมี)  

กระดุมพลาสติก   

 6.2  แหลงเรียนรู 

  1.  หองสมุดโรงเรียน 

  2.  อินเตอรเน็ต 

7.  ภาระงาน/ชิ้นงาน 

 1.  เขียนแผนผังแสดงการแบงประเภทของวัสดุ 

 2.  การนําเสนอผลงานหนาชั้นเรียน 

 3.  การจําแนกสิ่งของเครื่องใชตามโบรชัวร 

8.  การวัดและประเมินผล 

 

วิธีการ เครื่องมือ เกณฑการประเมิน 

นักเรียนตางกลุมประเมินผลงาน แบบประเมินกิจกรรม 15  คะแนนข้ึนไปผานเกณฑ 

ประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุม แบบประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุม 15  คะแนนข้ึนไปผานเกณฑ 

ประเมินผลงานนักเรียน แบบประเมินผลงานนักเรียน 15  คะแนนข้ึนไปผานเกณฑ 

 

9.  กิจกรรมเสนอแนะ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

10.  ความคิดเห็นและขอเสนอแนะของผูบริหารสถานศึกษา 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

      ลงชื่อ........................................................... 

       (นายชุมพล  ทองตระกูล) 

             ผูอํานวยการโรงเรียนบานแสงสวาง 
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11.  ผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

12.  ปญหา/อุปสรรค 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

13.  ขอเสนอแนะ/แนวทางแกไข 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

      ลงชื่อ..................................................ผูสอน 

       (นางวริศรา  กัณหาสรอย) 

              ............/................/............ 
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ในสมัยกอนวัสดุตางๆ ยังมีไมมากนักคนในสมัยนั้น ใชวัสดุจากธรรมชาติ เชน ดิน หิน ทราย 

เขาสัตว ไม  มาทําเปนสิ่งของเครื่องใช และนําขนสัตว หนังสัตว ใบไมมาทําเครื่องนุงหม  ตอมามีการ

นําวัสดุจากธรรมชาติมาดัดแปลงทําเปนสิ่งของเครื่องใชมากข้ึน เชน การทอผา  การทํากระดาษ  การ

ทํายางรถยนต รวมท้ัง  การนําเหล็กโลหะตางๆ และแกวมาใช เปนตน แตในปจจุบันเราสามารถ

สังเคราะหวัสดุข้ึน มาใหมไดหลายชนิดท่ีนํามาทําเปนเครื่องใชไดอีกมากมาย เชน พลาสติก สี หนัง

เทียม ยางสังเคราะห เสนใยสังเคราะห 

 วัสดุ คือ สิ่งท่ีนํามาใชทําสิ่งของเครื่องใชตางๆ เชน ท่ีอยูอาศัยและสิ่งกอสรางวัสดุอาจไดมา

จากธรรมชาติ หรือมนุษยสังเคราะหข้ึน เชน ดิน  ใชปนเปนเครื่องใชตางๆ   ไม  นํามาประดิษฐเปน 

โตะ ตู เตียงนอน เกาอ้ี  พลาสติก  นํามาทําอุปกรณเครื่องใช   เหล็กสําหรับทํา มีด รั้ว  ตะปู  เปนตน 

 ในชีวิตประจําวันมีการนําวัสดุท้ังจากธรรมชาติ และจากการสังเคราะหมาใชประโยชนใน

ลักษณะตาง ๆ  มากมาย เชน ใชในการกอสรางท่ีอยูอาศัย  โบราณสถาน  ใชทําเครื่องนุงหม  

เครื่องประดับสิ่งของเครื่องใชตาง ๆ 

 วัสดุตางๆ ในชีวิตประจําวันแบงตามท่ีมาได 2 ประเภท  คือ  วัสดุธรรมชาติและวัสดุ

สังเคราะห 

 1.  วัสดุธรรมชาติ   ไดมาจากสิ่งท่ีมีอยูในธรรมชาติ ท้ังจากสิ่งมีชีวิต  เชน ไม เปลือกหอย 

ขนสัตว ใยไหม  ใยฝาย  หนังสัตว ยางธรรมชาติ และจากสิ่งไมมีชีวิต  เชน ดินเหนียว  หินปูน  ศิลา

แลง  กรวด  ทราย  เหล็ก เปนตน  ซ่ึงอาจนํามาใชโดยตรงหรือนํามาแปรรูป  เพ่ือใหเหมาะกับการใช

งานตางๆ 

 

 

 
  

 

ใบความรูที่ 1.1  

เร่ือง  วัสดุในชีวิตประจําวัน 
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https://pixabay.com 

ภาพหิน 

 

 

 

  

  

 

 เชน  ไม  ขนสัตว  ยางพารา  เสนใยพืช  เปลือกหอย  เปนตน 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 เชน  ดิน หิน  กรวด  ทราย  เหล็ก  เปนตน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

วัสดุธรรมชาติจากสิ่งมีชีวิต 

 
http://www.salamai-sakthong.com/ 

ภาพไม 

 
http://www.anybearshop.com/ 

ภาพผาขนสัตว 

 

 

 

 

 

วัสดุธรรมชาติจากสิ่งไมมชีีวิต 

 
http://xn--12c7dfjiz0m8b.com/ 

ภาพเหล็ก 

 

 

 

 

 

https://pixabay.com/
http://www.salamai-sakthong.com/
http://www.anybearshop.com/
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 2.  วัสดุสังเคราะห  เปนวัสดุท่ีเกิดจากกระบวนการทางเคมี เชน พลาสติก เสนใยสังเคราะห 

ยางสังเคราะห  โฟม  กระเบื้องยาง วัสดุท้ังหลายเหลานี้นํามาใชทดแทนวัสดุธรรมชาติ  ซ่ึงอาจมี

ปริมาณไมเพียงพอ  หรือคุณภาพไมเหมาะสม 

 พลาสติก  เปนสารสังเคราะหท่ีเปนพอลิเมอร  สามารถหลอมใหเปนรูปตาง ๆ ไดโดยใชความ

รอนหรือความดัน หรือ ท้ังสองอย างพลาสติกมีสมบัติแตกตาง กันไปตามสารตั้ งตนหรือ 

มอนอเมอรท่ีใชในกระบวนการผลิต แบงเปน 2 ประเภทใหญ ๆ คือ  เทอรโมพลาสติก สามารถปรับ

รูปรางไดคือเม่ือใหความรอนจะหลอมเหลวเม่ือเย็นลงจะแข็งตัวและสามารถนํากลับมาใชใหมได  สวน

พลาสติกเทอรโมเซต  ซ่ึงเม่ือแข็งตัวแลวไมสามารถหลอมเหลวไดอีก 

 

 

 

 

 

 

 

เสนใยสังเคราะห  เปนเสนใยท่ีสังเคราะหข้ึนมาจากเซลลูโลส หรือสารเคมีบางชนิด เชน เรยอง 

ไนลอน 

 

 

 

 

 

 

  

ยางสังเคราะห  หรือยางเทียม  เปนยางท่ีผลิตข้ึนใชแทนยางธรรมชาติ โดยสังเคราะหจากผลิตภัณฑท่ี

ไดจากปโตรเลียม มีสมบัติคลายยางธรรมชาติ  

  

 

 

 

 
http://www.thaihealth.or.th/ 

เทอรโมพลาสติก 

 
http://www.clmpackaging.com/ 

พลาสติกเทอรโมเซต   

 

 

 
http://www.idosquare.com/ 

ภาพเสนใยสังเคราะห 

https://myfreezer.wordpress.com 

ภาพยางรถยนต 

 

http://www.thaihealth.or.th/
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กลุมท่ี.........................................ชั้น…….................................….วันท่ี…………………………………..………… 

ชื่อสมาชิกในกลุม 

1............................……...2……………………………..3………………………………....4…………………………………   

คําช้ีแจง ใหนักเรียนจําแนกชนิดของวัสดุ  ประเภทของวัสด ุ และการนําไปใชประโยชนใน

ชีวิตประจําวัน แลวบันทึกผล 

 

ท่ี ช่ือส่ิงของเครื่องใช ชนิดของวัสดุ ประเภทของวัสดุ การนําไปใช

ประโยชน 

     

     

     

     

     

     

     

     

     

     

     

     

     

 

 
 

ใบกิจกรรมที่  1.1 

แบบบันทึกการจําแนกสิ่งของเคร่ืองใชตามโบรชัวรโฆษณา 
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กลุมท่ี............ 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 เรื่อง วัสดุในชีวิตประจําวัน   ชัน้ประถมศึกษาปท่ี 5 

เกณฑการใหคะแนน ในแตละองคประกอบใหคะแนนดังนี้ 

 5 หมายถึง  ดีมาก 

 4  หมายถึง  ดี 

 3 หมายถึง  คอนขางดี 

 2  หมายถึง  พอใช 

 1  หมายถึง  ตองปรับปรุง 

เกณฑการตัดสินคะแนนรวม = 15 คะแนนข้ึนไปใหผาน 

 

 

เลขท่ี 

 

 

ช่ือ-สกุล  สมาชิก 

 

 

 

 

 

รายการประเมิน  (องคประกอบ/คะแนน)  

 

รวม 

บอ
กช

ื่อส
ิ่งข

อง
เค

รื่อ
ง

ใช
ได

ถูก
ตอ

ง 

บอ
กช

นิด
ขอ

งว
ัสด

ุได


ถูก
ตอ

ง 

บอ
กป

ระ
เภ

ทข
อง

วัส
ดุไ

ดถู
กต

อง
 

บอ
กก

าร
นํา

ไป
ใช



ปร
ะโ

ยช
นข

อง
วัส

ดุไ
ด

ถูก
ตอ

ง 
5 5 5 5 20 

1       

2       

3       

4       

       

       

      ลงชื่อ....................................................ผูประเมิน 

      (....................................................) 

  

แบบประเมินกิจกรรมที ่1.1  กิจกรรมการจําแนกวัสด ุ
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กลุมท่ี ........... 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 เรื่อง วัสดุในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 

เกณฑการใหคะแนน ในแตละองคประกอบใหคะแนนดังนี้ 

 5  หมายถึง  ดีมาก 4  หมายถึง  ดี 3  หมายถึง  คอนขางดี 2  หมายถึง  พอใช

 1  หมายถึง  ตองปรับปรุง 

เกณฑการตัดสินคะแนนรวม = 15 คะแนน ข้ึนไปใหผาน 

 

 

เลขท่ี 

 

 

ช่ือ-สกุล  สมาชิก 

 

 

 

 

รายการประเมิน  (องคประกอบ/คะแนน)  

 

รวม 

กา
รว

าง
แผ

นร
วม

กัน
 

กา
รแ

บง
งา

นร
ับผ

ิดช
อบ

 

กา
รแ

สด
งค

วา
มคิ

ดเ
ห็น

รว
มกั

น 

กา
รน

ําเ
สน

อผ
ลก

าร
เร

ียน
รูข

อมู
ล 

หน
าช

ั้นเ
รีย

น 

5 5 5 5 20 

1       

2       

3       

4       

       

       

       

       

       

 

   ลงชื่อ.........................................................ผูประเมิน 

         (..........................................................) 

แบบประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุม 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 เรื่อง วัสดุในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 

เกณฑการใหคะแนน ในแตละองคประกอบใหคะแนนดังนี้ 

5  หมายถึง  ดีมาก  4  หมายถึง  ดี  3  หมายถึง  คอนขางดี  2  หมายถึง   

พอใช 1  หมายถึง  ตองปรับปรุง  เกณฑการตัดสินคะแนนรวม = 15 คะแนน ข้ึนไปใหผาน 

 

 

เลขท่ี 
ช่ือ – สกุล 

รายการประเมิน (องคประกอบ)  

 

รวม 

คว
าม

ถูก
ตอ

ง 

คว
าม

สะ
อา

ด

เรี
ยบ

รอ
ยส

วย
งา

ม 

ตร
งต

อเ
วล

า 

กา
รเ

ชื่อ
มโ

ยง
แล

ะ

คว
าม

คิด
สร

าง
สร

รค
 

5 5 5 5 20 

1       

2       

3       

4       

5       

6       

7       

8       

9       

10       

11       

12       

13       

14       

15       

  ลงชื่อ...................................................ผูประเมิน 

 (นางวริศรา  กัณหาสรอย) 

แบบประเมินผลงานนักเรียน 
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แบบสรุปคะแนนการวัดและประเมินผลการปฏิบัตกิิจกรรมระหวางเรียน 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 เร่ือง วัสดุในชีวิตประจําวัน  ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 

คนท่ี   ชื่อ-สกุล กิจกรรมระหวางเรียน 

พฤติกรรม  กิจกรรม 

กา
ร

ทํา
งา

น  

เฉลี่ย กา
ร

ทด
ลอ

ง 

ผล
งา

น  

รวม 

 

เฉลี่ย 

1  20 10 20 20 40 5 

2        

3        

4        

5        

6        

7        

8        

9        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        

18        

19        

20        

 ลงชื่อ................................................................ผูประเมิน 

 (  นางวริศรา  กัณหาสรอย) 

 ................/........................./.................. 



106 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ค 

ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ  

เรื่องวัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 
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แผนการจัดการเรียนรูที่  1 

กลุมสาระวิทยาศาสตร      ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวยการเรียนรูท่ี 3 วัสดุและสมบัติของวัสดุ      เวลา  20  ช่ัวโมง  

เรื่อง  วัสดุในชีวิตประจําวัน     เวลา  2  ช่ัวโมง 

1.  สาระท่ี 3 สารและสมบัติของสาร 

 มาตรฐาน ว  3. 1 เขาใจสมบัติของสาร   ความสัมพันธระหวางสมบัติของสารกับโครงสราง

และแรงยึดเหนี่ยวระหวางอนุภาคมีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร  สื่อสารสิ่งท่ี

เรียนรู นําความรูไปใชประโยชน 

 ตัวช้ีวัด 

 มฐ  ว  3.1  ป.5/1  ทดลองและอธิบายสมบัติของวัสดุชนิดตาง ๆ เก่ียวกับความแข็ง ความ

เหนียว ความยืดหยุน การนําความรอน การนําไฟฟา และความหนาแนน 

 มฐ.  ว  3.1  ป.5/2  สืบคนขอมูลและอภิปรายการนําวัสดุไปใชในชีวิตประจําวัน 

2.  สาระสําคัญ 

 วัสดุ  คือ  สิ่งท่ีนํามาใชทําสิ่งของเครื่องใชตางๆ ในชีวิตประจําวันไดอยางหลากหลาย 

 วัสดุในชีวิตประจําวันแบงตามท่ีมาได  2  ประเภท  คือ  วัสดุจากธรรมชาติ  และวัสดุ

สังเคราะห 

 วัสดุธรรมชาติ  หมายถึง  วัสดุตางๆ  ท่ีไดมาจากสิ่งมีชีวิต  เชน ไม  ขนสัตว  หนังสัตว  เสน

ใยพืช  ใยไหม  เปลือกหอย  และสิ่งไมมีชีวิต  เชน  กรวด  หิน  ดิน   ทราย  เหล็ก  เปนตน 

 วัสดุสังเคราะห  หมายถึง  วัสดุตางๆ  ท่ีเกิดจากกระบวนการทางเคมี  เชน  พลาสติก  เอ็น  

ใยสังเคราะห  ยางสังเคราะห  เปนตน 

3.  จุดประสงคการเรียนรู 

 1.  บอกความหมายของวัสดุได 

 2.  บอกประเภทของวัสดุท่ีใชในชีวิตประจําวันได 

 3.  บอกความหมายของวัสดุธรรมชาติและวัสดุสังเคราะหได 

 4.  ยกตัวอยางวัสดุธรรมชาติท่ีใช ในชีวิตประจําวันได 

 5.  ยกตัวอยางวัสดุสังเคราะหท่ีใชในชีวิตประจําวันได 

4.  สาระการเรียนรู 

 วัสดุในชีวิตประจําวัน 
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5.  กระบวนการจัดการเรียนรู 

 ช่ัวโมงท่ี 1-2 

 1. ครูแจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทราบ 

 2. นักเรียนทําแบบทดสอบกอนเรียน 

 3. ครูนําเขาสูบทเรียนเก่ียวกับวัสดุในชีวิตประจําวัน โดยครูนําภาพวัสดุรอบตัวเรามาให

นักเรียนสังเกตและศึกษา ดังนี้ ภาพดินสอ ยางลบ ไมบรรทัด แกวน้ํา ผาเช็ดหนา ถุงเทา ไมถูพ้ืน ของ

เลน สมุด โตะ เกาอ้ี ถังน้ํา จาน ชาม ชอน สอม จากนั้นครูถามคําถามสําคัญนักเรียนดังนี้ 

-  สิ่งของเหลานี้ทํามาจากวัสดุชนิดใดบาง (ดินสอ โตะ เกาอ้ี ทําจากไม ยางลบ ทําจาก

ยาง ไมบรรทัด ของเลน ถังน้ํา ทําจากพลาสติก แกวน้ํา ทําจากแกว ผาเช็ดหนา ถุงเทา ทําจากผา 

จาน ชาม ทําจากดิน ชอน สอม ทําจากเหล็ก ไมถูพ้ืน ทําจากเหล็ก และผา) 

 4. นักเรียนแบงกลุมออกเปนกลุม ๆ ละ 3 คน  

 5. สงตัวแทนกลุมจํานวน 1 คน มารับใบกิจกรรม เรื่องวัสดุในชีวิตประจําวัน 

 6. นักเรียนทุกคนทําใบงานใหเสร็จภายในคาบ 

 7. ผูแทนนักเรียนแตละกลุม นําเสนอผลการทํากิจกรรมหนาชั้นเรียน เพ่ือเปรียบเทียบและ

ตรวจสอบความถูกตอง 

 8. นักเรียนฝกถามคําถามท่ีสงสัยดวยการถามเพ่ือน โดยไมจําเปนตองถามครูอยางเดียว 

 9. นักเรียนรวมกันสรุปความรูเก่ียวกับวัสดุในชีวิตประจําวันใหไดประเด็นดังจุดประสงคการ

เรียนรู 

 10. นักเรียนเขียนแผนภาพความคิดจําแนกประเภทวัสดุรอบตัวเราท่ีเปนวัสดุธรรมชาติและ

วัสดุสังเคราะห 

6. ส่ือ/แหลงเรียนรู 

 1.. ใบกิจกรรมท่ี 1 เรื่อง วัสดใุนชีวิตประจําวัน 

 2. ตัวอยางวัสดุ เชน ภาพดินสอ ยางลบ ไมบรรทัด แกวน้ํา ผาเช็ดหนา ถุงเทา ไมถูพ้ืน ของ

เลน สมุด โตะ เกาอ้ี ถังน้ํา จาน ชาม ชอน สอม 

 3. หนังสือเรียนวิชาวิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี  5  

7. การวัดและประเมินผล 

 วิธีการวัดผล 

  1. สังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติงานกลุม 

  2. สังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติการทดลอง 
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 เครื่องมือวัด 

  1. แบบสังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติงานกลุม 

  2. แบบสังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติการทดลอง 

 เกณฑการประเมิน 

  1. คะแนนการปฏิบัติงานกลุมผานเกณฑรอยละ 70 

  2. คะแนนการปฏิบัติการทดลองผานเกณฑรอยละ 70 
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ใบบันทึกกิจกรรมที่ 1 

เร่ือง วัสดุในชีวิตประจําวัน 

ช่ือ-สกุล........................................................................ช้ัน......................เลขท่ี............. 

วันท่ี.............................เดือน..................................................พ.ศ. ........................... 

  

ชนิดของวัสด ุ สิ่งของที่สํารวจพบ ทํามาจาก 

  วัสดุธรรมชาต ิ วัสดุสังเคราะห 

 

1. พลาสติก 

 

………………………………………… 

…………………………………………

…………………………………………

………………………………………… 

………………………

………………………

………………………

……………………… 

………………………

………………………

………………………

……………………… 

 

2. แกว 

 

………………………………………… 

…………………………………………

…………………………………………

………………………………………… 

………………………

………………………

………………………

……………………… 

………………………

………………………

………………………

……………………… 

 

3. ไม 

 

………………………………………… 

…………………………………………

…………………………………………

………………………………………… 

………………………

………………………

………………………

……………………… 

………………………

………………………

………………………

……………………… 

 

4. เซรามิก  

(ดินเผา 

กระเบื้อง) 

 

………………………………………… 

…………………………………………

…………………………………………

………………………………………… 

………………………

………………………

………………………

……………………… 

………………………

………………………

………………………

……………………… 

 

5. เสนใย 

 

………………………………………… 

…………………………………………

…………………………………………

………………………………………… 

………………………

………………………

………………………

……………………… 

………………………

………………………

………………………

……………………… 
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ภาคผนวก ง 

แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

เรื่องวัสดุและสมบัติของวัสดุ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 
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แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  เรื่อง  วัสดุและสมบัติของวัสดุ 

ช้ันประถมศึกษาปท่ี  5 

1.  ขอใดคือความหมายของวัสดุ (ความจํา) 

 ก.  อุปกรณตางๆ 

 ข.  เครื่องใชในครัว 

 ค.  เครื่องใชสํานักงาน 

 ง.  สิ่งของเครื่องใชตางๆ 

2.  ขอใดคือการแบงประเภทของวัสดุในชีวิตประจําวัน (ความเขาใจ) 

 ก.  วัสดุสังเคราะห   และวัสดุท่ีทําจากพืช 

 ข´ วัสดุธรรมชาติ  และวัสดุสังเคราะห 

 ค.  วัสดุท่ีทําจากสัตว และวัสดุจากพลาสติก 

 ง.  วัสดุท่ีทําจากพืช และวัสดุพอลิเมอร 

3.  วัสดุชนิดใดทํามาจากธรรมชาติท้ังหมด (การวิเคราะห) 

 ก.  ถวยพลาสติก  กระทงโฟม 

 ข.  ยางรถยนต  สีทาบาน 

 ค.  เกาอ้ีไมสัก  เชือกปอ 

 ง.  เตาไมโครเวฟ  โซฟาเทียม 

4.  วัสดุชนิดใดเปนวัสดุท่ีมนุษยสังเคราะหข้ึน (ความเขาใจ) 

 ก.  ใยไหม  ข.  เสนเอ็น 

 ค.  เหล็ก  ง.  ยางพารา 

5.  ถานักเรียนนําเหรียญบาทขูดลงบนบานประตูอะลูมิเนียมแลวทําใหเกิดรอย  และนําตะไบมาขูดบน

เหรียญบาททําใหเหรียญบาทเกิดรอย  นักเรียนจะสรุปเหตุการณนี้วาอยางไร (การวิเคราะห) 

 ก.  เหรียญบาทมีความแข็งมากท่ีสุด 

 ข.  ตะไบมีความแข็งมากกวาเหรียญบาท 

 ค.  บานอะลูมิเนียมแข็งเทากับตะไบ 

 ง.  เหรียญบาทมีความแข็งมากกวาบานประตูอะลูมิเนียม 

6.  ขอใดมีคุณสมบัติความแข็งมากท่ีสุด (การวิเคราะห) 

 ก. เพชร  ข.  เหล็ก 

 ค.  ทองแดง  ง.  อะลูมิเนียม 
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7.  วารีใชมีดตัดตะปู นักเรียนคิดวาการกระทําของวารีถูกตองหรือไม (การวิเคราะห) 

 ก.  ถูกตองเพราะมีดแข็งกวาตะปู 

 ข.  ไมถูกตองเพราะ มีดจะบิ่นใชงานไมได 

 ค.  ไมถูกตองเพราะใชเลื่อยแทนได 

 ง.  ถูกตอง  เพราะใชแทนคีมตัดได 

8.  ขอใดเปนการนําความรูเรื่องความแข็งของวัสดุมาใชประโยชน (การวิเคราะห) 

 ก.  การนําเอาดินเหนียวมาปนเปนรูปทรงตางๆ 

 ข.  การนําน้ํายางพารามาทํายางรถยนต 

 ค.  การนําโลหะมาตีแผเปนเครื่องประดับ 

 ง.  การนําเพชรมาตัดกระจก 

9.  การทดสอบความเหนียวของวัสดุควรจัดใหขอใดตอไปนี้ใหแตกตางกัน (การวิเคราะห) 

 ก.  แรงดึงของวัสดุ 

 ข.  ชนิดของวัสดุ 

 ค.  วิธีการทดสอบ 

 ง.  ความยาวเม่ือวัสดุยืดตัว 

10.  วัสดุชนิดใดตอไปนี้ท่ีสามารถรับน้ําหนักไดมากท่ีสุด  เม่ือมีขนาดและความยาวเทากัน (การ

วิเคราะห) 

 ก.  ยางรัดของ 

 ข.  เชือกฟาง 

 ค.  เสนเอ็น 

 ง.  เชือกปาน  

11.  ขอใดเรียงลําดับความเหนียวของวัสดุจากมากไปหานอยไดถูกตอง (การวิเคราะห) 

 ก.  กระดาษ ผา  พลาสติก 

 ข.  ผา  พลาสติก  กระดาษ 

 ค.  พลาสติก  ผา  กระดาษ 

 ง.  ผา  กระดาษ  พลาสติก 
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12.   สมบัติดานความเหนียวของวัสดุสามารถนํามาใชประโยชนในชีวิตประจําวันได  ยกเวน ขอใด (การ

วิเคราะห) 

 ก.  ดินเหนียวนํามาทําเครื่องปนดินเผา 

 ข.  โลหะนํามาทําเครื่องประดับ 

 ค.  เสนเอ็นนํามาทําสายเบ็ดตกปลา 

 ง.  ไมนํามาทําเกาอ้ี 

13.  นักเรียนจะมีวิธีการทดลองอยางไรเพ่ือใหทราบวาวัสดุมีความยืดหยุน (การวิเคราะห) 

 ก.  ใชวิธีการดึงใหยืดออก 

 ข.  ใชวิธีการตีใหเปนแผนแลวดูความยาว 

 ค.  ใชความรอนแลวดูการยืดตัว 

 ง.  ใชวิธีการทุบใหแบนออกแลวดูความยาว 

14.  วัสดุชนิดใดเม่ือออกแรงกระทําแลว สามารถกลับคืนสูสภาพเดิมได (ความเขาใจ) 

 ก.  เสนดาย 

 ข.  ฟองน้ํา 

 ค.  ดินน้ํามัน 

 ง.  เตารีด 

15.  วัสดุในขอใดมีความยืดหยุนมากท่ีสุด (การวิเคราะห) 

 ก.  แกวพลาสติก 

 ข.  หนังยาง 

 ค.  แถบผา 

 ง.  ถุงพลาสติก 

16.  สมบัติดานความยืดหยุนของวัสดุนํามาใชประโยชนในชีวิตประจําวันตามขอใด (การวิเคราะห) 

 ก.  ใชไมมาทําเกาอ้ี 

 ข.  ใชปานมาทําเชือกฟาง 

 ค.  ใชพลาสติกมาทํากระติกน้ํา 

 ง.  ใชยางพารามาทํายางรัดของ  

17.  การนําความรอนหมายถึงขอใด  (ความจํา) 

 ก.  การถายทอดพลังงานจากท่ีหนึ่งไปอีกท่ีหนึ่ง 

 ข.  การถายเทพลังงานจากอุณหภูมิสูงไปยังอุณหภูมิต่ํา 

 ค.  การถายโอนความรอนในตัวกลางท่ีเปนของเหลว 

 ง.  การถายโอนความรอนผานตัวกลางท่ีเปนของแข็ง 
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18.   วัสดุในขอใดมีสมบัติการนําความรอน (ความเขาใจ) 

 ก.  แกวไม    

 ข.  แกวอลูมิเนียม 

 ค.  ไมบรรทัดพลาสติก  

 ง.  ไมตะเกียบ 

19.  ถานําน้ํารอนใสแกว  4  ใบ  เม่ือจับแกวใบใดจะรูสึกรอนมากท่ีสุด (การวิเคราะห) 

 ก.  แกวกระเบื้อง   

 ข.  แกวพลาสติก 

 ค.  แกวอลูมิเนียม   

 ง.  แกวไม 

20.  วัสดุแตละชนิดนําความรอนไดเทากันหรือไม (การวิเคราะห) 

 ก.  เทากัน  เพราะเปนวัสดุเหมือนกัน 

 ข.  เทากัน  ถาใหความรอนเทากัน 

 ค.  ไมเทากัน  เพราะใหความรอนไมเทากัน 

 ง.  ไมเทกัน  เพราะวัสดุตางชนิดกัน นําความรอนตางกัน 

21.  สิ่งของในขอใดใชประโยชนจากสมบัติการนําความรอนของวัสดุ (การวิเคราะห) 

 ก.  เครื่องนอน 

 ข.  ภาชนะหุงตม 

 ค.  ของเลนเด็ก 

 ง.  ของตกแตงบาน 

22.  การนําไฟฟาของวัสดุหมายถึงขอใด (ความจํา) 

 ก.  การท่ีวัสดุยอมใหความรอนไหลผานได 

 ข.  การท่ีวัสดุยอมใหความรอนไหลผานไมได 

 ค.  การท่ีวัสดุยอมใหกระแสไฟฟาไหลผานได 

 ง.  การท่ีวัสดุยอมใหกระแสไฟฟาไหลผานไมได 

23.  วัสดุในขอใดมีสมบัติเปนตัวนําไฟฟาไดดีท่ีสุด (การวิเคราะห) 

 ก.  เงิน 

 ข.  เหล็ก 

 ค.  ทองแดง 

 ง.  อะลูมิเนียม 
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24.  การตอวงจรไฟฟา  ถาตองการใหหลอดไฟสวาง ควรใชวัสดุในขอใดตอเชื่อมในวงจร (การวิเคราะห) 

 ก.  ไมตะเกียบ 

 ข.  กระดาษ 

 ค.  ลวดเสียบกระดาษ 

 ง.  ยางลบ 

25.  วัสดุในขอใดยอมใหกระแสไฟฟาไหลผานไดท้ังหมด (การวิเคราะห) 

 ก.  เหล็ก  ตะปู  กระดาษ 

 ข.  ผา  กระเบื้อง  แกว 

 ค.  ทองแดง  เงิน  ทองคํา 

 ง.  กระดาษ  กระเบื้อง  เหล็ก 

26.  วัสดุท่ีเปนฉนวนไฟฟานําไปใชประโยชนตามขอใดไดเหมาะสมท่ีสุด (การวิเคราะห) 

 ก.  นําแกวไปทําท่ีหุมสายไฟฟา 

 ข.  นําพลาสติกไปทําท่ีหุมสายไฟฟา 

 ค.  นํากระเบื้องไปทําปลั๊กไฟ 

 ง.  นําไมไปทําท่ีจับไขควง 

27.  ความหนาแนนของวัสดุหมายถึงขอใด (ความจํา) 

 ก.  ปริมาตรของวัสดุ 

 ข.  ปริมาณเนื้อสารของวัสดุ 

 ค.  ปริมาณมวลสารของวัสดุท่ีมีอยูใน 1 หนวยปริมาตร 

 ง.  น้ําหนักของวัสดุท่ีสามารถแทนท่ีดวยน้ําได 

28.  ถาตองการทราบปริมาตรของกอนหิน จะเลือกใชวิธีใดในการหาปริมาตร (ความเขาใจ) 

 ก.  นําไปชั่งดวยเครื่องชั่ง 

 ข.  นําไปใชวิธีแทนท่ีดวยน้ํา 

 ค.  ใชสายวัดความกวาง ความยาว  ความสูง 

 ง.  ใชวิธีการบดใหละเอียดแลวตวงดวยกระบอกตวง 

29.  วัสดุท่ีสามารถลอยน้ําไดตองมีสมบัติตามขอใด (ความเขาใจ) 

 ก.  มีปริมาตรมากกวาน้ํา 

 ข.  มีความหนาแนนเทากับน้ํา 

 ค.  มีความหนาแนนนอยกวาน้ํา 

 ง.  มีความหนาแนนมากกวาน้ํา 
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30.  ขอตอไปนี้เปนการนําสมบัติดานความหนาแนนของวัสดุไปใชประโยชน  ยกเวน  ขอใด (การ

วิเคราะห) 

 ก.  สรางแพลอยน้ํา 

 ข.  สรางรถไฟฟา 

 ค.  สรางเรือใหญ 

 ง.  สรางเรือดําน้ํา 

 

 

********************************************************************** 

 

เฉลยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

 

   

 

 

 

 

 

  

 

 

 

  

1. ง 

2. ข 

3. ค 

4. ข 

5. ข 

6. ก 

7. ข 

8. ง 

9. ข 

10. ค 

11. ข 

12. ง 

13. ก 

14. ข 

15. ข 

16. ง 

17. ก 

18. ข 

19. ค 

20. ง 

21. ข 

22. ค 

23. ก 

24. ค 

25. ค 

26. ข 

27. ค 

28. ข 

29. ค 

30. ข 
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ภาคผนวก จ 

แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 
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แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  

ช้ันประถมศึกษาปท่ี  5 

คําช้ีแจง  จงอานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี  1-2 

 “พืชท่ีเห็นโดยท่ัวไปเม่ือเจริญเติบโตเต็มท่ี  จะมีดอก  ซ่ึงมีลักษณะ  ขนาดและสีสันตางๆ  กัน  

ดอกทําใหพืชดูสวยงาม  บางชนิดนอกจากจะมีสีสันงดงามแลวยังมีกลิ่นหอมอีกดวย  สีและกลิ่นของ

ดอกไมจะลอแมลงใหมาชวยในการผสมเกสร  มีการปฏิสนธิเกิดข้ึนทําใหเกิดผล และเมล็ด   ซ่ึงเมล็ด

สามารถงอกเปนตนพืชตนใหม  และเจริญเติบโตออกดอกและผล  หมุนเวียนเปน วัฏจักรของพืช

ตอไป” 

1.  ใจความสําคัญของเรื่องนี้คือขอใด  (ความสําคัญ) 

 ก.  พืชโดยท่ัวไปจะมีดอก 

 ข.  พืชมีการสืบพันธุโดยใชแมลง  

 ค.  วัฏจักรของพืชดอกเกิดจากแมลง 

 ง.  พืชดอกมีสีสันสวยงามใชลอแมลงมาชวยในการปฏิสนธิใหเกิดผลและเมล็ด 

2.  ขอใดมีความสัมพันธกับขอความขางตน (ความสัมพันธ) 

 ก.  ดอกทําใหเกิดเมล็ด 

 ข.  ผลเกิดจากแมลงมาผสมเกสร 

 ค.  ดอกทําหนาท่ีลอแมลงมาชวยผสมเกสร 

 ง.  ดอกทําหนาท่ีสรางเซลลสืบพันธุเพศเมีย 

จงพิจารณาขอมูลท่ีกําหนดใหแลวตอบคําถามขอท่ี  3-5 

 เด็กชายชาตรี  สํารวจพืช  8  ชนิดไดแก  กลวย  ออย  มะพราว  มะมวง  ฝรั่ง  ขาวโพด  มะเขือ

และถ่ัวฝกยาว  ไดขอมูลดังนี้ 

ชนิดของ

พืช 

จํานวนใบเลี้ยง ลักษณะของเสนใบ ลักษณะของราก 

1 ใบ 2 ใบ เรียงขนานกัน สานกันเปนรางแห รากแกวและรากแขนง รากฝอย 

A √  √   √ 

B  √  √ √  

C  √  √ √  

D  √  √ √  

E √  √   √ 

F √  √   √ 

G  √  √ √  

H √  √   √ 
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3.  พืชชนิด A  E  F  และ  H  จัดเปนพืชชนิดใด  (ความสําคัญ) 

 ก.  กลวย   ฝรั่ง  มะมวง  และ ขาวโพด ข.  กลวย  ออย  มะพราว  และ ขาวโพด 

 ค.  มะมวง  ฝรั่ง  มะเขือ  และ  ถ่ัวฝกยาว ง.  มะพราว  มะเขือ  กลวย และ ฝรั่ง 

4.  จากขอมูลขางตนขอใดสัมพันธกับการจัดกลุมพืชท่ีสุด  (ความสัมพันธ) 

 ก.  พืชชนิด  A  E  F  H  เปนพืชใบเลี้ยงคู 

 ข.  พืชชนิด  B  C  D  G  เปนพืชใบเลี้ยงเดี่ยว 

 ค.  พืชชนิด  A  E  F  H  เปนพืชท่ีมีเสนใบเรียงขนานกัน 

 ง.  พืชชนิด  B  C  D  G  เปนพืชท่ีมีลักษณะรากเปนรากฝอย 

5.  เด็กชายชาตรีใชหลักการในขอใดในการจัดกลุมพืช  (หลักการ) 

 ก.  พืชมีดอกกับพืชไมมีดอก 

 ข.  ลักษณะของเสนใบและราก 

 ค.  ลักษณะของใบเลี้ยงและเสนใบ 

 ง.  พืชใบเลี้ยงเดี่ยวและใบเลี้ยงคู 

 

คําช้ีแจง  จงอานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี  6 

  “ไมวาสัตวขนาดใหญและเล็ก  เพศผูจะมีรูปราง  สีสัน  สวยงามมากกวาเพศเมีย  และมีเสียง

รองหรือกลิ่นท่ีขับออกมาจากตอมภายในรางกายท่ีจะแสดงถึงความโดดเดนของเพศ  เชน  ปลากัดตัว

ผูมีสีสันสวยงาม  นกยูงตัวผูมีขนและหางท่ีรําแพนไดสวยงามมาก  ไกตัวผูมีเดือยยาวและขนหางสวย  

กวางตัวผูมีเขายาวและแตกเปนก่ิงกานสาขา  ชางตัวผูมีงายาว   ทําใหตองระวังภัยท่ีอาจเกิดข้ึนได” 

6.  ใจความสําคัญของเรื่องนี้คือขอใด  (ความสําคัญ) 

ก. เพศผูเปนเพศท่ีแข็งแรง 

ข. สัตวทุกชนิดตางมีสีสันสวยงาม  

ค. เพศผูจะสวยงามและสงางามกวาเพศเมีย 

ง. พันธุกรรมและสิ่งแวดลอมกําหนดลักษณะของสัตว 
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คําช้ีแจง  จงอานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี  7-8 

 “ผีเสื้อไหมมีการปฏิสนธิภายใน  โดยท่ีวัฏจักรชีวิตผีเสื้อทุกชนิดเริ่มจากระยะไข  ตัวหนอน  ดักแด  

และตัวเต็มวัย  แมผีเสื้อจะวางไขท่ีไดรับการผสมพันธุแลวบนใบไม  จากนั้นไขจะเจริญแลวฟกเปนตัว

หนอนไหม  ในระยะนี้ตัวหนอนไหมจะกินอาหารเกือบตลอดเวลา  และมีการลอกคราบประมาณ  4  

ครั้งเพ่ือเพ่ิมขนาดลําตัวใหใหญข้ึน  เม่ือถึงระยะตัวหนอนระยะสุดทาย  ตัวหนอนไหมจะพนเสนใย

หอหุมตัวเอง  เพ่ือเขาระยะดักแด  เม่ือครบระยะดักแดก็จะเจริญตอไปเปนตัวเต็มวัย ออกมาสืบพันธุ

และวางไขเปนวัฏจักรหมุนเวียนอยางนี้ไปเรื่อยๆ 

7.   จากขอความดังกลาวผีเสื้อไหมมีลักษณะการสืบพันธุแบบใด  (ความสําคัญ) 

 ก.  แบบไมอาศัยเพศ 

 ข.  แบบอาศัยเพศ 

 ค.  แบบแบงตัว 

 ง.  แบบวางไข 

 

8.  ผีเสื้อหนอนไหมมีวัฏจักรชีวิตคลายกับสัตวชนิดใด  (ความสัมพันธ) 

 ก.  นก   ข.  ปลาหางนกยูง   

 ค.  จิ้งหรีด ง.  ยุง 

9.  เพราะเหตุใดไสเดือนจึงตอบสนองตอแสงโดยการหนีแสง  (ความสัมพันธ) 

 ก.  เพราะแสงทําอันตรายตอตาของไสเดือน 

 ข.  เพราะไสเดือนอาศัยอยูในท่ีชื้นจึงตองการอุณหภูมิท่ีพอเหมาะ 

 ค.  เพราะแสงทําลายแหลงอาหารของไสเดือน 

 ง.  เพราะแสงมีผลตอการสืบพันธุของไสเดือน 

 

คําช้ีแจง  จงอานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี  10-11 

 “เกษตรกรไดนําไกพันธุเซ่ียงไฮ  ซ่ึงเจริญเติบโตเร็วมาผสมกับไกพันธุโรดแดงซ่ึงเปนพันธุไขดก  ได

ลูกผสมท่ีเจริญเติบโตเร็วท้ังยังใหไขจํานวนมาก  หลังจากนั้นนําไกลูกผสมของพันธุเซ่ียงไฮและโรดแดง 

มาผสมกับไกพันธุพ้ืนเมือง  ซ่ึงเปนพันธุท่ีนิยมมาก เนื่องจากรสชาติดี เนื้อแนน จึงไดไกพันธุผสมท่ี

เจริญเติบโตเร็ว  ไขดก  ทนทานตอโรค  เนื้อแนน  ใหรสชาติดี” 



122 

10.  ขอใดเรียงลําดับการผสมพันธุไดถูกตอง  (ความสําคัญ) 

 ก.  ไกพันธุเซ่ียงไฮ  + ไกพันธุโรดแดง   =  ไกพันธุผสมท่ีเจริญเติบโตเร็ว   

 ข.  ไกพันธุเซ่ียงไฮ  + ไกพันธุผสม   =  ไกพันธุผสมท่ีเจริญเติบโตเร็ว  ไขดก 

 ค.  ไกพันธุเซ่ียงไฮ  + ไกพันธุโรดแดง = ไกพันธุผสม + ไกพันธุพ้ืนเมือง  = ไกพันธุผสมท่ี

เจริญเติบโตเร็ว  

 ง.  ไกพันธุเซ่ียงไฮ  + ไกพันธุพ้ืนเมือง  =  ไกพันธุผสม  + ไกพันธุโรดแดง  = ไกพันธุผสมท่ี

เจริญเติบโตเร็ว 

11.  จากขอความดังกลาวเกษตรกรนําหลักการใดมาใชในการคัดเลือกสายพันธุของไก  (หลักการ) 

 ก.  ความชอบสวนตัวของเกษตรกร 

 ข.  เลือกลักษณะท่ีดีของไกแตละสายพันธุ 

 ค.  ความสะดวกในการคัดสายพันธุ 

 ง.  การเลือกสายพันธุตามความนิยม 

ใชรูปตอไปนี้ตอบคําถามขอ  12  

 

 

 

 

 

 

 

จงพิจารณาขอมูลตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอท่ี  20-22 

“โลกเปนบริวารของดวงอาทิตย โดยโลกจะหมุนรอบดวงอาทิตยเปนเวลา 365 วัน หรือ 1 ป

ในขณะเดียวกัน โลกจะหมุนรอบตัวเองโดยกินเวลา 24 ชั่วโมง จึงสงผลใหดานท่ีโดนแสงจะเปนเวลา

กลางวัน สวนดานท่ีไมโดนแสงจะเปนเวลากลางคืน เม่ือโลกหมุนไปเรื่อย ดานท่ีไมโดนแสง หรือ

กลางคืน จะคอยๆ หมุนเปลี่ยนมาจนกลายมาเปนกลางวัน เราเรียกปรากฏการณนี้วา กลางวัน และ

กลางคืน” 

13.  จากขอความขางตนสรุปใจความสําคัญไดอยางไร  (ความสําคัญ) 

 ก.  โลกเปนบริวารของดวงอาทิตย 

 ข.  การหมุนรอบตัวเองของโลกทําใหเกิดกลางวันและกลางคืน 

 ค.  โลกจะหมุนรอบดวงอาทิตยใชเวลา  24  ชั่วโมง 

12.  บริเวณหมายเลข 3 ถามีอากาศเย็นจัด ละออง

น้ําท่ีตกลงมาจะมีลักษณะใด  (ความสําคัญ) 

ก.  หิมะ 

ข.  น้ําฝน 

ค.  น้ําคาง 

ง   ลกเห็บ 
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 ง.  ดวงอาทิตยทําใหเกิดกลางวันกลางคืน 

14.  ขอความขางตนสอดคลองกับการเกิดปรากฏการณในขอใด  (ความสัมพันธ) 

 ก.  การเกิดทิศ 

 ข.  การเกิดสุริยุปราคา 

 ค.  การเกิดแผนดินไหว 

 ง.  การเกิดจันทรุปราคา 

15.  การเกิดกลางวันกลางคืนอาศัยหลักการใด  (หลักการ) 

 ก.  ดวงจันทรหมุนรอบโลก 

 ข.  โลกหมุนรอบดวงจันทร 

 ค.  โลกหมุนรอบดวงอาทิตย 

 ง.  โลกหมุนรอบตัวเอง 

 

จงพิจารณาขอมูลตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอท่ี  23-25 

 เด็กชายวีรภัทรไดสํารวจลักษณะทางพันธุกรรมของครอบครัวเปนดังนี้ 

สิ่งท่ีสังเกต ลักษณะทาง

พันธุกรรม 

สมาชิกในครอบครัว 

ฉัน พอ แม พ่ี นอง ปู ยา ตา ยาย 

เสนผม หยักศก  √  √   √  √ 

เหยียดตรง √  √  √ √  √  

สีผม สีดํา √ √ √ √  √  √ √ 

ผมสีอ่ืน     √  √   

หนังตา ชั้นเดียว    √ √ √    

สองชั้น √ √ √    √ √ √ 

ลักยิ้ม มีลักยิ้ม          

ไมมีลักยิ้ม √ √ √ √ √ √ √ √ √ 
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16.  ลักษณะใดท่ีเด็กชายวีรภัทรไดรับการถายทอดจากท้ังพอและแมเหมือนกัน  (ความสําคัญ) 

 ก.  ไมมีลักยิ้ม  หนังตาชั้นเดียว  และสีผมสีดํา 

 ข.  เสนผมหยักสก  หนังตาสองชั้น และสีผมสีดํา 

 ค.  เสนผมเหยียดตรง  หนังตาสองชั้นและไมมีลักยิ้ม 

 ง.  สีผมสีดํา  หนังตาชั้นเดียว  และเสนผมเหยียดตรง 

17.  ขอความใดสัมพันธกันท่ีสุด  (ความสัมพันธ) 

 ก.  เด็กชายวีรภัทรไดรับการถายทอดลักษณะทางพันธุกรรมจากแมมากกวาพอ 

 ข.  พอไดรับการถายทอดลักษณะทางพันธุกรรมจากปูมากกวายา 

 ค.  ครอบครัวของเด็กชายวีรภัทรมีหนังตาสองชั้นท้ังหมด 

 ง.  เด็กชายวีรภัทรมีหนาตาคลายพอมากกวาแม 

 

จงอานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี  26-28 

 ในชั่วโมงวิทยาศาสตรครูไดแบงกลุมนักเรียนศึกษาลักษณะสําคัญของสัตวหลากหลายประเภท 

เชน  สัตวจําพวก ปลา  กบ  เตา นก  หนูตะเภา  ฟองน้ํา  หนอนและพยาธิ  หอยทะเลและหมึก

ทะเล  มดและแมลงปอ  ไสเดือน  และดาวทะเล  สวนในกลุมของเด็กหญิงมนทิราไดรับมอบหมายให

ศึกษาสัตวชนิดหนึ่งซ่ึงไดบันทึกลักษณะท่ีสําคัญไวดังนี้  “เปนสัตวท่ีมีขาตอกันเปนขอๆ  ลําตัวแบง

ออกเปน 3  สวน  ไดแก  สวนหัว  สวนอก และสวนทอง  มีเปลือกแข็งหุมลําตัว  มีระบบหมุนเวียน

เลือดและระบบทางเดินอาหารท่ีสมบูรณ  เจริญเติบโตดวยการลอกคราบ เปนสัตวประเภทท่ีไมมี

กระดูกสันหลัง” 

18.  เด็กหญิงมนทิราไดรับมอบหมายใหศึกษาสัตวชนิดใด   (ความสําคัญ) 

 ก.  ไสเดือนและปลิงทะเล 

 ข.  หนอนและพยาธิ 

 ค.  มดและแมลงปอ 

 ง.  จระเขและเตา 

19.  ขอใดมีความสัมพันธกับจําพวกของสัตวท่ีเด็กหญิงมนทิราไดศึกษา  (ความสัมพันธ) 

 ก.  เปนสัตวจําพวกท่ีเลี้ยงลูกดวยนม 

 ข.  เปนสัตวจําพวกท่ีมีขาเปนขอๆ 

 ค.  เปนสัตวจําพวกท่ีมีลําตัวเปนปลอง 

 ง.  เปนสัตวจําพวกสัตวท่ีมีลําตัวกลวง 
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20.  เด็กหญิงมนทิราใชหลักการใดในการจัดประเภทของสัตวท่ีไดศึกษา  (หลักการ) 

 ก.  ลักษณะรูปราง 

 ข.  ลักษณะท่ีอยูอาศัย 

 ค.  ลักษณะภายนอกและลักษณะภายใน 

 ง.  ลักษณะการถายทอดทางพันธุกรรมของสิ่งมีชีวิต 

จงอานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี  21 - 22 

 “เด็กหญิงวารี  ตั้งใจจะทําเรือโดยใชดินน้ํามัน  เรือของเด็กหญิงวารีทําจากดินน้ํามันจะลอยน้ํา

ไดหรือไม เด็กหญิงวารี  คิดวาถาดินน้ํามันหนักจะจมน้ํา ถึงแมจะทําเปนรูปเรือก็ไมมีประโยชน จึงลอง

ใสดินน้ํามันท่ีจะใช ลงไปในน้ําท้ังกอน  ผลเปนไปตามตามท่ีคิด คือ ดินน้ํามันจมน้ํา  แตเม่ือสรางเปน

รูปเรือสามารถ ลอยน้ําได ท้ังท่ีปริมาณของดินน้ํามันไมเปลี่ยนแปลง” 

21.  คําอธิบายท่ีถูกตองของขอความนี้คืออะไร  (ความสําคัญ) 

 ก.  ดินน้ํามันรูปเรือลอยน้ําไดเพราะมีแรงกระทําใน ทิศทางตรงขามกับแรงโนมถวง 

 ข.  แมใสวัตถุท่ีหนักลงในเรือท่ีทําจากดินน้ํามัน เรือก็ยังลอยได  

 ค.  ถาปนดินน้ํามันเปนรูปเรือก็สามารถลอยน้ําได โดยปราศจากเง่ือนไข  

 ง.  เม่ือทําเปนรูปเรือ น้ําจะออกแรงดันพ้ืนท่ีของเรือ ท่ีอยูในน้ํา  ยิ่งมีพ้ืนท่ีสัมผัสมากยิ่งลอยตัวไดดี  

22.  เด็กหญิงวารี  ใชหลักการใดในการทําใหเรือลอยน้ํา  (หลักการ) 

 ก.  มวลของวัตถุ 

 ข.  ปริมาตรของวัตถุ 

 ค.  ความหนาแนนของวัตถุ 

 ง.  แรงยกตัวของวัตถุ 

จงอานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี  23 - 25 

“พลังงานลมเปนพลังงานหมุนเวียนซ่ึง  เปนพลังงาน สะอาดท่ีไมกอใหเกิดมลภาวะ

สิ่งแวดลอม กังหันลม ผลิตไฟฟาเปลี่ยนพลังงานลมเปนลังงานไฟฟา เม่ือ ลมพัดใบพัดกังหันลมจะ

หมุนและทําใหเกิดพลังงาน ไฟฟาข้ึน   เนื่องจากยิ่งลมพัดแรงเทาไรกังหันลมจะยิ่ง ผลิตไฟฟาไดมาก

ข้ึน ดังนั้น กังหันลมผลิตไฟฟา สวนใหญจึงถูกติดตั้งไวท่ีบริเวณชายฝงซ่ึงเปนบริเวณท่ีไดรับอิทธิพล

จากลมทะเลและลมบก” 

23.  จากขอความขางตนขอใดกลาวไดถูกตอง  (ความสําคัญ) 

 ก.  กังหันลมอาศัยพลังงานลมท่ีเกิดจากลมบกและลมทะเล 

 ข.  ลมบกจะพัดตอนกลางวัน  ลมทะเลจะพัดตอนกลางคืน 

 ค.  กังหันลมทําใหเกิดเปนพลังงานท่ีสะอาด   
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 ง.  กังหันลมตองติดตั้งท่ีชายฝงทะเลเทานั้นลมจึงจะแรง 

24.  ขอใดตอไปนี้ไมมีความสัมพันธกับขอความขางตน  (ความสัมพันธ) 

 ก.  กังหันลมทําใหเกิดผลกระทบทางดานสายตา 

 ข.  เสียงของกังหันลมเกิดมลพิษทางเสียงมาก 

 ค.  การทํางานของกังหันลมผลิตไฟฟาไมกอใหเกิดมลพิษ 

 ง.  สาเหตุการตายของนกบางสวนเกิดจากการบินชนกังหันลมท่ีกําลังหมุนอยู  

25.  จากขอความขางตน  กังหันลมใชหลักการในขอใดผลิตกระแสไฟฟา  (หลักการ) 

 ก.  หลักการสกัดพลังงานจลนใหเปนกระแสไฟฟา 

 ข.  หลักการหมุนของใบพัดใหเก็บกระแสไฟฟา 

 ค.  หลักการเปลี่ยนพลังงานจลนใหเปนพลังงานกล 

 ง.  หลักการใชแรงดันลม   

จงพิจารณาขอมูลตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี  26-27 

จากการศึกษาลักษณะการกินศัตรูพืชของแมลง ปรากฏดังนี้  

แปลงผลไม ประเภทของแมลง เหย่ือท่ีเปนอาหาร 

A ตั๊กแตนตําขาว / แมลงปอ / แตนเบียน หนอน และแมลงชนิดตางๆ 

B ตอหมารา / ดวงเตา / เตาลาย เพลี้ยไฟ เพลี้ยออน 

26.  ถาทดลองปลอยแมลงกินศัตรูพืชในสวนผลไมท่ีเหมือนกันและมีศัตรูพืชจํานวนเทากัน 2 แปลง  

โดยท่ีแปลง A ปลอย ตั๊กแตนตําขาว แมลงปอ และแตนเบียน สวนแปลง B ปลอย ตอหมารา ดวงเตา 

และเตาลาย ในจํานวนเทากัน เม่ือเวลาผานไป 1 เดือนแลว นับปริมาณของศัตรูพืชท่ีลดลง ควร

ตั้งสมมติฐานในการทดลอง ตามขอใด  (ความสัมพันธ) 

ก.  สวนผลไม 2 แปลง มีปริมาณของศัตรูพืชท่ีแตกตางกัน 

ข.  แมลงในแปลง A และแมลงในแปลง B สามารถกําจัดศัตรูพืชได 

ค.  แมลงกําจัดศัตรูพืชตางชนิดกันสามารถกําจัดศัตรูพืชแตกตางกัน 

ง.  ระยะเวลาในการปลอยแมลงมีความสัมพันธกับปริมาณของศัตรูพืชท่ีลดลง 

27.  จากขอมูลขางตนอาหารของตอหมาราคือแมลงชนิดใด  (ความสําคัญ) 

 ก.  เพลี้ยออน 

 ข.  เพลี้ยแปง 

 ค.  หนอน 

 ง.  เตาลาย 
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จงพิจารณาขอมูลตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี  28 

จากการทดลองศึกษาขอมูลการถายทอดลักษณะทางพันธุกรรม เปนดังนี้ 

- ยีนเดน เม่ือจับคูกับยีนใดๆ ก็จะแสดงลักษณะเดนออกมา 

- ยีนดอย จะแสดงลักษณะดอยออกมาเม่ือไดจับคูกับยีนดอยดวยกันเทานั้น 

เกษตรกรคนหนึ่งนํากลวยไมสีชมพูผสมกับกลวยไมสีชมพู ผลปรากฏวา 

ตนกลวยไมท่ีไดจากการผสมพันธุเปนกลวยไมดอกสีขาวคิดเปนรอยละ 75 

28.  จากขอมูลผลการทดลองสัมพันธกับขอใด (ความสัมพันธ) 

 ก.  ดอกกลวยไมสีขาวเปนยีนดอย 

ข.  ดอกกลวยไมสีชมพูเปนพันธุแท 

ค.  ดอกกลวยไมสีชมพูสองตนเปนรุนลูกท่ีมีสีชมพูเปนยีนเดน 

ง.  ดอกกลวยไมสีชมพูท้ังสองตนมีพอหรือแมท่ีมีสีขาวเปนยีนเดน 

จงพิจารณาขอมูลตอไปนี้แลวตอบคําถามขอท่ี  29 

ในการศึกษาลักษณะของดาวเคราะหไดขอมูลดังตาราง 

29.  จากตารางในการสรุปวาดาวเคราะหดวงใดอยูใกลหรือไกลจากดวงอาทิตยมากกวากัน ควรใช

หลักเกณฑใดพิจารณา  (หลักการ) 

ก.  อุณหภูมิกับเวลาท่ีโคจรรอบดวงอาทิตย 

ข.  ขนาดของเสนผานศูนยกลางกับอุณหภูมิ 

ค.  เวลาท่ีหมุนรอบตัวเองกับขนาดเสนผานศูนยกลาง 

ง.  เวลาท่ีโคจรรอบดวงอาทิตยกับเวลาท่ีหมุนรอบตัวเอง 

ดาวเคราะห ขนาดเสนผาน

ศูนยกลาง 

อุณหภูมิ (๐c) เวลาโคจรรอบ

ดวงอาทิตย 

เวลาท่ีหมุน 

รอบตัวเอง 

พุธ 4,879 427 , -183 88 วัน 59 วัน 

อังคาร 6,794 -50 687 วัน 24.5 ชั่วโมง 

พฤหัสบดี 142,984 -118 , -193 12 ป 10 ชั่วโมง 

เสาร 120,536 -180 , -200 29.5 ป 10.5 ชั่วโมง 
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จงพิจารณาขอมูลตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอท่ี  30 

มีวัสดุ 3 ชนิดคือ 1  2 และ 3 ถานําวัสดุ 2 ชนิดมาขูดกัน ไดผลดังตาราง 

ตาราง ผลท่ีเกิดจากการนําวัสดุ 2 ชนิดมาขูดกัน 

วัสดุท่ีนํามาขูดกัน ผลท่ีเกิดจากการนําวัสดุ 2  ชนิดมาขูดกัน 

วัสดุท่ีเกิดรอย วัสดุท่ีไมเกิดรอย 

ชนิดท่ี  1  และ  2 ชนิดท่ี  2 ชนิดท่ี  1 

ชนิดท่ี  2  และ  3 ชนิดท่ี  2 ชนิดท่ี  3 

ชนิดท่ี  1  และ  3 ชนิดท่ี  3 ชนิดท่ี  1 

30.  จากตาราง ขอความใดมีความสอดคลองกับผลการทดลอง  (ความสัมพันธ) 

ก.  วัสดุชนิดท่ี  1  แข็งมากท่ีสุด 

ข.  วัสดุชนิดท่ี  2  แข็งมากท่ีสุด 

ค.  วัสดุชนิดท่ี  3  แข็งมากท่ีสุด 

ง.  วัสดุชนิดท่ี  1  และ 3  แข็งมากท่ีสุดเทากัน 

 

******************************************************************* 



129 

เฉลยแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
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1. ง 

2. ค 

3. ข 

4. ค 

5. ง 

6. ง 

7. ข 

8. ง 

9. ข 

10. ค 

11. ข 

12. ก 

13. ข 

14. ก 

15. ง 

16. ก 

17. ก 

18. ค 

19. ข 

20. ค 

21. ง 

22. ค 

23. ก 

24. ข 

25. ค 

26. ค 

27. ก 

28. ง 

29. ก 

30. ง 
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ภาคผนวก ฉ 

ขอมูลท่ีไดจากการเก็บรวบรวมขอมูล 
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ตารางท่ี  1  แสดงผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7E 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 - 7 

เรื่อง วัสดุและสมบัติของวัสดุ ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 โดยผูเช่ียวชาญ 3 ทาน 

       

รายการท่ีใชในการพิจารณาความ

สอดคลอง 

คะแนนจากผูเชี่ยวชาญ 
รวม คา IOC แปลผล 

คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1. จุดประสงคการเรียนรูกับสาระสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

2. สาระสําคัญกับเนื้อหา 1 1 1 3 1 ใชได 

3. กิจกรรมการเรียนรูกับข้ันตอนการ

สอนตามข้ันตอนการสอน 7E             

    3.1 กิจกรรมตรวจสอบความรูเดิม 1 1 1 3 1 ใชได 

    3.2 กิจกรรมในข้ันเราความสนใจ 1 1 1 3 1 ใชได 

    3.3 กิจกรรมในข้ันสํารวจและคนหา 1 1 1 3 1 ใชได 

    3.4 กิจกรรมในข้ันอธิบายและสรุป 1 1 1 3 1 ใชได 

    3.5 กิจกรรมในข้ันขยายความรู 1 1 1 3 1 ใชได 

    3.6 กิจกรรมในข้ันประเมิน 1 1 1 3 1 ใชได 

    3.7 กิจกรรมในข้ันการนําไปใช 1 1 1 3 1 ใชได 

4. กิจกรรมกับรายการสื่อและแหลง

เรียนรู 1 1 1 3 1 ใชได 

5. การวัดและประเมินผลกับจุดประสงค

การเรียนรู 1 1 1 3 1 ใชได 
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ตารางท่ี  2  แสดงผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับ 

จุดประสงคการเรียนรูและพฤติกรรมการเรียนรูของผูเช่ียวชาญ 

          

แผน

ที่ 

จุดประสงคการเรียนรูและพฤติกรรม

การเรียนรู 

ระดับ 

พฤติกรรม 

การเรียนรู 

ขอสอบ 

ขอที่ 

ผลการพิจารณา

ของผูเชี่ยวชาญ 
∑R 

คา 

IOC 
สรุปผล 

คน

ที่ 1 

คน

ที่ 2 

คน

ที่ 3 

1 วัสดุในชีวิตประจําวัน                 

      1. บอกความหมายของวัสดไุด ความจํา 1 1 1 1 3 1.00 ใชได 

      2  บอกประเภทของวัสดุท่ีใชใน

ชีวิตประจําวันได 
ความเขาใจ 2 1 0 1 2 

0.67 ใชได 

      3.  บอกความหมายของวัสดุ

ธรรมชาติและวัสดสุังเคราะหได 
ความจํา 3 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

      4.  ยกตัวอยางวัสดุธรรมชาตท่ีิใช 

ในชีวิตประจําวันได 
การวิเคราะห 4 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

      5.  ยกตัวอยางวัสดุสังเคราะหท่ีใช

ในชีวิตประจําวันได 
การวิเคราะห 5 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

   ความเขาใจ 6 1 0 1 2 0.67 ใชได 

2   ความแข็งของวัสดุ             
   

      1.  บอกความหมายของความแข็ง

ของวัสดุได 
ความจํา 7 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

      2.  ทดลองเก่ียวกับความแข็งของ

วัสดุตาง ๆ ได 
การประเมิน 8 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

      3.  เปรยีบเทียบความแข็งของวัสดุ

ชนิดตางๆ ได 
การวิเคราะห 9 1 0 1 2 

0.67 ใชได 

      4.  ยกตัวอยางการนําสมบัติดาน

ความแข็งวัสดไุปใช  
การประเมิน 10 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

 ประโยชนใน ชีวิตประจําวันไดได การวิเคราะห 11 1 0 1 2 0.67 ใชได 

   การวิเคราะห 12 1 1 1 3 1.00 ใชได 

3 ความเหนียวของวัสด ุ                 

  
     1.  อธิบายความหมายของความ

เหนียวของวัสดุได  
ความจํา 13 1 1 1 3 

1.00 ใชได 
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แผน

ที่ 

จุดประสงคการเรียนรูและพฤติกรรม

การเรียนรู 

ระดับ 

พฤติกรรม 

การเรียนรู 

ขอสอบ 

ขอที่ 

ผลการพิจารณา

ของผูเชี่ยวชาญ 
∑R 

คา 

IOC 
สรุปผล 

คน

ที่ 1 

คน

ที่ 2 

คน

ที่ 3 

  
     2.  ทดลองเก่ียวกับความเหนียวของ

วัสดุตาง ๆ ได 
การวิเคราะห 14 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

 
     3.  เปรยีบเทียบความเหนียวของ

วัสดุชนิดตางๆ ได 
การวิเคราะห 15 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

 
     4.  ยกตัวอยางการนําสมบัติดาน

ความเหนียวของวัสด ุ
การวิเคราะห 16 1 0 1 2 

0.67 ใชได 

 ไปใชประโยชนในชีวิต การประยุกต 17 1 0 1 2 0.67 ใชได 

4 ความยืดหยุนของวัสด ุ                 

  
 1. อธิบายความหมายของความยดืหยุน

ของวัสดุได 
ความจํา 19 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

  
 2. ทดลองเก่ียวกับความยืดหยุนของ

วัสดุตาง ๆ ได 
การวิเคราะห 20 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

  
 3. เปรยีบเทียบความยืดหยุนของวัสดุ

ชนิดตางๆได   
การวิเคราะห 21 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

  
 4. ยกตัวอยางการนําสมบัติดานความ

ยืดหยุนของ 
การวิเคราะห 22 1 0 1 2 

0.67 ใชได 

  วัสดุไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได การวิเคราะห 23 1 1 1 3 1.00 ใชได 

  การวิเคราะห 24 1 1 1 3 1.00 ใชได 

5 การนําความรอนของวัสด ุ                 

  
   1.  อธิบายความหมายของการนํา

ความรอนของวัสดไุด 
ความจํา 25 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

  
   2.  สามารถจําแนกสมบัติการนํา

ความรอนของวัสดไุด 
ความเขาใจ 26 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

  
   3.  ทดลองเก่ียวกับการนําความรอน

ของวัสดุตาง ๆ ได 
ความจํา 27 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

  
   4. เปรียบเทียบการนําความรอนของ

วัสดุชนิดตาง ๆ ได  
การวิเคราะห 28 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

  
   5.  ยกตัวอยางการนําสมบัตดิานการ

นําความรอนของ 
การวิเคราะห 29 1 1 1 3 

1.00 ใชได 
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แผน

ที่ 

จุดประสงคการเรียนรูและพฤติกรรม

การเรียนรู 

ระดับ 

พฤติกรรม 

การเรียนรู 

ขอสอบ 

ขอที่ 

ผลการพิจารณา

ของผูเชี่ยวชาญ 
∑R 

คา 

IOC 
สรุปผล 

คน

ที่ 1 

คน

ที่ 2 

คน

ที่ 3 

   วัสดุไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได การวิเคราะห 30 1 1 1 3 1.00 ใชได 

    การวิเคราะห 31 1 1 1 3 1.00 ใชได 

6 การนําไฟฟาของวัสด ุ                 

  
     1.  อธิบายความหมายของการนํา

ไฟฟาของวัสดุได  
การวิเคราะห 32 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

  
     2.  สามารถจําแนกสมบัติการนํา

ไฟฟาของวัสดุได 
ความจํา 33 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

  
     3.  ทดลองเก่ียวกับการนําไฟฟาของ

วัสดุตาง ๆ ได 
การวิเคราะห 34 1 0 1 2 

0.67 ใชได 

  
     4. เปรียบเทียบการนําไฟฟาของ

วัสดุชนิดตาง ๆ ได   
ความเขาใจ 35 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

  
     5. ยกตัวอยางการนําสมบัติดานการ

นําไฟฟาของวัสด ุ
การวิเคราะห 36 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

  ไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได การวิเคราะห 37 1 1 1 3 1.00 ใชได 

    การวิเคราะห 38 1 1 1 3 1.00 ใชได 

    การวิเคราะห 39 1 1 1 3 1.00 ใชได 

7 ความหนาแนนของวัสด ุ                 

  
     1.  อธิบายความหมายของความ

หนาแนนของวัสดุได 
ความจํา 40 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

  
     2.  ทดลองและตรวจสอบสมบัติของ

วัสดุดานความ 
การวิเคราะห 41 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

   หนาแนนได การวิเคราะห 42 1 0 1 2 0.67 ใชได 

  
     3.  ยกตัวอยางการนําความ

หนาแนนของวัสดุไปใช 
ความเขาใจ 43 1 1 1 3 

1.00 ใชได 

   ประโยชนในชีวิตประจําวันได ความเขาใจ 44 1 1 1 3 1.00 ใชได 

    การวิเคราะห 45 1 1 1 3 1.00 ใชได 
  



135 

ตารางท่ี  3 ผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับพฤติกรรมช้ีวัด

ความสามารถการคิดวิเคราะหของผูเช่ียวชาญ  
        

ขอสอบ พฤติกรรม 

ผลการพิจารณาของ

ผูเช่ียวชาญ 
รวม 

คา 

IOC 

แปลผล 

ขอท่ี ตัวช้ีวัด 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 

คนท่ี 

3 
  

1 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

2 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

3 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

4 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

5 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

6 ความสําคัญ 1 0 1 2 0.67 ใชได 

7 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

8 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

9 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

10 ความสําคัญ 1 0 1 2 0.67 ใชได 

11 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

12 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

13 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

14 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

15 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

16 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

17 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

18 ความสําคัญ 1 0 1 2 0.67 ใชได 

19 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

20 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

21 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

22 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

23 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 
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ขอสอบ พฤติกรรม 

ผลการพิจารณาของ

ผูเช่ียวชาญ 
รวม 

คา 

IOC 

แปลผล 

ขอท่ี ตัวช้ีวัด 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 

คนท่ี 

3 
  

24 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

25 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

26 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

27 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

28 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

29 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

30 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

31 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

32 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

33 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

34 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

35 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

36 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

37 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

38 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

39 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

40 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 
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ตารางท่ี  4  แสดงผลการวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกรายขอของ 

ขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบอิงกลุม 

    
คาความเท่ียง (Reliability) KR-20  = 0.95 

 
ขอท่ี  คาความยาก แปลผล อํานาจจําแนก Sig. แปลผล 

แปลผลคุณภาพของ

ขอสอบ 

 1 0.60 ใชได 0.62 * 0.00 ใชได ใชได 

 2 0.60 ใชได 0.58 * 0.01 ใชได ใชได 

 3 0.90 ท้ิง 0.38   0.10 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

 4 0.60 ใชได 0.70 * 0.00 ใชได ใชได 

 5 0.80 ใชได 0.32   0.18 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

 6 0.60 ใชได 0.57 * 0.01 ใชได ใชได 

 7 0.80 ใชได 0.11   0.65 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

 8 0.40 ใชได 0.63 * 0.00 ใชได ใชได 

 9 0.40 ใชได 0.51 * 0.02 ใชได ใชได 

 10 0.60 ใชได 0.55 * 0.01 ใชได ใชได 

 11 0.60 ใชได 0.12   0.63 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

 12 0.40 ใชได 0.63 * 0.00 ใชได ใชได 

 13 0.80 ใชได 0.42   0.06 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

 14 0.55 ใชได 0.59 * 0.01 ใชได ใชได 

 15 0.75 ใชได 0.49 * 0.03 ใชได ใชได 

 16 0.50 ใชได 0.72 * 0.00 ใชได ใชได 

 17 0.55 ใชได 0.43   0.06 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

 18 0.70 ใชได 0.55 * 0.01 ใชได ใชได 

 19 0.80 ใชได 0.41   0.07 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

 20 0.60 ใชได 0.53 * 0.02 ใชได ใชได 

 21 0.80 ใชได 0.14   0.55 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

 22 0.55 ใชได 0.51 * 0.02 ใชได ใชได 
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ตารางท่ี  4  (ตอ) 

ขอท่ี  คาความยาก แปลผล อํานาจจําแนก Sig. แปลผล 
แปลผลคุณภาพของ

ขอสอบ 

23 0.80 ใชได 0.59 * 0.01 ใชได ใชได 

24 0.75 ใชได 0.48 * 0.03 ใชได ใชได 

25 0.55 ใชได 0.70 * 0.00 ใชได ใชได 

26 0.60 ใชได 0.60 * 0.01 ใชได ใชได 

27 0.80 ใชได 0.19   0.43 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

28 0.55 ใชได 0.54 * 0.01 ใชได ใชได 

29 0.85 ท้ิง 0.47 * 0.04 ใชได ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

30 0.55 ใชได 0.66 * 0.00 ใชได ใชได 

31 0.85 ท้ิง 0.38   0.10 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

32 0.50 ใชได 0.66 * 0.00 ใชได ใชได 

33 0.55 ใชได 0.68 * 0.00 ใชได ใชได 

34 0.55 ใชได 0.65 * 0.00 ใชได ใชได 

35 0.75 ใชได 0.31   0.18 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

36 0.55 ใชได 0.61 * 0.00 ใชได ใชได 

37 0.55 ใชได 0.78 * 0.00 ใชได ใชได 

38 0.45 ใชได 0.58 * 0.01 ใชได ใชได 

39 0.70 ใชได 0.29   0.22 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

40 0.45 ใชได 0.50 * 0.03 ใชได ใชได 

41 0.45 ใชได 0.51 * 0.02 ใชได ใชได 

42 0.60 ใชได 0.10 
 

0.68 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

43 0.35 ใชได 0.64 * 0.00 ใชได ใชได 

44 0.65 ใชได 0.20   0.39 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

45 0.35 ใชได 0.63 * 0.00 ใชได ใชได 
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ตารางท่ี  5  แสดงผลการวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกรายขอของ 

ขอสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  แบบอิงกลุม 

   
คาความเท่ียง (Reliability) KR-20  = 0.94 

 

ขอ

ท่ี  
คาความยากงาย แปลผล 

อํานาจ

จําแนก 
Sig. แปลผล 

แปลผลคุณภาพของ

ขอสอบ 

1 0.50 ใชได 0.65 * 0.00 ใชได ใชได 

2 0.60 ใชได 0.60 * 0.01 ใชได ใชได 

3 0.55 ใชได 0.53 * 0.02 ใชได ใชได 

4 0.55 ใชได 0.55 * 0.01 ใชได ใชได 

5 0.50 ใชได 0.53 * 0.02 ใชได ใชได 

6 0.45 ใชได 0.42   0.06 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

7 0.50 ใชได 0.48 * 0.03 ใชได ใชได 

8 0.40 ใชได 0.40   0.08 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

9 0.60 ใชได 0.14   0.57 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

10 0.30 ใชได 0.30   0.21 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

11 0.50 ใชได 0.66 * 0.00 ใชได ใชได 

12 0.50 ใชได 0.63 * 0.00 ใชได ใชได 

13 0.30 ใชได 0.33   0.16 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

14 0.60 ใชได 0.44 * 0.05 ใชได ใชได 

15 0.50 ใชได 0.57 * 0.01 ใชได ใชได 

16 0.55 ใชได 0.56 * 0.01 ใชได ใชได 

17 0.70 ใชได 0.37   0.11 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

18 0.60 ใชได 0.56 * 0.01 ใชได ใชได 

19 0.65 ใชได 0.34   0.14 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

20 0.50 ใชได 0.57 * 0.01 ใชได ใชได 

21 0.50 ใชได 0.65 * 0.00 ใชได ใชได 

22 0.50 ใชได 0.54 * 0.01 ใชได ใชได 
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ตารางท่ี  5  แสดงผลการวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกรายขอของ 

ขอสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  แบบอิงกลุม  (ตอ) 

ขอ

ท่ี  
คาความยากงาย แปลผล 

อํานาจ

จําแนก 
Sig. แปลผล 

แปลผลคุณภาพของ

ขอสอบ 

23 0.50 ใชได 0.49 * 0.03 ใชได ใชได 

24 0.45 ใชได 0.57 * 0.01 ใชได ใชได 

25 0.80 ใชได 0.39   0.09 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

26 0.50 ใชได 0.57 * 0.01 ใชได ใชได 

27 0.55 ใชได 0.56 * 0.01 ใชได ใชได 

28 0.50 ใชได 0.62 * 0.00 ใชได ใชได 

29 0.45 ใชได 0.50 * 0.02 ใชได ใชได 

30 0.60 ใชได 0.58 * 0.01 ใชได ใชได 

31 0.35 ใชได 0.28   0.22 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

32 0.50 ใชได 0.59 * 0.01 ใชได ใชได 

33 0.55 ใชได 0.54 * 0.01 ใชได ใชได 

34 0.50 ใชได 0.54 * 0.01 ใชได ใชได 

35 0.50 ใชได 0.57 * 0.01 ใชได ใชได 

36 0.50 ใชได 0.53 * 0.02 ใชได ใชได 

37 0.45 ใชได 0.30   0.20 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

38 0.55 ใชได 0.51 * 0.02 ใชได ใชได 

39 0.50 ใชได 0.51 * 0.02 ใชได ใชได 

40 0.50 ใชได 0.59 * 0.01 ใชได ใชได 

หมายเหตุ: 

คาความยากคํานวณจากสูตร    p  =
N
R  

คาอํานาจจําแนกคํานวณจากสูตร Item Total Correlation 

คาความเท่ียงคํานวณดวยสูตร  Kuder-Richardson (KR-20) 
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