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Abstract 

 

 The purposes of this study were (1) to compare learning achievement of 

Mathayom Suksa II students who learned under the science, technology and society 

learning approach with that of students learning under the traditional teaching; and  

(2) to compare problem solving skill of Mathayom Suksa II students who learned 

under the science, technology and society learning approach with that of students 

learning under the traditional teaching. 

 The research sample consisted of 68 Mathayom Suksa II students in two 

intact classrooms of Thayang Wittaya School in Phetchaburi province in the 2016 

academic year, obtained by cluster random sampling technique. The research instruments 

comprised (1) learning management plans for the science, technology and society 

learning approach in the topic of Mineral Resources, (2) a learning achievement test, and 

(3) a problem solving skill test.  Statistics for data analysis were the mean, standard 

deviation, and t-test.    

 The findings of this study were (1) the post-experiment learning 

achievement of students who learned under the science, technology and society 

learning approach was significantly higher than the post-experiment learning 

achievement of students who learned under the traditional teaching at the .05 level of 

statistical significance; and (2) the post-experiment problem solving skill of students 

who learned under the science, technology and society learning approach was 

significantly higher than the post-experiment problem solving skill of students who 

learned under the traditional teaching at the .05 level of statistical significance. 
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บทท่ี 1 

บทนํา 
 

 

1. ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีความสําคัญในการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมให

เจริญกาวหนาอยางมีคุณภาพ อีกท้ังยังเปนปจจัยท่ีจะนําพาประเทศไปสูการพัฒนาท่ียั่งยืน จึงมีความ

จําเปนท่ีจะตองมีการพัฒนาวิทยาศาสตรใหคนไทยทุกคนมีความรูความเขาใจเพ่ือเปนฐานรากในการ

ดําเนินชีวิตและนําความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน ดังนั้นทุกคนจึงจําเปนตองไดรับการพัฒนา

ใหรูวิทยาศาสตร เพ่ือท่ีจะมีความรูสามารถนําความรูไปใชอยางมีเหตุผล สรางสรรค และมีคุณธรรม 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2545) สามารถนําความรูวิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวันไดจริง 

การพัฒนานักเรียนในการเรียนวิทยาศาสตร คือ การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิทยาศาสตร ใหนักเรียนไดมีการพัฒนาศักยภาพสูงสุด มีความรู และทักษะท่ีแข็งแกรงและเหมาะสม 

เปนพ้ืนฐานสําคัญในการเรียนรูระดับสูงข้ึนไป ในการสอนวิทยาศาสตรใหมีประสิทธิภาพ คือการสอน

ใหนกัเรียนไดมีความรู มีทักษะ และปลูกฝงอบรมใหเกิดคานิยมและเจตคติทางวิทยาศาสตรท่ี

เหมาะสม เพ่ือกระตุนใหนักเรียนสามารถเรียนรู พัฒนาตนเองอยางสมดุลกันทุกดาน ท้ังทางดาน

สติปญญา รางกาย อารมณ จิตใจ และสังคม ใหบรรลุเปาหมายและมาตรฐานการเรียนรูท่ีหลักสูตร

กําหนดไว  

การจัดการเรียนรูใหนักเรียนสามารถมองเห็นปญหา การใชความรู และวิธีการเลือก

แกปญหาท่ีเปนไปได (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2554) ซ่ึงตองอาศัย

กระบวนการทางสมองของแตละบุคคล ในการนําพัฒนาการทางสติปญญามาใชเพ่ือใหเกิด

กระบวนการแกปญหาอยางถูกตอง เนื่องจากในปจจุบันสังคมมีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว มีการ

แขงขันเพ่ือการอยูรอดในสังคมท่ีนับวันจะมีความรุนแรงมากข้ึน ดังนั้นบุคคลจึงตองมีการเรียนรูถึง

สภาวะปญหาตางๆ เพ่ือปรับตัวใหสามารถอยูรอดและมีชีวิตปกติสุข โดยใชกลยุทธทางปญญาท่ีจะ

วิเคราะห สังเคราะหความรูความเขาใจตางๆอยางมีวิจารณญาณมีเหตุผล เพ่ือหาแนวทางปฏิบัติให

ปญหานั้นหมดสิ้นไป บรรลุจุดมุงหมายท่ีตองการ (อุษณีย  โพธิสุข, 2544) โดยท่ีนักเรียนจะตองรู

วิธีการท่ีจะกระทํากับขอมูลใหม ท่ีไดมาเพ่ือแกปญหาและบุคคลท่ีจะเปนผูเรียนรูไดดีนั้นจะตองเปนผู

ท่ีมีทักษะการแกปญหาเปนอยางดี (Soden,1994) การแกปญหาเปนสิ่งสําคัญตอวิถีการดําเนินชีวิตใน

สังคมของมนุษย ซ่ึงจะตองใชการคิดเพ่ือแกปญหาท่ีเกิดข้ึนตลอดเวลามีประโยชนตอการดํารงชีวิตท่ีมี
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การเปลี่ยนเปลี่ยน วุนวายสับสนไดเปนอยางดี ผูท่ีมีทักษะในการแกปญหาก็จะสามารถเผชิญกับภาวะ

สังคมท่ีเครงเครียดไดอยางเขมแข็ง รูจักคิด รูจักการใชสมอง สามารถพัฒนาทัศนคติ วิธีคิด คานิยม

ความรู ความเขาใจในสภาพของสังคมไดดีอีกดวย ดังนั้นทักษะการแกปญหาเปนความสามารถทาง

สติปญญาและความคิดท่ีนําเอาประสบการณเดิมมาใชในการแกปญหาท่ีประสบใหม (สุวิทย มูลคํา, 

2547)  

การจัดการเรียนรูในวิชาวิทยาศาสตรตองมีการสงเสริมใหนักเรียนสามารถแกปญหาได

อยางเปนระบบ เนื่องจากทักษะการแกปญหาเปนสิ่งจําเปนสําหรับการดํารงชีวิตของบุคคล ผูวิจัยใน

ฐานะผูสอนวิทยาศาสตร ตระหนักถึงความสําคัญของปญหา จึงไดทําการวิเคราะหสาเหตุจากการ

พิจารณาขอมูลพ้ืนฐานจากสภาพการเรียนการสอนในโรงเรียน ซ่ึงพบวานักเรียนบางคนมีปญหาใน

การมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูในหองเรียน ทําใหขาดโอกาสในการสืบเสาะหาความรู สงผลให

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแกปญหาของนักเรียนบกพรอง คุณภาพของการจัดการเรียน

การสอนวิทยาศาสตร  พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนในทุกระดับมี

แนวโนมลดต่ําลง  ท้ังในระดับชาติ  ระดับเขตพ้ืนท่ีการศึกษา  และระดับโรงเรียน (สํานักงานรับรอง

มาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา, 2548) ซ่ึงสอดคลองกับผลการทดสอบทางการศึกษา

ระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน (O-NET) วิชาวิทยาศาสตร ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  พบวาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับประเทศ  มีแนวโนมลดลง เม่ือเปรียบเทียบผลการ

ทดสอบ (O-NET) ปการศึกษา 2557 และ 2558  ผลดังนี้ ปการศึกษา 2557 มีคาคะแนนเฉลี่ยรอยละ  

38.62  แตปการศึกษา 2558 มีคาคะแนนเฉลี่ยรอยละ 37.63 ลดลงรอยละ 0.99  และยังสอดคลอง

กับระดับโรงเรียน  ซ่ึงพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียนทายางวิทยา จังหวัดเพชรบุรี มีแนวโนมลดลงเชนกัน  เม่ือเปรียบเทียบผลการทดสอบ        

(O-NET) ปการศึกษา 2557 และ 2558 ลดลงรอยละ 1.14 (ฝายวิชาการโรงเรียนทายางวิทยา, 2559) 

ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากปจจัยหลายประการท้ังจากครูผูสอนและนักเรียน  เพราะในปจจุบัน

การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร ครูผูสอนยังคงใหความสําคัญกับการสอนแบบบรรยายเนื้อหามากกวา

กระบวนการใหนักเรียนไดแสวงหาความรูดวยตนเอง ฝกทักษะการคิด ทักษะการปฏิบัติและทักษะ

การแกปญหา จึงทําใหผูเรียนขาดทักษะ ขาดความสามารถดานการคิดวิเคราะหและกระบวนการคิด

อยางมีระบบ  โดยท่ีครูมักจะถายทอดโดยใชวิธีการบรรยายเปนหลัก ทําใหนักเรียนไดรับความรู

ทางดานทฤษฎีเปนสวนใหญ ทําใหนักเรียนมีปญหาขาดทักษะการแกปญหา ในการแสวงหาความรู

และกระบวนการคิด แกปญหาไมเปน สงผลใหการเรียนรูของนักเรียนไมบรรลุตามเปาหมายท่ีกําหนดไว 

โดยในการจัดการเรียนการสอนยุคใหมของครูควรเปลี่ยนแปลงวิธีการสอนใหเหมาะกับการ

เปลี่ยนแปลงดานตางๆ โดยลดบทบาทจากการเปนผูบอก ผูบรรยาย ยึดตนเองเปนศูนยกลาง มาเปน

ผูใหคําปรึกษาชี้แนะใหกับนักเรียน เนื่องจากเทคนิคการวัดผลนั้นใชวิธีวัดไดหลายอยางมากกวาการใช
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แบบทดสอบเพียงอยาง เดียว โดยดูจากการแสดงออก ดูกระบวนการท่ีนักเรียนแสดงออกมา การ

อภิปรายปญหา การตอบคําถาม การแกโจทยปญหาท่ีซับซอน โยท่ีครูมีสวนรวมใหนักเรียนไดประเมิน

ตนเอง (อุษณีย โพธิสุข, 2544) แลวใหนักเรียนนําความรูท่ีไดรับมาสรางองคความรูดวยตนเอง เนน

นักเรียนเปนสําคัญ และนอกจากนี้นักเรียนยังสามารถเรียนรู และฝกการแกปญหาไดอีกดวย           

จากปญหานี้ไดมีการศึกษาวิจัยโดยนํารูปแบบและวิธีการสอนมาพัฒนาทักษะการ

แกปญหา เม่ือไดรับปญหา ประสบการณตรง ลงมือทํา จนสามารถพัฒนาองคความรูดวยตนเอง 

เปนไปตามกับแนวคิดตามทฤษฎีการสรางองคความรูดวยตนเอง โดยทฤษฎีดังกลาวเชื่อวา การเรียนรู

จะเกิดข้ึนเม่ือผูเรียนไดสรางความรูดวยตนเองจากความรูท่ีมีอยูเดิมและจากความรูท่ีรับเขามาใหม 

(มัณฑรา ธรรมบุศย, 2545) หนึ่งในรูปแบบการเรียนรูท่ีเกิดจากแนวคิดนี้ คือการจัดการเรียนรูตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เปนการจัดการเรียนวิทยาศาสตรท่ีเนนนักเรียนเปน

ศูนยกลางทําใหนักเรียนเห็นวาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี คือสิ่งท่ีอยูรอบตัว เห็นคุณคาของ

วิทยาศาสตรท่ีมีตอการดํารงชีวิต สามารถประยุกตใชความรูท่ีเรียนใหเกิดประโยชนได โดยเนนการ

ระบุปญหาสิ่งแวดลอมท่ีสงผลกระทบตอสังคมในทองถ่ิน เสนอแนวทางในการแกปญหา การดูแลและ

อนุรักษสิ่งแวดลอมในทองถ่ินใหยั่งยืน โดยใหนักเรียนไดวิเคราะหถึงปญหา สามารถวางแผนและลง

มือปฏิบัติไดดวยตนเอง มีการคนควาหาคําตอบ นําเสนอผลงานและแลกเปลี่ยนประสบการณการ

เรียนรูกับเพ่ือนๆ โดยการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม และ

กระบวนการในสถานการณจริง ทําใหนักเรียนสามารถเชื่อมโยงการเรียนรูในหองเรียนกับสถานการณ

จริงในสังคมและทองถ่ินของผูเรียนได (ชัยวัฒน  สุทธิรัตน, 2552) และเปนวิธีการเตรียมใหนักเรียนมี

ความพรอมตอการเปลี่ยนแปลงตามสถานการณในปจจุบัน ท่ีจะสงผลใหนักเรียนมีท้ังความรอบรูใน

เนื้อหาวิชาและเพ่ิมพูนความสามารถในการใชทักษะกระบวนการ นักเรียนจะพัฒนาท้ังความคิด

สรางสรรค เจตคติตอวิทยาศาสตร และสามารถประยุกตใชความรูจากแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม มาใชในชีวิตประจําวันได โดยการนําการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม ตามรูปแบบของ Yuenyong (2006) มาใชโดยมีท้ังหมด 5 ข้ันตอน คือ ข้ันตอนท่ี 1            

ข้ันระบุประเด็นทางสังคม จะมีการกระตุนใหนักเรียนตระหนักถึงปญหาของสังคม ข้ันท่ี 2 ข้ันระบุ

แนวทางการหาคําตอบอยางมีศักยภาพ เปนการใหนักเรียนไดตรวจสอบศักยภาพของตนเอง ในการ

หาคําตอบของประเด็นทางสังคม ข้ันท่ี 3 ข้ันตองการความรู ดําเนินการคนควาความรูเพ่ือเปน

ฐานขอมูลในการเลือกคําตอบ ข้ันท่ี 4 ข้ันทําการตัดสินใจ นักเรียนสามารถใชความรูท่ีเรียนมาในการ

ตัดสินใจแกปญหานั้นๆในแนวทางท่ีเปนไปได และข้ันท่ี 5 ข้ันกระบวนการทางสังคม นักเรียนได

แลกเปลี่ยนแนวคิด หรือตรวจสอบความคิดของตนเองซ่ึงนักเรียนอาจนําเสนอแนวคิดตอสังคมได โดย

วิธีการแกปญหาทางวิทยาศาสตร ไดแก ทักษะการระบุปญหา ทักษะการวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

ทักษะการเสนอแนวทางการแกปญหา และทักษะการวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา 
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(Weir, 1974) ซ่ึงการจัดการเรียนรูใหนักเรียนไดมีทักษะการแกปญหานั้นควรใชข้ันตอนเหลานี้ในการ

แกปญหากับสถานการณท่ีเกิดข้ึน จะชวยพัฒนานักเรียนทางดานสติปญญาท่ีจะใชในการตัดสินใจใน

การแกปญหาตางๆไดดียิ่งข้ึนในการดํารงชีวิต สําหรับลักษณะเนื้อหาท่ีใชในการจัดการเรียนการรูตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม การเปนปญหาท่ีเกิดข้ึนในชีวิตจริงท่ีนักเรียนมีโอกาสเผชิญ

กับปญหานั้น สรางความเดือดรอนท่ีพบบอยในสังคม หนึ่งในเนื้อหาตามหลักสูตรการศึกษา คือ 

ทรัพยากรธรณี ซ่ึงเปนเนื้อหาท่ีใชเรียนกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีพบวามีเนื้อหาท่ีนักเรียน

ตองศึกษาจํานวนมากและสามารถเชื่อมโยงกับเหตุการณท้ังในอดีตและปจจุบันได เนื่องจากเปนเรื่อง

ท่ีใกลตัวท่ีสามารถนําไปประกอบกับในชวีิตประจําวันได 

ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะศึกษาผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคมท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

จังหวัดเพชรบุรี ซ่ึงผลการวิจัยนี้จะเปนแนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแกปญหาของนักเรียนดีข้ึน 

 

2.  วัตถุประสงคการวิจัย 

 

 2.1 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องทรัพยากรธรณี ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 ระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม กับการ

จัดการเรียนรูแบบปกติ  

 2.2 เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการแกปญหา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ระหวางการ

เรียนโดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม กับการจัดการเรียนรูแบบ

ปกติ 

 

3.  สมมติฐานการวิจัย  

 

 3.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียนโดยใช

การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม สูงกวานักเรียนท่ีเรียนรูแบบปกติ 

 3.2 ทักษะการแกปญหาหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียนโดยใชการ

จัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม สูงกวานักเรียนท่ีเรียนรูแบบปกติ 
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4.  ขอบเขตการวิจัย 

 

4.1 ขอบเขตดานประชากร 

  ประชากรท่ีใชในการทดลองในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี

และสังคม เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559 โรงเรียนทายางวิทยา 

อําเภอทายาง จังหวัดเพชรบุรี จํานวน 5 หองเรียน จัดหองเรยีนแบบคละความสามารถ จํานวน

นักเรียนท้ังหมด 168 คน 

 4.2 ขอบเขตดานตัวแปร 

  4.2.1 ตัวแปรอิสระ คือ การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

  4.2.2 ตัวแปรตาม คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแกปญหา 

4.4 เนื้อหาท่ีใชในการวิจัย 

  เนื้อหาใชในการศึกษาผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี   

และสังคม เรื่องทรัพยากรธรณี สําหรับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ประกอบดวย (1) ดิน (2) หิน (3) แร    

(4) เชื้อเพลิงธรรมชาติ และ (5) แหลงน้ํา 

 4.5 ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัย 

  ตั้งแต ตุลาคม 2559 ถึง ธันวาคม 2559 ในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559 

 

5.  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 การวิจัยครั้งนี้ผูสนใจศึกษาการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และ

สังคม เพ่ือเปนแนวทางในการศึกษาและการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแกปญหา

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จึงไดสรุปเปนกรอบแนวคิดการวิจัยครั้งนี้ ดังภาพท่ี 1.1 

 

การจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

ประกอบดวย 5 ข้ันตอน 

   1. ข้ันระบุประเด็นทางสังคม 

   2. ข้ันระบุแนวทางการหาคาํตอบอยางมีศักยภาพ 

   3. ข้ันตองการความรู 

   4. ข้ันทําการตัดสินใจ 

   5. ข้ันกระบวนการทางสังคม 

ภาพท่ี 1.1  กรอบแนวคิดในการวิจัย  

ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 

ทักษะการแกปญหา 
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6.  นิยามศัพทเฉพาะ 

 

6.1 การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม หมายถึง การ

จัดประสบการณท่ีมุงใหผูเรียนไดรับประสบการณโดยตรง จากการแกปญหาท่ีเกิดข้ึนจริงในปจจุบัน 

โดยมีจุดหมาย เพ่ือใหผูเรียนสามารถนําความรูความเขาใจในการตัดสินใจแกปญหาตางๆ ใชทักษะ

การแกปญหาเชื่อมโยงความรูท่ีเรียนมากับประสบการณและเห็นคุณคาของวิทยาศาสตรท่ีมีตอการ

ดํารงชีวิตของตนเองได  เรื่อง ทรัพยากรธรณี ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โดยเนนการระบุ

ปญหาสิ่งแวดลอมท่ีสงผลกระทบตอสังคมในทองถ่ิน เสนอแนวทางในการแกปญหา การดูแลและ

อนุรักษสิ่งแวดลอมในทองถ่ินใหยั่งยืน โดยใหนักเรียนไดวิเคราะหถึงปญหา สามารถวางแผนและลง

มือปฏิบัติไดดวยตนเอง มีการคนควาหาคําตอบ นําเสนอผลงานและแลกเปลี่ยนประสบการณการ

เรียนรูกับเพ่ือนๆ โดยจัดกิจกรรมการเรียนรู 5 ข้ันตอน ดังนี้ 

  6.1.1 ข้ันระบุประเด็นทางสังคม (Identification of social issues stage)  

ครูมีการกระตุนใหนักเรียนตระหนักถึงปญหาทางสังคม โดยครูยกตัวอยางสถานการณหรือเหตุการณ

ท่ีเกิดข้ึนในทองถ่ิน ขอมูลจากสื่อสารมวลชน ประเด็นปญหาทางสังคมท่ีเกิดข้ึนจริง และนําเสนอผลิต 

ภัณฑทางเทคโนโลยี 

  6.1.2 ข้ันระบุแนวทางการหาคําตอบอยางมีศักยภาพ (Identification of 

potential solutions stage) เปนการใหนักเรียนไดตรวจสอบศักยภาพของตนเอง ในการหา

คําตอบของประเด็นทางสังคม เนื่องมาจากวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีนักเรียนตองมีการวางแผนหา

คําตอบ มีการตรวจสอบศักยภาพของตนเองโดยพิจารณาความรูท่ีมีอยู และหาความรูเพ่ิมเติมท่ี

สามารถสนับสนุนใหนักเรียนหาคําตอบได 

  6.1.3 ข้ันตองการความรู (Need for knowledge stage) นักเรียนตองศึกษาหา

ความรูวิทยาศาสตรท่ีเก่ียวของกับปญหานั้นๆ เพ่ือเปนฐานขอมูลในการเลือกแนวทางหาคําตอบ

ประเด็นทางสังคม 

  6.1.4 ข้ันทําการตัดสินใจ (Decision-making stage) นักเรียนใชความรูท่ีเรียน

มาทบทวนหาแนวทางในการแกปญหา สามารถตัดสินใจแกปญหานั้นๆในแนวทางท่ีเปนไปได 

นักเรียนไดรวบรวมความรูทางวิทยาศาสตรและศาสตรตางๆเพ่ือออกแบบแนวทางในการหาคําตอบ 

และคํานึงถึงผลดีและผลกระทบตอทองถ่ิน 

  6.1.5 ข้ันกระบวนการทางสังคม (Socialization stage) กระบวนการทางสังคม

จะสะทอนใหนักเรียนไดทบทวนแนวคิดของตนท่ีแสดงเพ่ือแกปญหานั้น นักเรียนเสนอสิ่งท่ีกระทําหรือ

ออกแบบไว ในข้ันทําการตัดสินใจเพ่ือใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยนแนวคิดหรือตรวจสอบความคิดของ
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ตนเอง โดยในข้ันนี้นักเรียนอาจนําเสนอแนวคิดตอสังคม การทําโครงงานวิทยาศาสตร จัดนิทรรศการ

หรือจัดโครงการรณรงคตางๆ และพรอมรับความคิดเห็น 

 6.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรูความสามารถ และทักษะของผูเรียน       

ท่ีเกิดจากการไดรับการเรียนรู การฝกฝน แสดงออกมาในรูปแบบของคะแนน โดยใชเครื่องมือในการ

วัดผลดวยการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ซ่ึงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีผูวิจัยสรางข้ึน

จะสรางตามจุดประสงคการเรียนรู เพ่ือวัดความรูในดาน ความจํา ความเขาใจ และการวิเคราะห          

ในการเรียนวิชาวิทยาศาสตร เรื่อง ทรัพยากรธรณี ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีผูวิจัยไดสรางข้ึน  

 6.3 ทักษะการแกปญหา หมายถึง ทักษะของบุคคลจากการเรียนรู ท้ังดานวิธีการคิด   

มีแบบแผน เปนข้ันตอน มีทักษะกระบวนการเพ่ือท่ีจะแกไขปญหาใหบรรลุเปาหมายท่ีตองการ และ

สามารถนํามาประยุกตใชในการจัดกระทําขอมูลใหมๆ เพ่ือแกปญหาในสถานการณใหมไดๆ โดย

ลักษณะของทักษะการแกปญหา คือ การแกปญหาดวยตนเอง โดยเลือกวิธีการแกปญหาท่ีเหมาะสม

กับความสามารถของตนเอง มีการวางแผนอยางเปนระบบ ดําเนินการแกปญหาตามท่ีวางแผนไว และ

พิจารณาวิธีการแกปญหาทุกข้ันตอน เพ่ือใหไดผลตามความมุงหมาย และมีวิธีการแกปญหาทาง

วิทยาศาสตร ไดแก ทักษะการระบุปญหา ทักษะการวิเคราะหสาเหตุของปญหา ทักษะการเสนอแนว

ทางการแกปญหา  และทักษะการวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา ซ่ึงวัดไดจากคะแนนท่ี

นักเรียนทําไดจากแบบวัดทักษะการแกปญหาท่ีผูวิจัยเปนผูสรางข้ึน ซ่ึงลักษณะคําถามจะใชสมมติฐาน

สถานการณ โดยมีลักษณะเปนแบบทดสอบอัตนัย ซ่ึงนักเรียนสามารถบอกข้ันตอนการแกปญหาในแต

ละสถานการณไดถูกตอง 4 ข้ันตอน ไดแก 

ข้ันท่ี 1 ระบุปญหา หมายถึง ความสามารถในการระบุปญหาท่ีเก่ียวของกับ

สถานการณท่ีกําหนดให ในขอบเขตขอเท็จจริงท่ีกําหนดให 

ข้ันท่ี 2 วิเคราะหสาเหตุของปญหา หมายถึง ความสามารถในการระบุสาเหตุท่ีทําให

เกิดปญหา โดยพิจารณาจากขอเท็จจริงของสถานการณท่ีกําหนดให 

ข้ันท่ี 3 เสนอแนวทางการแกปญหา หมายถึง ความสามารถในการเสนอแนว

ทางการแกปญหาท่ีเกิดจากสาเหตุของปญหา หรือมีการเสนอขอมูลเพ่ิมเติม เพ่ือนําไปสูการแกปญหา

ท่ีระบุไวอยางสมเหตุสมผล 

ข้ันท่ี 4 วิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา หมายถึง ความสามารถในการ

อธิบายไดวาผลท่ีเกิดข้ึนจากวิธีการแกปญหานั้น สอดคลองกับปญหาท่ีระบุไวหรือไม ผลท่ีไดเปน

อยางไร 
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7.  ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

7.1 นักเรียนมีความรูและทักษะการแกปญหา สามารถนําไปประยุกตใชในการพัฒนา

ทักษะการแกปญหา เพ่ือใหสามารถปรับตัวเขากับสังคมท่ีมีการเปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลา และ

สามารถใชชีวิตอยางมีคุณภาพท่ีดี 

7.2 นักเรียนไดพัฒนาทักษะการแกปญหา มองเห็นปญหา ทําความเขาใจกับปญหา   

เพ่ือนําไปสูการแกปญหาท่ีตรงกับประเด็นปญหานั้นไดอยางถูกตอง 

7.3 ครูไดพัฒนาการจัดการเรียนรู มีการจัดกิจกรรมท่ีหลากหลาย เพ่ือพัฒนาทักษะการ

แกปญหาของนักเรียน ใหนักเรียนสามารถแกปญหาท่ีเกิดข้ึนกับนักเรียนในชีวิตประจําวันได 

7.4 เปนแนวทางสําหรับครูในการนําวิธีการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ไปประยุกตใชในรายวิชาอ่ืนๆได ตามความเหมาะสมของเนื้อหา 
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บทท่ี 2 

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ 
 

 

 ในการวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เรื่อง

ทรัพยากรธรณี มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  

ปท่ี 2 ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารจากหนังสือและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ ซ่ึงนําเสนอเปนแนวทาง ดังนี้ 

 1. เอกสารท่ีเก่ียวของกับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

  1.1 ความหมายของแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

  1.2 จุดมุงหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

  1.3 การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

  1.4 รูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

  1.5 บทบาทของครูและนักเรียนในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม 

  1.6 การประเมินผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

  1.7 ประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

 2. เอกสารท่ีเก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์การเรียน 

  2.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2.2 แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2.3 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2.4 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2.5. การหาคุณภาพของเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2.6 การวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 3. เอกสารท่ีเก่ียวของกับทักษะการแกปญหา 

  3.1 ความหมายของทักษะการแกปญหา 

  3.2 ความสําคัญของทักษะการแกปญหา 

  3.3 ลักษณะของทักษะการแกปญหา 

  3.4 ข้ันตอนการแกปญหา 

  3.5 การวัดทักษะการแกปญหา 
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 4. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

  4.1 งานวิจัยในประเทศ 

  4.2 งานวิจัยตางประเทศ 

 

1.  การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

 

การจัดการเรียนรูแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม มีชื่อเรียกในภาษาอังกฤษ 

วา Science Technology and Society มีชื่อยอวา STS, STS Approach, STS Model ซ่ึง                  

ยาเกอร (Yager, 1996) ไดกลาวถึง STS วา เปนแนวคิดในการบูรณาการสาขาวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคมเขาดวยกัน โดยเนนการศึกษาวิทยาศาสตรในสถานการณจริงและมีจุดมุงหมาย

เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหมีความรูความเขาใจเก่ียวกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี สามารถตัดสินใจ

เก่ียวกับปญหาและประเด็นตางๆในปจจุบันได และสามารถลงมือปฏิบัติจริงอันเปนผลจากการ

ตัดสินใจเหลานั้นในฐานะท่ีเปนพลเมืองท่ีมีความรับผิดชอบตอสังคม ซ่ึงความสัมพันธของวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคมมีความสัมพันธและมีอิทธิพลสงผลกระทบซ่ึงกันและกัน วิทยาศาสตรคือความรู 

เปนผลใหสวนของเทคโนโลยีนําความรูวิทยาการตางๆท่ีไดจาการคนพบทางวิทยาศาสตรมาใชใหเกิด

ประโยชนเพ่ือตอบสนองความตองการของสังคมในการดํารงชีวิตและความตองการในการพัฒนา

คุณภาพชีวิตในสังคมใหดีข้ึน 

ภพ เลาหไพบูลย (2537) กลาวถึง ความสัมพันธของวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมไว

วาวิทยาศาสตรมีความสัมพันธกับเทคโนโลยีคือเทคโนโลยีสรางความเปนไปไดใหมๆในการศึกษา

คนควาทางวิทยาศาสตรวิทยาศาสตรก็เสริมความกาวหนาทางเทคโนโลยีท้ังสองประการเสริมกันให

งานปฏิบัติการตางๆในสังคมเจริญกาวหนาเกิดการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วในสังคมแตเม่ือพิจารณา

ความสัมพันธของวิทยาศาสตรและสังคมการพัฒนาความรูวิทยาศาสตรทําใหสังคมมีการพัฒนาไปดวย

มนุษยสามารถเขาใจปรากฏการณตางๆ หลักการทฤษฎีทางวิทยาศาสตรมากข้ึนเม่ืออยูในสังคมท่ีมี

การพัฒนาเจริญข้ึนนักวิทยาศาสตรก็จะเสาะแสวงหาความรูวิทยาศาสตรข้ันสูงข้ึนไปอีกและความ

ตองการของสังคมเองก็จะผลักดันใหนักวิทยาศาสตรตองเสาะแสวงหาความรูใหมตอไปไมหยุดยั้ง

เชนเดียวกันความสัมพันธของเทคโนโลยีและสังคมเม่ือเทคโนโลยีพัฒนาข้ึนมีการสรางสิ่งประดิษฐ

อํานวยความสะดวกตางๆ ใหมนุษยในสังคมมนุษยในสังคมก็มีความเปนอยูในการดํารงชีวิต

สะดวกสบายเศรษฐกิจดีข้ึนนักเทคโนโลยีในสังคมก็พยายามคิดคนเทคโนโลยีใหมๆ อีกและความ

ตองการของสังคมก็มีสวนผลักดันใหนักเทคโนโลยีพยายามพัฒนาเทคโนโลยีตอไปอยางไมหยุดยั้ง

สามารถแสดงความสัมพันธของวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมไดดังภาพท่ี 2.1 
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ภาพท่ี 2.1  ความสัมพันธของวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม 

 

ท่ีมา: ภพ เลาหไพบูลย. (2537). แนวการสอนวิทยาศาสตร. กรุงเทพฯ: ไทยวัฒนาพานิช. หนา 36. 

 

 1.1 ความหมายของแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

  ฟนเลย (Finley, 1992) กลาววาวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมหมายถึงการทํา

ใหวิทยาศาสตรสัมพันธกับโลกแหงความจริงปญหาปจจุบันเปนการสอนใหผูเรียนคิดวิเคราะหและ

ตัดสินใจจากขอมูลขาวสารของตนเองมากกวาความคิดจากหลักฐานทางวิทยาศาสตรเปนการรวบรวม

ความรูตางๆและทักษะในการคิดระดับสูง 

  National Science Teacher Association (NSTA, 1993) กลาววา วิทยาศาสตร

เทคโนโลยีและสังคม วาดวยการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร ในบริบทของประสบการณนักเรียน ท่ีทํา

ใหนักเรียนมีความรอบรูในเนื้อหาวิชาและเพ่ิมพูนความสามารถในการใชทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร นักเรียนจะพัฒนาท้ังความคิดสรางสรรค ทัศนคติตอวิทยาศาสตร ไดใชมโนทัศนทาง

วิทยาศาสตรและกระบวนการทางวิทยาศาสตรในชีวิตประจําวัน และกลาตัดสินใจดวยตนเอง 

  โรเซนธอล (Rosenthal, 1989) กลาววาวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมหมายถึง

การวัดจุดประสงคของวิชาวิทยาศาสตรใหสัมพันธกับทิศทางหรือกระแสในปจจุบันของสังคมเก่ียวกับ

การพัฒนาสังคมของวิทยาศาสตรจริยธรรมของวิทยาศาสตรสมัยใหมความสัมพันธกับสังคมและ

วัฒนธรรมของวิทยาศาสตรและการตอบสนองตอสังคมของวิทยาศาสตร 

  ยาเกอร (Yager, 1990) กลาววาวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมหมายถึงหลักสูตร

ท่ีจัดการศึกษาใหตรงกับปญหาท่ีผูเรียนตองการปญหาท่ีเกิดจากพฤติกรรมของคนในสังคมซ่ึงผูเรียน
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จะเปนผูเลือกสรรความรูทางวิทยาศาสตรสําหรับใชในการตัดสินใจเก่ียวกับปญหาท่ีผูเรียนตองการ

การกําหนดปญหาและการใหคําแนะนําในการอธิบายสิ่งท่ีเปนไปไดของแตละคน 

  บัญชา กัลยารัตน (2534) กลาววาวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมหมายถึงการจัด

การศึกษาใหวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมเกิดความกลมกลืนกันโดยการจัดกระบวนการ

ประสบการณใหนักเรียนสามารถเรียนรูเก่ียวกับวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมโดยใชวิทยาศาสตร

เปนแกนในการท่ีจะใชเทคโนโลยีทางวิทยาศาสตรในสังคมเก่ียวกับชีวิตความเปนอยูของสังคมและการ

พัฒนาสังคม 

  จากความหมายดังกลาวสรุปไดวาแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมหมายถึง 

การจัดการเรียนรูท่ีมุงใหผูเรียนไดรับประสบการณโดยตรง จากการแกปญหาท่ีเกิดข้ึนจริงในปจจุบัน 

โดยมีจุดหมาย เพ่ือใหผูเรียนสามารถนําความรูความเขาใจในการตัดสินใจแกปญหาตางๆ ใชทักษะ

การแกปญหาเชื่อมโยงความรูท่ีเรียนมากับประสบการณและเห็นคุณคาของวิทยาศาสตรท่ีมีตอการ

ดํารงชีวิตของตนเองได 

 1.2 จุดมุงหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

  การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมมีความสําคัญยิ่งใน

ปจจุบันเพราะความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนไปอยางรวดเร็วทําใหเกิดผล

กระทบอยางกวางขวางตอชีวิตความเปนอยูของคนในสังคมกอใหเกิดท้ังประโยชนและโทษมากมาย

กับคนในสังคมสิ่งแวดลอมและจริยธรรมฉะนั้นจําเปนตองใหผูเรียนทุกคนมีความรูพ้ืนฐานทาง

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพ่ือการดํารงชีวิตในสังคมอยางชาญฉลาดและปลอดภัย 

  ยาเกอรและทาเมียร (Yager and Tamir, 1993) ไดใหจุดมุงหมายของการสอน

วิทยาศาสตรตามแนวคิดทางวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมประกอบดวยจุดมุงหมาย 5 ประการ

ดังนี้ 

  1. ดานมโนมติพิสัย (Concept domain) หรือความรูความเขาใจท่ีกลาวถึงเนื้อหา

วิทยาศาสตรตามหลักสูตรท่ีกําหนดไวตามจุดประสงคของแตละรายวิชาจุดมุงหมายนี้จําแนกการ

สังเกตท่ัวๆไปในการจัดการกับหนวยตางๆ เพ่ือศึกษาความสัมพันธทางกายภาพชีวภาพ เพ่ือ

เตรียมการหาเหตุผลในการอธิบายสิ่งตางๆ ไปสูการเรียนรูของนักเรียนเก่ียวมโนมติทางวิทยาศาสตร 

หลังจากท่ีนักเรียนไดเกิดการเรียนรูแลว มโนมติพิสัยจะรวมขอเท็จจริง ความรู มโนมติ กฎ หลักการ 

การอธิบายชีวิตความเปนอยู และทฤษฎีตางๆท่ีนักวิทยาศาสตรใช 

  2. ดานกระบวนการพิสัย (Process domain) หรือการสํารวจและการคนพบ 

(Exploringand Discovering) เปนกระบวนการท่ีเปนการแสดงออกและการบรรยายแทนการ               

สืบเสาะหาความรูดวยถอยคําท่ีนําไปสูขอยุติตางๆ ท่ีมีคําตอบอยูแลว 
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  3. ดานสรางสรรคพิสัย (Creativity domain) หรือจินตนาการและการสรางสรรค

(Imagining and creating) การเรียนการสอนวิทยาศาสตร ควรเนนถึงการพัฒนาความคิดสรางสรรค

ของนักเรียนหรือสงเสริมความอยากรูอยากเห็น การถามคําถาม การอธิบายและการทดสอบ 

  4. ดานจิตพิสัย (Attitude domain) หรือความรูสึกและการเห็นคุณคา (Feeling 

andvaluing) กลาวถึง ความรูสึก คุณคา และทักษะในการตัดสินใจตอสภาพความซับซอนท่ีเพ่ิมข้ึน

ของสังคม สภาวะแวดลอม ปญหาดานพลังงาน และความวิตกกังวลในสถานการณตางๆ ท่ีอาจจะ

เกิดข้ึนในอนาคต 

  5. ดานประยุกตพิสัย (Application domain) หรือการใชความรูและการใช

ประโยชน (Using and applying) ท่ีสัมพันธกับสถานการณในชีวิตจริง การเรียนการสอน

วิทยาศาสตรจึงไมสมควรในการแยกวิทยาศาสตรบริสุทธิ์จากเทคโนโลยี เพราะนักเรียนควรรับรูและ

สัมผัสเก่ียวกับประสบการณตางๆท่ีนักเรียนกําลังเผชิญอยู ซ่ึงสะทอนใหเห็นความคิดตางๆจากการท่ี

นักเรียนไดเรียนรูวิทยาศาสตรในโรงเรียน 

  ซอลเลอร (Zoller, 1993) กลาววาการสอนตามแนววิทยาศาสตรเทคโนโลยีและ

สังคมมีจุดมุงหมายสูงสุดของการเรียนคือการสรางกลุมชนเปนผูท่ีมีความรูความสามารถทาง

วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม (STS) ท่ีตองมีลักษณะดังนี้ 

  1. ตระหนักในปญหาท่ีเกิดข้ึนสามารถพิจารณาและหาสาเหตขุองปญหาเหลานัน้ๆ ได 

  2. เขาใจแนวคิดและมีความรูท่ีแทจริงในเรื่องท่ีเก่ียวกับปญหาท่ีเกิดข้ึน 

  3. รูและมีแนวทางเลือกในการแกปญหาอยางหลากหลาย 

  4. สามารถใชกระบวนการแกปญหาเพ่ือแกปญหาสามารถเลือกวิเคราะหประเมิน

ขอมูลและแหลงขอมูลท่ีจะนํามาใชและสามารถวางแผนหรือปองกันปญหาตางๆท่ีเกิดข้ึนในอนาคตได 

  5. เขาใจคานิยมและความสามารถนําคานิยมนี้ไปใชไดสามารถตัดสินใจไดดวยการ

เลือกทางเลือกท่ีเหมาะสมหรือสามารถสรางหรือหาแนวทางใหมแลวจึงตัดสินใจ 

  6. ปฏิบัติตามทางเลือกท่ีไดตัดสินใจ 

  7. มีความรับผิดชอบ 

  NSTA (1993) การสอนวิทยาศาสตรในปจจุบันควรมีความมุงหมายใหผูเรียนทุกคน

ไดพัฒนาความรูความสามารถพ้ืนฐานท่ีจําเปนทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีซ่ึงหมายถึงการพัฒนา

คุณลักษณะดังนี้ 

  1. สามารถนําความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีและคุณคาทางดานจริยธรรม

มาใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวันการทํางานและการพักผอน 

  2. เขามีสวนรวมอยางรับผิดชอบโดยการปฏิบัติจริงท้ังในเรื่องสวนตัวและการทํา

หนาท่ีพลเมืองดีหลังจากไดไตรตรองผลท่ีจะเกิดข้ึนจากทางเลือกตางๆ 
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  3. ใชเหตุผลในการตัดสินใจและการปฏิบัติท่ีมีหลักฐานรองรับ 

  4. มีความตื่นตัวท่ีจะนําความรูและคําอธิบายทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไปใช 

  5. แสดงความกระตือรือรนและพอใจกับธรรมชาติและสิ่งท่ีมนุษยสรางข้ึน 

  6. ชางสงสัยมีความรอบคอบมีเหตุผลและคิดสรางสรรคในการศึกษาคนควาหา

ความรูเก่ียวกับจักรวาล 

  7. เห็นคุณคาของการวิจัยทางวิทยาศาสตรและการแกปญหาทางเทคโนโลยี 

  8. บอกแหลงความรูรวบรวมวิเคราะหและประเมินแหลงขอมูลทางวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีและใชแหลงขอมูลเหลานี้ในการแกปญหาการตัดสินใจและการลงมือปฏิบัติ 

  9. บอกความแตกตางระหวางหลักฐานทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีกับความ

คิดเห็นสวนตัวและระหวางขอมูลท่ีเชื่อถือไดกับเชื่อถือไมได 

  10. เปดใจกวางยอมรับหลักฐานใหมๆ และยอมรับวาความรูทางวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีเปลี่ยนแปลงได 

  11. ตระหนักวาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนความพยายามของมนุษย 

  12. คิดไตรตรองเก่ียวกับประโยชนและโทษของความเจริญกาวหนาทางดาน

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

  13. ตระหนักถึงขอดีและขอจํากัดของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในการพัฒนา

กิจกรรมของมนุษย 

  14. วิเคราะหปฏิสัมพันธซ่ึงกันและกันระหวางวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม 

  15. เชื่อมโยงวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีกับความพยายามดานอ่ืนๆ ของมนุษยเชน

ประวัติศาสตรคณิตศาสตรศิลปะและมนุษยชาติ 

  16. พิจารณาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในประเด็นดานการเมืองเศรษฐกิจคุณธรรม

และจริยธรรมท่ีเก่ียวของกับปญหาสวนบุคคลและสังคม 

  17. เสนอคําอธิบายปรากฏการณธรรมชาติซ่ึงตองไดรับการทดสอบความถูกตอง 

  จากจุดมุงหมายท่ีกลาวมา สรุปไดวา การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคมมีจุดมุงหมายเพ่ือท่ีจะพัฒนาใหนักเรียนเห็นความสําคัญของกระบวนการและ

มโนมติทางวิทยาศาสตร มีความคิดสรางสรรคคิดอยางมีวิจารณญาณใชหลักเหตุผลในการคิด

แกปญหาตัดสินใจเลือกประเด็นแนวทางแกปญหาไดอยางเหมาะสมและตระหนักถึงคุณคาและ

ความสําคัญของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีมีตอสังคมรวมท้ังสามารถนําความรูทางวิทยาศาสตร

และเทคโนโลยีไปประยุกตใชกับตนเองและสังคมได 

 1.3 การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 



15 

  ไดมีนักการศึกษาหลายๆทานไดกลาวเก่ียวกับขอบเขตของการจัดการเรียนรูตาม

แนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมดังนี้คือ 

  โคเฮน, สเตเลยและวิลลิส (Cohen, Staley and Willis, 1989) ไดกลาวถึงการ

จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรสําหรับเยาวชนใหเปนไปตามความตองการของสังคมสรุปไดวาตองใช

วิธีการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูท่ีเนนวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมซ่ึงโปรแกรมท่ีเนน

วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมนั้นสวนใหญหลักสูตรและวิธีการจัดการเรียนรูจะมีลักษณะดังนี้ 

  1. เปนโปรแกรมสําหรับนักเรียนทุกคนไมใชเปนโปรแกรมสําหรับนักเรยีนท่ีเรียนดี

เทานั้น 

  2. เนนใหนักเรียนเปนผูมีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

(Scientificand Technological Literacy) เปนตนวามีความเขาใจความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร

เทคโนโลยีและสังคม 

  3. เนนใหนักเรียนไดมีการปฏิบัติการแกปญหาและการตัดสินใจ 

  4. เนนหัวขอท่ีเก่ียวกับชีวิตจริงขอปญหาท่ีโตเถียงกันปญหาท่ีเก่ียวของและมี

ความหมายตอชีวิตของนักเรียน 

  5. ชวยนักเรียนใหเขาใจและทําการเก่ียวของกับหัวขอปญหาและปญหาในทัศนะ

สวนตัวและเปนความเห็นของสังคม 

  6. จําเปนตองบูรณาการความรูจากหลายสาขาวิชาเปนสหวิทยาการ 

  7. เก่ียวของกับเวลาในอดีตปจจุบันและอนาคต 

  8. เก่ียวของกับอาชีพ 

  9. ขอบเขตในทองถ่ินจนถึงในโลก 

  10. เก่ียวของกับชุมชน 

  11. เก่ียวของกับคุณคาเปนตนวาเปนการยกระดับความตระหนักและความ

รับผิดชอบตอปญหาซ่ึงประชากรในโลกกําลังเผชิญอยู 

  12. เก่ียวของกับสิ่งแวดลอม 

  13. เนนความคิดเห็นขององคกรระดับโลกท่ีเสนอแนะหัวขอปญหาและปญหาท่ีตอ

เนื่องมาจากสิ่งแวดลอมการเมืองเศรษฐกิจวัฒนธรรมเทาๆ กับความคิดเห็นในแงของวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลย ี

  NSTA (1993) ไดสรุปลักษณะการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยี

และสังคมไวดังนี้ 

  1. การท่ีผูเรียนตั้งคําถามตางๆ ท่ีผูเรียนสนใจประเด็นท่ีเก่ียวของกับตัวเองเปนเรื่อง

เก่ียวกับทองถ่ินท่ีมีผลกระทบตอสังคม 
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  2. การใชแหลงความรูในทองถ่ินท้ังท่ีเปนบุคคลเอกสารและวัสดุอุปกรณใน

การศึกษาหาความรูเพ่ือนํามาใชในการตอบคําถามของผูเรียนเอง 

  3. การท่ีผูเรียนมีสวนรวมในการคนหาขอมูลท่ีจะนํามาใชในการแกปญหาในชีวิตจริง 

  4. การขยายขอบเขตการเรียนรูออกไปนอกชั่วโมงเรียนนอกหองเรียนและนอก

โรงเรียน 

  5. การเนนท่ีผลของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีมีตอผูเรียนแตละคน 

  6. การเนนทักษะกระบวนการตางๆท่ีผูเรียนนํามาใชในการแกปญหาของตนเอง 

  7. การมองวาเนื้อหาของวิทยาศาสตรมีมากกวามโนมติ (Concept) ท่ีตองการให

ผูเรียนสอบผาน 

  8. การเนนความตระหนักในเรื่องอาชีพท่ีเก่ียวของกับนักวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

  9. โอกาสของผูเรียนท่ีจะมีประสบการณในการทําหนาท่ีพลเมืองดีในขณะท่ีเขา

พยายามจะแกปญหาท่ีเขาคนพบ 

  10. การคนหาวิธีตางๆ ทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีมีผลตออนาคต 

  11. ผูเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรูดวยตนเองเชนการระบุปญหาท่ีเก่ียวกับ

ตนเอง 

  วรัญญา จีระวิพูลวรรณ (2545) กลาวถึง การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม วาเปนการจัดการเรียนการสอนโดยคํานึงถึงความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร

และเทคโนโลยี และผลกระทบท่ีเกิดข้ึนกับสังคม โดยจัดประสบการณท่ีทําใหนักเรียนตระหนักไดวา

ความรูวิทยาศาสตรเกิดจากความเพียรพยายามของบุคคลในสังคม เปนประสบการณวิทยาศาสตรท่ี

เก่ียวกับการแกปญหาและการประยุกตใชวิทยาศาสตรในโลกแหงความเปนจริงและเปนความ

สนุกสนานกับวิทยาศาสตร ซ่ึงกิจกรรมการเรียนรูปะกอบดวย การจําแนกปญหา การพัฒนาวิธีการ

แกปญหา การวิเคราะห การวางแผน การจัดระเบียบ การออกแบบ และการสรางโมเดลประกอบ    

ท่ีสามารถนํามาใชเปนประเด็นอภิปรายและสํารวจเพ่ือจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม ท่ีตอบสนองความตองการของมนุษย ความรับผิดชอบของสังคมตอวิทยาศาสตร 

ผลกระทบของงานวิทยาศาสตรตอสังคม ความกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีโดยสรุปการ

จัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เปนการจัดกิจกรรมท่ีมีลักษณะดังนี้ 

  1. จัดการเรียนรูในบริบทประสบการณของนักเรียน ทําใหนักเรียนมีความรอบรู     

มีความสามรถในการใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

  2. ใหความสําคัญกับปญหาท่ีเกิดข้ึนจริงในสวนท่ีเก่ียวของกับวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีตามความเขาใจของนักเรียน 
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  3. สงเสริมใหนักเรียนรูจักการวิเคราะหและประยุกตใชมโนทัศนและกระบวนการใน

สถานการณจริง สามารถเชื่อมโยงการเรียนรูในหองเรียนกับสถานการณจริงในสังคมทองถ่ินได 

  4. เนนเหตุการณหรือประเด็นท่ีกําลังเกิดข้ึน และใหนักเรียนหาคําตอบสําหรับ

เหตุการณนั้นๆ 

  5. ใหความสําคัญกับปญหาในชีวิตจริง 

  6. เริ่มตนดวยสถานการณ คําถาม ปญหา หรือประเด็นท่ีครูสรางข้ึนหรือหยิบยกมา

ชวยใหนักเรียนเขาใจมโนทัศน หรือกระบวนการพ้ืนฐาน หรืออาจจะเริ่มตนจากคําถามของนักเรียน 

  7. คํานึงถึงความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี และผลกระทบท่ี

เกิดข้ึนในสังคม 

  8. จัดประสบการณท่ีทํา ใหนักเรียนตระหนักวา ความรูวิทยาศาสตรเกิดจากความ

เพียรพยามยามของบุคคลในสังคม 

  จากลักษณะการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมสามารถ

สรุปไดวาการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม เปนการจัดการเรียนท่ีเนนให

นักเรียนเปนศูนยกลาง ใหนักเรียนมีความรอบรูมีความสามารถในการใชทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร มีสวนรวมในการระบุปญหา สามารถใชและประยุกตความรูท่ีเรียนใหเกิดประโยชนได  

มีการคนหาขอมูลท่ีจะนําไปใชในชีวิตประจําวันมีความหมายตอชีวิตของนักเรียนโดยผานการเตรียม

เนื้อหาวิชาของครูผูสอนใหสัมพันธกับชีวิตจริงของนักเรียน 

 1.4 รูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

  รูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ครูตอง

จัดการใหนักเรียนเปนผูตั้งคําถาม วางแผน กําหนดวิธีหาคําตอบ กําหนดวิธีการรวบรวมขอมูล การลง

มือดําเนินงาน การวิเคราะหขอมูลและการนําเสนอผลงาน ทุกข้ันตอนนักเรียนจะเปนผูปฏิบัติดวย

ตนเอง ครูซ่ึงเปนผูท่ีรูกรอบของรายวิชา และรูเปาหมายของหลักสูตร จะทําหนาท่ีในการเลือก

ประเด็นและคําถามท่ีนักเรียนสนใจใหสอดคลองกับรายวิชา การเรียนรูจะยึดนักเรียนเปนศูนยกลาง 

ยึดประสบการณของนักเรียนเปนสําคัญ ใหความสนใจนักเรียนเปนรายบุคคล ใชทรัพยากรทองถ่ินท่ีมี

ความหลากหลาย ฝกใหนักเรียนไดทํางานรวมกัน  ครูเตรียมการสอนและวางแผนการสอนโดยใช

ประเด็นและปญหาท่ีกําลังเกิดข้ึนในสังคมในปจจุบัน และควรเปนประเด็นท่ีนักเรียนทุกคนคุนเคย 

การเรียนการสอนจะเริ่มตนดวยการอภิปรายรวมกันของนักเรียนจากคําถามหรือสถานการณท่ีครู

สรางข้ึน ครูตองรอคําตอบโดยใหเวลานักเรียนไดเรียบเรียงความคิดและใหนักเรียนไดอภิปรายรวมกัน

ซ่ึงนักการศึกษาหลายทานไดเสนอรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและ

สังคมไวดังนี้ 
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  คาริน (Carin, 1997) ไดกลาววาการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร

เทคโนโลยีและสังคมวิธีท่ีดีท่ีสุดคือชวยนักเรียนใหระบุปญหาท่ีเก่ียวกับวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและ

สังคมท่ีพบเห็นในชีวิตประจําวันในสังคมท่ัวไปและเปนปญหาในชีวิตจริงเพ่ือเปนการชวยใหนักเรียนได

ตัดสินใจอยางฉลาดและถูกตองมากข้ึนซ่ึงรูปแบบการจัดการเรียนการสอนมี 5 ข้ันตอนดังนี้ 

  1. ข้ันสืบเสาะคนหา (Search) 

  2. ข้ันแกปญหา (Solve) 

  3. ข้ันสรางความรู (Create) 

  4. ข้ันอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น (Share) 

  5. ข้ันกระทําการ (Action) 

  วาคส (Waks, 1992) เพ่ือท่ีจะใหการเรียนรูตามแนวคิดการจัดการเรียนการสอน

แบบวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมบรรลุวัตถุประสงคจึงไดสรางกรอบงานข้ึนมาเพ่ือเปนการชวย

นักการศึกษาท่ีจะระบุคัดเลือกรวบรวมลําดับการเรียนรูและประสบการณท่ีจะสงเสริมการตอบสนอง

ภาวะของการเปนพลเมืองในดานบทบาทของเทคโนโลยีท่ีมีตอสังคมวามีข้ันการจัดการเรียนรูดังนี้ 

  ข้ันท่ี 1 ทําความเขาใจประเด็นปญหาตางๆดวยตัวเอง (Self – Understanding) 

  ข้ันท่ี 2 ศึกษาประเด็นปญหาและคิดไตรตรอง (Study and Reflection) 

  ข้ันท่ี 3 ดําเนินการตัดสินใจในเรื่องนั้นๆ (Decision – Making) 

  ข้ันท่ี 4 แสดงการกระทําตอบสนองได (Responsible Action) 

  ยาเกอรและทาเมียร (Yager and Tamir, 1993) กลาววารปูแบบในการจัดการ

เรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม ซ่ึงประกอบดวย6 ข้ัน คือ 

  1. ข้ันสงสัย (I Wonder) ครูจะสรางสถานการณการเรียนรูท่ีสงเสริมการตั้งคําถาม 

และการตรวจสอบความรูเดิมของนักเรียน 

  2.ข้ันวางแผน (I Plan) นักเรียนเปนผูวางแผนคนหาคําตอบ ซ่ึงอาจจะทํางานเปน

งานเดี่ยวหรืองานกลุม 

  3. ข้ันคนหาคําตอบ (I Investigate) นักเรียนลงมือคนหาคําตอบ โดยครูทําหนาท่ี

ชวยเหลือ 

  4. ข้ันสะทอนความคิด (I Reflect) นักเรียนคิดไตรตรองสิ่งท่ีไดจากการเรียนรู โดยมี

ครูเปนผูคอยใหคําแนะนํา 

  5. ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ (I Share) นักเรียนนําเสนอผลการคนควาแก

นักเรียนคนอ่ืนๆ โดยครูใหโอกาสนักเรียนในการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพ่ือนคนอ่ืนๆ 

  6. ข้ันนําไปปฏิบัติจริง (I Act) นักเรียนนําความรูท่ีไดไปปฏิบัติจริง ประโยชนท่ี

สําคัญท่ีสุดของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม คือการท่ีนักเรียน
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ไดรับประสบการณในการคนควาความรู การรูจักคิดวิเคราะห แกปญหา และการผสานมโนทัศนทาง

วิทยาศาสตรกับประสบการณของนักเรียน 

  Yuenyong (2006) กลาววารปูแบบในการจัดการเรียนรู ซ่ึงประกอบดวย5 ข้ันตอน 

คือ  

  1. ข้ันระบุประเด็นทางสังคม (Identification of social issues stage) ครูมีการ

กระตุนใหนักเรียนตระหนักถึงปญหาทางสังคม โดยครูยกตัวอยางสถานการณหรือเหตุการณท่ีเกิดข้ึน

ในทองถ่ิน ขอมูลจากสื่อสารมวลชน ประเด็นปญหาทางสังคมท่ีเกิดข้ึนจริง และนําเสนอผลิต ภัณฑ

ทางเทคโนโลย ี

  2. ข้ันระบุแนวทางการหาคําตอบอยางมีศักยภาพ (Identification ofpotential 

solutions stage) เปนการใหนักเรียนไดตรวจสอบศักยภาพของตนเอง ในการหาคําตอบของประเด็น

ทางสังคม เนื่องมาจากวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีนักเรียนตองมีการวางแผนหาคําตอบ มีการ

ตรวจสอบศักยภาพของตนเองโดยพิจารณาความรูท่ีมีอยู และหาความรูเพ่ิมเติมท่ีสามารถสนับสนุนให

นักเรียนหาคําตอบได 

  3. ข้ันตองการความรู (Need for knowledge stage) นักเรียนตองศึกษาหาความรู

วิทยาศาสตรท่ีเก่ียวของกับปญหานั้นๆ เพ่ือเปนฐานขอมูลในการเลือกแนวทางหาคําตอบประเด็นทาง

สังคม 

  4. ข้ันทําการตัดสินใจ (Decision-making stage) นักเรียนใชความรูท่ีเรียนมา

ทบทวนหาแนวทางในการแกปญหา สามารถตัดสินใจแกปญหานั้นๆ ในแนวทางท่ีเปนไปได นักเรียน

ไดรวบรวมความรูทางวิทยาศาสตรและศาสตรตางๆเพ่ือออกแบบแนวทางในการหาคําตอบ และ

คํานึงถึงผลดีและผลกระทบตอทองถ่ิน 

  5. ข้ันกระบวนการทางสังคม (Socialization stage) กระบวนการทางสังคมจะ

สะทอนใหนักเรียนไดทบทวนแนวคิดของตนท่ีแสดงเพ่ือแกปญหานั้น นักเรียนเสนอสิ่งท่ีกระทําหรื

ออกแบบไว ในข้ันทําการตัดสินใจเพ่ือใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยนแนวคิดหรือตรวจสอบความคิดของ

ตนเอง โดยในข้ันนี้นักเรียนอาจนําเสนอแนวคิดตอสังคม การทําโครงงานวิทยาศาสตร จัดนิทรรศการ

หรือจัดโครงการรณรงคตางๆ และพรอมรับความคิดเห็น 

  ในท่ีนี้ผูวิจัยสนใจท่ีจะนํารูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคมของ Yuenyong (2006) ในการจัดการเรียนรู ซ่ึงประกอบดวย 5 ข้ันตอน คือ 1. 

ข้ันระบุประเด็นทางสังคม 2. ข้ันระบุแนวทางการหาคําตอบอยางมีศักยภาพ3. ข้ันตองการความรู 4. 

ข้ันทําการตัดสินใจ และ5. ข้ันกระบวนการทางสังคม เนื่องจากเปนวิทยาศาสตรท่ีสอดคลองกับบริบท

ของคนไทย มีรายละเอียดข้ันตอนท่ีชัดเจน เขาใจงาย  มีงานวิจัยรองรับ สามารถนํามาสงเสริมดาน

การปฏิบัติจริงและการนําไปใชประโยชน ใหมีการเชื่อมโยงกับสถานการณจริง ท่ีสอดคลองกับผลของ
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วิทยาศาสตร เทคโนโลยี ทําใหสามารถนําไปเปนแนวทางในการจัดการเรียนรู เรื่อง ทรัพยากรธรณีชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 ซ่ึงมีความเก่ียวของกับชีวิตประจําวันและในทองถ่ินของนักเรียน ซ่ึงเปนประโยชน

กับนักเรียนท่ีจะพัฒนาตนเอง และทําการพัฒนาการเรียนรูตอไป 

 1.5 บทบาทของครูและนักเรียนในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม 

  การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมมุงเนนใหนักเรียน

เปนผูหาคําตอบและสรางสรรคความรูดวยตนเองโดยครูเปนผูกระตุนใหนักเรียนเกิดความสงสัยใครรู

นักเรียนจะระดมสมองรวมกันตั้งคําถามผูวิจัยไดสนใจนํารูปแบบของ Yuenyong (2006) มาใชในการ

จัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม โดยมีบทบาทของครูและนักเรียนดัง

ตารางท่ี 2.1 

 

ตารางท่ี 2.1  ข้ันตอน บทบาทของครูและนักเรียนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

 

ขั้นที่ บทบาทของครู บทบาทของนักเรียน 

1. ข้ันระบปุระเด็น

ทางสงัคม 

   ครูมีการกระตุนใหนักเรียนตระหนักถึง

ปญหาทางสังคม โดยครูยกตัวอยาง

สถานการณหรือเหตุการณที่เกิดข้ึนใน

ทองถ่ิน สงเสริมใหเกิดความอยากรูการ

สังเกต สงสัย ที่เชื่อมโยงไปสูการตั้งคําถาม

ที่เก่ียวของกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

ตรวจสอบความรูเดิมของนักเรียน 

   นักเรียนศึกษานอกสถานที่         

ดูวีดิทัศน อานสถานการณจะเกิด

ความสงสยั และตัง้คําถามทีต่น

สนใจ เก่ียวกับปญหาของ

สถานการณ สังคม ทองถ่ิน ที่

เก่ียวกับวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลย ี

2. ข้ันระบุแนว

ทางการหา

คําตอบอยางมี

ศักยภาพ 

   การนํานักเรียนใหวางแผนโดยนําขอมูลที่

ไดจากการสงัเกตคนควา รวบรวมขอมูล 

และแหลงความรูตางๆ มาใชในการวางแผน 

จากโจทยทีส่นใจ อยากรู สถานการณที่

กําหนด อยากคนหาคําตอบ 

   นักเรียนจะตรวจสอบศักยภาพ

ของตนเองในการหาคําตอบของ

ประเด็นทางสังคม โดยนักเรียนมี

การวางแผนหาคําตอบ หาความรู

เพิ่มเติมที่สามารถสนบัสนุนให

นักเรียนหาคําตอบได โดยแผนงาน

ที่นักเรียนวางไวจะเปนแนวทางใน

การเรียนรูของนักเรียนและแบงกัน

รับผิดชอบ 

ตารางท่ี 2.1  (ตอ) 
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ข้ันท่ี บทบาทของคร ู บทบาทของนักเรียน 

3. ข้ันตองการ

ความรู 

   ครูชวยเหลือและใหคําแนะนาํนักเรียนใน

ขณะที่นักเรียนกําลงัทํากิจกรรม เรียนรู หา

วิธีพิสูจน สมมติฐาน คนหาคําตอบ ตาม

แผนการที่วางไว 

   นักเรียนตองศึกษาหาความรูที่

เก่ียวของกับปญหานั้นๆ เพื่อเปน

ฐานขอมูลในการเลือกแนวทางหา

คําตอบประเด็นทางสังคม 

4. ข้ันทําการ

ตัดสินใจ 

   ครูชวยเหลือและใหคําแนะนาํนักเรียน 

ในขณะที่นักเรียนกําลังทาํกิจกรรมเรียนรู 

หาวิธีพิสูจน สมมติฐาน ปฏิบัติการทดลอง 

คนหาคําตอบ ตามแผนการที่วางไว เชน 

การศึกษา เก็บขอมูลจากสถานที่จริงใน

ชุมชน ทองถ่ิน การคนหาเอกสารและ

แหลงขอมูลจากแหลงความรูตางๆ  

   ครูแนะนํานักเรียนในการสรุปสิ่งทีไ่ดจาก

การเรียนรู วิเคราะหและเชื่อมโยงขอมูล

และองคความรูทางวิทยาศาสตรที่เรียนรู

เขาดวยกัน จัดหาวิธกีารตางๆ ที่เอ้ือให

นักเรียนแลกเปลี่ยนเรียนรู และวิเคราะห

ขอมูล เนื้อหา องคความรู และสรุป 

   นักเรียนใชความรูที่เรียนมา

ทบทวนแนวทางในการแกปญหา 

สามารถตัดสนิใจแกปญหานั้นๆใน

แนวทางที่เปนไปได  

   นักเรียนไดรวบรวมความรูทาง

วิทยาศาสตรและศาสตรตางๆ เพื่อ

ออกแบบแนวทางในการหาคําตอบ

และคํานงึถึงผลดีและผลกระทบตอ

ทองถ่ิน 

5. ข้ันกระบวนการ

ทางสงัคม 

   ครูจัดโอกาสใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยน

ความคิดกับผูอ่ืนในเร่ืองที่เรียนรู และมี

โอกาสไดเรียนรูจากผูอ่ืน จากสถานที่จริง 

โดยใชกระบวนการกลุม 

   ครูใหนักเรียนทบทวนความรู  

ความคิด ที่ไดจากการคนหาคําตอบและ

เสนอขอสงสัย 

   ครูกระตุนและหาชองทางใหนักเรียนลง

มือปฏิบัติอันเปนการนําความรูทาง

วิทยาศาสตรที่ไดไปใชในชวีิตประจําวนั 

   นักเรียนจะบอดเลาขอมูลสิ่งที่

คนพบ สะทอนความคิดเก่ียวกับสิ่งที่

เขาไดเรียนรู นักเรียนจะมีสวนรวม

ทุกข้ันตอน 

   นักเรียนไดทบทวนแนวคิดของตน

ที่แสดงเพื่อแกปญหานัน้ๆ เสนอสิ่งที่

กระทําหรือออกแบบ เพื่อให

นักเรียนไดแลกเปลี่ยนแนวคิดหรือ

ตรวจสอบความคิดของตนเอง โดย

นักเรียนอาจนําเสนอแนวคิดตอ

สังคม การทําโครงงานวิทยาศาสตร 

จัดนิทรรศการ และพรอมรับ

ความเห็น 

 1.6 การประเมินผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 
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  ยาเกอร (Yager, 1996) การประเมินผลการสอนแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและ

สังคมมีองคประกอบท้ังหมด 6 ดานไดแกมโนมติ (Concept) กระบวนการ (Process) การนําไปใช

และการเชื่อมโยงกับชีวิตจริง (Application and Connections) เจตคติ (Attitudes) ความคิด

สรางสรรค (Creativity) และโลกทัศน (World View) 

  มโนมติหมายถึงความรูความเขาใจเก่ียวกับขอเท็จจริงมโนมติกฎหลักการสมมติฐาน

และทฤษฎีทางวิทยาศาสตรซ่ึงเปนประโยชนในชีวิตประจําวันของผูเรียนและสามารถนําไปใช

แกปญหาไดจากประสบการณท่ีผูเรียนเรียนรูจากสถานการณจริงจะทําใหเกิดความรูความเขาใจทาง

วิทยาศาสตรและสามารถเชื่อมโยงกับสถานการณใหมได 

  กระบวนการหมายถึงทักษะกระบวนการท่ีนักเรียนใชในการแสวงหาความรูทาง

วิทยาศาสตรรวมถึงกระบวนการคิดและการทํางานของนักวิทยาศาสตรไดแกการสังเกตและการ

อธิบายการจําแนกและการจัดระบบการวัดและการทําแผนภูมิการสื่อความหมายและความเขาใจการ

สื่อสารของผูอ่ืนการทํานายและการลงความเห็นการตั้งสมมติฐานการทดสอบสมมติฐานการกําหนด

และควบคุมตัวแปรการแปลความหมายขอมูลการสรางเครื่องมืออุปกรณงายๆ และการสราง

แบบจําลอง 

  การนําไปใชและการเชื่อมโยงกับชีวิตจริงหมายถึงความสามารถในการมองเห็น

ตัวอยางของมโนมติทางวิทยาศาสตรจากประสบการณในชีวิตประจําวันการนํามโนมติและทักษะทาง

วิทยาศาสตรท่ีเรียนไปใชในการแกปญหาทางเทคโนโลยีในชวีิตประจําวันการใชกระบวนทาง

วิทยาศาสตรในการแกปญหาท่ีเกิดข้ึนในชีวิตประจําวันความเขาใจหลักการทางวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีท่ีเก่ียวของกับอุปกรณและเครื่องใชทางเทคโนโลยีภายในบานความเขาใจและการประเมิน

ขาวสารท่ีเก่ียวของกับความกาวหนาทางวิทยาศาสตรจากสื่อมวลชนการตัดสินใจในเรื่องท่ีเก่ียวกับ

สุขภาพโภชนาการและวิถีการดําเนินชีวิตซ่ึงอยูบนพ้ืนฐานของความเขาใจมโนมติทางวิทยาศาสตร

มากกวาการบอกตอๆ กันมาหรือการใชอารมณและการบูรณาการวิชาวิทยาศาสตรเขากับวิชาอ่ืนๆ 

  เจตคติหมายถึงความรูสึกคุณคาและทักษะในการตัดสินใจของคนเราท่ีเก่ียวของกับ

ประเด็นทางวิทยาศาสตรเทคโนโลยีสิ่งแวดลอมและสังคมเจตคติรวมถึงการพัฒนาเจตคติในทางบวก

ตอวิทยาศาสตรตอวิชาวิทยาศาสตรตอครูวิทยาศาสตรและตออาชีพทางวิทยาศาสตร 

  ความคิดสรางสรรคหมายถึงความสามารถในการมีวิสัยทัศนหรือการสรางภาพใน

สมองการผสมผสานสิ่งของและความคิดตางๆ เขาดวยกันในแนวทางใหมการผลิตหรือการสราง

ประโยชนการใชสอยของวัตถุตางๆ ในแนวทางใหมการแกปญหาเรื่องท่ีเปนปริศนาการออกแบบ

อุปกรณหรือเครื่องมือและการสรางความคิดตางๆ ในแนวแปลกในทางวิทยาศาสตรอาจใชเครื่องมือ

วัดโดยการใชคําถามท่ีเปนสถานการณขัดแยงท่ีกระตุนความคิดท่ีเหมาะสมกับความสามารถและ



23 

ประสบการณของผูเรียนและใหผูเรียนเขียนคําตอบท่ีเหมาะสมและคิดไดในสถานการณท่ีกําหนดให

มากท่ีสุดเทาท่ีจะทําไดเชน 

  โลกทัศนหมายถึงความรูความเขาใจเก่ียวกับวิธีการตางๆ ในการไดมาซ่ึงความรูทาง

วิทยาศาสตรธรรมชาติของกระบวนการตางๆ ในการคนควาหาความรูหรือการวิจัยทางวิทยาศาสตร

ความหมายของมโนมติพ้ืนฐานเก่ียวกับการวิจัยทางวิทยาศาสตรประวัติความเปนมาของความคิดทาง

วิทยาศาสตรวิธีการทํางานการจัดระบบงานของนักวิทยาศาสตรปฏิสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร

เศรษฐกิจการเมืองประวัติศาสตรสังคมศึกษาและปรัชญา 

  วิธีการประเมินผลท่ีครูใชจะตองเปนวิธีการท่ีผูเรียนไดแสดงออกวาเขามีความรูและ

สามารถทําอะไรบางเปนการใหขอมูลกับครูผูสอนถึงความเขาใจในการเรียนวิทยาศาสตรของผูเรียน

แตละคนสิ่งท่ีสําคัญเทากับการประเมินผลโดยครูคือผูเรียนจะตองมีสวนในการประเมินผลตนเองดวย 

  วิธีการประเมินผลโดยครูไดแก 

1. การใชขอสอบวัดความรูความเขาใจมโนมติทางวิทยาศาสตรทักษะการคิด

วิจารณญาณและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

2. การประเมินงานการปฏิบัติ (Performance Assessment) เปนการประเมินจาก

งานท่ีใหผูเรียนแสดงออกถึงความสามารถในการทํางานท่ีเปนการแกปญหาในสถานการณจริงโดยใช

กระบวนการทางวิทยาศาสตรและทักษะการคิดวิจารณญาณงานการปฏิบัติรวมถึงงานโครงงานท่ี

กําหนดใหผูเรียนทํา 

  3. การสังเกตของครูโดยใชแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรม 

  วิธีการประเมินผลโดยผูเรียนไดแก 

1. การประเมินตนเองเปนการกระตุนใหผูเรียนไดสะทอนความคิดและควบคุม

ตนเองในการเรียนรูท้ังในเรื่องความรูทักษะและเจตคติการประเมินตนเองรวมถึงการประเมินการ

ทํางานของเพ่ือนในกลุมดวยวิธีการท่ีใชในการประเมินตนเองอาจจัดทําเปนแบบตรวจสอบรายการ

(Checklist) หรือใหเขียนอนุทิน (Journal) 

2. การใชแฟมสะสมงานเปนการใหผูเรียนรวบรวมตัวอยางผลงานของผูเรียนเองได

ตัดสินใจเลือกผลงานท่ีเปนตัวแทนความรูความเขาใจความสามารถและทักษะทางวิทยาศาสตรของ

ผูเรียนเอง 

  จากแนวทางการประเมินผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยี

และสังคมขอมูลท่ีกลาวมาสรุปไดวาการประเมินผลการสอนแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม

เปนการประเมินตามสภาพจริง ท่ีมีองคประกอบท้ังหมด 6 ดาน ไดแก มโนมติกระบวนการการ

นําไปใชและการเชื่อมโยงกับชีวิตจริงเจตคติความคิดสรางสรรคและโลกทัศน ซ่ึงมีวิธีการประเมินท่ี

หลากหลายท้ังครูและนักเรียนจะมีสวนรวมในการประเมินจากการเรียนการสอน 
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 1.7 ประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

  การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมมีประโยชนตอ

นักเรียนหลายประการดังมีนักการศึกษาหลายทานกลาวไวดังนี้ 

  เฮิรด (Hurd, 2000) กลาววาจากลักษณะเดนและความเฉพาะตัวของการจัดการ

เรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมกอใหเกิดคุณลักษณะท่ีเปนประโยชนจากการ

จัดการเรียนรูดังนี้ 

  1. นักเรียนมีสวนรวมในการสํารวจปญหาโดยกระบวนการจัดการเก็บขอมูลท่ีใช

กระบวนการทางวิทยาศาสตรสรางทางเลือกและตัดสินใจในสถานการณจริงดังนั้นนักเรียนจะได

พัฒนาเก่ียวกับความตั้งใจความคิดของตนเองมีความคิดสรางสรรคมากข้ึนและสามารถแสดงออกให

ผูอ่ืนทราบไดดวยการแกปญหาวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมนอกจากจะใชความรูและเทคนิคท่ี

เกิดจากประสบการณของมนุษยและคานิยมแลวยังตองใชองคประกอบดานสังคมเศรษฐกิจการเมือง

และความเปนมนุษยรวมดวย 

  2. บริบทของวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมในหลักสูตรวิทยาศาสตรทําใหได

กรอบท่ีกวางข้ึนสําหรับการพัฒนาทักษะทางสติปญญาเชนการแกปญหาการตัดสินใจการตัดสินใจทาง

จริยธรรมและการสังเคราะหความรู 

  3. เนื่องจากปญหาทางดานวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมเปนปจจุบันมีความ

เฉพาะตัวอยูในโลกแหงความเปนจริงจึงกระตุนใหนักเรียนกระตือรือรนท่ีจะประยุกตความรูของพวก

เขาท้ังในการวางแผนและกระทําการแกปญหาอยางตั้งใจโดยจุดเนนอยูท่ีความรูวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีท่ีนําไปใชงานได 

  4. สังคมเทคโนโลยีระดับสูงในปจจุบันตองการพลเมืองท่ีมีความรูมีวิสัยทัศนท่ี

ทันสมัยและมีทักษะทางสติปญญาท่ีพัฒนาแลวการเพ่ิมเนื้อหาเทคโนโลยีเขาไปในหลักสูตร

วิทยาศาสตรจึงเปนผลดีตอทองถ่ินประเทศชาติการประกอบอาชีพและมีผลโดยตรงตอการดํารงชีวิต 

  5. ความรูไมวาจะเปนขอเท็จจริงหรือวิธีการจะมีความหมายเม่ือมันถูกใชหลักสูตร

วิทยาศาสตรท่ียึดแตเนื้อหาจะไมสามารถทําใหสิ่งท่ีถูกสอนมีความหมายสมบูรณไดแนวทางของ

วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมจึงถูกออกแบบมาเพ่ือใหการศึกษาวิทยาศาสตรเกิดผลสําหรับ

นักเรียนสวนใหญโดยการกระตุนใหนักเรียนคิดเก่ียวกับการนําความรูท่ีเรียนมาแลวไปใชใหเปน

ประโยชนแกตนเองและสังคม 

  เกียรติศักดิ์ ชินวงศ (2544) กลาววา การสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม สวนมากจะพัฒนานักเรียนในดานตางๆ ดังตอไปนี้ 

  1. นักเรียนมีการอภิปรายโตแยงประเด็นตางๆ อยางกวางขวางและมีความ

กระตือรือรน 



25 

  2. ทําใหนักเรียนเปนผูตระหนักและสนใจเลือกอาชีพท่ีเก่ียวกับวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลย ี

  3. นักเรียนมีความสามารถในการใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร การนําไปใชใน

ชีวิตประจําวัน เจตคติตอวิทยาศาสตร และความคิดสรางสรรคท่ีดี 

  4. นักเรียนมีความสนใจ เกิดแรงจูงใจขณะเรียน ทําใหผูเรียนตระหนักถึงประเด็น

สิ่งแวดลอมและทําใหนักเรียนไดเรียนรูมโนมติกับวิชาอ่ืนๆ 

  5. นักเรียนมีเจตคติในทางบวกและพัฒนาเจตคติในทางบวกตอวิชาวิทยาศาสตร  

ครูวิทยาศาสตร และหองเรียนวิทยาศาสตร 

  6. นักเรียนสามารถประยุกตใชมโนมติทางวิทยาศาสตรในสถานการณใหมได 

  ในท่ีนี้สามารถสรุปไดวาประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม คือ การท่ีนักเรียนไดรับประสบการณในการศึกษาคนควาหาความรูการรูจักคิด

วิเคราะหมีความคิดสรางสรรคสามารถแกปญหาเชื่อมโยงขอมูลกับสถานการณ ผสานแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรกับประสบการณของนักเรียนเองและไดปฏิสัมพันธทางสังคมจากการทํางานรวมมือกัน

และสามารถประยุกตใชมโนมติทางวิทยาศาสตรในสถานการณใหมเพ่ือนํามาใชในชีวิตประจําวันได 

 

2.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

 

 2.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนความสามารถของนักเรียนดานตางๆ ซ่ึงเกิดจากการท่ี

นักเรียนไดรับความรูความเขาใจจากกระบวนการจัดการเรียนรูของครู มีนักการศึกษาไดให

ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไวดังนี้ 

ทิศนา แขมมณี (2544) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมายถึง การเขาถึง 

ความรู การพัฒนาทักษะในการเรียน ซ่ึงอาจพิจารณาจากคะแนนสอบท่ีมีการกําหนดคะแนนท่ีได จาก

งานท่ีครูมอบหมายให หรือท้ังสองอยาง 

ภพ เลาหไพบูลย (2542) กลาววาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมายถึง พฤติกรรมท่ี 

แสดงออกถึงความหมายในการกระทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งได จากท่ีไมเคยกระทําหรือกระทําไดนอยกอนท่ีจะ

มีการเรียนการสอน ซ่ึงเปนพฤติกรรมท่ีมีการวัดได 

  สิทธิ์ สายหลา (2543) กลาววาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมายถึง ความสามารถใน

การท่ีจะพยายามเขาถึงความรู ซ่ึงเกิดจากการทํางานท่ีประสานกันและตองอาศัยความพยายามอยาง

มาก ท้ังองคประกอบท่ีเก่ียวของกับสติปญญาและองคประกอบท่ีไมใชสติปญญา แสดงออกมาในรูป

ของคะแนนสามารถสังเกตและวัดไดดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ัวไป 
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  จากความหมายดังกลาวสามารถสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรู

ความสามารถ และทักษะของผูเรียน ท่ีเกิดจากการไดรับการเรียนรู การฝกฝน แสดงออกมาใน

รูปแบบของคะแนน โดยใชเครื่องมือในการวัดผลดวยการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

 2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนการตรวจสอบระดับความสามารถหรือความ

สัมฤทธิ์ของบุคคลวามีการเรียนรูไดเทาไร มีความสามารถมากนอยเพียงใด ซ่ึงสามารถวัดไดโดยใช

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไวดังนี้ 

  เยาวดี วิบูลยศรี (2539) กลาววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง

แบบทดสอบวัดความรูเชิงวิชาการ มักใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เนนการวัดความรู ความสามารถ 

จากการเรียนรูในอดีตหรือในสภาพปจจุบันของแตละบุคคล 

ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2538) กลาววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุงวัดเนื้อหาวิชาท่ีเรียนผานมาแลววานักเรียนมีความรู 

ความสามารถเพียงใด 

  วิรัช วรรณรัตน (2541) กลาววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 

แบบทดสอบท่ีใชวัดความรู ความสามารถของผูสอบจากการเรียนรู โดยตองการทราบวาผูสอบมี

ความรูอะไรบาง มากยอยเพียงใด เม่ือผานการเรียนไปแลว 

  จากความหมายขางตน ท่ีไดกลาวมาแลวสามารถสรุปไดวา แบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบท่ีใชวัดความรู ความสามารถ ของผูเรียนจากการเรยีน

การสอน 

  ในท่ีนี้ผูวิจัย ไดใหความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีผูวิจัยสรางข้ึนตามจุดประสงคการเรียนรู เพ่ือวัดความรูใน

ดาน ความจํา ความเขาใจ และการวิเคราะห ในการเรียนวิชาวิทยาศาสตร เรื่อง ทรัพยากรธรณี 

 2.3 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  ทิวัตถ มณีโชติ (2549) ไดกลาวถึง ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิทยาศาสตร สามารถแบงไดเปน 2 ประเภท ดังนี้ 

1. แบบทดสอบปรนัย (objective tests) แบบทดสอบปรนัย (objective tests) 

แบงไดเปน 4 ชนิดไดแก 

   1.1 แบบถูก-ผิด (true-false items) เปนแบบทดสอบท่ีใหผูตอบตัดสินใจเลือก

วาแตละขอนั้นถูกหรือผิดแบงเปน 2 ประเภทคือขอคําถามเดี่ยวและขอคําถามชุดจากสาระท่ีกําหนด 
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   1.2 แบบจับคู (matching items) แบบทดสอบประเภทนี้เปนการหา

ความสัมพันธระหวาง 2 ขอความคือขอความท่ีเปนคําถาม (premises หรือ descriptions) กับ

ขอความท่ีเปนคําตอบ 

  1.3 แบบเติมคํา (completion items) เปนขอสอบท่ีตองการใหผูสอบเติมคํา

หรือขอความสั้นๆในสวนท่ีเวนวางไวใหเปนประโยคท่ีถูกตองสมบูรณ 

  1.4 แบบเลือกตอบ (multiple choice test) เปนแบบทดสอบท่ีนิยมใชกันมาก

สําหรับแบบทดสอบแบบปรนัยเพราะสามารถวัดไดทุกระดับพฤติกรรมของการวัดศักยภาพทางสมอง

ขอสอบแบบเลือกตอบเปนขอสอบท่ีนิยมใชมากในปจจุบันท่ัวโลก 

  2. แบบอัตนัย เปนแบบทดสอบท่ีใหผูตอบไดแสดงความคิดเห็นจึงเหมาะสําหรับวัด

ความรูข้ันสูงกวาความจําและความเขาใจขอสอบอัตนัยแบงได 2 ลักษณะคือ 

2.1 แบบจํากัดคําตอบคือใหนักเรียนตอบตามประเด็นท่ีระบุไว 

2.2 แบบไมจํากัดคําตอบคือใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นอยางเสรี 

 2.4 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  นักการศึกษาไดใหหลักการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไวดังนี้ 

  ภพ  เลาหไพบูลย (2537) ไดกลาวถึงหลักในการวางแผนสรางแบบทดสอบดังนี้  

  1. ระบุวัตถุประสงคของการใชแบบทดสอบใหชัดเจน 

  2. ขอสอบในแตละขอในแบบทดสอบจะตองเปนตัวแทนของสิ่งท่ีไดสอนไปแลวตาม

หลักสูตร 

  3. จํานวนขอสอบจะตองเปนสัดสวนกับความสําคัญมากนอยในสิ่งท่ีผูสอนไดเนนใน

การสอน 

  4. การจัดทําตารางวิเคราะหเนื้อหาและพฤติกรรมการเรียนรูเพ่ือใชเปนแนวทางใน

การสรางแบบทดสอบ 

  เยาวดี วิบูลยศรี (2549) ไดกลาวถึงกรรมวิธีในการสรางแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ 

สามารถแบงไดเปน 4 ข้ันตอน ดังนี้  

  ข้ันตอนท่ี 1 กําหนดวัตถุประสงคท่ัวไปของการสอนใหอยูในรูปของวัตถุประสงคเชิง

พฤติกรรม โดยระบุเปนขอๆและใหวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมเหลานั้น สอดคลองกับเนื้อหาสาระ

ท้ังหมดท่ีจะทําการทดสอบดวย 

  ข้ันตอนท่ี 2 กําหนดโครงเรื่องของเนื้อหาสาระท่ีจะทําการทดสอบใหครบถวน 

  ข้ันตอนท่ี 3 เตรียมตารางเฉพาะหรือผังของแบบทดสอบ เพ่ือแสดงน้ําหนักของ

เนื้อหาวิชาแตละสวน และพฤติกรรมตางๆท่ีตองการทดสอบใหเดนชัด สั้น กะทัดรัด และมีความ

ชัดเจน 
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  ข้ันตอนท่ี 4 สรางขอกระทงท้ังหมดท่ีตองการทดสอบใหเปนไปตามสัดสวนของ

น้ําหนักท่ีระบุไวในตารางเฉพาะ 

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2555) ไดกลาวถึง การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

สรุปไดวามีการดําเนินการ ดังนี้ 

  1. วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร การสรางแบบทดสอบควร

เริ่มตนดวยการวิเคราะหหลักสูตรและการสรางตารางวิเคราะห เพ่ือวิเคราะหเนื้อหาสาระและ

พฤติกรรมท่ีตองการวัด 

  2. กําหนดจุดประสงคการเรียนรู เปนพฤติกรรมท่ีเปนผลการเรียนรูท่ีผูสอนมุงหวังท่ี

จะใหเกิดข้ึนกับผูเรียน ซ่ึงผูสอนจะตองกําหนดไวลวงหนาสําหรับเปนแนวทางในการจัดการเรียนการ

สอน และการสรางขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

  3. กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง โดยการศึกษาตารางวิเคราะห

หลักสูตรและจุดประสงคการเรียนรู ผูออกขอสอบตองพิจารณาและตดัสินใจเลือกใชชนิดของขอสอบ

ท่ีจะใชวัดวาเปนแบบใด โดยตองเลือดใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูและเหมาะสมกับวัย

ผูเรียน แลวศึกษาวิธีเขียนขอสอบชนิดนั้นใหมีความรูความเขาใจในหลักและวิธีการเขียนขอสอบ 

  4. เขียนขอสอบ ผูออกขอสอบลงมือเขียนขอสอบตามรายละเอียดท่ีกําหนดไวใน

ตารางวิเคราะหหลักสูตร และใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

  5. ตรวจทานขอสอบ เพ่ือใหขอสอบท่ีเขียนไวแลวมีความถูกตองตามหลักวิชา              

มีความสมบูรณครบถวนตามตารางวิเคราะหหลักสูตร ผูออกขอสอบตองพิจารณาทบทวนตรวจทาน

ขอสอบอีกครั้งกอนท่ีจะจัดพิมพและนําไปใชตอไป 

  6. จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง เม่ือตรวจทานขอสอบเสร็จแลวใหพิมพขอสอบ

ท้ังหมด จัดทําเปนแบบทดสอบฉบับทดลอง โดยมีคําชี้แจงหรือคําอธิบายวิธีตอบแบบทดสอบ

(direction) และจัดวางรูปแบบการพิมพใหเหมาะสม 

  7. ทดสอบและวิเคราะหขอสอบ การทดสอบและวิเคราะหขอสอบเปนวิธีการ

ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบกอนนําไปใชจริง โดยนําแบบทดสอบไปทดสอบกับกลุมท่ีมี

ลักษณะคลายคลึงกับกลุมท่ีตองการสอบจริง แลวนําผลการสอบมาวิเคราะหและปรับปรุงขอสอบใหมี

คุณภาพ โดยสภาพการปฏิบัติจริงของการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในโรงเรียนมักไมคอยมีการทดลอง

สอบและวิเคราะหขอสอบ สวนใหญนําแบบทดสอบไปใชทดสอบแลวจึงวิเคราะหขอสอบเพ่ือปรับปรุง

ขอสอบและนําไปใชในครั้งตอๆ ไป 

  8. จัดทําแบบทดสอบฉบับจริง จากผลการวิเคราะหขอสอบ หากพบวาขอสอบขอใด

ไมมีคุณภาพหรือคุณภาพไมดีพอ อาจจะตองตัดท้ิงหรือปรับปรุงแกไขขอสอบใหมีคุณภาพดีข้ึน แลว

จัดทําเปนแบบทดสอบฉบับจริงท่ีนําไปทดสอบกับกลุมเปาหมายตอไป 
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  ตามท่ีนักการศึกษากลาวไวขางตนสรุปไดวา การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนมีดวยกัน 8 ข้ันตอน คือ 1) วิเคราะหหลักสูตร 2) กําหนดจุดประสงคการเรียนรู 3) 

กําหนดชนิดของขอสอบ 4) เขียนขอสอบ 5) ตรวจทานขอสอบ 6) จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง 

7)ทดสอบและวิเคราะหขอสอบ และ8) ทําแบบทดสอบฉบับจริง 

  ในท่ีนี้ ผูวิจัยเลือกแบบทดสอบแบบเลือกตอบ นํามาสรางเปนแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร โดยผูวิจัยไดดําเนินการสรางขอสอบตามข้ันตอนขางตนดังท่ี

กลาวมา 

 2.5. การหาคุณภาพของเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2555) กลาววา เครื่องมือวัดผลท่ีดีจะตองเปนเครื่องมือท่ีมีคุณภาพ

จึงจะชวยใหการวัดผลมีความถูกตองเชื่อถือไดและผลการประเมินท่ีไดยอมเชื่อถือไดดวย ดังนั้น

เครื่องมือท่ีถูกสรางข้ึนเองกอนนําไปใชจริงจึงควรตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือทุกครั้ง การตรวจสอบ

คุณภาพเครื่องมือ เปนการตรวจสอบคุณสมบัติของเครื่องมือในเรื่อง ความเท่ียงตรง ความเชื่อม่ัน 

ความยาก อํานาจจําแนก และความเปนปรนัย รายละเอียดของการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวัดผล

มีดังนี้ 

  1. ความเท่ียงตรง เปนคุณสมบัติของเครื่องมือท่ีสามารถวัดไดตามวัตถุประสงคท่ี

ตองการวัด ความตรงของแบบทดสอบนั้นมีสิ่งท่ีตองพิจารณาดังนี้ 

  1.1 ความตรงเปนเรื่องท่ีอางอิงถึงการตีความหมายของผลท่ีไดจากเครื่องมือท่ีใช

ในการทดสอบหรือการประเมินผล มิใชเปนความตรงของเครื่องมือ แตเปนความตรงของการ

ตีความหมายท่ีไดจากผลของการสอบ 

  1.2 ความตรงเปนเรื่องของระดับ มิใชเปนเรื่องมีหรือไมมี การบอกความตรงของ

แบบทดสอบควรเสนอในระดับท่ีเฉพาะเจาะจง เชน มีความตรงสูง ปานกลาง หรือต่ํา 

  1.3 ความตรงจะเปนความตรงเฉพาะเรื่องท่ีตองการวัดเสมอ ไมมีแบบทดสอบใด

ท่ีมีความตรงทุกวัตถุประสงค 

  1.4 ความตรงเปนมโนทัศนเดี่ยว หมายความวา ความตรงเปนคาตัวเลขเดียวท่ี

ไดมาจากหลักฐานหลายแหลง หลักพ้ืนฐานท่ีใชยึดในการตีความหมายของความตรง ก็คือเนื้อหา 

เกณฑท่ีกําหนด และโครงการ 

  2. ความเชื่อม่ัน เปนคุณสมบัติของเครื่องมือวัดท่ีแสดงใหทราบวา เครื่องมือนั้นๆ

ใหผลการวัดท่ีคงท่ีไมวาจะใชวัดก่ีครั้งก็ตามกับกลุมเดิม 

  3. ความยาก เปนคุณสมบัติของขอสอบท่ีบอกใหทราบวาขอสอบขอนั้นมีคนตอบถูก

มากหรือนอย ถามีคนตอบถูกมากขอสอบขอนั้นก็งาย และถามีคนตอบถูกนอยขอสอบขอนั้นยาก ถามี

คนตอบถูกบางตอบผิดบางหรือมีคนตอบถูกปานกลางขอสอบขอนั้นมีความยากปานกลาง ขอสอบท่ีดี



30 

ควรมีความยากพอเหมาะควรมีคนตอบถูกไมต่ํากวา 20 คน และไมสูงเกิน 80 คน จากผูสอบ 100 คน 

คาความยากหาไดโดยการนําจํานวนคนท่ีตอบถูกหารดวยจํานวนคนท่ีตอบท้ังหมด 

  4. อํานาจจําแนก เปนคุณสมบัติของขอสอบท่ีสามารถจําแนกนักเรียนไดตามความ

แตกตางของบุคคลวาใครเกง ปานกลาง ออน ใครรอบรู-ไมรอบรู โดยยึดหลักการวา คนเกงจะตอง

ตอบขอสอบขอนั้นถูก คนไมเกงจะตองตอบผิด ขอสอบท่ีดีจะตองแยกคนเกงกับคนไมเกงออกจากกัน

ได อํานาจจําแนกมีความสัมพันธกับความเท่ียงตรงเชิงสภาพในทางบวก กลาวคือ ถาเครื่องมือใดมี

อํานาจในทางจําแนกสูง เครื่องมือนั้นก็มีความเท่ียงตรงเชิงสภาพสูงดวย 

  5. ความเปนปรนัย หมายถึง ความชัดเจน ความถูกตองตามหลักวิชา และความ

เขาใจตรงกัน ซ่ึงมีความหมายตรงกันขามกับความเปนอัตนัย ซ่ึงหมายถึงความยึดถือในความคิดเห็น

ความรูสึก เหตุผลของแตละบุคคลเปนสําคัญ 

  สรุปไดวา เครื่องมือวัดผลท่ีมีคุณภาพท่ีจะชวยใหการวัดผลมีความถูกตองเชื่อถือได 

ตองมีการคํานึงถึง ความเท่ียงตรง ความเชื่อม่ัน ไมยากหรือไมงายจนเกินไป อํานาจจําแนก ความเปน

ปรนัยและสามารถวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดตรงกับวัตถุประสงคท่ีกําหนดไว 

 2.6 การวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

  ภพ  เลาหไพบูลย (2542) ไดจําแนกพฤติกรรมการเรียนรูดานสติปญญาหรือความรู

ความคิดตามแนวของลีโอโพลด อี คลอฟเฟอร (Leoplod E Kiopfer) แหงมหาวิทยาลัยพิตสเบอรก 

โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

  1. ดานความรูความจํา หมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งท่ีเคยเรียนรู 

มาแลวเก่ียวกับขอเท็จจริง ศัพทนิยาม มโนทัศน ขอตกลง การจัดประเภท เทคนิควิธีการ หลักการ 

กฏทฤษฎี และแนวคิดท่ีสําคัญๆทางดานวิทยาศาสตร นักเรียนท่ีมีความสามารถดานนี้ จะแสดงออก

โดยสามารถใหคําจํากัดความหรือนิยามเลาเหตุการณ จดบันทึก เรียกชื่อ อานสัญลักษณ และระลึกถึง

ขอสรุปได  

  2. ดานความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการอธิบาย แปลความ ตีความ  

สรางขอสรุป ขยายความ นักเรียนท่ีมีความสามารถในดานนี้ จะแสดงออกโดยสามารถเปรียบเทียบ

แสดงความสัมพันธ อธิบาย ชี้แจง จําแนกเขาหมวดหมู ยกตัวอยาง ใหเหตุผล จับใจความ เขียน

ภาพประกอบ ตัดสินเลือก แสดงความคิดเห็น จัดเรียงลําดับ อานกราฟ แผนภูมิและแผนภาพได 

พฤติกรรมความเขาใจแบงไดเปน 3ระดับ คือ  

  2.1 ความสามารถอธิบายความเขาใจตางๆ ไดดวยตนเอง 

  2.2 ความสามารถจําแนกหรือระบุความรูได เม่ือปรากฏอยูในรูปหรือ

สถานการณใหม 
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  2.3 ความสามารถแปลความรูจากสัญลักษณหนึ่งไปสูอีกสัญลักษณหนึ่งการวัด

พฤติกรรมความเขาใจลักษณะของขอสอบจะถามใหนักเรียนอธิบายหรือบรรยายความรูตางๆดวย 

คําพูดของตัวเอง หรือใหระบุขอเท็จจริง มโนทัศน หลักการ กฎ หรือ ทฤษฎี ท่ีเก่ียวของกับ

สถานการณท่ีกําหนดให หรือใหแปลความหมายสถานการณท่ีกําหนดให ซ่ึงอาจอยูในรูปขอความ

สัญลักษณ รูปภาพ หรือแผนภาพ เปนตน 

  3. ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เปนกระบวนการสืบเสาะหาความรู

สําหรับการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ประกอบดวยพฤติกรรมยอยดังตอไปนี้ 

  3.1 การสังเกตและการวัดประกอบดวย การสังเกตสิ่งของและปรากฏการณ

ตางๆ การบรรยายสิ่งของท่ีสังเกตไดโดยการใชภาษาท่ีเหมาะสม การวัดสิ่งของและการเปลี่ยนแปลง

ตางๆ การเลือกเครื่องมือวัดท่ีเหมาะสม 

  3.2 การมองเห็นปญหาและวิธีการแกปญหาประกอบดวย การมองเห็นปญหา 

การตั้งสมมติฐาน การเลือกวิธีทดสอบสมมติฐานท่ีเหมาะสม การออกแบบทดลองท่ีเหมาะสมสําหรับ

การทดสอบสมมติฐาน 

  3.3 การตีความหมายขอสรุปและการสรุปประกอบดวย การจัดกระทํากับขอมูล

ท่ีไดจากการทดลอง การนําเสนอขอมูล การแปลความหมายของขอมูล และการสังเกตตางๆ ท่ี

สามารถตีความและการขยายความจากขอมูล การประเมินสมมติฐาน การสรางขอสรุปอยางมีเหตุมีผล 

  3.4 การสราง การทดสอบ และปรับปรุงแบบจําลอง ประกอบดวยการตระหนัก

ถึงความจําเปนและประโยชนของแบบจําลอง การสรางแบบจําลองเพ่ืออธิบายความสัมพันธระหวาง

ขอสรุปกับปรากฏการณตางๆ ไดอยางเหมาะสม 

  4. ดานการนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใช หมายถึง 

ความสามารถในการนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรมาใชในการแกปญหาตางๆ ขอสอบ

วัดพฤติกรรม โดยจะมีลักษณะแบบยกตัวอยางสถานการณใหมๆหรือปญหาใหมๆ มาใหนักเรียน

แกปญหา ซ่ึงนักเรียนตองมีความเขาใจแนวคิดหลักท่ีเก่ียวกับปญหาหรือสถานการณ การประเมินผล

การนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใชดวยขอสอบแบบเลือกตอบไมสามารถวัด

ความสามารถท่ีแทจริงของนักเรียนได โดยท่ัวไปครูควรประเมินจากการปฏิบัติกิจกรรมทาง

วิทยาศาสตร เชน การทําโครงงานวิทยาศาสตร กิจกรรมการแกปญหา  

  บลูม (Bloom, 1976) กลาวถึง ลําดับข้ันของความรูใชในการเขียนวัตถุประสงคเชิง

พฤติกรรมดานความรูความคิดไว 6 ข้ันดังนี้คือ 

  1. ความรูความจําหมายถึงการระลึกหรือทองจําความรูตางๆท่ีเรียนมาแลวโดยตรง

ในข้ันนี้รวมถึงการระลึกถึงขอมูลขอเท็จจริงตางๆ ไปจนถึงกฎเกณฑทฤษฎีจากตารางดังนั้นข้ันความรู

ความจําจึงจัดไดวาเปนข้ันต่ําสุด 
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  2. ความเขาใจหมายถึงความสามารถท่ีจะจับใจความสําคัญของเนื้อหาท่ีไดเรียนหรือ

อาจแปลความหมายจากตัวเลขการสรุปการยอความตางๆ การเรียนรูข้ันนี้ถือวาเปนข้ันสูงกวาการ

ทองจําตามปกติอีกข้ันหนึ่ง 

  3. การนําไปใชหมายถึงความสามารถท่ีจะนําความรูท่ีนักเรียนไดเรียนมาแลวไปใช

ในสถานการณใหมดังนั้นในข้ันนี้จึงรวมถึงความสามารถในการเอากฎมโนทัศนหลักสําคัญวิธีการ

นําไปใชการเรียนรูข้ันนี้ถือวานักเรียนจะตองมีความเขาใจเนื้อหาเปนอยางดีเสียกอนจึงจะนําความรูไป

ใชไดดังนั้นจึงจัดอันดับใหสูงกวาความเขาใจ 

  4. การวิเคราะหหมายถึงความสามารถท่ีจะแยกแยะเนื้อหาวิชาลงไปเปน

องคประกอบยอยๆเหลานั้นเพ่ือท่ีจะมองเห็นหรือเขาใจความเก่ียวโยงตางๆ ในข้ันนี้จึงรวมถึงการ

แยกแยะหาสวนประกอบยอยๆหาความสัมพันธระหวางสวนยอยๆ เหลานั้นตลอดจนหลักสําคัญตางๆ

เขามาเก่ียวของการเรียนรูในข้ันนี้ถือวาสูงกวาการนําเอาไปใชและตองเขาใจเนื้อหาและโครงสรางของ

บทเรียน 

  5. การสังเคราะหหมายถึงความสามารถท่ีจะนําเอาสวนยอยๆ มาประกอบกันเปน 

สิ่งใหมการสังเคราะหจึงเก่ียวกับการวางแผนการออกแบบการทดลองการตั้งสมมติฐานการแกปญหา

ท่ียากๆ การเรียนรูในระดับนี้เปนการเนนพฤติกรรมท่ีสรางสรรคในอันท่ีจะสรางแนวคิดหรือแบบแผน

ใหมๆ ข้ึนมาดังนั้นการสังเคราะหเปนสิ่งท่ีสูงกวาการวิเคราะหอีกข้ันหนึ่ง 

  6. การประเมินคาหมายถึงความสามารถท่ีจะตัดสินใจเก่ียวกับคุณคาตางๆ ไมวาจะ

เปนคําพูดนวนิยายบทกวีหรือการรายงานวิจัยการตัดสินใจดังกลาวจะตองวางแผนอยูบนเกณฑท่ี

แนนอนเกณฑดังกลาวอาจจะเปนสิ่งท่ีนักเรียนคิดข้ึนเองหรือนํามาจากสิ่งอ่ืนก็ไดการเรียนรูข้ันนี้ถือวา

เปนการเรียนรูข้ันสูงสุดของความรูความจํา 

  ซ่ึงแนวคิดของบลูมไดมีการปรับปรุงใหมในป 1990 โดยแอนเดอรสันและแครทโวหท 

(Anderson and Krathwohl,2001) ดังนี้ 

  1. ความจํา (remembering) หมายถึงความสามารถของผูเรียนในการจําเรื่องราว

ตางๆ ท่ีไดเรียนรูมาแลวซ่ึงเปนความรูจากการจําในความจําระยะยาว 

  2. ความเขาใจ (understanding) หมายถึงความสามารถของผูเรียนในการเขาใจ 

ความหมายของเรื่องราวตางๆ โดยการตีความและแปลความจากสิ่งท่ีไดเรียนรูมาแลว 

  3. การประยุกต (applying) หมายถึงความสามารถของผูเรียนในการนําความรูท่ีได

เรียนรูไปแลวไปใชในสถานการณใหมหรือสถานการณท่ีแตกตางจากสถานการณเดิม 

  4. การวิเคราะห (analyzing) หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการแยกแยะ

เรื่องราว เหตุการณ หรือปรากฏการณตางๆ ออกเปนสวนยอยๆ  
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  5. การประเมิน (evaluation) หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการตัดสิน

เรื่องราวตางๆ โดยอาศัยเกณฑและมาตรฐานท่ีกําหนด 

  6. การสรางสรรค (creating) หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการสรางแนวคิด

และสารสนเทศใหมจากการใชความรูท่ีไดเรียนรูมากอน  

  ดังนั้นสรุปไดวา  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรเปนการวัดพฤติกรรม

การเรียนรูท้ังหมด 6 ดานคือดานความจําดานความเขาใจดานการประยุกตดานการวิเคราะหดานการ

ประเมินและการสรางสรรคซ่ึงผูวิจัยไดสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรเรื่อง

ทรัพยากรธรณี ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  โดยวัดพฤติกรรม ดานความจํา ดานความเขาใจ 

และดานการวิเคราะห 

 

3.  ทักษะการแกปญหา 

 

 3.1 ความหมายของทักษะการแกปญหา 

  โซเดน (Soden, 1994) กลาววาทักษะการแกปญหา หมายถึง ทักษะดานการคิด 

เชนเดียวกับการเรียนรูท่ีเปนทักษะดานการคิดดวยเชนกัน นักเรียนจะตองรูวิธีการท่ีจะกระทํากับ

ขอมูลใหม ท่ีไดมาเพ่ือแกปญหาและบุคคลท่ีจะเปนผูเรียนรูไดดีนั้นจะตองเปนผูท่ีมีทักษะการ

แกปญหาเปนอยางดี 

  เวียร (Weir, 1947) กลาววา ทักษะการแกปญหา หมายถึง ความสามารถทาง

สติปญญาและความคิดท่ีนําเอาประสบการณเดิมมาใชในการแกปญหาท่ีประสบใหม 

  ประเสริฐ  ตันสกุล (2551) กลาววา ทักษะการแกปญหา หมายถึง ความสามารถใน

การวิเคราะห สถานการณ การประดิษฐคําตอบ การพิจารณาผลพวง และการหาวิธีการท่ีเหมาะสม 

  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2554) กลาววา การแกปญหา 

หมายถึง ความสามารถท่ีเนนการมองเห็นปญหา การใชความรู และการเลือกวิธีการท่ีเปนไปไดในการ

แกปญหา โดยท่ัวไปการหาวิธีการแกปญหาจะตองมีการคนหารูปแบบและสรางวิธีการแกปญหาข้ึนมา

โดยใชทักษะพ้ืนฐานเก่ียวกับการดําเนินการของจํานวนและมิติสัมพันธ 

  อุษณีย  โพธิสุข (2544) กลาววา ทักษะกระบวนการแกปญหาเปนกระบวนการท่ี

สลับซับซอนของสมองท่ีตองอาศัยสติปญญาทักษะความรูความเขาใจความคิดการรับรูความชํานาญ

รูปแบบพฤติกรรมตางๆ ประสบการณเดิมท้ังจากทางตรงคือมีผูอบรมสั่งสอนและทางออมคือการ

เรียนรูดวยตนเองมโนมติกฎเกณฑขอสรุปการพิจารณาการสังเกตและการใชกลยุทธทางปญญาท่ีจะ

วิเคราะหสังเคราะหความรูความเขาใจตางๆ อยางมีวิจารญาณมีเหตุผลและจินตนาการเพ่ือหา

แนวทางปฏิบัติใหปญหานั้นหมดสิ้นไปบรรลุจุดมุงหมายท่ีตองการและการไดมาซ่ึงความรูใหม 
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  ดังนั้นสรุปไดวา ทักษะการแกปญหา หมายถึง ทักษะของบุคคลจากการเรียนรู ท้ัง

ดานวิธีการคิด มีแบบแผน เปนข้ันตอน มีทักษะกระบวนการเพ่ือท่ีจะแกไขปญหาใหบรรลุเปาหมายท่ี

ตองการ และสามารถนํามาประยุกตใชในการจัดกระทําขอมูลใหมๆ เพ่ือแกปญหาในสถานการณใหมไดๆ 

 3.2 ความสําคัญของทักษะการแกปญหา 

  Eberle and Slanish (1996) กลาวถึง ทักษะการแกปญหา วา ในชีวิตประจําวัน

ของคนเรานั้นมักจะพบปญหาตาง ๆ มากมาย เชน ปญหาสวนตัว ปญหาเก่ียวกับการทํางานปญหา

ทางสังคม เปนตน ผูคิดแกปญหาจะตองศึกษาถึงสาเหตุท่ีมาของปญหา ซ่ึงจะมีลักษณะแตกตางกัน 

และจะพยายามคิดคนหาวิธีการท่ีเหมาะสมท่ีสุดเพ่ือจะแกไข การคิดหาวิธีการอาจไดมาโดยการศึกษา

หาความรูจากแหลงตางๆ การขอคําปรึกษาจากผูท่ีมีประสบการณเก่ียวกับเรื่องนั้นมากอน แลวจึง

ตัดสินใจเลือกวิธีท่ีดีท่ีสุดในการตัดสินใจนั้น ไมวาเรื่องเล็กนอยหรือเรื่องใหญ ท่ีอาจทําใหวิถีชีวิตตอง

เปลี่ยนไป บอยครั้งเราอาจมีคําตอบ มากกวาหนึ่ง ซ่ึงมักเกิดจากการเปลี่ยนรูปแบบในการคิดของ

ตนเอง การฝกฝน ทักษะการแกปญหานั้นจะเกิดข้ึนตั้งแต ชวงแรกของชีวิต จึงทําใหสามารถท่ีจะเห็น

ทางเลือกตางๆ ได และจะทวีความยากมากข้ึนเม่ือเราเติบโตเปนผูใหญข้ึนไป รวมท้ังลักษณะนิสัยสวน

บุคคลก็มีสวนสัมพันธกับรูปแบบทางความคิดท่ีจะทําใหเราพบทางเลือกใหมและวิธีการแกปญหาท่ี

ตางออกไปจากเดิม 

  สุวิทย มูลคํา (2547) กลาววา ทักษะการแกปญหาถือวาเปนพ้ืนฐานท่ีสําคัญท่ีสุด

ของการคิดท้ังมวล การแกปญหาเปนสิ่งสําคัญตอวิถีการดําเนินชีวิตในสังคมของมนุษย ซ่ึงจะตองใช

การคิดเพ่ือแกปญหาท่ีเกิดข้ึนตลอดเวลา ทักษะการคิดแกปญหาเปนทักษะท่ีเก่ียวของและมีประโยชน

ตอการดํารงชีวิตท่ีวุนวายสับสนไดเปนอยางดี ผูท่ีมีทักษะการคิดแกปญหาจะสามารถเผชิญกับภาวะ

สังคมท่ีเครงเครียดไดอยางเขมแข็ง ทักษะการแกปญหาจึงมิใชเปนเพียงการรูจักคิดและรูจักการใช

สมองหรือเปนทักษะท่ีมุงพัฒนาสติปญญาแตเพียงอยางเดียวเทานั้น แตยังเปนทักษะท่ีสามารถพัฒนา

ทัศนคติ วิธีคิด คานิยมความรู ความเขาใจในสภาพการณของสังคมไดดีอีกดวย 

 3.3 ลักษณะของทักษะการแกปญหา 

  สํานักคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2541) เนื่องจากปญหามี

หลากหลายสาเหตุการแกปญหาจึงไมมีสูตรเฉพาะจากหัวขอการคิดแกปญหาของเอกสารการเรียนรูสู

ทักษะชีวิตของสํานักโครงการพิเศษสํานักคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติกลาวถึงลักษณะ

วิธีการแกปญหาดังนี้ 

  1. เปนการแกปญหาดวยตนเองโดยการนําความรูหลักการและเหตุผลมาใชในการ

แกปญหาเม่ือแกปญหาเสร็จแลวทําใหผูแกปญหาเกิดความรูใหมท้ังในลักษณะตัวความรูและวิธีการ

แกปญหาท่ีสามารถนําไปใชในสถานการณใหมได 

  2. เปนการแกปญหาท่ีไมเกิดผลกระทบกับบุคคลอ่ืนสิ่งแวดลอมรอบขาง 
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  3. เปนการแกปญหาท่ีไมยึดติดกับวิธีการเดิมๆ แตพยายามคิดหาวิธีการใหมท่ี

เหมาะสมมาใชแกปญหา 

  4. เปนการแกปญหาท่ีมีการวางแผนอยางเปนระบบเปนข้ันตอนและดําเนินการ

แกปญหาตามแผนท่ีวางไว 

  5. ผูแกปญหาไมรูสึกกลัวและกังวลในขณะแกปญหาแตคิดอยูเสมอวาปญหาทุก

อยางแกไขไดแลวพยายามแกไขปญหาจนสําเร็จ 

  6. ในระหวางแกปญหานั้นมีการควบคุมกํากับกระบวนการแกปญหาอยูตลอดเวลา 

ผูแกปญหาตระหนักดีวาขณะนี้กําลังแกปญหาอยูในข้ันตอนใดตอไปจะทําอะไรอยางไรอุปสรรคท่ี

เกิดข้ึนคืออะไรและควรปรับเปลี่ยนวิธีการการแกปญหาอยางไรจึงจะเกิดผลสูงสุดและตนเองมี

ความสามารถอะไรบางท่ีจะชวยแกปญหาใหลุลวงไปได 

  7. เม่ือแกปญหาแลวเสร็จตองพิจารณาวิธีการแกปญหาตลอดทุกข้ันตอนวาข้ันตอน

ใดท่ีแกไขไดข้ันตอนใดบกพรองพิจารณาสาเหตุและวิธีการแกไขใหเหมาะสมข้ันตอนใดถูกตอง

เหมาะสมแลวก็นําไปใชในการแกปญหาครั้งใหมตอไป 

  บุญเลี้ยง  พลอาวุธ (2544) ไดกลาวถึงลักษณะของการแกปญหาวามีอยู 5 ประการ 

คือ  

  1. การแกปญหา เปนการกระทําท่ีมีจุดมุงหมาย สวนการกระทําท่ีขาดจุดมุงหมาย

ถือวาไมเปนการแกปญหา 

  2. การแกปญหา คือ การเลือกวิธีท่ีเหมาะสมกับผูแกปญหาในแตละปญหาซ่ึงจะมีวิธี

แกอยูหลายวิธี ผูแกปญหาจึงตองเลือกเอาวิธีท่ีเหมาะสมกับความสามารถและความตองการของตน 

  3. การแกปญหาตองอาศัยความรูแจงเห็นจริงหรือความหยั่งเห็น (Insight) กลาวคือ 

ในการแกปญหาแตละครั้งนั้นจะตองศึกษาปญหาใหเขาใจอยางถองแทเสียกอน จึงจะสามารถ

แกปญหานั้นได การท่ีคนเราเขาใจปญหาอยางถองแทและมองเห็นการแกนี้เรียกวาเกิดความคิด

ภายในหรือการหยั่งเห็น 

  4. การแกปญหาเปนการสรางสรรคอยางหนึ่ง กลาวคือ ถาหากแกปญหาไดสําเร็จ  

ผูแกปญหายอมมีสติปญญางอกงามข้ึน 

  5. การแกปญหา ยอมประกอบดวยการวิพากษวิจารณ จําเปนตองวัดผลดูวาการ

แกปญหานั้นไดผลตามความมุงหมายอยางเพียงพอหรือไม  

  ดังนั้นสรุปไดวา ลักษณะของทักษะการแกปญหา คือ การแกปญหาดวยตนเอง   

โดยเลือกวิธีการแกปญหาท่ีเหมาะสมกับความสามารถของตนเอง มีการวางแผนอยางเปนระบบ 

ดําเนินการแกปญหาตามท่ีวางแผนไว และพิจารณาวิธีการแกปญหาทุกข้ันตอนเพ่ือใหไดผลตามความ

มุงหมาย 
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 3.4 ข้ันตอนทักษะการแกปญหา 

  การแกปญหาเพ่ือใหบรรลุจุดมุงหมายนั้น ควรคํานึงข้ันตอนในการพัฒนาทักษะการ

แกปญหาดวยโดยนักการศึกษาหลายทานไดแบงข้ันตอนในการพัฒนาทักษะการแกปญหาไว ซ่ึงเปน

ประโยชนท่ีจะนํามาใชในกระบวนการคิดและแกปญหาดังนี้ 

 บลูม (Bloom, 1956) ไดเสนอข้ันตอนในการพัฒนาทักษะการแกปญหาไว 6 ข้ัน 

ดังนี้ 

  1. ข้ันเม่ือนักเรียนไดพบปญหา นักเรียนจะคิดคนสิ่งท่ีเคยพบเห็นและเก่ียวของกับ

ปญหา  

  2. ข้ันนักเรียนจะใชประโยชนจากข้ันท่ี 1 มาสรางรูปแบบปญหาข้ึนใหม  

  3. ข้ันการแยกแยะของปญหา 

  4. ข้ันการเลือกใชทฤษฎี หลักการ ความคิด และวิธีการท่ีเหมาะสมกับปญหา 

  5. ข้ันการใชขอสรุปของวิธีการมาแกปญหา 

  6. ข้ันผลท่ีไดจากการแกปญหา 

 Guilford (1967) ไดกําหนดข้ันตอนในการพัฒนาทักษะการแกปญหาไว 5 ข้ันตอน

ดังนี้ 

  ข้ัน 1 เตรียมการ เปนข้ันของการตั้งปญหาหรือคนปญหา 

  ข้ัน 2 วิเคราะหปญหา เปนข้ันของการวิเคราะหหาสาเหตุของปญหา 

  ข้ัน 3 เสนอแนวทางในการแกปญหา เปนการหาวิธีแกปญหา 

  ข้ัน 4 ตรวจสอบผล เปนการเสนอกฎเกณฑเพ่ือตรวจสอบผลลัพธ 

  ข้ัน 5 การนําไปประยุกตใหม เปนการนําวิธีการท่ีถูกตองไปใชในโอกาสขางหนา 

  เวียร (Weir, 1974) ไดเสนอข้ันตอนในการแกปญหา 4 ข้ันตอน คือ 

  1. ข้ันระบุปญหา หมายถึง ความสามารถในการบอกปญหาท่ีสําคัญท่ีสุดภายใน

ขอบเขตของขอเท็จจริงของสถานการณท่ีกําหนดใหได 

  2. ข้ันวิเคราะหสาเหตุของปญหา หมายถึง ความสามารถในการระบุสาเหตุท่ีทําให

เกิดปญหา โดยพิจารณาจากขอเท็จจริงของสถานการณท่ีกําหนดให 

  3. ข้ันเสนอแนวทางการแกปญหา หมายถึง ความสามารถในการเสนอแนวทางการ

แกปญหาท่ีเกิดจากสาเหตุของปญหา หรือมีการเสนอขอมูลเพ่ิมเติม เพ่ือนําไปสูการแกปญหาท่ีระบุไว

อยางสมเหตุสมผล 

  4. ข้ันวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา หมายถึง ความสามารถในการ

อธิบายไดวาผลท่ีเกิดข้ึนจากวิธีการแกปญหานั้น สอดคลองกับปญหาท่ีระบุไวหรือไม ผลท่ีไดเปน

อยางไร 
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  ดิวอ้ี (Dewey, 1976) ไดเสนอวิธีการแกปญหาเปนข้ันตอนดังนี้ 

  1. ข้ันเตรียมการ (Preparation) หมายถึงการรับรูและเขาใจปญหาเม่ือมีปญหา

เกิดข้ึนคนสวนใหญจะพบกับความตึงเครียดความสงสัยและความยากลําบากท่ีจะตองพยายามแกไข

ปญหานั้นใหหมดไปในชัน้ตนผูประสบปญหาจะตองรับรูและเขาใจในตัวปญหานั้นกอนวาปญหาท่ี

แทจริงของเหตุการณนั้นคืออะไร 

  2. ข้ันวิเคราะหปญหา (Analysis) หมายถึงการระบุและแจกแจงลักษณะของปญหา

ปญหาท่ีจะเกิดข้ึนจะมีลักษณะแตกตางกันระดับความยากงายท่ีจะแกไขไดแตกตางกันจึงตอง

พิจารณาสิ่งตอไปนี้ 

2.1 มีตัวแปรตนหรือองคประกอบอะไรบาง 

2.2 มีอะไรบางท่ีจะตองทําในการแกปญหา 

2.3 ตองขจัดปญหาในวงกวางโดยมองเฉพาะสิ่งท่ีเกิดข้ึนและแกปญหาทีละตอน 

2.4 ตองรูจักคําถามท่ีจะเปนกุญแจนําไปสูการแกปญหา 

2.5 พยายามดูเฉพาะสิ่งท่ีเก่ียวของกับปญหาจริงๆ บางครั้งอาจมีสิ่งท่ีเรามองเห็น

ไมชัดเจนท่ีเปนตัวกอปญหาถาขจัดสิ่งนั้นไดก็จะแกปญหานั้นได 

  3. ข้ันเสนอแนวทางในการแกปญหา (Production) หมายถึงการหาวิธีการแกปญหา

ใหตรงกับสาเหตุของปญหาและออกมาในรูปของวิธีการเปนการรวบรวมขอเท็จจริงเก่ียวกับปญหาเพ่ือ

การตั้งสมมติฐาน 

3.1 จะมีวิธีการหาขอเท็จจริงเก่ียวกับปญหาอยางไรใครเปนผูใหขอมูลนั้น 

3.2 สรางสมมติฐานหรือคําถามท่ีอาจเปนไปไดเพ่ือชวยแกปญหา 

  4. ข้ันตรวจสอบผล (Verification) หมายถึงข้ันในการเสนอเกณฑเพ่ือการตรวจสอบ

ผลลัพธท่ีไดจากการเสนอวิธีการแกปญหาใหมจนกวาจะไดวิธีการท่ีดีท่ีสุดหรือถูกตองท่ีสุด 

  5. ข้ันในการนําไปประยุกตใหม (Replication) หมายถึงการนําวิธีการแกปญหาท่ี

ถูกตองไปใชในโอกาสขางหนาเม่ือพบกับเหตุการณคลายกับปญหาท่ีเคยพบมาแลว 

  สุวิทย  มูลคํา (2547) ไดสรุปข้ันตอนของการแกปญหาเปน 6 ข้ันตอน สรุปไดดังนี้ 

  1. กําหนดปญหา 

  2. ตั้งสมมติฐานหรือการหาสาเหตุของปญหา 

  3. วางแผนแกปญหา 

  4. เก็บรวบรวมขอมูล 

  5. วิเคราะหขอมูลและตรวจสอบสมมติฐาน 

  6. สรุปผล 
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  อุษณีย โพธิสุข และคณะ (2544) ไดกลาวถึงข้ันตอนของกระบวนการในการ

แกปญหาประกอบดวยข้ันตอนดังตอไปนี้คือ 

  1. ข้ันนําเขาสูปญหาเปนการศึกษาถึงสภาพของปญหาวาเกิดจากอะไรบาง 

  2. ข้ันวิเคราะหปญหาเปนการศึกษาวิเคราะหวิพากษวิจารณใหรูถองแทวาปญหาท่ี

ตองการท่ีแทจริงท่ีตองการแกไขคืออะไรกันแนหรืออะไรบางท่ีไมใชปญหาท่ีแทจริงถาไมรูจักตัวปญหา

ท่ีแทจริงจะทําใหการทํางานปราศจากจุดมุงหมาย 

  3. ข้ันระบุปญหาเปนการนําปญหาท่ีเปนสาเหตุจริงมาเปนจุดสําคัญในการศึกษา 

  4. ข้ันกําหนดวัตถุประสงคเปนการกําหนดเปาหมายเพ่ือการแกปญหานั้นๆ วาให

ผลสัมฤทธิ์ทางดานใดในการกําหนดวัตถุประสงคตองเขียนใหชัดเจนสามารถมองเห็นภาพการกระทําได 

  5. ข้ันตั้งสมมติฐานเปนการเสนอแนวทางและวิธีการในการแกปญหาใหตรงกับ

สาเหตุของปญหาท่ีอาจจะสามารถทําใหการแกปญหานั้นสําเร็จลงไปได 

  6. ข้ันทดลองหรือตรวจสอบสมมติฐานเปนการนําวิธีการแกปญหาในข้ัน

ตั้งสมมติฐานไปใชในการแกปญหา 

  7. ข้ันสรุปผล 

  8. ข้ันนําไปใช 

  สุพจน  แสงมณี และคณะ (2546) กลาวถึงวิธีการแกปญหาวา ประกอบดวย 5 

ข้ันตอนใหญๆ สรุปไดดังนี้  

  1. การกําหนดปญหา 

  2. การตั้งสมมติฐาน 

  3. การตรวจสอบสมมติฐาน 

  4. การวิเคราะหขอมูลและการสรุปผล 

  สรุปไดวา ข้ันตอนการแกปญหา เปนสิ่งจําเปนในการนํามาใชในการคิดการ

แกปญหาของมนุษย โดยท่ีสามารถเลือกใชใหถูกตอง เหมาะสม ตามสถานการณท่ีเผชิญในชีวิตจริง 

เพ่ือใหการแกปญหานั้นสําเร็จลุลวงและเกิดเปนความรูใหม มีความสุขและความภาคภูมิท่ีสามารถ

แกปญหานั้นได ซ่ึงข้ันตอนการแกปญหานั้นเริ่มจาก การระบุปญหา การวิเคราะหปญหา การเสนอ

แนวทางการแกปญหา แลวทําการวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา ดังนั้นการจัดการเรียนรู

ใหนักเรียนไดมีทักษะการแกปญหานั้นควรใชข้ันตอนเหลานี้ในการแกปญหากับสถานการณท่ีเกิดข้ึน 

จะชวยพัฒนานักเรียนทางดานสติปญญาท่ีจะใชในการตัดสินใจในการแกปญหาตางๆ ไดดียิ่งข้ึนใน

การดํารงชีวิต 
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 3.5 การวัดทักษะการแกปญหา 

  การวัดทักษะในการแกปญหา คีลลมอลซ (Quellmalz, 1985) กลาววา การวัด

ทักษะในการแกปญหาควรมีลักษณะดังนี้  

1. ปญหาท่ีนํามาใชถามควรเปนปญหาท่ีสําคัญและเกิดข้ึนไดบอยๆ  

2. กําหนดปญหาท่ีมีทางเลือกหรือวิธีการแกหลายๆวิธี 

3. กําหนดรูปแบบคําถามท่ีใหนักเรียนสามารถอธิบายเหตุผลได  

4. กําหนดคําถามใหมีการเชื่อมโยงความคิดและสรุปไดท่ัวๆไป 

5. วัดทักษะความสามารถในการคิดแกปญหาแบบรวมๆ 

  3.5.1 ประเภทการวัดทักษะการแกปญหา 

   แบบทดสอบท่ีใชวัดทักษะการแกปญหามีหลายชนิด หลายรูปแบบ และ        

ขอคําถามในแบบทดสอบท่ีใชก็มีหลากหลายท้ังรูปแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ รูปแบบปรนัยชนิดถูกผิด

หลายตัวเลือก รูปแบบอัตนัยชนิดเติมขอความหรือบรรยายเปนความเรียง โดยแบบทดสอบแตละชนิด

หรือรูปแบบขอคําถามแตละรูปแบบก็จะมีจุดเดนและขอจํากัดท่ีแตกตางกันมี 6 ประเภท             

(บรรดล สุขปติ, 2542) ดังนี้ 

   1. แบบทดสอบการจัดการปญหาแบบทดสอบการจัดการปญหา 

(management  problem)  เปนแบบทดสอบประเมินทักษะการแกปญหาท่ีมีลักษณะคลาย

แบบทดสอบแบบถูกผิดหลายตัวเลือก หรือคลายกับแบบสํารวจรายการ (checklist) กลาวคือ 

แบบทดสอบจะกําหนด  “สถานการณท่ีเปนปญหาให และมีขอคําถามในลักษณะท่ีใหเลือกวาในการ

แกไขปญหาท่ีกําหนดข้ึนนั้น ทานจะปฏิบัติหรือไมปฏิบัติ  โดยกําหนดรายการท่ีเปนการปฏิบัติให

พิจารณาหลาย ๆ รายการแบบทดสอบการจัดการปญหานี้ ไมใชแบบทดสอบท่ีมีขอคําถามแบบถูกผิด

ตามปกติธรรมดาท่ีถามความรูความจําตามเนื้อหาท่ีลอกหรือสรุปมาจากตําราโดยตรง ซ่ึงจะใช

ความสามารถทางสมองเพียงการระลึกไดของเนื้อหาวิชาท่ีเคยเรียนมาเทานั้นแตแบบทดสอบท่ี

เรียกชื่อวาแบบทดสอบการจัดการปญหานี้จะตองใชสมองข้ันสูงเพ่ือวิเคราะห  รวมท้ังประเมินเพ่ือ

ตัดสินใจวาจะเลือกปฏิบัติในสถานการณท่ีเปนตัวเลือกใดเพ่ือการแกปญหาโดยสามารถจะเลือกตอบ

ไดมากเทาท่ีพิจารณาแลวเห็นวาจําเปนตองปฏิบัติ   

   2. แบบทดสอบประเมินทักษะการแกปญหาโดยใชขอคําถามแบบเลือกตอบ

ขอคําถามแบบเลือกตอบ จะเปนขอคําถามท่ีนิยมใชกันมากในการสรางแบบทดสอบเพ่ือการประเมิน

ผลสัมฤทธิ์ในการเรียน  เพราะขอคําถามแบบเลือกตอบมีจุดเดนอยูหลายประการท่ีสําคัญไดแก       

1) ถามไดเปนจํานวนมากขอจึงมีความครอบคลุมเนื้อหาไดอยางกวางขวาง 2)การตรวจงายและมี

ความเปนปรนัย ใชเวลาตรวจนอย 3) ใชไดกับการประเมินท่ีมีผูเขารับการสอบวัดเปนจํานวนมาก   

(ใชเวลาตรวจนอย) 4) สามารถจะคัดเลือกขอคําถามท่ีวิเคราะหแลวมีคุณภาพดีเก็บเอาไวใชไดอีกใน
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โอกาสตอไป  แตอยางไรก็ตามขอคําถามแบบเลือกตอบก็มีขอจํากัดหรือจุดออนท่ีสําคัญคือ 1) การมี

ตัวเลือกใหเลือกตอบจะเปนการแนะคําตอบใหกับนักเรียน 2) เดาไดงาย เดาแลวมีโอกาสไดคะแนน

คอนขางสูง คะแนนท่ีสอบไดจึงไมแนวาเปนการสะทอนถึงความรูความสามารถท่ีมีอยูจริงในตัวนักเรียน 

3) ขาดสารสนเทศท่ีสําคัญคือไมรูวานักเรียนมีวิธีคิดอยางไรในการแกปญหา 4) ไมเหมาะสมท่ีจะ

นํามาใชวัดความสามารถในการคิดสรางสรรคสิ่งใหม ๆ หรือความคิดริเริ่ม ความคิดท่ีซับซอนการ

ตรวจใหคะแนนสําหรับแบบทดสอบประเมินความสามารถในการแกปญหาโดยใชขอคําถามแบบ

เลือกตอบ สําหรับการตรวจใหคะแนนนั้น เนื่องจากขอคําถามของแบบทดสอบเปนแบบปรนัยชนิด

เลือกตอบ ดังนั้นการตรวจใหคะแนนจึงใชระบบ 1-0 ตามปกติ กลาวคือ ถาขอใดตอบถูกจะได 1 คะแนน 

แตถาขอใดตอบผิดก็จะได  0  คะแนน  แลวนับรวมขอคําถามท่ีตอบถูก ซ่ึงจํานวนขอคําถามท่ีตอบถูก

นี้แหละจะเปนคะแนนท่ีสอบได 

   3. แบบทดสอบประเมินทักษะการแกปญหาโดยใชขอคําถามแบบอัตนัยขอ

คําถามท่ีเหมาะสมกับการประเมินทักษะการคิด และกระบวนการแกปญหาซ่ึงเปนลักษณะของ

พฤติกรรม การเรียนรูในระดับสูง และมีลักษณะซับซอนไดดี คือขอคําถามแบบอัตนัยการตรวจให

คะแนนสําหรับแบบทดสอบประเมินความสามารถในการแกปญหาโดยใชขอคําถามแบบอัตนัยแมวา

สวนดีของการใชขอคําถามแบบอัตนัยคือสามารถวัดทักษะของนักเรียนในการเสนอขอคิดเห็นการเก็บ

รวบรวมขอเท็จจริงการแสดงความคิดริเริ่มสรางสรรคและโดยเฉพาะอยางยิ่งทักษะกระบวนการแต

จุดออนของการใชขอคําถามแบบอัตนัยก็คือ การตรวจใหคะแนน เพราะขอคําถามแบบอัตนัยจะเปด

โอกาสใหนักเรียนเขียนคําตอบเองจึงทําใหนักเรียนมีอิสระท่ีจะเขียนคําตอบดวยถอยคําสํานวนของ

ตนเองอยางอิสระและคําตอบท่ีถูกก็อาจมีหลายทางเลือกท่ีเปนไปได การตรวจคําตอบของขอคําถาม

แบบอัตนัยจึงตองใชเวลามาก ยุงยาก และการใหคะแนนไมคอยคงท่ีไมมีความเปนปรนัย ความคลาด

เคลื่อนของการตรวจใหคะแนนของขอคําถามแบบอัตนัยจะมี 2 ประการคือ คะแนนท่ีไดจะข้ึนอยูกับ

มาตรฐานของครูผูตรวจแตละคน กับการกระจายของคะแนนในการตรวจของครูอีกดวยเพราะครูบาง

คนตรวจใหคะแนนโดยมีพิสัยของคะแนนนอย  แตครูบางคนตรวจใหคะแนนโดยมีพิสัยของคะแนน

มากเพ่ือแกปญหาดังกลาวจึงจําเปนจะตองมีแนวทางในการตอบ (โมเดลในการตอบ) ท่ีเปนไปได 

พรอมกําหนดเกณฑการใหคะแนนท่ีชัดเจนซ่ึงเรียกกันในปจจุบันวากฎเกณฑการใหคะแนนหรือรูบริค 

   4. แบบทดสอบประเมินทักษะการแกปญหาโดยใชขอคําถามแบบอัตนัย

ประยุกตแบบทดสอบอัตนัยประยุกตมาจากคําภาษาอังกฤษวา modified essay question test   

จึงนิยมเรียกชื่อยอวา แบบทดสอบเอ็มอีคิว (MEQ) แบบทดสอบอัตนัยประยุกตเปนแบบทดสอบท่ีใช

วัดทักษะการแกปญหาไดดีชนิดหนึ่งโดยเริ่มตนพัฒนามาจากการจัดการศึกษาทางดานการแพทยท่ี

พัฒนาแบบทดสอบดังกลาวข้ึนเพ่ือใชสําหรับวัดทักษะการแกปญหาทางการแพทยของนักศึกษาแพทย  

ท้ังนี้เนื่องจากเกิดปญหาท่ี ไมสามารถใชการปฏิบัติจริงสําหรับทดสอบทักษะการแกปญหาเก่ียวกับ
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การวินิจฉัย หรือใหการรักษาผูปวยของนักศึกษาแพทยทุกคนและในทุกสถานการณได รวมท้ังเกิด

ความไมเชื่อม่ันในการใชแบบทดสอบแบบเลือกตอบท่ีมีการเดา และมีการแนะคําตอบโดยตัวเลือกท่ี

กําหนดในตัวขอคําถามเองและขอคําถามอัตนัยแบบบรรยายท่ัวไปก็มีจุดออนท่ีมักจะถามกวางๆ ไม

เฉพาะเจาะจง  โดยเฉพาะถาคําถามถามไมชัดเจนจะทําใหนักเรียนตอบไมตรงกับจุดประสงคท่ี

ตองการวัดท่ีเนนการวัดกระบวนการในการแกปญหาการจัดทําแนวคําตอบและเกณฑการตรวจของ

แบบทดสอบอัตนัยประยุกตเนื่องจากแบบทดสอบอัตนัยประยุกต ใชขอคําถามแบบปลายเปดท่ีให

นักเรียนเขียนคําตอบตามขอมูลท่ีปรากฏอยูในสถานการณปญหา ซ่ึงแมจะมีลักษณะท่ีเฉพาะเจาะจง

มากกวาขอคําถามอัตนัยแบบความเรียงหรือแบบบรรยายโดยท่ัวไปก็ตาม แตก็ยังคงมีปญหาเก่ียวกับ

ความเชื่อม่ันและความเท่ียงตรงของผลการตรวจใหคะแนนและขอสําคัญอีกประการหนึ่งก็คือบาง

คําถามในบางสถานการณปญหาอาจมีคําตอบท่ีเปนไปไดมากกวา 1 คําตอบดังนั้นเพ่ือแกปญหานี้

แบบทดสอบอัตนัยประยุกตจึงจําเปนตองมีแนวทางของคําตอบท่ีเปนไปได (โมเดลคําตอบ) การ

กําหนดน้ําหนักคะแนนของแตละขอคําถามและเกณฑการใหคะแนน 

   5. แบบทดสอบประเมินทักษะการแกปญหาโดยใชขอคําถามแบบปรนัย

ประยุกตแบบทดสอบปรนัยประยุกตหรือแบบทดสอบเลือกตอบประยุกต (modified multiple 

choice question : MMCQ) ไดรับการพัฒนาข้ึนเพ่ือแกปญหาจุดออนในเรื่องการตรวจใหคะแนน

ของแบบทดสอบอัตนัยประยุกต โดยเฉพาะปญหาเรื่องความเปนปรนัยของการตรวจ ความ

ยากลําบากและเวลาในการตรวจ ซ่ึงทําใหนําไปใชกับสถานการณท่ีมีนักเรียนเขาสอบจํานวนมากๆ ได

ยาก แบบทดสอบปรนัยประยุกตจะมีลักษณะโครงสรางของแบบทดสอบเชนเดียวกับแบบทดสอบ

อัตนัยประยุกตคือ มีลักษณะเปนชุดของสถานการณกลาวคือ จะมีการวิเคราะหสถานการณปญหาท่ี

สมบูรณออกเปนสถานการณยอยๆ ท่ีตอเนื่องกันแลวคอยๆ ทยอยกําหนดในแบบทดสอบทีละ

สถานการณยอย  พรอมแทรกขอคําถามแบบเลือกตอบท่ีใชขอมูลในสถานการณยอยนั้นเปนระยะๆ

จนครบสมบูรณ 

   6. แบบทดสอบการวัด 3 ข้ันโดยปกติการสอบวัด 3 ข้ัน (triple jump) เปน

วิธีการประเมินทักษะแกปญหาการปฏิบัติงาน โดยเปนการสอบปากเปลาในลักษณะเผชิญกับ

สถานการณปญหาท่ีเปนจริงหรือเสมือนจริงในลักษณะ problem based assessment ท้ังนี้เพ่ือ

ประเมินวาสามารถแกไขปญหานั้นไดหรือไม หรือสามารถแกไขปญหาไดในระดับใด กระบวนการ

แกปญหาโดยการประเมินแบบ 3 ข้ันนี้ เรียกวา triple jump assessment การตรวจใหคะแนนใน

การประเมินนั้น ควรใหคะแนนในลักษณะเปนระดับคะแนน โดยอาจเปน 3 ระดับ คือ ดี ผาน และ

ตองปรับปรุงแกไข ท้ังนี้จะตองอาศัยแนวทางในการตอบและเกณฑการใหคะแนนท่ีชัดเจน 

  บรรดล สุขปติ (2542) ยังกลาววา แมวาการวัดทักษะการแกปญหาโดยใช

แบบทดสอบนั้นจะมีระดับของการวัดทักษะไดจริงคอนขางต่ํา แตในหลายๆ สถานการณท่ีมีขอจํากัดท่ี
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ไมสามารถใชการปฏิบัติจริงในการแกปญหาไดการวัดทักษะการแกปญหาจากสถานการณสมมติใน

กระดาษก็อาจมีความจําเปนท่ีตองนํามาใช และก็มีการพัฒนารูปแบบของขอคําถามเพ่ือใหสามารถวัด

ความคิดการแกปญหา เชน ใชขอคําถามแบบกําหนดสถานการณแทนการใชแบบคําถามเดี่ยว หรือใช

ขอคําถามแบบอัตนัยประยุกต หรือขอคําถามแบบการวัด 3 ข้ัน ซ่ึงถูกนําไปใชวัดทักษะในการ

แกปญหาไดดีในวงการนักศึกษาแพทยและพยาบาล แตขอย้ําวาหากสามารถใชการปฏิบัติจริงไดก็ควร

ใชการปฏิบัติจริง แตหากจําเปนตองใชแบบทดสอบ ก็ยังมีขอคําถามท่ีสามารถจะวัดทักษะการ

แกปญหา และม่ันใจวาเม่ือเผชิญกับปญหาจริงๆ เขาก็คงสามารถแกปญหาไดตามกระบวนการท่ีเคย

คิดไว 

  จากขอความขางตนสรุปไดวากระบวนการแกปญหาซ่ึงเปนลักษณะของ

พฤติกรรม การเรียนรูในระดับสูง และมีลักษณะซับซอนดี การใชขอคําถามแบบอัตนัยจึงเหมาะกับ

การวัดทักษะการแกปญหาได ในกรณีท่ีไมสามารถใชการปฏิบัติจริงในการแกปญหาได แตการวัด

ทักษะการแกปญหาจากสถานการณสมมติในกระดาษวัดความสามารถไดจริงคอนขางต่ํา แตมีขอดี

ดานของเวลา สะดวกและงายในการเขียนคําถาม การปองกันไดเดาสามารถวัดทักษะของนักเรียนใน

การเสนอขอคิดเห็นการเก็บรวบรวมขอเท็จจริงการแสดงความคิดริเริ่มสรางสรรคและโดยเฉพาะอยาง

ยิ่งทักษะกระบวนการ และผูสอบสามารถแสดงความคิดเห็นไดเต็มท่ี ผูวิจัยจึงเลือกใชขอสอบอัตนัย

เปนแบบวัดทักษะการแกปญหา 

 3.5.2 หลักการสรางขอสอบอัตนัย 

38  การสรางขอสอบอัตนัย38ใหมีคุณภาพมีข้ันตอนการสรางและพัฒนาแบบ

ขอสอบไวดังนี้ (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543) 

1. กําหนดใหชัดเจนวาตองการวัดพฤติกรรมดานใด (มาตรฐานการเรียนรู 

ตัวชี้วัดและจุดประสงคการเรียนรู) ของนักเรียน โดยจัดทําเปนพิมพเขียว (Test blueprint) 

2. เขียนขอคําถาม 

2.1 เขียนใหชัดเจน จําเพาะเจาะจงวาตองการใหผูตอบทําอยางไร เชน 

อธิบาย วิเคราะห แสดงความคิดเห็น ฯลฯ รวมท้ังการเขียนคําชี้แจงเก่ียวกับวิธีการตอบใหชัดเจน 

2.2 เขียนคําถามวัดพฤติกรรมระดับสูงๆ ตั้งแตความเขาใจข้ึนไป คําถาม

แตละขอมีความยากงาย ไมเทากัน 

2.3 เขียนคําถามโดยใชสถานการณใหมๆ ไมควรถามตามตําราหรือ

หนังสือเรียนหรือถามในสิ่งท่ีเรียนมาแลว 

2.4 ตองเลือกคําถามเฉพาะจุดท่ีสําคัญ เปนประเด็นสําคัญของเรื่องมาเปน

ขอคําถาม 

3. กําหนดความซับซอนและความยากใหเหมาะสมกับวัยของผูตอบ 



43 

4. ควรเฉลยคําตอบไปพรอมๆกับการเขียนขอสอบ 

5. กําหนดเวลาการตอบนานพอสมควร 

6. เม่ือไดขอสอบเพ่ือจัดทําเปนฉบับแลว ข้ันตอนตอไปคือนําไปใหผูเชี่ยวชาญ

ดานเนื้อหาขอสอบ และผูเชี่ยวชาญดานการวัดผล ไดทําการตรวจสอบวา มีความสอดคลอง 

เหมาะสมและมีความเปนปรนัยหรือไม อยางไร คัดเลือกขอสอบท่ีมีคาดัชนีความ

สอดคลอง (IOC) ตั้งแต  0.50  ข้ึนไป  

   โดยมีเกณฑใหคะแนนดังนี้ (ภัทรา นิคมานนท, 2543) 

 ใหคะแนน +1  เม่ือแนใจวาขอสอบนั้นวัดหาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

    ใหคะแนน  0   เม่ือแนใจวาขอสอบนั้นวัดตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

 ใหคะแนน -1  เม่ือแนใจวาขอสอบนั้นวัดหาจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

7. เม่ือผานการตรวจสอบคุณภาพจากผูเชี่ยวชาญแลว ก็นําไปแบบทดสอบไป

ทดลองใชกับนักเรียนท่ีไดเรียนเนื้อหาท่ีใชเขียนขอสอบมาแลว เพ่ือวิเคราะหหาคุณภาพเปนรายขอ

และคุณภาพท้ังฉบับตอไป 

7.1 หาคาความยาก (Index of Difficulty) ตัวเลขสัดสวนท่ีบงชี้ถึงความ

ยากของขอสอบแตละขอ โดยคิดเปรียบเทียบคาคะแนนท่ีไดจริงของท้ัง 2 กลุมเปรียบเทียบกับคะแนน

สูงสุดท่ีเปนไปไดของท้ังสองกลุม โดยเทคกลุมสูง-กลุมต่ํา 25%, 50 % (นักเรียนไมเกิน 50 คน แบงเปน

กลุมสูงและกลุมตํ่า กลุมละครึ่ง) คาความยากมีคาอยูระหวาง 0.00 ถึง 1.00โดยมีเกณฑท่ีใชในการ

พิจารณาคาอํานาจจําแนกของขอสอบ (ภัทรา นิคมานนท, 2543) 

ขอสอบยาก  คาความยากจะเขาใกล 0 

ขอสอบงาย  คาความยากจะเขาใกล 1 

โดยท่ัวไปคาความยากจะอยูท่ีระดับ 0.20-0.80ถาตํ่าหรือสูงกวานี้จะ

เปนขอสอบท่ียากหรืองายเกินไป  

7.2 หาอํานาจจําแนก (Discrimination Power) หมายถึงความสามารถ

ของขอสอบท่ีจะจําแนกความแตกตางระหวางบุคคลหรือสามารถจําแนกผูสอบท่ีมีความรู

ความสามารถสูงกับผูสอบท่ีมีความสามารถต่ําออกจากกันไดถูกตองสัญลักษณของคาอํานาจจําแนก

แทนดวยตัวอักษร r คาอํานาจจําแนกจะมีคาอยูระหวาง 0 ถึง 1 และ 0 ถึง -1 (ภัทรา นิคมานนท, 

2543) 

ขอสอบท่ีมีคา r เปนบวกหมายถึงผูสอบท่ีมีความรูความสามารถจะมี

แนวโนมท่ีจะตอบถูกในขอสอบขอนั้นมากสวนผูสอบท่ีมีความรูความสามารถนอยจะมีแนวโนมตอบ

ขอนั้นผิดมาก 
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ขอสอบท่ีมีคา r เปนลบหมายถึงผูสอบท่ีมีความรูความสามารถจะมี

แนวโนมท่ีจะตอบขอนั้นผิดมากสวนผูสอบท่ีมีความรูความสามารถนอยจะมีแนวโนมท่ีจะตอบขอนั้น

ถูกมาก 

ขอสอบท่ีมีคา r ใกล 0 หมายถึงผูสอบท้ังท่ีมีและไมมีความรู

ความสามารถอาจจะตอบถูกหรือผิดก็ไดไมแนนอน 

เกณฑท่ีใชในการพิจารณาคาอํานาจจําแนกของขอสอบมีดังนี้ 

.40 ข้ึนไป เปนขอสอบท่ีดี 

.30 - .39 เปนขอสอบท่ีดีแตควรนําไปปรับปรุง 

.20 - .29 เปนขอสอบท่ีพอใชไดแตควรนําไปปรับปรุงใหม 

ต่ํากวา .19 เปนขอสอบท่ีไมดีไมควรใช 

7.3 หาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับเปนตัวเลขท่ีบงบอกวา

ขอสอบฉบับนี้เชื่อม่ันไดมากนอยเพียงใด ถาขอสอบมีความเชื่อมันสูงหมายความวา ไมวาจะสอบก่ีครั้ง

ในกลุมเดิม (เวนระยะหางพอสมควร เชน 1 สัปดาห) ผลการสอบวัดก็ยังคงเหมือนเดิมหรือใกลเคียง

กันคาความเชื่อ ม่ันมีคาอยูระหวาง 0.00 ถึง 1.00 คาความเชื่อม่ันท่ียอมรับท่ัวไปมีคาตั้งแต 0.75   

ข้ึนไป( ภัทรา นิคมานนท, 2543) 

   สรุปไดวา การวัดทักษะการแกปญหา ในการจัดการเรียนการสอนครูตองนํา

เหตุการณรอบขางหรือสถานการณท่ีเกิดข้ึนจริง นํามาเปนกรณีใหนักเรียนไดศึกษา เปนการวัด

กระบวนการเรียนรูแบบใหม สังเกตจากพฤติกรรมของนักเรียนใหนักเรยีนไดมีการโตตอบ แสดงความ

คิดเห็นรวมกัน นักเรียนเปนผูลงมือในการปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองดังนั้นการทดสอบควรจะทดสอบ

ท้ังการแสดงออกการอภิปรายปญหาการตอบคําถามการทําแบบทดสอบความสามารถในการแกโจทย

ปญหา สถานการณท่ีซับซอนและครูควรใหนักเรียนมีสวนรวมในการประเมินตนเอง 

 

4.  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 4.1 งานวิจัยในประเทศ 

  สุภาวดี แกวงาม (2549) ไดศึกษาความสามารถในการแกปญหาทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชวงชั้นท่ี 3 ท่ีไดรับการสอน

ตามแนววิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมผลการวิจัยพบวาความสามารถในการแกปญหาทาง

วิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้นท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนตามแนววิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมหลัง

เรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ข้ันบูรณาการของนักเรียนชวงชั้นท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนตามแนววิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมหลัง
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เรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน

ชวงชั้นท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนตามแนววิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

อาฟฟาน เจะเตะ (2549) ไดศึกษาผลการจัดการเรียนรูหนวยอาหารและ 

สารอาหารตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ในดาน

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความสามารถในการนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันเจตคติตอวิทยาศาสตร

และพฤติกรรมการเรียนรูผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3มีคะแนนเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์เทากับ 28.29 จากคะแนนเต็มเม่ือนํามาเทียบ

กับเกณฑเปาหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของโรงเรียนรอยละ 60 คิดเปนรอยละ 

70.73 และมีจํานวนนักเรียนท่ีผานเกณฑเปาหมายรอยละ 80 เทากับรอยละ 61.90 นักเรียนมี

ความสามารถในการนําความรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรหนวยอาหารและสารอาหารไปใชใน

ชีวิตประจําวันอยูในระดับปานกลาง และคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับคะแนนความสามารถใน

การนําความรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรหนวยอาหารและสารอาหารไปใชในชีวิตประจําวันมี

ความสัมพันธทางบวกโดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 0.697 

อัมพวา รักบิดา (2549) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความสามารถในการคิด

แกปญหาและความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 ท่ีไดรับการการจัดการเรียนรูตาม

แนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 5 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมหลังเรียนสูง

กวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และความสามารถในการคิดแกปญหาของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมหลังเรียน

สูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 มีความพึง

พอใจของตอการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมอยูในระดับมาก 

ตวนริสา ตวนสุหลง (2551) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถใน

การแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 โดยใชรูปแบบการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร

เทคโนโลยีและสังคม (STS) ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 

ท่ีเรียนโดยใชรูปแบบการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม (STS) หลังเรยีนสูงกวา

กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 5 โดยใชรูปแบบการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม (STS) หลังเรียน

สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และพฤติกรรมการเรียนรูในดานการเรียนรูดวย

ตนเองมีเจตคติตอการจัดการเรียนรูอยูในระดับมากสามารถนําเสนอสิ่งท่ีตนคนพบใหผูอ่ืนเขาใจได

และสามารถเชื่อมโยงสิ่งท่ีเรียนกับชีวิตจริง 
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ชัชวาล ตนสีนนท (2553) ไดศึกษาความสามารถในการแกปญหาทางวิทยาศาสตร

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องเสียงของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 โดยใชรูปแบบการสอนตาม

แนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม (STS) ผลการวิจัยพบวาความสามารถในการแกปญหาทาง

วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 ท่ีเรียนโดยใชรูปแบบการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร

เทคโนโลยีและสังคม (STS) ผานเกณฑคะแนนรอยละ 70 ของคะแนนเต็มและ ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 โดยใชรูปแบบการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและ

สังคม (STS) ผานเกณฑคะแนนรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

ทรงศิร ิชัยนา (2553) ไดศึกษาพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร เรื่อง โลกและการเปลี่ยนแปลง ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โดย

ใชรูปแบบการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม (STS) ผลการวิจัยพบวา พัฒนาการ

คิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียนโดยใชรูปแบบการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม (STS) นักเรียนจํานวน 12 คนคิดเปนรอยละ 100 ของนักเรียน

ท้ังหมดมีคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณผานเกณฑรอยละ 60 ของคะแนนเต็ม และ ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โดยใชรูปแบบการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม (STS) มีนักเรียนจํานวน 11 คนคิดเปนรอยละ 91.67 ของนักเรียน

ท้ังหมดมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผานเกณฑรอยละ 60 ของคะแนนเต็ม 

  ทัชยา อุดมรักษ (2557) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรและ

ความสามารถในการแกปญหา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โดยใชการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียนโดยใชการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม หลังเรียน 

สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และความสามารถการแกปญหาของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียนโดยใชการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมหลังเรียน สูง

กวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 4.2 งานวิจัยในตางประเทศ 

  แมคคินนู (Mackinnu, 1991) ไดศึกษาวิจัยเปรียบเทียบผลการเรียนรูของนักเรียนท่ี

ไดรับการสอนตามแนวคิดแบบวิทยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคมกับการสอนตามแบบเรียนจากการสอน

ของครูจํานวน 15 คนและใชนักเรียน 30 หองเรียนของเมืองไอโอวาประเทศสหรัฐอเมริกาแลวทําการ

เปรียบเทียบขอมูล ผลการวิจัยพบวาท้ังสองกลุมไมแตกตางกันในดานความรูแตหองท่ีไดรับการสอน

ตามแนวคิดแบบวิทยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคมมีคะแนนท่ีใหความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติสูงกวาหองเรียนท่ีไดรับการสอนตามแบบเรียนไดแกการนําไปใชกระบวนการความคิดสรางสรรค

และเจตคติ 
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  แรนดอลและปเตอร (Randall and Peter, 1999) ศึกษาผลของการใชรูปแบบการ

สอนแบบ STS เปรียบเทียบกับวิธีการสอนวิทยาศาสตรโดยท่ัวไป กับนักเรียนระดับเกรด 7 ท่ีมีสวน

รวมในการเปนพลเมืองของ STS เปนวิจัยแบบก่ึงทดลอง โดยใชตัวอยางท่ีไดรับการสอนแบบใช

วิทยาศาสตรท่ัวไป จํานวน 17 หองเรียน ซ่ึงจะถูกแบงออกเปน 2 กลุมท่ีมีจํานวนไมเทากัน และไดรับ

การสอนคนละรปูแบบเปนเวลา 20 วัน ตามเวลาเรียนปกติ โดยกลุมแรกมีจํานวน 10 หองเรียน จะ

ไดรับการสอน แบบ STS สวนกลุมท่ีสองอีก 7 หอง จะไดรับการสอนวิทยาศาสตรรูปแบบเดิม เก็บ

ขอมูลโดยใชเครื่องมือการวัดพฤติกรรมของพลเมือง ผลการศึกษาสรุปวา การสอนโดยใชรูปแบบ STS 

จะชวยเพ่ิมการมีสวนรวมตอสังคมในฐานะพลเมือง 

  ไช (Tsai, 1999) ไดศึกษาการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและ

สังคมใชนักเรียนเกรด 10 อายุ 16 ปจํานวน 101 คนในโรงเรียนสตรีของไตหวันโดยแบงนักเรียนเปน 

2 กลุม กลุมแรกจัดการเรียนรูแบบเดิมกลุมท่ี 2 เปนกลุมท่ีจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร

เทคโนโลยีและสังคมผลการวิจัยพบวานักเรียนกลุมท่ีจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยี

และสังคมเขาใจธรรมชาติของความรูวิทยาศาสตรมากกวากลุมท่ีเรียนรูแบบเดิมยุทธวิธีในการเรียนรู

วิทยาศาสตรท่ีดีกวาและมีเจตคติท่ีดีกวาในการสรางความรูทางวิทยาศาสตร 

  จากผลการวิจัยขางตนสรุปไดวา การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม เปนรูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีสามารถทําใหผูเรียนมีความเขาใจในเนื้อหามากข้ึน 

และไดพัฒนาในดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร การแกปญหาของนักเรียน จึงสงผลให

ผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแกปญหาสูงข้ึนเม่ือเทียบกับการจัดการเรียนแบบปกติ 

บรรลุตามวัตถุประสงคท่ีตองการและสามารถนําไปใชกับรายวิชาอ่ืนๆ ตอไป 

 

 



บทท่ี  3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาความรูเรื่องการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมเรื่อง ทรัพยากรธรณี ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการ

แกปญหา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จังหวัดเพชรบุรี ผูวิจัยไดดําเนินการวิจัยดังนี้ 

 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2. รูปแบบการวิจัย 

 3. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

 4. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 

 5. การเก็บรวบรวมขอมูล 

 6. การวิเคราะหขอมูล 

 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 

1.1 ประชากร  

  ประชากรท่ีใชในการทดลองในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี

และสังคม เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559 โรงเรียนทายางวิทยา 

อําเภอทายาง จังหวัดเพชรบุรี จํานวน 5 หองเรียน จัดหองเรยีนแบบคละความสามารถ จํานวน

นักเรียนท้ังหมด 168 คน 

1.2 กลุมตัวอยาง  

  กลุมตัวอยางใชในการทดลองในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนทายางวิทยา อําเภอทายาง จังหวัด

เพชรบุรี ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559 จํานวน 2 หองเรียน นักเรียนจํานวน 68 คน ท่ีจัดหองเรียน

โดยคละความสามารถ ไดมาโดยการสุมแบบกลุม (cluster random sampling) โดยจับฉลากใหหอง

หนึ่งเปนกลุมทดลองและอีกหนึ่งหองเปนกลุมควบคุม 

  1.2.1 กลุมทดลอง เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2/1 จํานวน 34 คน สอนโดยใช

การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เรื่อง ทรัพยากรธรณี 

  1.2.2 กลุมควบคุม เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2/2 จํานวน 34 คน สอนโดย

การจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่อง ทรัพยากรธรณี 
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2. รูปแบบการวิจัย 

 

 การศึกษาวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยก่ึงทดลอง (quasi-experimental design) ซ่ึง

ดําเนินการทดลองตามแบบแผนการวิจัยท่ีมี 2 กลุม คือ กลุมทดลองและกลุมควบคุม 

 

ตารางท่ี 3.1  แบบแผนการวิจัย 

 

กลุม กอนทดลอง การทดลอง หลังทดลอง 

A O1 X O2 

B O3 ~X O4 

  

เม่ือ A แทน  กลุมทดลอง 

 B แทน  กลุมควบคุม 

 O1,O2 แทน  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแกปญหากอนและ 

หลังการทดลอง โดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม  

 O3,O4 แทน  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแกปญหากอนและ 

หลังการทดลอง โดยจัดการเรียนรูแบบปกติ 

 X แทน  การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม  

 ~X แทน  การจดัการเรียนรูแบบปกติ 

 

3. เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 

 เครื่องมือในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบดวย  

3.1 เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง ไดแก  

3.1.1 แผนการจัดการเรียนรู ท่ีจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม เรื่อง ทรัพยากรธรณี สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จํานวน 5 แผนการจัดการ

เรียนรูใชเวลาเรียน 20 ชั่วโมง เนื้อหาประกอบดวย (1) ดิน (2) หิน (3) แร (4) เชื้อเพลิงธรรมชาติ 

และ(5) แหลงน้ํา 

3.1.2 แผนการจัดการเรียนรู ท่ีจัดการเรียนรูแบบปกติ ตามเนื้อหาหลักสูตรใน

บทเรียนเรื่อง ทรัพยากรธรณี เนื้อหาประกอบดวย (1) ดิน (2) หิน (3) แร (4) เชื้อเพลิงธรรมชาติ และ

(5) แหลงน้ํา จํานวน 5 แผนการจัดการเรียนรู ใชเวลาเรียน 20 ชั่วโมง 
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3.1.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ทรัพยากรธรณี จํานวน 1 ฉบับ 

ซ่ึงในการวิจัยครั้งนี้ แบบทดสอบมีลักษณะเปนปรนัยแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ใชวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรกับกลุมตัวอยาง ท้ังกอนเรียนและหลังเรียน  

3.1.4 แบบวัดทักษะการแกปญหา เรื่อง ทรัพยากรธรณี จํานวน 1 ฉบับ ซ่ึงในการ

วิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดกําหนดโดยใชหลักการแกปญหา 4 ข้ันของเวียร ซ่ึงมี 4 ข้ันตอน คือ การระบุ

ปญหา การวิเคราะหสาเหตุของปญหา การเสนอแนวทางการแกปญหา และการวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึน

หลังจากการแกปญหา แบบวัดมีลักษณะเปนแบบปรนัย จํานวน 10 ขอ ใชวัดทักษะการแกปญหากับ

กลุมตัวอยาง กอนเรียนและหลังเรียน 

 3.2 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยมีการสรางและการหาคุณภาพเครื่องมือ ดังนี้  

  3.2.1 แผนการจัดการเรียนรู เรื่อง ทรัพยากรธรณี จํานวน 5 แผน ใชเวลา 20 

ชั่วโมง โดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ผูวิจัยไดดําเนินการ

สรางและหาคุณภาพดังนี้ 

    1) ศึกษาหลักสูตรจุดมุงหมายของหลักสูตร สาระและมาตรฐานการเรียนรู 

ตัวชี้วัด คําอธิบายรายวิชาและขอบขายเนื้อหาของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษา 

ปท่ี 2 จากหลักสูตรสถานศึกษาพุทธศักราช 2557 โรงเรียนทายางวิทยา อําเภอทายาง จังหวัด

เพชรบุรี ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551เรื่อง ทรัพยากรธรณี แบงเนื้อหา

ออกเปน 5 เรื่อง ประกอบดวย ดิน หิน แร เชื้อเพลิงธรรมชาติ และแหลงน้ํา 

   2) ศึกษาวิเคราะหรายละเอียดเนื้อหาท่ีจะนํามาสรางแผนการจัดการเรียนรู 

วิชาวิทยาศาสตร เรื่องทรัพยากรธรณี ไดแยกเปนแผนการจัดการเรียนรู แสดงดังตารางท่ี 3.2 

 

ตารางท่ี 3.2  กรอบแผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  

 

แผนการ

จัดการเรียนรู 

เร่ือง สาระสําคัญ จํานวน 

(ชั่วโมง) 

1 ดิน ดิน เกิดจากการสลายตัวของหินและแร และการ

สลายตวัของสารอินทรีย โดยหินและแรสลายตัวเปนชิน้เล็ก

ชิ้นนอยไดวัตถุตนกําเนิดดนิ สวนสารอินทรียสลายตัวได

ฮิวมัส จากนั้นวตัถุตนกําเนิดผสมกับฮิวมัสโดยมีพืชและสตัว

ชวยให 

5 
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ตารางท่ี 3.2  (ตอ)  

 

แผนการ

จัดการเรียนรู 

เรื่อง สาระสําคัญ จํานวน 

(ช่ัวโมง) 

  กลายเปนดนิ ดินในแตละทองถ่ินมีลักษณะและสมบัติ

ตางกันตามสภาพของทองถ่ิน จงึนําไปใชประโยชนได

ตางกัน 

 

2 หิน กระบวนการเปลีย่นแปลงทางธรณีวิทยาทั้งบนและใต

พื้นผิวโลก ทําใหเกิดหินที่มีลักษณะองคประกอบแตกตาง

กันทั้งทางดานกายภาพ และทางเคมี หินแบงเปน หินอัคนี 

หินแปรและหินตะกอน หินแตละประเภทมีความ สัมพันธ

กัน และนาํไปใชประโยชนในทางอุตสาหกรรมการกอสราง

และอ่ืนๆ 

5 

3 แร แรที่สํารวจพบในประเทศไทยมหีลายชนิด แตละชนดิ

ตรวจสอบทางกายภาพไดจากรูปผลึก ความถวงจําเพาะ 

ความแข็ง ความวาว แนวแตกเรียบ สีและสีผงของแรและ

นําไปใชประโยชนตางกันเชนใชทําเคร่ืองประดับ ใชในดาน

อุตสาหกรรม 

3 

4 เชื้อเพลิง

ธรรมชาต ิ

เชื้อเพลิงธรรมชาติเปนทรัพยากรพลังงานที่นาํมาใช

ประโยชนในอุตสาหกรรม การผลิตไฟฟา และการพัฒนา

ประเทศไทย เชื้อเพลิงธรรมชาตปิระกอบดวย ปโตรเลียม 

ถานหิน และหินน้าํมัน        แตละชนิดมี ลักษณะ สมบัติ 

การนําไปใชประโยชนทีแ่ตกตางกัน 

3 

5 แหลงน้ํา แหลงน้ําบนโลก มีทั้งน้ําจืด น้ําเค็ม โดยแหลง  น้าํจืด

มีอยูทั้งบนดนิ ใตดิน และในบรรยากาศ            น้ําบนดิน

บางสวนถูกกักเก็บไวในชัน้ดนิและหิน          เกิดเปนน้าํใต

ดิน สวนหนึ่งอยูตามชองวางในดินเรียกน้ําในดนิ อีกสวน

หนึ่งจะไหลซึมลึกลงไปใน ชั้นหิน เรียกวาน้ําบาดาล 

4 
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   3) ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและหลักการการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ประกอบดวย 5 ข้ันตอน ดังนี้ 

    (1) ข้ันระบุประเด็นทางสังคม (Identification of social issues stage) 

ครูมีการกระตุนใหนักเรียนตระหนักถึงปญหาทางสังคม โดยครูยกตัวอยางสถานการณหรือเหตุการณ

ท่ีเกิดข้ึนในทองถ่ิน ขอมูลจากสื่อสารมวลชน ประเด็นปญหาทางสังคมท่ีเกิดข้ึนจริง และนําเสนอผลิต 

ภัณฑทางเทคโนโลยี 

    (2) ข้ันระบุแนวทางการหาคําตอบอยางมีศักยภาพ (Identification of 

potential solutions stage) เปนการใหนักเรียนไดตรวจสอบศักยภาพของตนเอง ในการหาคําตอบ

ของประเด็นทางสังคม เนื่องมาจากวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีนักเรียนตองมีการวางแผนหาคําตอบ 

มีการตรวจสอบศักยภาพของตนเองโดยพิจารณาความรูท่ีมีอยู และหาความรูเพ่ิมเติมท่ีสามารถ

สนับสนุนใหนักเรียนหาคําตอบได 

    (3) ข้ันตองการความรู (Need for knowledge stage) นักเรียนตอง

ศึกษาหาความรูวิทยาศาสตรท่ีเก่ียวของกับปญหานั้นๆ เพ่ือเปนฐานขอมูลในการเลือกแนวทางหา

คําตอบประเด็นทางสังคม 

    (4) ข้ันทําการตัดสินใจ (Decision-making stage) นักเรียนใชความรูท่ี

เรียนมาทบทวนหาแนวทางในการแกปญหา สามารถตัดสินใจแกปญหานั้นๆในแนวทางท่ีเปนไปได 

นักเรียนไดรวบรวมความรูทางวิทยาศาสตรและศาสตรตางๆเพ่ือออกแบบแนวทางในการหาคําตอบ 

และคํานึงถึงผลดีและผลกระทบตอทองถ่ิน 

    (5) ข้ันกระบวนการทางสังคม (Socialization stage) กระบวนการทาง

สังคมจะสะทอนใหนักเรียนไดทบทวนแนวคิดของตนท่ีแสดงเพ่ือแกปญหานั้น นักเรียนเสนอสิ่งท่ี

กระทําหรืออกแบบไว ในข้ันทําการตัดสินใจเพ่ือใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยนแนวคิดหรือตรวจสอบ

ความคิดของตนเอง โดยในข้ันนี้นักเรียนอาจนําเสนอแนวคิดตอสังคม การทําโครงงานวิทยาศาสตร 

จัดนิทรรศการหรือจัดโครงการรณรงคตางๆ และพรอมรับความคิดเห็น 

   4) เขียนกรอบแนวคิดการจดัการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี

และสังคมเพ่ือกําหนดบทบาทครูและนักเรียน แสดงดังตารางท่ี 3.3   
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ตารางท่ี 3.3  กรอบแนวคิดการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  

 

ขั้นที่ บทบาทของครู บทบาทของนักเรียน 

1. ข้ันระบุ

ประเด็นทาง

สังคม 

   ครูมีการกระตุนใหนักเรียนตระหนักถึงปญหา

ทางสงัคม โดยครูยกตัวอยางสถานการณหรือ

เหตุการณที่เกิดข้ึนในทองถ่ิน สงเสริมใหเกิด

ความอยากรู การสังเกต สงสัย ที่เชื่อมโยงไปสู

การตั้งคําถามที่เก่ียวของกับวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยี ตรวจสอบความรูเดิมของนักเรียน 

   นักเรียนศึกษานอกสถานที่          

ดูวีดิทัศน อานสถานการณจะเกิด

ความสงสยั และตัง้คําถามทีต่น

สนใจ เก่ียวกับปญหาของ

สถานการณ สังคม ทองถ่ิน ที่

เก่ียวกับวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลย ี

2. ข้ันระบุแนว

ทางการหา

คําตอบ

อยางมี

ศักยภาพ 

   การนํานักเรียนใหวางแผนโดยนําขอมูลทีไ่ด

จากการสังเกตคนควา รวบรวมขอมูล และแหลง

ความรูตางๆมาใชในการวางแผน จากโจทยที่

สนใจ อยากรู สถานการณที่กําหนด อยากคนหา

คําตอบ 

   นักเรียนจะตรวจสอบศักยภาพ

ของตนเองในการหาคําตอบของ

ประเด็นทางสังคม โดยนักเรียนมี

การวางแผนหาคําตอบ หาความรู

เพิ่มเติมที่สามารถสนบัสนุนให

นักเรียนหาคําตอบได โดยแผนงาน

ที่นักเรียนวางไวจะเปนแนวทางใน

การเรียนรูของนักเรียนและแบงกัน

รับผิดชอบ 

3. ข้ันตองการ

ความรู 

   ครูชวยเหลือและใหคําแนะนาํนักเรียนใน

ขณะที่นักเรียนกําลงัทํากิจกรรม เรียนรู หาวิธี

พิสูจน สมมติฐาน คนหาคําตอบ ตามแผนการที่

วางไว 

   นักเรียนตองศึกษาหาความรูที่

เก่ียวของกับปญหานั้นๆ เพื่อเปน

ฐานขอมูลในการเลือกแนวทางหา

คําตอบประเด็นทางสังคม 

4. ข้ันทําการ

ตัดสินใจ 

   ครูชวยเหลือและใหคําแนะนาํนักเรียน 

ในขณะที่นักเรียนกําลังทาํกิจกรรมเรียนรู หาวิธี

พิสูจน สมมติฐาน ปฏิบัติการทดลอง คนหา

คําตอบ ตามแผนการที่วางไว เชน การศึกษา 

เก็บขอมูลจากสถานที่จริงในชุมชน ทองถ่ิน การ

คนหาเอกสารและแหลงขอมูลจากแหลงความรู

ตางๆ  

   ครูแนะนํานักเรียนในการสรุปสิ่งทีไ่ดจากการ

เรียนรู วิเคราะหและเชื่อมโยงขอมูลและองค

ความรูทางวทิยาศาสตรที่เรียนรูเขาดวยกัน  

   นักเรียนใชความรูที่เรียนมา

ทบทวนแนวทางในการแกปญหา 

สามารถตัดสนิใจแกปญหานั้นๆใน

แนวทางที่เปนไปได  

   นักเรียนไดรวบรวมความรูทาง

วิทยาศาสตรและศาสตรตางๆเพื่อ

ออกแบบแนวทางในการหาคําตอบ

และคํานงึถึงผลดีและผลกระทบตอ

ทองถ่ิน 
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ตารางท่ี 3.3  (ตอ)  

 

ขั้นที่ บทบาทของครู บทบาทของนักเรียน 

 จัดหาวิธีการตางๆ ที่เอ้ือใหนักเรียน

แลกเปลี่ยนเรียนรู และวิเคราะหขอมูล 

เนื้อหา องคความรู และสรุป 

 

5. ข้ันกระบวนการ

ทางสงัคม 

   ครูจัดโอกาสใหนักเรียนได

แลกเปลี่ยนความคิดกับผูอ่ืนในเร่ืองที่

เรียนรู และมีโอกาสไดเรียนรูจากผูอ่ืน 

จากสถานทีจ่ริง โดยใชกระบวนการกลุม 

   ครูใหนักเรียนทบทวนความรู 

ความคิด ที่ไดจากการคนหาคําตอบ

และเสนอขอสงสัย 

   ครูกระตุนและหาชองทางให

นักเรียนลงมือปฏิบัติอันเปนการนํา

ความรูทางวทิยาศาสตรทีไ่ดไปใชใน

ชีวิตประจาํวนั 

   นักเรียนจะบอดเลาขอมูลสิ่งที่คนพบ 

สะทอนความคิดเก่ียวกับสิ่งที่เขาได

เรียนรู นักเรียนจะมีสวนรวมทุกข้ันตอน 

   นักเรียนไดทบทวนแนวคิดของตนที่

แสดงเพื่อแกปญหานั้นๆ เสนอสิง่ที่

กระทําหรือออกแบบ เพื่อใหนักเรียนได

แลกเปลีย่นแนวคิดหรือตรวจสอบ

ความคิดของตนเอง โดยนักเรียนอาจ

นําเสนอแนวคิดตอสังคม การทาํ

โครงงานวิทยาศาสตร จัดนิทรรศการ 

และพรอมรับความเห็น 

 

   5) เขียนแผนการเรียนรูโดยใชจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม จํานวน 5 แผน รวมท้ังหมด 20 ชั่วโมง ซ่ึงประกอบดวยรายละเอียด ดังนี้          

1) สาระสําคัญ/ความคิดรวบยอด 2) มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด 3) จุดประสงคการเรียนรู 4) สาระ

การเรียนรู 5) กิจกรรมการเรียนรู 6) ชิ้นงาน/ภาระงาน 7) การวัดและประเมินผล 8) สื่อ/แหลงเรียนรู 

ตัวอยางกิจกรรมการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ดังตารางท่ี 3.4 
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ตารางท่ี 3.4  เปรียบเทียบข้ันตอนการจัดการเรียนรูระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม และการจัดการเรียนรูแบบปกติ (แบบสืบเสาะ

ความรู 5E) เรื่อง ดิน 

 

ขั้นตอนการ

จัดการเรียนรู 

กิจกรรมการจัดการเรียนรูตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม 

ขั้นตอนการ

จัดการเรียนรู 

การจัดการเรียนรูแบบ

ปกติ(แบบสบืเสาะ

ความรู 5E) 

1. ข้ันระบุ

ประเด็นทาง

สังคม 

- นักเรียนไปสํารวจแปลงนา

ขาวขางโรงเรียน 2 แปลง และใช

คําถามเพื่อนําไปสูการสํารวจและตั้ง

คําถามตอไปนี ้

1. ข้ันสรางความ

สนใจ 

- ครูนําแผนภาพ

แสดงชัน้หนาตัดของดนิ

มาใหนักเรียนดู อธิบาย

ชื่อและลักษณะของดิน 

 - ทําไมนาขาวทั้งสองแปลงจงึ

เจริญงอกงามไมเทากัน 

- อะไรเปนปจจัยทําใหขาว

เจริญงอกงามแตกตางกัน 

- ครูแจกใบงานใหนักเรียนแตละ

กลุมศึกษาสถานการณที่เปน

กรณีศึกษาและระดมการตั้งคําถาม

แลวบันทึกคําถามลงในใบงานที ่1.1 

 แตละชัน้ใหนักเรียน

ฟง 

- ดินแตละชั้นมีเนื้อ

ดินแตกตางกันใน

ลักษณะใด 

- ดินแตละชั้นมี

กําเนิดมาจาก

แหลงกําเนิดเดียวกัน

หรือไม เพราะเหตุใด 

- ครูและนักเรียน

รวมกันอภิปรายคําตอบ

ของนักเรียน 

- ใหนักเรียนชวยกัน

ยกตัวอยางลักษณะหรือ

สมบัติของดินทีน่ักเรียน

ไดเรียนรู หรือเคยพบ

เห็นมา 

2. ข้ันระบุแนว

ทางการหา

คําตอบอยาง

มีศักยภาพ 

- นักเรียนสามารถระบุประเดน็

ทางสงัคม คือ ทําอยางไรจึงจะ

สามารถปรับสภาพดินใหมีคุณภาพ

ดีข้ึนสามารถเพาะปลูกขาวไดดี

เหมือนเดิม 

2. ข้ันสาํรวจและ

คนหา 

- แบงนักเรียนเปน

กลุม กลุมละประมาณ 

4-5 คน ศึกษาใบงานที่ 

1 เร่ือง ลักษณะของดิน 

และศึกษาใบงานที่ 2  
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ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 

 

ขั้นตอนการ

จัดการเรียนรู 

กิจกรรมการจัดการเรียนรูตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม 

ขั้นตอนการ

จัดการเรียนรู 

การจัดการเรียนรูแบบ

ปกติ(แบบสบืเสาะ

ความรู 5E) 

 - นักเรียนระดมความคิดหา

สาเหตุของดินเสื่อมคุณภาพ รูวา

ขาวตองการดินแบบไหน และมี

วิธีการปรับสภาพดินวิธใีดบาง 

- นักเรียนแตละกลุมระดม

ความคิดเพื่อวางแผนในการคนหา

คําตอบจากข้ันระบุประเดน็ทาง

สังคม บันทึกขอมูลหรือเก็บขอมูล

และแหลงเรียนรู แลวบนัทึกลงใน

ใบงานที่ 1.2 เพื่อเสนอแนวทางใน

การปรับปรุงสภาพดนิ 

- ตัวแทนนักเรียนนําเสนอ

คําถามที่นาสนใจหนาชั้นเรียน แลว

ใหเพื่อนกลุมอ่ืนอภิปราย 

- นักเรียนสรุปวิธีการวางแผนหา

คําตอบของตนเอง 

 เร่ือง การทดสอบความ

เปนกรด-เบสของดิน ให

แตละกลุมทาํการ

ทดลอง ตามวิธีการ

ทดลองในกิจกรรม

พรอมทั้งสังเกตผลที่

เกิดข้ึน เก็บรวบรวม

ขอมูล และบันทึกผล

การทดลอง 

3. ข้ันตองการ

ความรู 

- ครูใหนักเรียนการทดลอง

สํารวจลักษณะของชั้นหนาตัดดนิ

และสมบตัิของดินลงในใบงานที ่1.3  

- ดําเนินการทดลองตาม

แผนการทดลอง 

- รวบรวมขอมูลจากการ

ทดลองสรุปเปนความรู 

3. ข้ันอธิบายผล

และลงขอสรุป 

- นักเรียนแตละกลุม

รวมกันอภิปรายผลการ

ทดลอง แลวสงตัวแทน

กลุมนําเสนอผลการ

ทดลองใหเพื่อน ๆ 

ทราบหนาชัน้เรียน 

- ครูและนักเรียน

รวมกันสรุปผลจากการ

ปฏิบัติกิจกรรมเร่ือง 

ลักษณะของดิน  

- ครูและนักเรียน

รวมกันสรุปผลจากการ 
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ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 

 

ขั้นตอนการ

จัดการเรียนรู 

กิจกรรมการจัดการเรียนรูตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม 

ขั้นตอนการ

จัดการเรียนรู 

การจัดการเรียนรูแบบ

ปกติ(แบบสบืเสาะ

ความรู 5E) 

   ปฏิบัติกิจกรรมเร่ือง 

การทดสอบความเปน

กรด-เบสของดิน 

4. ข้ันทําการ

ตัดสินใจ 

- นักเรียนนําความรูที่ไดจาการ

ทดลอง มาเสนอแนวทางในการ

ปรับปรุงสภาพดนิ 

- ตัวแทนกลุมออกมาสรุปหนา

ชั้นเรียน 

- นักเรียนกลุมอ่ืนเสนอแนะสิ่ง

ที่อยากรูเพิ่มเติม มีการแสดงความ

คิดเห็น 

4. ข้ันขยายความรู - นักเรียนคนควาหา

ความรูเพิ่มเติมเร่ือง 

กําเนิดและสมบัติของ

ดิน จากหนังสือเรียน

หรือจากแหลงความรู

ตาง ๆ แลวนําความรูที่

ไดมาจัดทําเปนรายงาน 

หรืจัดปายนิเทศให

เพื่อน ๆ ไดทราบ เพื่อ

แลกเปลี่ยนเรียนรูกัน 

5. ข้ัน

กระบวนการ

ทางสงัคม 

- นักเรียนออกแบบการทดลอง

การปรับปรุงคุณภาพดิน โดยทาํ

การทดลองปลูกขาวในดินที่เสื่อม

คุณภาพกับดินที่มีการปรับปรุง

สภาพดินแลว เพื่อดูการ

เจริญเตบิโตของตนขาว 

- ครูใหนักเรียนแตละกลุม

ศึกษาคนควาเพิ่มเติมตามความ

สนใจจากแหลงเรียนรูอ่ืนๆ 

- ใหนักเรียนแตละกลุมจัดปาย

นิเทศรณรงคการอนุรักษและพฒันา

ดิน 

5. ข้ันประเมิน - ครูทดสอบความ

เขาใจของนักเรียนโดย

การใหตอบคําถาม เชน 

- ดินสวนที่เปน

ของแข็งแตกตางจาก

สวนที่เปนชองวางใน

เร่ืองใด 

- ความพรุนของดิน

หมายถึงอะไร 

- สภาพความเปน

กรด-เบสของดิน มีผล

ตอการนําดินไปใช

ประโยชนหรือไม เพราะ

อะไร 
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ตารางท่ี 3.4  (ตอ) 

 

ขั้นตอนการ

จัดการเรียนรู 

กิจกรรมการจัดการเรียนรูตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม 

ขั้นตอนการ

จัดการเรียนรู 

การจัดการเรียนรูแบบ

ปกติ(แบบสบืเสาะ

ความรู 5E) 

   - ดินที่มีความเปนกรด

มากมีผลตอพืชหรือไม 

เพราะอะไร 

 

 6) นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเสนอตออาจารยท่ีปรึกษา

วิทยานิพนธเพ่ือตรวจสอบความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู กระบวนการจัดการเรียนรู เวลา

ท่ีใชแตละแผนจัดการเรียนรู เพ่ือนํามาปรับปรุงแกไข 

 7) นําแผนการจัดการเรียนรูไปใหผูเชี่ยวชาญการสอนวิทยาศาสตร จํานวน   

3 ทาน (ดังรายละเอียดในภาคผนวก ก) พิจารณาความสอดคลองระหวางกิจกรรมในแผนการจัดการ

เรียนรูกับข้ันตอนการสอนดวยวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและ

สังคม และความถูกตองของเนื้อหา ตลอดจนขอบกพรองอ่ืนๆ เพ่ือนําไปปรับปรุงแกไข 

 8) นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนทายางวิทยา อําเภอทายาง จังหวัดเพชรบุรี ท่ีไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 

30 คน เพ่ือตรวจสอบความเปนไปได ความถูกตอง ความเหมาะสมของระยะเวลาท่ีใช การสื่อ

ความหมาย กิจกรรมการเรียนการสอน แลวบันทึกขอบกพรองตางๆท่ีพบเพ่ือนํามาปรับปรุงให

แผนการจัดการเรียนรูท่ีสมบูรณและสามารถนําไปใชจริง   

 9) นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีไดปรับปรุงและแกไขแลวไปทดลองสอนจริงกับ

กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จํานวน 34 คน โรงเรียนทายางวิทยา ภาคเรียนท่ี 2  

ปการศึกษา 2559 

   ข้ันตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม เรื่อง ทรัพยากรธรณี สรุปไดดังภาพท่ี 3.1 
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ภาพท่ี 3.1  ข้ันตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชการจัดการเรียนรู 

ตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เรื่อง ทรัพยากรธรณี 

ศึกษา วิเคราะหหลักสูตร และรายละเอียดเนื้อหา 

 

ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและหลักการการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม 

เขียนกรอบแนวคิดการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลย ีและสังคม 

เขียนแผนการจัดการเรียนรูโดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลย ี

และสังคม เรื่อง ทรัพยากรธรณี จํานวน 5 แผนการจัดการเรียนรู เวลา 20 ชั่วโมง 

 

เสนอแผนการจัดการเรียนรูใหอาจารยท่ีปรึกษาและผูเชี่ยวชาญตรวจ 

นําผลการตรวจสอบของผูเชี่ยวชาญมาวิเคราะหความตรงเชิงเนื้อหา 

นําแผนการจัดการเรียนรูโดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลย ี

และสังคม เรื่อง ทรัพยากรธรณี ท่ีไดรับการตรวจและการแกไขแลวไปใชทดลองสอน 

นําแผนการจัดการเรียนรูโดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลย ี

และสังคม เรื่อง ทรัพยากรธรณี ท่ีไดรับการตรวจและการแกไขแลวไปใชทดลองสอน 

นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีไดปรับปรุงและแกไขแลว ไปสอนจริงกับกลุมตัวอยาง 
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  3.2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ทรัพยากรธรณี เปน

แบบทดสอบแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก  ผูวิจัยไดดําเนินการสรางและหาประสิทธิภาพ 

ดังนี้  

1) ศึกษาเอกสารเก่ียวกับการวัดและประเมินผล การสรางแบบทดสอบวิชา

วิทยาศาสตร และวิธีการเขียนขอสอบชนิดเลือกตอบจากเอกสาร 

2) ศึกษาคําอธิบายรายวิชาและจุดประสงคการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ของหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน

พุทธศักราช 2551 

3) กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบและจัดทําตารางวิเคราะห

ความสอดคลองของจุดประสงครายขอตามเนื้อหา โดยแบงพฤติกรรมออกเปน 3 ดาน คือ 

(1) ดานความจํา หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการจําเรื่องราว

ตางๆท่ีไดเรียนมาแลว ซ่ึงเปนความรูจากการจําในความจําระยะยาว 

(2) ดานความเขาใจ หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการเขาใจ

ความหมายของเรื่องราวตางๆ โดยการตีความ และแปลความ จากสิ่งท่ีไดเรียนรูมาแลว 

(3) ดานการวิเคราะห หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการแยกแยะ

เรื่องราวเหตุการณหรือปรากฏการณตางๆ ออกเปนสวนยอยๆ 

4) สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ทรัพยากรธรณี              

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 เปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 50 ขอ 

5) นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร ท่ีผูวิจัยสราง

ข้ึนเสนอตออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ เพ่ือตรวจสอบความถูกตอง 

6) นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร ท่ีผานการ

ตรวจสอบแลว ไปใหผูเชี่ยวชาญชุดเดิมท้ัง 3 ทานเพ่ือพิจารณาความถูกตอง และความสอดคลองของ

ขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรู เพ่ือปรับปรุงแกไขโดยหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ดังนี้ 

(กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2555, น. 53) 

+1 เม่ือแนใจวา  ขอคําถามมีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู  

  0 เม่ือไมแนใจวา  ขอคําถามมีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู  

- 1 เม่ือแนใจวา  ขอคําถามไมมีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู  
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เม่ือ IOC คือ   คาความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงค 

 ∑R คือ   ผลรวมของคะแนนของผูเชี่ยวชาญ 

 N คือ   จํานวนผูเชี่ยวชาญท่ีไดตรวจสอบ   
 

7) คัดเลือกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีมีคาดัชนีความสอดคลอง

อยูระหวาง 0.50-1.00 พบวาผลการพิจารณาความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการ

เรียนรูเปนรายขอ มีคาความสอดคลองอยูระหวาง 0.66-1.00 ซ่ึงเปนขอสอบท่ีอยูในเกณฑท่ีใชได

จํานวน 50 ขอ และปรับภาษาตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ 

8) นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไปทดลองใช (try out) กับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนทายางวิทยา ท่ีเคยเรียนเนื้อหานี้มาแลว จํานวน 30 คน  

9) ทําการตรวจกระดาษคําตอบของนักเรียนท่ีทําแบบทดสอบ โดยตอบถูกได 

1 คะแนน ตอบผิดได 0 คะแนน 

10) นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาวิเคราะหเปนรายขอเพ่ือหา

คาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) เลือกขอสอบท่ีมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.2-0.8 และ 

คาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.2 ข้ึนไป ไวใชจริงจํานวน 30 ขอ พบวาขอสอบท่ีไดมีคาความยาก (p) อยู

ในชวง 0.27 – 0.77 (รายละเอียดในภาคผนวก ง) และมีคาอํานาจจําแนกอยูในชวง 0.20 – 0.73 

(รายละเอียดในภาคผนวก ง) 

 (1) หาคาความยาก (p) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง 

ทรัพยากรธรณี ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โดยใชสูตรดังนี้ (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2555, น. 58-59) 
    

p     =     
LH NN

LH
+
+  

 

เม่ือ  p คือ   คาระดับความยากงายของแบบทดสอบ 

 H คือ   จํานวนผูตอบในกลุมสูงท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 

 L คือ   จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 

 NH    คือ   จํานวนผูตอบในกลุมสูง 

 NL    คือ   จํานวนผูตอบในกลุมต่ํา 

 

 

 

N
R

    IOC
∑

=
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 (2) หาคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

เรื่อง ทรัพยากรธรณี ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ดังนี้ (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2555, น. 59-60) 
 

r    =    
HN

LH −     หรือ    r    =    
LN
LH −  

 

เม่ือ r คือ   คาอํานาจจําแนก 

 H คือ   จํานวนผูตอบในกลุมสูงท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 

 L คือ   จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 

 NH คือ   จํานวนผูตอบในกลุมสูงท้ังหมด 

 NL คือ   จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท้ังหมด 
 

11) นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ทรัพยากรธรณีท่ี

คัดเลือกไว จํานวน 30 ขอ มาหาคาความเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับ ตามวิธีการของคูเดอร ริชารดสัน  

ดวยสูตร KR-20 (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2555, น. 74) ไดแบบทดสอบท่ีมีคาความเท่ียงเทากับ 0.82 

(ดังรายละเอียดในภาคผนวก ง) ดังนี้ 
 

rtt     =       

 

เม่ือ rtt คือ   คาความเท่ียงของแบบทดสอบ 

 k คือ   จํานวนขอทดสอบในแบบทดสอบ 

 p คือ   สัดสวนของผูตอบถูกในแตละขอ 

 q คือ   สัดสวนของผูตอบผิด (q = 1- p) 

 S2 คือ   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนท้ังฉบับ 
 

12) นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ฉบับสมบูรณจํานวน 30 ขอ 

ไปใชจริงกับนักเรียนกลุมเปาหมายตอไป 
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   ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สรุปไดดังภาพท่ี 3.2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 3.2  แสดงข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

 

 

ศึกษาคําอธิบายรายวชิาและจุดประสงคการเรียนรู 

 

กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบและจดัทําตารางวิเคราะห

ความสอดคลองของจุดประสงครายขอ 

 

สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน จาํนวน 50 ขอ เสนอตอ

อาจารยที่ปรึกษาและผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ 

 

หาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) มีคาเทากับ 1 

 

นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จํานวน 50 ขอ ไปทดลองใช เพื่อหา

ประสิทธิภาพของแบบทดสอบ 

 

หาประสิทธิภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หาคาความยาก อยูระหวาง 0.27 - 0.77 

หาคาอํานาจจําแนก อยูระหวาง 0.20 - 0.73 

หาคาความเที่ยง เทากับ 0.82 

 

นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไปใชจริงกับนักเรียนกลุมเปาหมาย 

 

ศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนจากทฤษฎีและเอกสารที่เก่ียวของ 
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  3.2.3 แบบวัดทักษะการแกปญหา 

แบบวัดทักษะการแกปญหา เรื่อง ทรัพยากรธรณี เปนแบบทดสอบแบบ

อัตนัย 1ฉบับ จํานวน 10 ขอ ผูวิจัยไดดําเนินการสรางและหาประสิทธิภาพ ดังนี้  

1) ศึกษาทฤษฎีเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสรางแบบวัดทักษะใน

การแกปญหา โดยใชเนื้อหาเก่ียวกับสถานการณปญหาท่ัวไปจากตําราเอกสารท่ีเก่ียวของ 

2) กําหนดจุดมุงหมายเพ่ือสรางแบบวัดทักษะการแกปญหา 

3) ศึกษาข้ันตอนการสรางแบบวัดทักษะการแกปญหาตามนิยามเชิง

ปฏบิัติการของการแกปญหา โดยใชหลักการแกปญหา 4 ข้ันของเวียร ซ่ึงมี 4 ข้ันตอน คือ การระบุ

ปญหา การวิเคราะหสาเหตุของปญหา การเสนอแนวทางการแกปญหา และการวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึน

หลังจากการแกปญหา 

(1) ข้ันการระบุปญหา หมายถึง ความสามารถในการบอกปญหาท่ีสําคัญ

ท่ีสุดภายในขอบเขตของขอเท็จจริงของสถานการณท่ีกําหนดใหได 

(2) ข้ันการวิเคราะหสาเหตุของปญหา หมายถึง ความสามารถในการระบุ

สาเหตุท่ีทําใหเกิดปญหา โดยพิจารณาจากขอเท็จจริงของสถานการณท่ีกําหนดให 

(3) ข้ันการเสนอแนวทางแกปญหา หมายถึง ความสามารถในการเสนอ

แนวทางการแกปญหาท่ีเกิดจากสาเหตุของปญหา หรือมีการเสนอขอมูลเพ่ิมเติม เพ่ือนําไปสูการ

แกปญหาท่ีระบุไวอยางสมเหตุสมผล 

(4) การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา หมายถึง 

ความสามารถในการอธิบายไดวาผลท่ีเกิดข้ึนจากวิธีการแกปญหานั้น สอดคลองกับปญหาท่ีระบุไว

หรือไม ผลท่ีไดเปนอยางไร 

4) เขียนกรอบแนวคิดเพ่ือเปนแนวทางในการสรางแบบวัดทักษะการ

แกปญหา ซ่ึงประกอบดวยทักษะการแกปญหา ความหมาย และตัวบงชี้พฤติกรรมการแกปญหา โดย

สรางตามแนวคิดทฤษฎีของเวียร (Weir, 1974) แสดงดังตารางท่ี 3.5 

 

ตารางท่ี 3.5  กรอบแนวคิดทักษะการแกปญหาและตัวบงชี้พฤติกรรมทักษะการแกปญหา 

 

ทักษะการแกปญหา ตัวบงชี้พฤติกรรมของนักเรียน 

1. ข้ันการระบปุญหา หมายถึง ความสามารถในการ

ระบุปญหาที่เก่ียวของกับสถานการณที่กําหนดให 

ในขอบเขตขอเท็จจริงที่กําหนดให 

ระบุปญหาที่สําคัญและไดตรงตามสถานการณที่

กําหนดใหได 
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ตารางท่ี 3.5  (ตอ) 

 

ทักษะการแกปญหา ตัวบงชี้พฤติกรรมของนักเรียน 

2. ข้ันการวิเคราะหสาเหตุของปญหา หมายถึง 

ความสามารถในการระบสุาเหตุที่ทําใหเกิดปญหา 

โดยพิจารณาจากขอเท็จจริงของสถานการณที่

กําหนดให 

ระบุสาเหตุและเหตุผลไดอยางชดัเจน ตรงตาม

สถานการณที่กําหนดใหได  

 

3. ข้ันการเสนอแนวทางการแกปญหา หมายถึง 

ความสามารถในการเสนอแนวทางการแกปญหาที่

เกิดจากสาเหตุของปญหา หรือมีการเสนอขอมูล

เพิ่มเติม เพื่อนําไปสูการแกปญหาที่ระบุไวอยาง

สมเหตุสมผล 

ระบุแนวทางการแกไขปญหาไดถูกตองตาม

สถานการณที่กําหนดใหได และสมเหตุสมผล

เพื่อนําไปสูการแกปญหา 

4. ข้ันการวิเคราะหผลที่เกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา 

หมายถึง ความสามารถในการอธิบายไดวาผลที่

เกิดข้ึนจากวิธีการแกปญหานัน้ สอดคลองกับ

ปญหาที่ระบุไวหรือไม ผลที่ไดเปนอยางไร 

ระบุผลของการแกปญหาไดถูกตอง ชัดเจน และ

เปนคําตอบของปญหาตามสถานการณที่

กําหนดใหได 

 

5) สรางแบบวัดทักษะการแกปญหาแบบอัตนัย โดยใชเนื้อหาเก่ียวกับ

สถานการณปญหาท่ัวไป จํานวน 10 สถานการณ โดยใน 1 สถานการณ จะประกอบดวยข้ันตอนการ

แกปญหาท้ัง 4 ข้ัน รวมท้ังหมด 40 ขอ ขอละ 2 คะแนน ครอบคลุมทักษะดานการระบุปญหา การ

วิเคราะหสาเหตุของปญหา การเสนอแนวทางการแกปญหา และการวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจาก

การแกปญหา (ดังรายละเอียดในภาคผนวก ค)  

6) นําแบบวัดทักษะการแกปญหา ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเสนอตออาจารยท่ีปรึกษา

วิทยานิพนธ เพ่ือตรวจสอบความถูกตอง 

7) นําแบบวัดไปหาความสอดคลองระหวางคําถามในสถานการณกับ

พฤติกรรมท่ีตองการวัด โดยพิจารณาความตรงเชิงโครงสรางถึงลักษณะการใชคําถาม ความสอดคลอง

กับข้ันตอนการแกปญหา และความถูกตองของภาษา คุณลักษณะและระดับคุณภาพท่ีตองการวัด โดย

ใหผูเชี่ยวชาญ รวมจํานวน 3 ทาน (ดังรายละเอียดภาคผนวก ก) พิจารณาความเหมาะสม ปรับปรงุ

แกไข และเพ่ือตรวจสอบเนื้อหาและขอคําถามกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมเปนรายขอ 
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+1   ถาแนใจวาขอสอบนั้นวัดไดตรงตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ีระบุ

ไวจริง 

  0   ถาไมแนใจวาขอสอบนั้นวัดไดตรงตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ี

ระบุไวจริง 

 -1   ถาแนใจวาขอสอบนั้นวัดไดไมตรงตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ี

ระบุไวจริง 

คาความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคมีสูตรการคํานวณ 

(กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2553) ดังนี้ 
 

 
 

เม่ือ   IOC คือ   คาความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงค 

 ∑R คือ   ผลรวมของคะแนนของผูเชี่ยวชาญ 

 N คือ   จํานวนผูเชี่ยวชาญท่ีไดตรวจสอบ   
 

8) นําแบบวัดทักษะการแกปญหาท่ีผูเชี่ยวชาญไดพิจารณาแลวมาปรับปรุง

และแกไขตามคําแนะนํา 

9) นําแบบวัดทักษะการแกปญหาไปทดลองใช (try out) กับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนทายางวิทยา ท่ีเคยเรียนเนื้อหานี้มาแลว จํานวน 30 คน 

10) ทําการตรวจกระดาษคําตอบของนักเรียนท่ีทําแบบวัด ตามเกณฑคะแนน

ท่ีกําหนดสําหรับขอคําถามในแตละสถานการณ มีคําตอบของทักษะการแกปญหาครอบคลุมท้ัง               

4 องคประกอบยอย ไดแก (1) การระบุปญหา (2) การวิเคราะหสาเหตุของปญหา (3) การเสนอแนว

ทางการแกปญหา (4) การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา เชน 

2  คะแนน   เม่ือนักเรียนสามารถระบุปญหาไดถูกตองครบถวนและชัดเจน 

1  คะแนน   เม่ือนักเรียนสามารถระบุปญหาไดถูกตองแตไมครบถวน

หรือไมชัดเจน 

0  คะแนน   เม่ือนักเรียนไมสามารถระบุปญหาไดหรือไมเขียนตอบ  

   11) นําแบบวัดทักษะการแกปญหา มาวิเคราะหเปนรายขอเพ่ือหาคาความยาก 

(p) และคาอํานาจจําแนก (r) เลือกแบบวัดท่ีมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.2-0.8 และคาอํานาจ

จําแนกตั้งแต 0.2 ข้ึนไป ไวใชจริงจํานวน 40 ขอ 10 สถานการณ พบวาขอสอบท่ีไดมีคาความยาก (p) 

อยูในชวง 0.20 – 0.80 มีคาอํานาจจําแนกอยูในชวง 0.20 – 0.53 (ดังรายละเอียดในภาคผนวก ง) 

สูตรท่ีใชคํานวณ (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2553, น. 61) ดังนี้ 

N
R

    IOC
∑

=
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คาความยาก     =     
∑ + 𝐻𝐻 ∑ −𝐿𝐿  (2𝑁𝑁 𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚)
2𝑁𝑁 (𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚−𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚)

 
 

   เม่ือ ∑𝐻𝐻  คือ   ผลรวมของคะแนนของกลุมสูง 25% 

    ∑𝐿𝐿  คือ   ผลรวมของคะแนนของกลุมต่ํา 25% 

    N คือ   25% ของจํานวนผูสอบ 

    𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚 คือ   คะแนนของผูสอบท่ีไดคะแนนสูงสุด 

    𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚 คือ   คะแนนของผูสอบท่ีไดคะแนนต่ําสุด 
 

คาอํานาจจําแนก     =     
∑ + 𝐻𝐻 ∑𝐿𝐿

𝑁𝑁 (𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚−𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚)
 

 

    เม่ือ ∑𝐻𝐻  คือ   ผลรวมของคะแนนของกลุมสูง 25% 

     ∑𝐿𝐿  คือ   ผลรวมของคะแนนของกลุมต่ํา 25% 

     N คือ   25% ของจํานวนผูสอบ 

     𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚 คือ   คะแนนของผูสอบท่ีไดคะแนนสูงสุด 

     𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑆𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚𝑚 คือ   คะแนนของผูสอบท่ีไดคะแนนต่ําสุด 
 

   12) นําแบบวัดทักษะการแกปญหาท่ีคัดเลือกไว จํานวน 40 ขอ มาหาคา

ความเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับ สําหรับการหาความเท่ียง ผูวิจัยคํานวณคาความเท่ียงโดยใชสูตร

สัมประสิทธิ์แอลฟาของ ครอนบาค (Cronbach) ไดแบบวัดท่ีมีคาความเชื่อม่ัน เทากับ 0.85 

(รายละเอียดในภาคผนวก ง) สูตรคํานวณ (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2553, น. 72) ดังนี้ 
 

α  หรือ   r𝑡𝑡𝑡𝑡   =     
𝑘𝑘

𝑘𝑘−1
 [1 − ∑𝑆𝑆𝑖𝑖

2

𝑆𝑆2
] 

 

เม่ือ α   หรือ   r𝑡𝑡𝑡𝑡    คือ   ความเท่ียงของเครื่องมือการวิจัย 

 K คือ   จํานวนขอความ 

 s𝑖𝑖  คือ   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนในขอคําถามขอท่ี i 

 S คือ   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนท้ังหมด 
 

โดยท่ี   S2   =      
𝑁𝑁∑𝑋𝑋2−(∑𝑋𝑋)2

𝑁𝑁(𝑁𝑁−1)
 

 

เม่ือ N คือ   จํานวนผูสอบ 

 X คือ   คะแนนรวมของผูสอบแตละคน 
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   13) นําแบบวัดทักษะการแกปญหา ฉบับสมบูรณจํานวน 40 ขอ ไปใชจริงกับ

นักเรียนกลุมตัวอยาง 

 

ข้ันตอนการสรางแบบวัดทักษะการแกปญหาสรุปไดดังภาพท่ี 3.3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 3.3  แสดงข้ันตอนการสรางแบบวัดทักษะการแกปญหา 

 

กําหนดจุดมุงหมายเพ่ือสรางแบบวัดทักษะการแกปญหา 

 

ศึกษาข้ันตอนการสรางแบบวัดทักษะการแกปญหา  

โดยใชหลักการแกปญหา 4 ข้ันตอน 

 

เขียนกรอบแนวคิดแบบวัดทักษะการแกปญหา 

 

หาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) มีคาเทากับ 1 

 

นําแบบวัดทักษะการแกปญหา จํานวน 10 ขอ ไปทดลองใช  

เพ่ือหาประสิทธิภาพของแบบทดสอบ 

 

หาประสิทธิภาพของแบบวัดทักษะการแกปญหา 

หาคาความยาก อยูระหวาง 0.20 - 0.80 

หาคาอํานาจจําแนก อยูระหวาง 0.20 - 0.53 

หาคาความเท่ียง เทากับ 0.85 

 

นําแบบวัดทักษะการแกปญหาไปใชจริงกับนักเรียนกลุมเปาหมาย 

 

สรางแบบวัดทักษะการแกปญหาจาํนวน 10 ขอ 

เสนอตออาจารยท่ีปรึกษาและผูเช่ียวชาญท่ีตรวจสอบ 

 

ศึกษาวิธีการสรางแบบวัดทักษะการแกปญหาจากทฤษฎีและเอกสารท่ีเก่ียวของ 

 



69 

4.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

 

ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลและทดลองดวยตัวเอง ตั้งแต ตุลาคม 2559 ถึง 

ธันวาคม 2559 ในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559   โดยมีข้ันตอนในการเก็บขอมูลดังนี้  

4.1 ดําเนินการทดสอบกอนเรียนกับกลุมกับนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมจํานวน 

68 คน ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จํานวน 30 ขอ เวลา 60 นาที และแบบวัดทักษะ

การแกปญหา จํานวน 10 ขอ เวลา 60 นาที โดยผูวิจัยจัดสอบและคุมสอบดวยตัวเอง และบันทึกผล

สอบไวเปนคะแนนกอนเรียน 

4.2 ดําเนินการสอนดวยตนเองกับนักเรียนกลุมทดลองจํานวน 34 คน รายวิชา 

วิทยาศาสตร ว 22102 หนวยการเรียนรู เรื่อง ทรัพยากรธรณี ในภาคเรียนท่ี2 ปการศึกษา 2559  

จํานวน 5 แผน เวลาสอน 20 ชั่วโมง เปนเวลา 7 สัปดาห ใชเวลาสอนสัปดาหละ 3 ชั่วโมง ดําเนินการ

สอนตามแผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม กับกลุมทดลอง และใช

แผนการจัดการเรียนรูแบบปกติกับกลุมควบคุม  

4.3 เม่ือเสร็จสิ้นการสอนทุกแผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม ดําเนินการทดสอบหลังเรียนกับนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม จํานวน 68 คน ดวย

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จํานวน 30 ขอ เวลา 60 นาที และแบบวัดทักษะการ

แกปญหา จํานวน 10 ขอ เวลา 60 นาที โดยผูวิจัยจัดสอบและคุมสอบดวยตัวเอง และบันทึกผลสอบ

ไวเปนคะแนนหลังเรียน 

4.4 ตรวจใหคะแนน จากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบวัด

ทักษะการแกปญหาของนักเรียน แลวนําคะแนนท่ีไดมาวิเคราะหขอมูลทางสถิติเพ่ือทดสอบสมมติฐาน 

 

5.  การวิเคราะหขอมูล 

 

 ผูวิจัยเก็บรวบรวมแบบวัดและตรวจแบบวัดดวยตนเอง ใหคะแนนตามระดับ หลังจาก

เก็บรวบรวมคะแนนไดครบตามตองการแลว นําคะแนนท่ีไดมาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน และทดสอบสมมติฐาน ตามข้ันตอนดังนี้ 

 5.1 นําคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบวัดทักษะการ

แกปญหาท้ังกอนเรียนและหลังเรียน หาคาเฉล่ีย และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สูตรการคํานวณ  

(กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2553) ดังนี้ 
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เม่ือ S.D. แทน   คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 N แทน   จํานวนผูคนสอบท้ังหมด 

 ∑X แทน   ผลรวมของคะแนน 

 ∑X2 แทน   ผลรวมของคะแนนแตละคายกกําลังสอง 
 

 5.2 เปรียบเทียบคะแนนความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการ

แกปญหาของคะแนนหลังเรียนของนักเรียน ท่ีจัดการเรียนรูโดยตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคมกับการจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่อง ทรัพยากรธรณี ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 

โดยใช t-test แบบ Independent (กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 2553) ตามสูตรดังนี้ 
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 เม่ือ t แทน   คาทีแบบ Independent Sample t-test 

  1X , 2X  แทน   คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยางกลุมท่ี 1, 2 ตามลําดับ 

   S 2
p     แทน   ความแปรปรวนรวม (Pooled variance) 
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 S 2
1 , S 2

2  แทน   ความแปรปรวนของกลุมตัวอยางท่ี 1, 2 ตามลําดับ 

 1n , 2n  แทน   ขนาดของกลุมตัวอยางท่ี 1, 2 ตามลําดับ 

 Df  แทน   ชั้นแหงความเปนอิสระ (degree of freedom) 

 

 



บทท่ี  4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาความรู เรื่อง ผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมเรื่อง ทรัพยากรธรณี มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะ

การแกปญหา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จังหวัดเพชรบุรี ผลการวิเคราะหขอมูล มีดังนี้ 

 

ตอนที่ 1  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 

กอนเรียนและหลังเรียน ระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ เร่ืองทรัพยากรธรณี 

 

  จากการทดสอบกอนเรียน เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 กอนเรียน ระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่องทรัพยากรธรณี พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมนักเรียนท่ี

ไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ดังแสดงใน ตารางท่ี 4.1 

 

ตารางท่ี 4.1  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ  

  

กอนเรียน N X  S.D. t 

กลุมทดลอง 34 9.86 1.63  

.498 

กลุมควบคุม 34 9.47 1.78  
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 จากการทดสอบหลังเรียน เพ่ือเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 หลังเรียน ระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่อง ทรัพยากรธรณี พบวา นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวานักเรียนท่ีไดรับ

การจัดการเรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ดังแสดงในตารางท่ี 4.2 

 

ตารางท่ี 4.2  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

 

หลังเรียน N X  S.D. t 

กลุมทดลอง 34 25.71 1.09  

13.51* 

กลุมควบคุม 34 20.03 2.20  

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

ตอนที่ 2  ผลการเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  

กอนเรียนและหลังเรียน ระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ เร่ืองทรัพยากรธรณี  

 

จากการทดสอบกอนเรียน เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 กอนเรียน ระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่องทรัพยากรธรณี พบวาทักษะการแกปญหาของกลุมนักเรียนท่ีไดรับ

การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ ไม

แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ดังแสดงใน ตารางท่ี 4.3 
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ตารางท่ี 4.3  เปรียบเทียบทักษะการแกปญหากอนเรียนระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

 

กอนเรียน N X  S.D. t 

กลุมทดลอง 34 41.85 5.98  

.937 

กลุมควบคุม 34 40.26 7.87  

 

จากการทดสอบหลังเรียน เพ่ือเปรยีบเทียบทักษะการแกปญหาของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 หลังเรียนระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่อง ทรัพยากรธรณี พบวา นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม มีทักษะการแกปญหาหลังเรียนสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบปกติ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ดังแสดงใน ตารางท่ี 4.4 

 

ตารางท่ี 4.4  เปรียบเทียบทักษะการแกปญหาหลังเรียน ระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

 

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

 

 

หลังเรียน N X  S.D. t 

กลุมทดลอง 34 69.65 2.26  

11.34* 

กลุมควบคุม 34 58.65 5.19  



บทท่ี  5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 

การวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

เรื่องทรัพยากรธรณี ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแกปญหาของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 จังหวัดเพชรบุรี สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ  ไดดังนี้ 

 

1. สรุปผลการวิจัย 

 

1.1 วัตถุประสงค 

 1.1.1 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องทรัพยากรธรณี ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 ระหวางการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม กับการ

จัดการเรียนรูแบบปกติ  

 1.1.2 เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการแกปญหา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ระหวาง

การเรียนโดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม กับการจัดการเรียนรู

แบบปกติ 

1.2 สมมติฐานการวิจัย 

 1.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียน

โดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมสูง กวานักเรียนท่ีเรียนรูแบบ

ปกต ิ 

 1.2.2 ทักษะการแกปญหาหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียนโดยใช

การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม สูงกวานักเรียนท่ีเรียนรูแบบปกติ   

1.3 วิธีดําเนินการวิจัย 

 ผูวิจัยไดดําเนินการวิจัยดังนี้ 

 1.3.1 ประชากร ท่ีใชในการทดลองในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร

เทคโนโลยีและสังคม เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559 โรงเรียนทา

ยางวิทยา อําเภอทายาง จังหวัดเพชรบุรี จํานวน 5 หองเรียน จัดหองเรียนแบบคละความสามารถ 

จํานวนนักเรียนท้ังหมด 168  คน 
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 1.3.2 กลุมตัวอยางใชในการทดลองในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนทายางวิทยา อําเภอทายาง จังหวัด

เพชรบุรี ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559 จํานวน 2 หองเรียน นักเรียนจํานวน 68 คน ท่ีจัดหองเรียน

โดยคละความสามารถ ไดมาโดยการสุมแบบกลุม (cluster random sampling) โดยจับฉลากใหหอง

หนึ่งเปนกลุมทดลองและอีกหนึ่งหองเปนกลุมควบคุม 

  1) กลุมทดลอง เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2/1 จํานวน 34 คน สอนโดย

ใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เรื่อง ทรัพยากรธรณี 

  2) กลุมควบคุม เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2/2 จํานวน 34 คน สอนโดย

การจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่อง ทรัพยากรธรณี 

 1.3.3 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

  1) แผนการจัดการเรียนรู โดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร

เทคโนโลยี และสังคม เรื่อง ทรัพยากรธรณี 

  2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ทรัพยากรธรณี 

  3) แบบวัดทักษะการแกปญหา เรื่อง ทรัพยากรธรณี 

 1.3.4 การเก็บรวบรวมขอมูล 

  ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

  1) ทดสอบกอนเรียนกับกลุมตัวอยาง โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและแบบวัดทักษะการแกปญหา   

  2) ดําเนินการสอนกลุมตัวอยาง  ในภาคเรียนท่ี2 ปการศึกษา 2559  จํานวน  

5 แผนการจัดการเรียนรู  เวลาสอน 20 ชั่วโมง เปนเวลา 7 สัปดาห ใชเวลาสอนสัปดาหละ 3 ชั่วโมง 

ดําเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม กับกลุม

ทดลอง และใชแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติกับกลุมควบคุม ซ่ึงผูวิจัยดําเนินการสอนเอง  

  3) เม่ือเสร็จสิ้นการสอน ทําการทดสอบหลังเรียน โดยใชแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบวัดทักษะการแกปญหาท่ีเปนชุดเดียวกันกับทดสอบกอนเรียนกับกลุม

ตัวอยาง 

  4) นําผลการทดสอบของกลุมตัวอยางมาตรวจใหคะแนน  

  5) นําคะแนนท่ีไดมาวิเคราะหขอมูล โดยใชวิธีทางสถิติเพ่ือทดสอบสมมติฐาน 

 1.3.5 การวิเคราะหขอมูล 

  ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 

  1) หาสถิติพ้ืนฐาน ไดแก คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของ

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบวัดทักษะการแกปญหา 
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   2) หาคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและแบบวัดทักษะการแกปญหา 

   3) หาคาความเท่ียงของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบวัด

ทักษะการแกปญหา 

   4) เปรียบเทียบคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนของคะแนนหลังเรยีนของ

นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมกับนักเรียนท่ีไดรับ

การจัดการเรียนรูแบบปกติ โดยใช t-test แบบ Independent Samples 

  5) เปรียบเทียบคะแนนทักษะการแกปญหาของคะแนนหลังเรียนของนักเรียน

ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมกับนักเรียนท่ีไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบปกติ โดยใช t-test แบบ Independent Samples 

1.4 ผลการวิเคราะหขอมูล 

 1.4.1 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนทายางวิทยา ท่ีไดรับจากจัดการเรียนรู

ตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ทรัพยากรธรณี    

หลังเรียนสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 1.4.2 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนทายางวิทยา ท่ีไดรับจากจัดการเรียนรู

ตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม มีทักษะการแกปญหา เรื่อง ทรัพยากรธรณี หลังเรียน

สูงกวานักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

2.  อภิปรายผล 

 

 จากการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแกปญหา เรื่อง ทรัพยากรธรณี  

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และ

สังคม กับการจัดการเรียนรูแบบปกติ สามารถอภิปรายผลการศึกษาตามลําดับดังตอไปนี้ 

 2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  ผลการวิจัยพบวา  การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวาการจัดการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.05 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 1 ท้ังนี้อาจเปนเพราะ การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม มีกระบวนการจัดการเรียนรูท่ีใชกิจกรรมหลากหลาย เชน มีการสนทนาพูดคุย 

แลกเปลี่ยนความรู ความคิดเห็น การตั้งคําถาม การตอบคําถาม การอภิปรายเปนกลุมยอย การศึกษา

ใบความรู ใบกิจกรรม การทดลองในหองปฏิบัติการ และการไดศึกษาจากแหลงเรียนรูจริง โดยให

นักเรียนมีโอกาสไดเชิญกับสถานการณท่ีเปนประเด็นปญหา มีการจัดประสบการณตรงใหกับนักเรียน 
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ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรู กลาคิด กลาทํา กลาแสดงออก สามารถเขียนรายงานสรุป นําเสนอ

ผลงานได ซ่ึงจะทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรู เขาใจในกระบวนการแสวงหาความรูดวยตนเอง นักเรียน

มีความสุข สนุกกับกิจกรรมท่ีไดทํา โดยสังเกตจากแววตาและรอยยิ้มของนักเรียนท่ีเกิดข้ึน และ

นักเรียนมีความสามารถท่ีจะชวยกันหารายละเอียดของขอมูลเพ่ือนําความรูมาอภิปรายและไดขอสรุป

รวมกันในหองเรียน และนอกจากนี้การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  

มีการจัดการเรียนรูท้ังในหองเรียนและนอกหองเรียน ตัวอยางเชน การพานักเรียนไปสํารวจแปลงนา

ขาว 2 แปลง ท่ีตนขาวมีการเจริญเติบโตท่ีแตกตางกัน เพ่ือใหนักเรียนเกิดคําถามวา ทําไมถึงแตกตาง 

นักเรียนก็จะชวยระดมความคิดกับปญหาท่ีเกิดข้ึน มีการวางแผนเพ่ือทําการแกปญหา ซ่ึงนักเรียนได

เกิดกระบวนการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม อีกท้ังสถานการณท่ีนํามาเปน

กรณีศึกษาในใบงานเปนสถานการณท่ีเกิดข้ึนจริงในชีวิตประจําวัน เปนเรื่องท่ีอยูใกลตัวนักเรียน จึงทํา

ใหนักเรียนเกิดความสนใจ ท่ีจะใฝเรียนรู สงผลใหนักเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเองมากข้ึน และยังมี

การจําลองและทดลองเสมือนจริง การใชสื่อของจริง ทําใหนักเรียนมีความสนใจในการเรียน

วิทยาศาสตร มีเจตคติท่ีดีในการเรียน ดังท่ี เกียรติศักดิ์  ชินวงศ (2544) ไดกลาววา ประโยชนของ 

การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ทําใหสามารถพัฒนานักเรียนใน 

ดานเจตคติในการเรียนรูวิทยาศาสตรในทางบวก สงผลใหนักเรียนแสวงหาความรูตามจุดประสงคของ

การเรียนรูไดอยางถูกตอง มีความม่ันใจในการเสนอความรูและสามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน

ได และการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ใหความสําคัญกับปญหาใน

ชีวิตจริงดวยความเชื่อท่ีวาการทํางานในชีวิตประจําวัน จะมีมโนทัศน กระบวนการตางๆ มากมายเปน

พ้ืนฐาน การเรียนการสอนจะเริ่มดวยสถานการณ คําถาม ปญหา หรือประเด็นท่ีครูสรางข้ึน หรือหยิบ

ยกมาชวยใหนักเรียนเขาใจมโนทัศนจะเริ่มตนจากคําถามของนักเรียนท่ีไดจากประสบการณของตนเอง 

(Yager, 1996) ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของ ทัชยา อุดมรักษ (2557) ได ศึกษาเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรและทักษะการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

กอนและหลังเรียน โดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ผลการวิจัย

พบวา นักเรียนท่ีเรียนโดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาหลังเรียนสูงกวาการจัดการเรียนรูตามปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 และยังสอดคลองกับผลการวิจัยของ ตวนริสา ตวนสุหลง (2552) ได ศึกษาเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 กอนและหลังเรียน โดยใชการจัดการเรียนรู

ตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีเรียนโดยใชการจัดการ

เรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาหลังเรียนสูงกวา

กอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และยังสอดคลองกับผลการวิจัยของ พจมาศ เชื่องชาง 

(2552) ได ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 
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กอนและหลังเรียน โดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ผลการวิจัย

พบวา นักเรียนท่ีเรียนโดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม             

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

ดวยเหตุผลดังกลาวจึงเปนการสนับสนุนขอคนพบท่ีวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และ

สังคม หลังเรียนสูงกวาการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

 2.2 ทักษะการแกปญหา 

  ผลการวิจัย พบวา  การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และ

สังคมมีทักษะการแกปญหาสูงกวาการจัดการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

ซ่ึงเปนตามสมมติฐานขอท่ี 2 ท้ังนี้อาจเปนเพราะ การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม แบงออกเปน 5 ข้ันตอน ไดแก ข้ันระบุประเด็นทางสังคม ข้ันระบุแนวทางการหาคําตอบ

อยางมีศักยภาพ ข้ันตองการความรู ข้ันทําการตัดสินใจ และข้ันกระบวนการทางสังคม สงผลตอการ

แกปญหาของนักเรียน ทําใหนักเรียนสามารถแกปญหาในชีวิตประจําวันได เนื่องจากการจัดกิจกรรม

การเรียนรูของนักเรียนตองเริ่มจากความสนใจของนักเรียนเปนอันดับแรก เกิดความคิดในการ

แกปญหาท่ีเกิดข้ึนในปจจุบัน เชน ปญหาน้ําเนาเสียของแมน้ําเพชรบุรี สระน้ําภายในโรงเรียน        

ซ่ึงนักเรียนไดทําการสํารวจแหลงน้ําและทําการวิเคราะหแหลงน้ําในแตละแหลง เปนตน โดยผูวิจัยตั้ง

คําถามใหนักเรียนวางแผนดําเนินการในการหาคําตอบ ลงมือปฏิบัติในการคนหาคําตอบ นําเสนอ

ความรูจากการคนควา แลกเปลี่ยนความรูซ่ึงกันและกันสงผลใหนักเรียนเห็นความสัมพันธของ

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เปนการจัดการเรียนการสอนในบริบทของปญหาท่ีเกิดจาก

พฤติกรรมของคนในสังคม นักเรียนเปนผูเลือกสรรความรูในทางวิทยาศาสตร สําหรับใชในการ

ตัดสินใจกับปญหาตามท่ีนักเรียนตองการ Yager (1996) สอดคลองกับคํากลาวของ ชัยวัฒน คุประตกุล  

(2528) ท่ีวา ทักษะการแกปญหาเปนการดําเนินการเพ่ือใหบรรลุจุดมุงหมายท่ีตองการ โดยใช

ความสามารถทางสติปญญา รูจักคิดอยางมีวิจารณญาณ ซ่ึงไดสั่งสมประสบการณเดิมของแตละบุคคล

มาใชแกปญหาท่ีประสบใหม โดยมีพฤติกรรมมีวิธีการและข้ันตอนในการศึกษาปญหาตางๆใหบรรลุ

เปาหมายท่ีตองการ นอกจากนี้นักเรียนยังสามารถเพ่ิมเติมความรูจากแหลงเรียนรูท่ีครูแนะนําหรือ

ตามความสนใจของนักเรียนเองซ่ึงสอดคลองกับคํากลาวของ Wang, C.H, (1994) ท่ีวา บริบทของ

วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมในหลักสูตรวิทยาศาสตร ทําใหไดกรอบท่ีกวางข้ึนสําหรับการพัฒนา

ทักษะทางสติปญญา เชน การแกปญหา ดังคํากลาวของ ณัฐวิทย พจนตันติ (2544) ท่ีวา ประโยชนท่ี

สําคัญท่ีสุดของการเรียนรูตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม คือการท่ีผูเรียนไดรับประสบการณ

ในการคนควา หาความรู การรูจักคิดวิเคราะห การแกปญหา การผสานแนวคิดวิทยาศาสตรกับ

ประสบการณของตัวนักเรียนเอง และมีปฏิสัมพันธทางสังคมมีผลตอพัฒนาการของนักเรียนในดานตางๆ 
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โดยท่ีครูจะเปนผูกําหนดประเด็นการเรียนรูจากสถานการณจริงหรือผลกระทบท่ีเกิดข้ึนจริงจาก

วิทยาศาสตร และเทคโนโลยี ในการดําเนินชีวิตในทองถ่ิน โดยใชความรูและประสบการณของตนเอง

มาคิดวิเคราะหอยางมีเหตุผล สืบเสาะหาความรู เพ่ือเปนฐานในการตัดสินใจและการลงมือปฏิบัติ 

เพ่ือใหนักเรียนไดเกิดความรูความเขาใจในการมองเห็นคุณคาทางวิทยาศาสตร สิ่งแวดลอม และความ

รับผิดชอบในสังคม และนอกจากนี้ยังทําใหนักเรียนมีความสนใจ กลาคิด กลาถาม กลาทํา กลาแสดงออก 

ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของสุภาวดี แกวงาม (2549) ไดศึกษาเปรียบเทียบทักษะการแกปญหาทาง

วิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้นท่ี 3 กอนและหลังเรียน โดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีเรียนโดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม มีทักษะการแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .01 สอดคลองกับผลการวิจัยของ ชัชวาล  ตนสีนนท (2553) ท่ีพบวา นักเรียนท่ีไดรับการ

จัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รอยละ70 

และสูงกวากลุมเปาหมาย และยังสอดคลองกับผลการวิจัยของ ทัชยา  อุดมรักษ (2557) ไดศึกษา

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรและทักษะในการแกปญหาของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 กอนและหลังเรียน โดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีเรียนโดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม มีทักษะในการแกปญหาทางวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวาการจัดการเรียนรู

ตามปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

ดังนั้นจากการวิจัยในครั้งนี้พบวา ในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม มาใชในการจัดการเรียนรู เรื่อง ทรัพยากรธรณี ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

เปนการจัดการเรียนรูท่ีเนนใหผูเรียนเปนศูนยกลาง แสวงหาความรูดวยตนเอง ไมยึดเนื้อหาในหนังสือ

เรียน ใชเนื้อหาในการเรียนจากปญหาในสถานการณจริงท่ีอยูรอบตัวของนักเรียน ทําใหผูเรียน

สามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันไดมาก นักเรียนสนุกสนานกับการเรียน ทําใหนักเรียนมี

ความคิดวาวิทยาศาสตรเรียนไดทุกท่ี ไมจําเปนตองเรียนในหองเรียนเสมอไป นักเรียนไดรับ

ประสบการณในการคนควาหาความรู คิดวิเคราะห มีทักษะการแกปญหา รูจักเชื่อมโยงขอมูลกับ

สถานการณ มีปฏิสัมพันธกับสังคมสงผลใหผูเรียนมีพัฒนาดานทักษะการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนท่ีดี ซ่ึงครูมีหนาท่ีเปนผูชวยเหลือ เม่ือนักเรียนพบปญหา และแกไขในสวนท่ีนักเรียนไม

เขาใจ เพ่ือใหนักเรียนมีความรูความเขาใจเพ่ิมมากข้ึน ดวยเหตุนี้จึงสามารถชวยสงเสริมใหนักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแกปญหาท่ีสูงข้ึน  
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3.  ขอเสนอแนะ 

 

 3.1 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

     3.1.1 ขอเสนอแนะสําหรับครู 

          1) การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมไปใช 

ครูผูสอนควรทําการศึกษาและวิเคราะหสภาพบริบทตางๆ ของโรงเรียน ในดานสถานท่ีและ

สิ่งแวดลอมภายในโรงเรียน 

   2) การจัดกิจกรรมครูควรมีการเตรียมความพรอมของนักเรียน ในเรื่อง

ข้ันตอนในการทํากิจกรรม การใชเครื่องมือวิทยาศาสตร กอนการปฏิบัติจริง 

   3) ครูควรจัดสถานการณปญหาใหนักเรียนไดพบเจอปญหาดวยตนเอง และ

ใหนักเรียนไดทําการแกปญหานั้น โดยใหนักเรียนนําเสนอแนวคิดชิ้นงานและนําเสนอผลงาน 

   4) ควรใชกระบวนการจัดการเรียนรูรวมกับเทคนิคอ่ืนๆ เชน การใชผังมโน

ทัศนเพ่ือสรุปองคความรูใหเกิดความรูความเขาใจรวมกับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม เนื่องจากสามารถสรุปเปนองคความรูท่ีไดมานําเสนองาน จะชวยใหนักเรียน

เขาใจในสถานการณหรือเนื้อหาความรูมากข้ึน 

     3.1.2 ขอเสนอแนะสําหรับผูบริหาร 

   1) สรางเครือขายระหวางโรงเรียนกับชุมชนใกลเคียง เพ่ือใชเปนแหลงเรียนรู

ภายนอกโรงเรียน 

   2) ผูบริหารควรใหความสําคัญกับกิจกรรมการเรียนการสอนนอกหองเรียน 

โดยสนับสนุนใหครูภายในโรงเรียนนําการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม

ไปใชในการเรียนการสอนจะไดเปนการใชสื่อและแหลงเรียนรูรอบโรงเรียนและมีสานสัมพันธกับชุมชน

อีกดวย 

 3.2 ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 

  3.2.1 ควรศึกษาผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม

กับตัวแปรอ่ืนๆ เชน ทักษะการวิเคราะห เพ่ือพัฒนาทักษะดานการคิดของนักเรียนใหเพ่ิมมากข้ึน 

  3.2.2 ควรมีการเก็บขอมูลเชิงคุณภาพ เชน การสัมภาษณ สอบถามความคิดเห็น  

นําขอมูลนี้มาประกอบอภิปรายผลได เพราะนักเรียนท่ีไมชอบการเขียนตอบ ก็สามารถท่ีจะพูดคุยกับ

นักเรียนได ทําใหทราบทัศนคติ มุมมอง และความคิดของนักเรียนแตละคนได 

  3.2.3 ควรวัดทักษะการแกปญหาใหเหมาะสมกับนักเรียน เนื่องจากการวัดทักษะ

การแกปญหาเม่ือปฏิบัติจริงแลว นักเรียนสามารถปฏิบัติจริงได แตเม่ือใหนักเรียนแสดงความคิดใน

กระดาษแบบทดสอบนักเรียนไมชอบการเขียนแตกลับชอบการปฏิบัติมากกวา 
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  3.2.4 ควรทําการวิจัยตอเนื่องในปการศึกษาถัดไป เพ่ือติดตามผลการจัดการเรียนรู

ตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ในทักษะการแกปญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียน วามีทักษะการแกปญหาเปนอยางไรบาง สามารถแกปญหาไดหรือไม ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสูงข้ึนหรือไม 
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รายนามผูเช่ียวชาญ 

ตรวจสอบแผนการจัดการเรียนรู แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

และแบบวัดทักษะการแกปญหา 

 

1.   นางรุงนภา  เอียงอุบล 

 สถานท่ีทํางาน โรงเรียนเบญจมเทพอุทิศจังหวัดเพชรบุรี 

     วุฒิการศึกษา ศษ.ม. ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (วิทยาศาสตรศึกษา) 

 

2.   นายธวชัชัย  สวุรรณวงศ 

 สถานท่ีทํางาน โรงเรียนเบญจมเทพอุทิศจังหวัดเพชรบุรี 

 วุฒิการศึกษา ศษ.ม. ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (วิทยาศาสตรศึกษา) 

 

3.   นางสาวศิริพิมล  หงสเหม 

 สถานท่ีทํางาน โรงเรียนเบญจมเทพอุทิศจังหวัดเพชรบุรี 

     วุฒิการศึกษา ศษ.ม. ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (หลักสูตรและการนิเทศ) 
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ตารางสรุปแนวคิดการเขียนแผนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เรื่องดิน 

 

ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

1. ข้ันระบุประเด็นทาง

สังคม 

- นักเรียนไปสํารวจแปลง

นาขาวขางโรงเรียน 2 

แปลง และใชคําถามเพ่ือ

นําไปสูการสํารวจและตั้ง

คําถามตอไปน้ี 

      - ทําไมนาขาวท้ัง

สองแปลงจึงเจรญิงอก

งามไมเทากัน 

      - อะไรเปนปจจยัทํา

ใหขาวเจริญงอกงาม

แตกตางกัน 

- ครูแจกใบงานให

นักเรียนแตละกลุมศึกษา

สถานการณท่ีเปน

กรณีศึกษาและระดมการ

ตั้งคําถามแลวบันทึก

คําถามลงในใบงาน1.1 

- นักเรียนแตละกลุมได

ประเด็นคําถามท่ีเก่ียวของกับ

ดินในนาขาวท่ีทําใหนาขาวท้ัง 

2 แปลงเจริญงอกงามแตกตาง

กัน 

- นักเรียนไดแนวคิดวิธีการ

ปรับปรุงสภาพดิน 

- ใบงานท่ี 1.1 เรื่อง

หมอดินเรงรณรงค

ฟนฟู สภาพเน้ือดิน

เสื่อมหนัก 170 ลานไร 

เมืองเพชรฯ รีบแจม 

(เปนใบงานท่ี

สถานการณเก่ียวกับ

วิธีการแกปญหาดิน

เสื่อมคณุภาพ) 

2. ข้ันระบุแนวทางการ

หาคําตอบอยางมี

ศักยภาพ 

- นักเรียนสามารถระบุ

ประเด็นทางสังคม คือ ทํา

อยางไรจึงจะสามารถปรับ

สภาพดินใหมีคุณภาพดี

ข้ึนสามารถเพาะปลูกขาว

ไดดเีหมือนเดิม 

- นักเรียนระดมความคิด

หาสาเหตุของดินเสื่อม

คุณภาพ รูวาขาวตองการ

ดินแบบไหน และมีวิธีการ

ปรับสภาพดินวิธีใดบาง 

- นักเรียนแตละกลุม

ระดมความคดิเพ่ือ

วางแผนในการคนหา

- นักเรียนไดวิธีการฟนฟูหรือ

การปรับปรุงสภาพดิน 

- ใบงานท่ี 1.2 สืบจาก

คําถาม 
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ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

คําตอบจากข้ันระบุ

ประเด็นทางสังคม บันทึก

ขอมูลหรือเก็บขอมลูและ

แหลงเรียนรู แลวบันทึก

ลงในใบงานท่ี 1.2 เพ่ือ

เสนอแนวทางในการ

ปรับปรุงสภาพดิน 

- ตัวแทนนักเรียน

นําเสนอคําถามท่ีนาสนใจ

หนาช้ันเรียน แลวให

เพ่ือนกลุมอ่ืนอภิปราย 

- นักเรียนสรุปวิธีการ

วางแผนหาคําตอบของ

ตนเอง 

3. ข้ันตองการความรู - ครูใหนักเรียนการ

ทดลองสํารวจลักษณะ

ของช้ันหนาตัดดินและ

สมบัติของดินลงในใบงาน

ท่ี 1.3  

- ดําเนินการทดลองตาม

แผนการทดลอง 

- รวบรวมขอมูลจากการ

ทดลองสรุปเปนความรู 

- นักเรียนมีความรูความเขาใจ

ในเรื่องของ ดินและช้ันหนาตัด

ของดิน, สมบัติของดิน, และ

การปรับปรุงคุณภาพดิน 

- ใบงานท่ี 1.3 เรื่อง 

สํารวจลักษณะของช้ัน

หนาตัดดินและสมบัติ

ของดิน 

 

4. ข้ันทําการตัดสินใจ - นักเรียนนําความรูท่ีได

จาการทดลอง มาเสนอ

แนวทางในการปรับปรุง

สภาพดิน 

- ตัวแทนกลุมออกมาสรุป

หนาช้ันเรียน 

- นักเรียนกลุมอ่ืน

เสนอแนะสิ่งท่ีอยากรู

เพ่ิมเตมิ มีการแสดงความ

คิดเห็น 

- นักเรียนมีวิธีในการปรบัปรุง

คุณภาพดิน สามารถนําไปใช

ในทองถ่ินได 

ภาระงาน คือ การ

นําเสนอขอมูลลักษณะ

ของช้ันหนาตัดดินและ

สมบัติของดิน 

- แบบประเมินการ

นําเสนอขอมูล 
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ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

5. ข้ันกระบวนการทาง

สังคม 

- นักเรียนออกแบบการ

ทดลองการปรับปรุง

คุณภาพดิน โดยทําการ

ทดลองปลูกขาวในดินท่ี

เสื่อมคณุภาพกับดินท่ีมี

การปรับปรุงสภาพดิน

แลว เพ่ือดูการ

เจริญเติบโตของตนขาว 

- ครูใหนักเรียนแตละกลุม

ศึกษาคนควาเพ่ิมเติมตาม

ความสนใจจากแหลง

เรียนรูอ่ืนๆ 

- ใหนักเรียนแตละกลุม

จัดปายนิเทศรณรงคการ

อนุรักษและพัฒนาดิน 

- นักเรียนสามารถนําความรู 

เรื่องดินท่ีไดจากการศึกษา

คนควาเพ่ิมเติมมาสรุปองค

รวมในการจดัปายนิเทศ 

ภาระงาน คือ ปาย

นิเทศรณรงคการ

อนุรักษและพัฒนาดิน 

- แบบประเมินการ

นําเสนอขอมูล การจัด

ปายนิเทศ 
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ตารางสรุปแนวคิดการเขียนแผนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เรื่องหิน 

 

ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

1. ข้ันระบุประเด็นทาง

สังคม 

- ครูนํานักเรียนไปสาํรวจ

หินบริเวณแมนํ้าหลัง

โรงเรียนและหินท่ีพบใน

บริเวณโรงเรียน และใช

คําถามเพ่ือนําไปสูการ

สํารวจและตั้งคําถาม

ตอไปน้ี 

      - หินท่ีพบบริเวณ

แมนํ้าเปนอยางไร 

      - หินท่ีพบบริเวณ

โรงเรียนมีลักษณะเปน

อยางไร 

      - ทําไมหินท่ีพบใน

แตละบริเวณจึงไม

เหมือนกัน 

      - อะไรเปนปจจยัท่ี

ทําใหหินท่ีพบในแตละ

บริเวณแตกตางกัน 

- ครูแจกใบงานให

นักเรียนแตละกลุมศึกษา

สถานการณท่ีเปน

กรณีศึกษาและระดมการ

ตั้งคําถามแลวบันทึก

คําถามลงในใบงานท่ี 2.1 

 

- นักเรียนแตละกลุมไดประเด็น

คําถามท่ีเก่ียวของกับหินท่ีพบใน

แตละบริเวณท่ีแตกตางกัน 

- นักเรียนไดแนวคิดวิธีการ

จําแนกชนิดของหินท่ีพบในแตละ

บริเวณ 

- ใบงานท่ี 2.1 เรื่อง 

สํารวจหิน 

 

2. ข้ันระบุแนวทางการ

หาคําตอบอยางมี

ศักยภาพ 

- นักเรียนสามารถระบุ

ประเด็นทางสังคม คือ ทํา

อยางไรจึงจะสามารถแยก

ประเภทของหินท่ีพบใน

แตละบริเวณได 

- นักเรียนไดวิธีการจําแนก

ประเภทของหินแตละชนิดท่ีพบ

ในแตละบริเวณ 

- ใบงานท่ี 2.2 สืบ

จากคําถาม 
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ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

- นักเรียนระดมความคิด

หาสาเหตุท่ีทําใหหินในแต

ละประเภทมีลักษณะ

แตกตางกัน และจะมี

วิธีการจําแนกประเภท

ของหินไดอยางไร 

- นักเรียนแตละกลุม

ระดมความคดิเพ่ือ

วางแผนในการคนหา

คําตอบจากข้ันระบุ

ประเด็นทางสังคม บันทึก

ขอมูลหรือเก็บขอมลูและ

แหลงเรียนรู แลวบันทึก

ลงในใบงานท่ี 2.2 เพ่ือ

เสนอแนวทางในการ

จําแนกประเภทของหิน 

- ตัวแทนนักเรียน

นําเสนอคําถามท่ี 

 นาสนใจหนาช้ันเรยีน 

แลวใหเพ่ือนกลุมอ่ืน

อภิปราย 

- นักเรียนสรุปวิธีการ

วางแผนหาคําตอบของ

ตนเอง 

  

3. ข้ันตองการความรู - ครูใหนักเรียนทําการ

ทดลองเรื่องศึกษา

ลักษณะของหินลงในใบ

งานท่ี 2.3  

- ดําเนินการทดลองตาม

แผนการทดลอง 

- รวบรวมขอมูลจากการ

ทดลองสรุปเปนความรู 

- นักเรียนมีความรูความเขาใจใน

เรื่องของหิน ประเภทของหิน 

การเกิดหินแตละชนิด ลักษณะ

ของหินและการนําหินไปใช

ประโยชน 

- ใบงานท่ี 2.3 เรื่อง 

ลักษณะของหิน 
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ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

4. ข้ันทําการตัดสินใจ - นักเรียนนําความรูท่ีได

จาการทดลอง มาเสนอ

แนวทางในการจําแนก

ประเภทของหิน 

- ตัวแทนกลุมออกมาสรุป

หนาช้ันเรียน 

- นักเรียนกลุมอ่ืน

เสนอแนะสิ่งท่ีอยากรู

เพ่ิมเตมิ มีการแสดงความ

คิดเห็น 

- นักเรียนมีวิธีในการจําแนก

ประเภทของหิน การเกิดหินแต

ละชนิด ลักษณะของหินและการ

นําหินไปใชประโยชน 

ภาระงาน คือ การ

นําเสนอขอมูล

ลักษณะของหิน 

- แบบประเมินการ

นําเสนอขอมูล  

5. ข้ันกระบวนการทาง

สังคม 

- ครูใหนักเรียนแตละกลุม

ศึกษาคนควาเพ่ิมเติมตาม

ความสนใจจากแหลง

เรียนรูอ่ืนๆ 

 

- ใหนักเรียนแตละกลุม

จัดนิทรรศการ เรื่อง หินท่ี

พบในทองถ่ินของ

นักเรียน แลวนํามา

แลกเปลีย่นเรยีนรูกันของ

แตละกลุม 

- นักเรียนสามารถนําความรู 

เรื่องหินท่ีไดจากการศึกษา

คนควาเพ่ิมเติมมาสรุปประเภท

ของหินจัดเปนนิทรรศการ 

ภาระงาน คือ 

นิทรรศการหินท่ีพบ

ในทองถ่ินของ

นักเรียน 

- แบบประเมินการ

นําเสนอขอมูล  

การจัดนิทรรศการ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



98 

ตารางสรุปแนวคิดการเขียนแผนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เรื่องแร 

 

ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

1. ข้ันระบุประเด็นทาง

สังคม 

- ครูนําวีดิทัศน เรื่อง 

แหลงแรท่ีพบในประเทศ

ไทย มาใหนักเรียนดูและ

ใชคําถามเพ่ือนําไปสูการ

สํารวจและตั้งคําถาม

ตอไปน้ี 

      - ทําไมแรท่ีพบใน

ประเทศไทยแตละบริเวณ

จึงไมเหมือนกัน 

      - อะไรเปนปจจยัท่ี

ทําใหแรในแตละบริเวณท่ี

พบไมเหมือนกัน 

      - วิธีการตรวจสอบ

ชนิดแรมีวิธีอยางไรบาง 

เพ่ือจําแนกประเภทของ

แรแตละชนิด 

- ครูแจกใบงานให

นักเรียนแตละกลุมศึกษา

สถานการณท่ีเปน

กรณีศึกษาและระดมการ

ตั้งคําถามแลวบันทึก

คําถามลงในใบงาน3.1 

- นักเรียนแตละกลุมไดประเด็น

คําถามท่ีเก่ียวของกับแรท่ีพบใน

แตละบริเวณท่ีแตกตางกัน 

- นักเรียนไดแนวคิดวิธีการการ

จําแนกประเภทของแรแตละชนิด

ท่ีพบในแตละบรเิวณ 

- ใบงานท่ี 3.1 เรื่อง 

ชาวแพรตื่นขุนแร

คลายทองคํา 

ผูเช่ียวชาญช้ีแคแร

ไพไรต 

(เปนใบงานท่ี

สถานการณเก่ียวกับ

วิธีการตรวจสอบแร) 

2. ข้ันระบุแนวทางการ

หาคําตอบอยางมี

ศักยภาพ 

- นักเรียนสามารถระบุ

ประเด็นทางสังคม คือ ทํา

อยางไรจึงจะสามารถแยก

ชนิดของแรท่ีพบในแตละ

บริเวณได 

- นักเรียนระดมความคิด

หาสาเหตุท่ีทําใหแรแตละ

ชนิดมีลักษณะแตกตาง

กัน และจะมีวิธีการ

- นักเรียนไดวิธีการจําแนก

ประเภทของแรแตละชนิด 

- ใบงานท่ี 3.2 สืบ

จากคําถาม 
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ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

จําแนกประเภทของแรแต

ละชนิดไดอยางไร 

- นักเรียนแตละกลุม

ระดมความคดิเพ่ือ

วางแผนในการคนหา

คําตอบจากข้ันระบุ

ประเด็นทางสังคม บันทึก

ขอมูลหรือเก็บขอมลูและ

แหลงเรียนรู แลวบันทึก

ลงในใบงานท่ี 3.2 เพ่ือ

เสนอแนวทางในการ

จําแนกประเภทของแรแต

ละชนิด 

- ตัวแทนนักเรียน

นําเสนอคําถามท่ีนาสนใจ

หนาช้ันเรียน แลวให

เพ่ือนกลุมอ่ืนอภิปราย 

- นักเรียนสรุปวิธีการ

วางแผนหาคําตอบของ

ตนเอง 

 

3. ข้ันตองการความรู - ครูใหนักเรียนทําการ

ทดลองศึกษาลักษณะทาง

กายภาพของแร 

ลงในใบงานท่ี 3.3  

- ดําเนินการทดลองตาม

แผนการทดลอง 

- รวบรวมขอมูลจากการ

ทดลองสรุปเปนความรู 

- นักเรียนมีความรูความเขาใจใน

เรื่องของแร ลักษณะของแรแตละ

ชนิด และการนําแรไปใช

ประโยชน 

- ใบงานท่ี 3.3 เรื่อง 

ลักษณะทาง

กายภาพของแร 

 

4. ข้ันทําการตัดสินใจ - นักเรียนนําความรูท่ีได

จาการทดลอง มาเสนอ

แนวทางในการจําแนก

ประเภทของแรแตละชนิด 

- นักเรียนมีวิธีในการจําแนก

ประเภทของแรแตละชนิด

ลักษณะของแร และการนําแรไป

ใชประโยชนในชีวิตประจําวัน 

ภาระงานคือ การ

นําเสนอขอมูล 

ลักษณะทาง

กายภาพของแร 
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ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

- ตัวแทนกลุมออกมาสรุป

หนาช้ันเรียน 

- นักเรียนกลุมอ่ืน

เสนอแนะสิ่งท่ีอยากรู

เพ่ิมเตมิ มีการแสดงความ

คิดเห็น 

- แบบประเมินการ

นําเสนอขอมูล  

5. ข้ันกระบวนการทาง

สังคม 

- ครูใหนักเรียนแตละกลุม

ศึกษาคนควาเพ่ิมเติมตาม

ความสนใจจากแหลง

เรียนรูอ่ืนๆ 

- ใหนักเรียนแตละกลุม

จัดนิทรรศการ เรื่อง แรท่ี

พบในแตละภาคของ

ประเทศไทย แลวนํามา

แลกเปลีย่นเรยีนรูกัน 

- นักเรียนสามารถนําความรู 

เรื่องแรท่ีไดจากการศึกษาคนควา

เพ่ิมเตมิมาสรุปแลวนํามาจดัเปน

นิทรรศการ 

ภาระงาน คือ 

นิทรรศการแรท่ีพบ

ในแตละภาคของ

ประเทศไทย 

- แบบประเมินการ

นําเสนอขอมูล การ

จัดนิทรรศการ 

- แบบประเมินการ

จัดนิทรรศการ 
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ตารางสรุปแนวคิดการเขียนแผนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  

เรื่องเช้ือเพลิงธรรมชาติ 

 

ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

1. ข้ันระบุประเด็นทาง

สังคม 

- ครูนําวีดิทัศน เรื่อง อีก 

7 ป กาซธรรมชาติจะ

หมดไป มาใหนักเรยีนดู

และใชคําถามเพ่ือนําไปสู

การสํารวจและตั้งคําถาม

ตอไปน้ี 

      - เช้ือเพลิงธรรมชาติ 

มีประโยชนอยางไรบาง 

      - อะไรเปนสาเหตุท่ี

ทําใหกาซธรรมชาตหิมด

ไป 

- ครูแจกใบงานให

นักเรียนแตละกลุมศึกษา

สถานการณท่ีเปน

กรณีศึกษาและระดมการ

ตั้งคําถามแลวบันทึก

คําถามลงในใบงาน4.1 

- นักเรียนแตละกลุมไดประเด็น

คําถามท่ีเก่ียวของเช้ือเพลิง

ธรรมชาติ อะไรท่ีเปนสาเหตุให

กาชธรรมชาติหมดไป 

 - นักเรียนไดแนวคดิวิธีการลด

การใชเช้ือเพลิงธรรมชาติ ลดการ

ใชกาซธรรมชาต ิ

- ใบงานท่ี 4.1 เรื่อง 

ลดกาซธรรมชาติ

กระจายเช้ือเพลิง

เสรมิความมั่นคง

ดานพลังงาน 

 

2. ข้ันระบุแนวทางการ

หาคําตอบอยางมี

ศักยภาพ 

- นักเรียนสามารถระบุ

ประเด็นทางสังคม คือ ทํา

อยางไรจึงจะสามารถปรับ

ลดการใชเช้ือเพลิง

ธรรมชาติ กาซธรรมชาติ

ได 

- นักเรียนระดมความคิด

หาสาเหตุของการใช

เช้ือเพลิงธรรมชาติ กาซ

ธรรมชาติท่ีสิ้นเปลืองมาก

เกินไป และมีวิธีการปรับ

ลดการใชเช้ือเพลิง

นักเรียนไดแนวคิดวิธีการลดการ

ใชเช้ือเพลิงธรรมชาติ ลดการใช

กาซธรรมชาต ิ

- ใบงานท่ี 4.2 สืบ

จากคําถาม 
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ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

ธรรมชาติ กาซธรรมชาติ

วิธีใดบาง 

- นักเรียนแตละกลุม

ระดมความคดิเพ่ือ

วางแผนในการคนหา

คําตอบจากข้ันระบุ

ประเด็นทางสังคม บันทึก

ขอมูลหรือเก็บขอมลูและ

แหลงเรียนรู แลวบันทึก

ลงในใบงานท่ี 4.2 เพ่ือ

เสนอแนวทางในการลด

การใชเช้ือเพลิงธรรมชาติ 

ลดการใชกาซธรรมชาต ิ

- ตัวแทนนักเรียน

นําเสนอคําถามท่ีนาสนใจ

หนาช้ันเรียน แลวให

เพ่ือนกลุมอ่ืนอภิปราย 

- นักเรียนสรุปวิธีการ

วางแผนหาคําตอบของ

ตนเอง 

3. ข้ันตองการความรู - ครูใหนักเรียนทดลอง 

เรื่อง ถานจากไมชนิด

ตางๆ ลงในใบงานท่ี 4.3  

- ดําเนินการทดลองตาม

แผนการทดลอง 

- รวบรวมขอมูลจากการ

ทดลองสรุปเปนความรู 

- นักเรียนมีความรูความเขาใจใน

เรื่องกระบวนการเกิดเช้ือเพลิง

ธรรมชาติ แหลงเช้ือเพลิง

ธรรมชาติ การอนุรักษและการนํา

เช้ือเพลิงไปใชประโยชน 

- ใบงานท่ี 4.3 เรื่อง 

ถานจากไมชนิด

ตางๆ 

4. ข้ันทําการตัดสินใจ - นักเรียนนําความรูท่ีได

จาการทดลอง มาเสนอ

แนวทางในการปรับลด

การใชเช้ือเพลิงธรรมชาติ 

กาซธรรมชาต ิ

- นักเรียนมีความรูความเขาใจใน

เรื่องกระบวนการเกิดเช้ือเพลิง

ธรรมชาติ แหลงเช้ือเพลิง

ธรรมชาติ การอนุรักษและการนํา

เช้ือเพลิงไปใชประโยชน 

ภาระงาน คือ การ

นําเสนอขอมูล ถาน

จากไมชนิดตางๆ 

- แบบประเมินการ

นําเสนอขอมูล  
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ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

- ตัวแทนกลุมออกมาสรุป

หนาช้ันเรียน 

- นักเรียนกลุมอ่ืน

เสนอแนะสิ่งท่ีอยากรู

เพ่ิมเตมิ มีการแสดงความ

คิดเห็น 

5. ข้ันกระบวนการทาง

สังคม 

- ครูใหนักเรียนแตละกลุม

ศึกษาคนควาเพ่ิมเติมตาม

ความสนใจจากแหลง

เรียนรูอ่ืนๆ 

- ครูใหนักเรียนแตละกลุม

ทําโครงงานวิทยาศาสตร 

ตามความสนใจของ

นักเรียน ภายใตหัวขอ 

การอนุรักษเช้ือเพลิง

ธรรมชาต ิ

- นักเรียนสามารถนําความรู 

เรื่องเช้ือเพลิงธรรมชาติ ท่ีไดจาก

การศึกษาคนควาเพ่ิมเตมิมา

จัดทําเปนโครงงานวิทยาศาสตร 

 

ภาระงาน คือ 

โครงงาน

วิทยาศาสตร 

- แบบประเมิน

โครงงาน

วิทยาศาสตร 
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ตารางสรุปแนวคิดการเขียนแผนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เรื่องแหลงน้ํา 

 

ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

1. ข้ันระบุประเด็นทาง

สังคม 

- ครูนํานักเรียนไปสาํรวจ

แหลงนํ้า 2 แหลง (แหลง

ท่ี 1อยูในโรงเรียนแหลงท่ี 

2 อยูในบริเวณหมูบาน

ขางโรงเรียน) และใช

คําถามเพ่ือนําไปสูการ

สํารวจและการตั้งคําถาม

ตอไปน้ี 

         - ทําไมแหลงนํ้า 2 

แหลงท่ีสํารวจ จึงมี

ลักษณะท่ีแตกตางกัน 

         - อะไรเปนปจจัย

สําคัญท่ีทําใหแหลงนํ้า 2 

แหลงน้ีแตกตางกัน ทําให

ใชประโยชนไดแตกตาง

กัน 

- ครูแจกใบงานให

นักเรียนแตละกลุม 

- นักเรียนแตละกลุมไดประเด็น

คําถามท่ีเก่ียวของกับนํ้าในแหลง

นํ้าท่ีทําใหแหลงนํ้าท้ัง 2 ลักษณะ

ท่ีแตกตางกัน 

- นักเรียนไดแนวคิดวิธีการ

ปรับปรุงสภาพนํ้าในแหลงนํ้า 

- ใบงานท่ี 5.1 เรื่อง 

การอนุรักษและ

ฟนฟูแมนํ้าเพชรบุรี  

(เปนใบงานท่ี

สถานการณเก่ียวกับ

วิธีการแกปญหานํ้า

เสื่อมคณุภาพ) 

 ศึกษาสถานการณท่ีเปน

กรณีศึกษาและระดมการ

ตั้งคําถามแลวบันทึก

คําถามลงในใบงาน5.1 

 

  

2. ข้ันระบุแนวทางการ

หาคําตอบอยางมี

ศักยภาพ 

- นักเรียนสามารถระบุ

ประเด็นทางสังคม คือ ทํา

อยางไรจึงจะสามารถปรับ

สภาพนํ้าใหมีคณุภาพดี

ข้ึนสามารถใหพืชและ

สัตวอาศัยอยูได และ

สามารถนําไปใช

ประโยชนไดเหมือนเดมิ 

- นักเรียนไดวิธีการฟนฟูหรือการ

ปรับปรุงสภาพนํ้า 

- ใบงานท่ี 5.2 สืบ

จากคําถาม 



105 

ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

- นักเรียนระดมความคิด

หาสาเหตุของนํ้าเสื่อม

คุณภาพ รูวานํ้าท่ีมี

คุณภาพดีตองเปนแบบ

ไหนท่ีสิ่งมีชีวิตสามารถ

ดํารงอยูได และมีวิธีการ

ปรับสภาพนํ้าท่ีเสื่อม

คุณภาพอยางไร 

- นักเรียนแตละกลุม

ระดมความคดิเพ่ือ

วางแผนในการคนหา

คําตอบจากข้ันระบุ

ประเด็นทางสังคม บันทึก

ขอมูลหรือเก็บขอมลูและ

แหลงเรียนรู แลวบันทึก

ลงในใบงานท่ี 5.2 เพ่ือ

เสนอแนวทางในการ

ปรับปรุงสภาพนํ้าท่ีเสื่อม

คุณภาพ 

- ตัวแทนนักเรียน

นําเสนอคําถามท่ีนาสนใจ

หนาช้ันเรียน แลวให

เพ่ือนกลุมอ่ืนอภิปราย 

- นักเรียนสรุปวิธีการ

วางแผนหาคําตอบของ

ตนเอง 

3. ข้ันตองการความรู - ครูใหนักเรียนทําการ

ทดลองสํารวจลักษณะ

ของนํ้าในแหลงนํ้าลงใน

ใบงานท่ี 3.3 และทํา

กิจกรรมเสนอแนะการ

เกิดนํ้าใตดิน 

- นักเรียนมีความรูความเขาใจใน

เรื่องลักษณะของแหลงนํ้า การ

กระทําของนํ้า การใชประโยชน

จากนํ้า และการปรับสภาพนํ้าใน

แหลงนํ้าท่ีเสื่อมคุณภาพ 

- ใบงานท่ี 5.3 เรื่อง 

สํารวจลกัษณะของ

นํ้าในแหลงนํ้า 
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ชื่อขัน้ตอน 

การสอน 

กิจกรรม/ 

คําถามสําคัญ 

เปาหมายของการสอน 

หรือแนวคิดท่ีนักเรียนจะได 

ชื่องานหรือ 

การประเมิน 

- ดําเนินการทดลองตาม

แผนการทดลอง 

- รวบรวมขอมูลจากการ

ทดลองสรุปเปนความรู 

4. ข้ันทําการตัดสินใจ - นักเรียนนําความรูท่ีได

จาการทดลอง มาเสนอ

แนวทางในการปรับปรุง

สภาพนํ้า 

- ตัวแทนกลุมออกมาสรุป

หนาช้ันเรียน 

- นักเรียนกลุมอ่ืน

เสนอแนะสิ่งท่ีอยากรู

เพ่ิมเตมิ มีการแสดงความ

คิดเห็น 

- นักเรียนมีวิธีในการปรบัปรุง

คุณภาพนํ้า สามารถนําไปใชใน

ทองถ่ินได 

ภาระงาน คือ การ

นําเสนอขอมูล

สํารวจลกัษณะของ

นํ้าในแหลงนํ้า 

- แบบประเมินการ

นําเสนอขอมูล  

5. ข้ันกระบวนการทาง

สังคม 

- นักเรียนออกแบบการ

ทดลองการปรับปรุง

คุณภาพนํ้า โดยทําการ

ทดลองปลูกพืชนํ้า เลี้ยง

ปลาหางนกยูงในนํ้าท่ี

เสื่อมคณุภาพกับนํ้าท่ี

ปรับปรุงสภาพแลว เพ่ือดู

การดํารงชีวิตของ

สิ่งมีชีวิต 

- ครูใหนักเรียนแตละกลุม

ศึกษาคนควาเพ่ิมเติมตาม

ความสนใจจากแหลง

เรียนรูอ่ืนๆ 

- ใหนักเรียนแตละกลุม

จัดปายนิเทศรณรงคการ

อนุรักษนํ้า 

- นักเรียนสามารถนําความรู 

เรื่องนํ้าท่ีไดจากการศึกษาคนควา

เพ่ิมเตมิมาสรุปองครวมในการจัด

ปายนิเทศรณรงคการอนุรักษนํ้า 

ภาระงาน คือ ปาย

นิเทศรณรงคการ

อนุรักษนํ้า 

- แบบประเมินการ

จัดปายนิเทศ 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1  (STS) 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  รายวิชาวิทยาศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 

หนวยการเรียนรูท่ี 3 ทรัพยากรธรณี     จํานวน 20 ช่ัวโมง 

เรื่อง ดิน        เวลา 5 ช่ัวโมง 

 

1. สาระสําคัญ/ความคิดรวบยอด 

ดิน เกิดจากการสลายตัวของหินและแร และการสลายตัวของสารอินทรีย โดยหินและแร

สลายตัวเปนชิ้นเล็กชิ้นนอยไดวัตถุตนกําเนิดดิน สวนสารอินทรียสลายตัวไดฮิวมัส จากนั้นวัตถุตน

กําเนิดผสมกับฮิวมัสโดยมีพืชและสัตวชวยใหกลายเปนดิน 

ดินในแตละทองถ่ินมีลักษณะและสมบัติตางกันตามสภาพของทองถ่ิน จึงนําไปใชประโยชนได

ตางกัน 

 

2. มาตรฐานการเรียนรู/ตัวช้ีวัด 

มาตรฐาน ว 6.1 เขาใจกระบวนการตาง ๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธ

ของกระบวนการตาง ๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลก มี

กระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

ตัวช้ีวัด 

ว 6.1 ม.2/1 สํารวจ ทดลองและอธิบายลักษณะของชั้นหนาตัดดิน สมบัติของดิน และ

กระบวนการเกิดดิน 

ว 6.1 ม.2/2 สํารวจ วิเคราะหและอธิบายการใชประโยชนและการปรับปรุงคุณภาพของดิน 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหา

ความรูการแกปญหา  รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน  สามารถ

อธิบายและตรวจสอบได  ภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร  

เทคโนโลยี สังคม  และสิ่งแวดลอม  มีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด 

 ว 8.1 ม.2/1 ตั้งคําถามท่ีกําหนดประเด็นหรือตัวแปรท่ีสําคัญในการสํารวจตรวจสอบ หรือ

ศึกษาคนควาเรื่องท่ีสนใจไดอยางครอบคลุมและเชื่อถือได 

 ว 8.1 ม.2/2 สรางสมมุติฐานท่ีสามารถตรวจสอบไดและวางแผนการสํารวจตรวจสอบหลายๆ 

วิธ ี

 ว 8.1 ม.2/3 เลือกเทคนิควิธีการสํารวจตรวจสอบท้ังเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพท่ีไดผล

เท่ียงตรงและปลอดภัย โดยใชวัสดุและเครื่องมือท่ีเหมาะสม 
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 ว 8.1 ม.2/4 รวบรวมขอมูล จัดกระทําขอมูลเชิงปริมาณและคุณภาพ 

 ว 8.1 ม.2/5 วิเคราะหและประเมินความสอดคลองของประจักษพยานกับขอสรุป ท้ังท่ี

สนับสนุนหรือขัดแยงกับสมมุติฐานและความผิดปกติของขอมูลจากการสํารวจตรวจสอบ 

 ว 8.1 ม.2/6 สรางแบบจําลอง หรือรูปแบบท่ีอธิบายผลหรือแสดงผลของการสํารวจ

ตรวจสอบ 

 ว 8.1 ม.2/7 สรางคําถามท่ีนําไปสูการสํารวจตรวจสอบในเรื่องท่ีเก่ียวของ และนําความรูท่ีไดไป

ใชในสถานการณใหมหรืออธิบายเก่ียวกับแนวคิด กระบวนการ และผลของโครงงานหรือชิ้นงานให

ผูอ่ืนเขาใจ 

 ว 8.1 ม.2/8 บันทึกและอธิบายผลการสังเกต การสํารวจตรวจสอบ คนควาเพ่ิมเติมจาก

แหลงความรูตาง ๆ ใหไดขอมูลท่ีเชื่อถือได และยอมรับการเปลี่ยนแปลงความรูท่ีคนพบ เม่ือมีขอมูล

และประจักษพยานใหมเพ่ิมข้ึนหรือโตแยงจากเดิม 

 ว 8.1 ม.2/9 จัดแสดงผลงาน เขียนรายงานและ/หรืออธิบายเก่ียวกับแนวคิด กระบวนการ และ

ผลของโครงงานหรือชิ้นงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

3. จุดประสงคการเรียนรู 

ดานความรูความเขาใจ 

- การจําแนกลักษณะของดินตามสมบัติของดิน  

- บอกกระบวนการกําเนิดดินได 

- บอกสมบัติของดินแตละชั้นของแผนภาพชั้นหนาตัดของดินได 

- บอกวิธีการปรับปรุงคุณภาพดิน 

- วิเคราะหผลกระทบและเสนอแนวทางการแกปญหาจากการใชประโยชนจากดิน 

 ดานทักษะกระบวนการ 

 - ทดลองลักษณะของชั้นหนาตัดดินและสมบัติของดินได 

 - นําเสนอขอมูล เรื่อง การอนุรักษและพัฒนาดิน 

 ดานคุณลักษณะท่ีพึงประสงค 

 - มีวินัย 

 - ใฝเรียนรู 

 - มุงม่ันในการทํางาน 
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4. สาระการเรียนรู 

 ดินมีลักษณะและสมบัติแตกตางกันตามวัตถุตนกําเนิดดิน ลักษณะภูมิอากาศ ลักษณะภูมิ

ประเทศ พืชพรรณสิ่งมีชีวิต และระยะเวลาในการเกิดดิน และการตรวจสอบสมบัติบางประการของดิน 

 ชั้นหนาตัดดินแตละชั้น แตละพ้ืนท่ีท่ีมีลักษณะ สมบัติ และองคประกอบแตกตางกัน ซ่ึงดินใน

แตละทองถ่ินมีลักษณะและสมบัติตางกันตามสภาพของดิน จึงนํามาใชประโยชนตางกัน 

 

5. กิจกรรมการเรียนรู (เวลา 5 ช่ัวโมง) 

 ช่ัวโมงท่ี 1-3  

 1. ข้ันระบุประเด็นทางสังคม 

     1.1 นักเรียนแบงกลุมๆละ 5 คน โดยกลุมนี้จะใชตลอดการจัดการเรียนรู 

     1.2 ครูพานักเรียนไปสํารวจแปลงนาขาวขางโรงเรียน 2 แปลง และใชคําถามเพ่ือนําไปสู

การสํารวจและตั้งคําถามตอไปนี้ 

        - ทําไมนาขาวท้ังสองแปลงจึงเจริญงอกงามไมเทากัน 

        - อะไรเปนปจจัยทําใหขาวเจริญงอกงามแตกตางกัน 

        1.3 ครูแจกใบงานท่ี 1.1 เรื่อง “หมอดินเรงรณรงคฟนฟูสภาพเนื้อดินเสื่อมหนัก 170 ลาน

ไร เมืองเพชรฯรีบแจม” ใหนักเรียนแตละกลุมไดศึกษาสถานการณท่ีเปนกรณีศึกษา และระดมกันตั้ง

คําถาม โดยบันทึกทุกขอคําถามลงในใบงานท่ี 1.1 และใหนักเรียนคัดเลือกคําถามท่ีนาสนใจเพ่ือจะ

นํามาคนหาความรู 

 2. ข้ันระบุแนวทางการหาคําตอบอยางมีศักยภาพ 

     2.1 นักเรียนสามารถระบุประเด็นทางสังคม คือ ทําอยางไรจึงจะสามารถปรบัสภาพดินให

มีคุณภาพดีข้ึนสามารถเพาะปลูกขาวไดดีเหมือนเดิม 

    2.2 นักเรียนระดมความคิดหาสาเหตุของดินเสื่อมคุณภาพ รูวาขาวตองการดินแบบไหน 

และมีวิธีการปรับสภาพดินวิธีใดบาง 

    2.3 นักเรียนแตละกลุมระดมความคิดเพ่ือวางแผนในการคนหาคําตอบจากข้ันระบุ

ประเด็นทางสังคม บันทึกขอมูลหรือเก็บขอมูลและแหลงเรียนรู แลวบันทึกลงในใบงานท่ี 1.2 เพ่ือ

เสนอแนวทางในการปรับปรุงสภาพดิน 

    2.4 ตัวแทนนักเรียนนําเสนอคําถามท่ีนาสนใจหนาชั้นเรียน แลวใหเพ่ือนกลุมอ่ืนอภิปราย 

    2.5 นักเรียนสรุปวิธีการวางแผนหาคําตอบของตนเอง วธิีการเก็บขอมูลและแหลงเรียนรู

ใหสมบูรณ 
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 3. ข้ันตองการความรู   

     3.1 ครูใหนักเรียนการทดลองสํารวจลักษณะของชั้นหนาตัดดินและสมบัติของดินลงในใบ

งานท่ี 1.3 

     3.2 ดําเนินการทดลองตามแผนการทดลอง 

     3.3 รวบรวมขอมูลจากการทดลองสรุปเปนความรูไดจากการคนหาคําตอบเพ่ือเปน

ขอสรุปของกลุม 

 ช่ัวโมงท่ี 4-5 

4. ข้ันทําการตัดสินใจ 

     4.1 นักเรียนนําความรูท่ีไดจากการทดลอง มาเสนอแนวทางในการปรับปรุงสภาพดิน 

    4.2 ตัวแทนกลุมออกมาสรุปหนาชั้นเรียน 

    4.3 นักเรียนกลุมอ่ืนเสนอแนะสิ่งท่ีอยากรูเพ่ิมเติม มีการแสดงความคิดเห็น 

 5. ข้ันกระบวนการทางสังคม 

     5.1 นักเรียนออกแบบการทดลองการปรับปรุงคุณภาพดิน โดยทําการทดลองปลูกขาวใน

ดินท่ีเสื่อมคุณภาพกับดินท่ีมีการปรับปรุงสภาพดินแลว เพ่ือดูการเจริญเติบโตของตนขาว 

     5.2 ครูใหนักเรียนแตละกลุมศึกษาคนควาเพ่ิมเติมตามความสนใจจากแหลงเรียนรูอ่ืนๆ  

เชน ใบความรูท่ีครูแจกใหนักเรียน 

     5.3 ใหนักเรียนแตละกลุมจัดปายนิเทศรณรงคการอนุรักษและพัฒนาดิน 

 

6. ช้ินงาน/ภาระงาน 

 6.1 เขียนคําตอบในใบงานท่ี 1.1 

 6.2 เขียนคําตอบในใบงานท่ี 1.2 

   6.3 เขียนคําตอบในใบงานท่ี 1.3 

   6.4 การนําเสนอขอมูล ลักษณะของชั้นหนาตัดดินและสมบัติของดิน 

   6.5 ปายนิเทศรณรงคการอนุรักษและพัฒนาดิน 
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7. การวัดและประเมินผล 

  

วิธีการ เคร่ืองมือ เกณฑ 

- ตรวจใหคะแนนในใบงานที่ 

1.3  

- แบบบนัทึกการใหคะแนน  - ผานเกณฑรอยละ 60  

 

- สังเกตพฤติกรรมระหวาง

การทดลอง 

- สังเกตพฤติกรรมระหวาง

กระบวนการแกปญหาใน

กิจกรรมการเรียนรู 

- ตรวจใบงานที่ 1.1 และ 1.2 

- สังเกตพฤติกรรมการ

นําเสนอขอมูล 

- ตรวจการจัดปายนิเทศ 

- แบบประเมนิความสามารถในการ

ทดลอง 

- แบบประเมนิความสามารถในการ

แกปญหา 

 

- ใบงานที่ 1.1 และ 1.2 

- แบบประเมนิการนาํเสนอขอมูล 

- แบบประเมนิการจัดปายนิเทศ 

- ผานเกณฑรอยละ 60  

 

- ผานเกณฑรอยละ 60  

 

 

- ตอบคําถามถูกตองรอยละ 60 

- ระดับคุณภาพ 2 ผานเกณฑ 

- ระดับคุณภาพ 2 ผานเกณฑ 

สังเกตพฤติกรรม  

 - มีวินัย 

 - ใฝเรียนรู 

 - มุงมั่นในการทาํงาน 

- แบบประเมนิคุณลักษณะอันพงึ

ประสงค 

ระดับคุณภาพ 2 ผานเกณฑ 

 

8. ส่ือ/แหลงเรียนรู 

 8.1 สื่อการเรียนรู 

 1. หนังสือเรียนวิชาวิทยาศาสตร 3 ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ของ สสวท.  

 2. ใบงานท่ี 1.1 เรื่อง หมอดินเรงรณรงคฟนฟูสภาพเนื้อดินเสื่อมหนัก170ลานไร เมือง

เพชรฯรีบแจม 

 3. ใบงานท่ี 1.2 สืบจากคําถาม 

 4. ใบงานท่ี 1.3 เรื่อง สํารวจลักษณะของชั้นหนาตัดดินและสมบัติของดิน 

 5. ใบความรูท่ี 1.1 เรื่อง กระบวนการเกิดดินและชั้นหนาตัดขางของดิน 

 6. ใบความรูท่ี 1.2 เรื่อง สมบัติของดิน 

 7. ใบความรูท่ี 1.3 เรื่อง การปรับปรุงคุณภาพของดิน 

 8.2 แหลงการเรียนรู 

 1. บริเวณภายในโรงเรียน  

 2. หองปฏิบัติการทดลอง 
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บันทึกผลหลังสอน 

ผลหลังสอน 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

ปญหาและอุปสรรค 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

ขอเสนอแนะ/แนวทางแกไข 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

 

ลงชื่อ......................................................................................ผูสอน 

(นางสาวประวีณนุช  งามชม) 

ครู คศ.1 โรงเรียนทายางวิทยา 

วันท่ี ...............เดือน....................................พศ........... 
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       ใบงานท่ี 1.1 

 

สมาชิกในกลุม 1……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

  2……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

  3……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

  4……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

  5……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

 

คําชี้แจง ใหนักเรียนศึกษาสถานการณตอไปนี้ แลวตั้งคําถามท่ีสนใจ 

 

 

“หมอดินเรงรณรงคฟนฟูสภาพเนื้อดินเส่ือมหนัก 170 ลานไร เมืองเพชรฯรีบแจม” 

 

 
 

นายบัณฑิต  ตันศิริ รองอธิบดีกรมพัฒนาท่ีดิน เปดเผยวา การใชทรัพยากรดินเพ่ือทํา

การเกษตรของไทยมีมาอยางยาวนานและตอเนื่อง ดังนั้นถาขาดการดูแลเอาใจใสในการปรับปรุง

ฟนฟูดินอยางถูกวิธี จะทําใหดินขาดความอุดมสมบูรณ แรธาตุในดินถูกทําลาย สงผลกระทบ

โดยตรงตอผลผลิตท่ีลดลงและไมไดคุณภาพ ซ่ึงปจจุบันพบวาดินในประเทศไทยมีปญหากวา 

172.02 ลานไร สามารถแบงออกเปน 5 ชนิดปญหาหลักๆ คือ ดินเค็ม ดินทราย ดินตื้น ดินเปรี้ยว

จัด และดินอินทรีย นอกจากนี้ อีกปญหาหนึ่งท่ีพบคือดินท่ีมีสภาพพ้ืนท่ีสูงชันหรือพ้ืนท่ี 
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ลาดชันซ่ึงเปนขอจํากัด ในการนําดินบริเวณดังกลาวมาใชประโยชน เพราะมักจะเกิดปญหาการ

กรอนหรือการชะลางพังทลายของดินสูง 

ท่ีผานมากรมไดจัดกิจกรรมรณรงคสงเสริมใหเกษตรกรปรับปรุงบํารุงดิน เพ่ือใหเกิดการใช

ประโยชนดินอยางมีประสิทธิภาพสูงสุดและยั่งยืน ซ่ึงหนึ่งในนั้นคือการจัดใหมีโครงการรณรงคไถ

กลบตอซังขาวข้ึน เพ่ือเพ่ิมความอุดมสมบูรณและแรธาตุใหกับดิน ทําใหโครงสรางของดินดีข้ึน

และชวยลดการใชสารเคมีในการปรับปรุงดินใหนอยลง และเปนการลดตนทุนและเพ่ิมผลผลิต

ใหกับเกษตรกรตามแนวเศรษฐกิจพอเพียง โดยการใชแรงงานสัตว โดยการลด ละ และเลิกการใช

สารเคมีมาใชปุยอินทรียทดแทน โดยลาสุดสถานีพัฒนาท่ีดินเพชรบุรีไดดําเนินการสาธิตการไถ

กลบตอซังขาว จํานวน 500 ไร ดวยวิธีการใชรถและวัวเทียมไถทําการไถกลบ ตอซังขาวในพ้ืนท่ี 

หมูท่ี 1 บานกลวย ต.บางเค็ม อ.เขายอย จ.เพชรบุรี เปนแปลงสาธิตใหกับเกษตรกร 

นายชูชาติ  ศิลลา หัวหนาสถานีพัฒนาท่ีดินเพชรบุรี กลาวเพ่ิมเติมวา สถานีพัฒนาท่ีดินเพชรบุรี

จะดําเนินการโครงการรณรงคไถกลบตอซังขาวดังกลาว โดยเชิญสวนราชการตางๆ หมอดินอาสา

ประจําหมูบาน เพ่ือใหเกิดความรวมมือ 

     ท่ีมา : http://soclaimon.wordpress.com 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://soclaimon.wordpress.com/
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คําถาม 

1…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

2…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

3…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

4…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

5…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

6…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

7…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

8…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

9…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

10…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

11…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

12…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

13……………………………………………………………………………………………………………………………………

14…………………………………………………………………………………………………………………………………… 

15…………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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คําถามท่ีสนใจเพ่ือใชในการศึกษาคนควา 

 

……………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ใบงานท่ี 1.2 

 

 

สมาชิกในกลุม 1……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

  2……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

  3……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

  4……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

  5……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

 

 

    คําถามท่ีสนใจเพ่ือใชในการศึกษาคนควา 

 

………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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     วิธีการศึกษาคนควา 

 

 สมมติฐาน 

 ..................................................................................................................................

............................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................ 

 การเก็บรวบรวมขอมูล 

 ..................................................................................................................................

............................................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................................ 

 อุปกรณในการทดลอง 

 ..................................................................................................................................

............................................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................................ 

 แหลงเรียนรู/คนควา 

 ..................................................................................................................................

............................................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................................ 
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ใบงานท่ี 1.3 

 

สมาชิกในกลุม 1……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

  2……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

  3……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

  4……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

  5……………………………………………………………..หนาท่ี.................................................. 

 

จุดประสงคของกิจกรรม 1. สามารถอธิบายลักษณะของชั้นดินแตละชั้นของหนาตัดขางของดิน 

            2. สามารถตรวจสอบสมบัติทางกายภาพของดินได 

วัสดุอุปกรณ           1. ดินชั้นบน ¼ ของถวยพลาสติก 

            2. ดินชั้นลาง ¼ ของถวยพลาสติก 

   3. น้ํา 400 ลูกบาศกเซนติเมตร 

   4. ถวยพลาสติก 4 ใบ 

   5. แทงแกวคนสาร 2 แทง 

   6. ผาขาวบาง 2 ผืน 

   7. กระดาษวัดคา pH 

วิธีทํา 1. ขุดดินบริเวณใตตนไมใหลึกลงไปประมาณ 20 เซนติเมตร ใสไวในถวยพลาสติกใบท่ี 1 ขุด

ลึกตอไปอีก 20 เซนติเมตร และใสดินไวในถวยพลาสติกใบท่ี 2 

 2. สังเกตดินในถวยพลาสติกท่ี 1 เปรียบเทียบกับดินในถวยพลาสติกใบท่ี 2 และบันทึก

ลักษณะท่ีสังเกตได 

3. ใสน้ําลงไปในถวยพลาสติกใบท่ี 1 ปริมาตร 200 ลูกบาศกเซนติเมตร ใชแทงแกวคน

หลายๆครั้ง แลวตั้งท้ิงไวจนตกตะกอน ทําเชนเดียวกันกับดินในถวยพลาสติกใบท่ี 2 และเปรยีบเทียบ

ลักษณะของตะกอนและบันทึกผลลงในสมุด 

4. ทําการวัดคา pH ของดินในถวยพลาสติกท้ัง 2 ถวย แลวเปรียบเทียบผล     
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ผลการทดลอง 

 

ดินในถวย

พลาสติกใบท่ี 

ลักษณะท่ัวไป ลักษณะของ

ตะกอน 

สิ่งท่ีปนในดินซ่ึงคาง

อยูบนผาขาวบาง 

คา pH 

ส ี เนื้อดิน 

 

 

     

 

 

     

 

สรุปผลการทดลอง 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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ใบความรูท่ี 1.1 

  เรื่อง ดินและช้ันหนาตัดของดิน 

 

 

กําเนิดดิน  

ดินเกิดข้ึนตามธรรมชาติจาก 40การสลายตัวของหินและแร และการสลายตัว

ของสารอินทรีย โดยหินและแรสลายตัวเปนชิ้นเล็กชิ้นนอยได วัตถุตนกําเนิดดิน 

สวนสารอินทรียสลายตัวได ฮิวมัส จากนั้นวัตถุตนกําเนิดดินผสมกับฮิวมัส โดยมีพืช

และสัตวชวยใหกลายเปนดิน  

 

 

40ฮิวมัส40 คือ ซากพืชซากสัตวท่ีเนาเปอยอยูในดิน มีสีน้ําตาล เปนอาหารของพืช40ดินตางถ่ินกัน

มีลักษณะตางกัน เพราะดินเหลานั้นมีกําเนิดแตกตางกัน เนื่องจากสภาพภูมิอากาศ สภาพภูมิ

ประเทศ วัตถุตนกําเนิดดิน กาลเวลา และสวนผสมจากฮิวมัสของสิ่งมีชีวิตตางๆ 

 

 

 

  ข้ันตอนของกระบวนการสรางดิน  

มี 2 ข้ันตอน คือ 

 

 

1) กระบวนการสลายตัว คือ กระบวนการท่ีสลายตัวผุพังของหิน แร ซากพืช ซากสัตว 

ฮิวมัส และวัตถุตนกําเนิดดินตามลําดับ 

 

2) กระบวนการสรางดิน คือ กระบวนการผสมคลุกเคลาระหวาง วัตถุตนกําเนิดดินกับ

ฮิวมัสโดยมีพืช และสัตวตางๆ ชวยและบางครั้งเหตุการณทางธรรมชาต ิ เชน ลม ฝน ก็ชวยทําให

เกิดดินได  
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องคประกอบของดิน 

ดินมีองคประกอบที่สาํคัญ 4 อยางคือ สารอินทรีย สารอนินทรีย อากาศ และน้าํ 

 

1) สารอินทรีย ไดจากการสลายตัวของสิ่งมีชีวิตที่เนาเปอยผุพงัสลายตวัทับถมอยูในดนิของซากพืช 

ซากสัตว และสิ่งมชีีวิตขนาดเล็ก เชน ไสเดือน แมลง จุลนิทรีย สิ่งมีชีวิตเหลานี้ชวยใหดินมีลักษณะรวน

ซุย มีสีดําหรือสีน้ําตาล ที่เรียกวา ฮิวมัส (Humus) มีประมาณ 5 % 

 

2) สารอนินทรีย ไดจากการสลายตัวของหินและแร อนินทรียสารเหลานี้ประกอบดวยธาตุซิลิกอน 

และอะลูมีเนียมเปนสวนใหญ มีเหล็ก แคลเซียม โพแทสเซียมและแมกนีเซียม ปนบางเล็กนอย ธาตุ

เหลานี้พบอยูในรูปแรควอตซ เฟลดสปาร ไมกา แรพวกเฟอรโรแมกนีเซียมซิลิเกตและแรดิน ซึ่งเปน

องคประกอบสําคัญของดิน ดินแตละที่จะมีแรธาตุในดินในปริมาณแตกตางกันข้ึนอยูกับวัตถุตนกําเนิด

เดิมของดินมีประมาณ 45% 

  

3) อากาศ แทรกอยูตามชองวางระหวางเม็ดดิน มีกาซคารบอนมอนไดออกไซด สูงกวาอากาศบน

ผิวดิน ดินที่โปรงมีรูพรุนมาก จะมีการระบายอากาศไดดี ซึ่งเปนสิ่งจําเปนตอการหายใจ ของสิ่งมีชีวิตใน

ดิน มีประมาณ 25 % 

 

4) น้ํา แทรกอยูตามชองวางระหวางเม็ดดิน น้ําในดินจะชวยละลายแรธาตุตาง ๆ ทําใหรากพืช

สามารถดูดธาตุอาหารข้ึนไปใชประโยชนในการสังเคราะหแสงได มีประมาณ 25 %จากการรวมตัวกัน

ขององคประกอบทั้ง 4 สวนนี้ ที่เกิดข้ึนโดยธรรมชาติ และเกิดในปริมาณที่เหมาะสม จึงทําใหดินเปน

ปจจัยสําคัญตอการดํารงชีวิตของพืช 

 

  

                  ชั้นหนาตัดของดิน 

 

40นักวิทยาศาสตรทางดิน 0 หรือ 0 นักปฐพีวิทยา 0 เรียกผิวดานขางของหลุมดินที่ตัดลงไป

จากผิวหนาดินตามแนวดิ่งซึ่งปรากฏใหเห็นชั้นตางๆ ภายในดินนี้วา 0 หนาตัดดิน (soil 

profile) และเรียกชั้นตางๆ ในดินที่วางตัวขนานกับผิวหนาดินวา 0 ชั้นดิน (soil horizon)  

ในหนาตัดของดินหนึ่งๆ นั้น ประกอบดวยชั้นตางๆ มากมาย โดยที่ชั้นเหลานี้อาจเปนชั้นที่

เกิดจากกระบวนการทางดิน หรือเปนชั้นของวัสดุตางๆ ก็ไดนักวิทยาศาสตรทางดินไดกําหนด

ชั้นดินหลักๆไว 5 ชั้น 0 ไดแก 0 ชั้น 0 O, A, E, B และ 0 C บางหนาตัดดินอาจพบ ชั้น 0 R ซึ่งเปนชั้น

หินพื้น  
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40“ชั้น O” หรือเรียกวา ชั้นดินอินทรีย40  

คือ ชั้นที่มีการสะสมอินทรียวัตถุทั้งที่มา

จากพืชและสัตว ซึ่งสวนใหญมักจะมาจากพืช 

เชน ใบไม ก่ิงไม หญา และพืชอ่ืนๆ ทั้งพวกที่มี

การสลายตัวเพียงเล็กนอย สลายตัวปานกลาง 

หรือสลายตัวมาก จนไมสามารถสังเกตเห็น

ลักษณะของชิ้นสวนดั้งเดิม 

“ชั้น A” หรือ ชั้นดินบน 

       ชั้นดินที่ประกอบดวยอินทรียวัตถุที่

สลายตัวแลว ผสมคลุกเคลาอยูกับแรธาตุในดิน 

มักมีสีคล้ํา 

“ชั้น E” หรือ ชั้นชะลาง 

      เ ป น ชั้ น ดิ นที่ มี สี ซี ด จ า ง  มี ป ริ ม าณ

อินทรียวัตถุนอยกวากวาชั้น A และมักจะมี

เนื้อดินหยาบกวา ชั้น B ที่อยูตอนลางลงไป 

“ชั้น B” หรือ ชั้นดินลาง 

เปนชั้นที่แสดงถึงการเคลื่อนยายมาสะสมของ วัสดุตางๆ เชน อนุภาคดินเหนียว 

“ชั้น C” หรือ ชั้นวัตถุตนกําเนิดดิน0  

เปนชั้นของวัสดุที่เกาะตัวกันอยูหลวมๆ อยูใตชั้นที่เปนดิน ประกอบดวยหินและแรที่กําลังผุพัง

สลายตัวชั้นหินพื้นฐาน หรือที่เรียกกันวา ชั้น R ซึ่งเปนชั้นของหินแข็งชนิดตางๆ ที่ยังไมมีการผุพังสลายตัวอยู

ในหนาตดัดินดวย 

“ชั้น R” หรือ ชั้นหินพ้ืน40 เปนชั้นหินแข็งที่ยังไมผุพังสลายตัว อาจจะมีหรือไมมีในหนาตัดดินก็ได 
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ใบความรูท่ี 1.2 

เรื่อง สมบัติของดิน 

 

 

  สมบัติของดินท่ัวไปมีดังนี้ 

  

1. ลักษณะของเนื้อดิน คือ คุณสมบัติทางกายภาพของเนื้อดินท่ีสามารถสังเกตไดไดดวย

ตาเปลา บางชนิดเนื้อละเอียด บางชนิดเนื้อหยาบ การจําแนกตามลักษณะของเนื้อดินแบงได 3 

ชนิด คือ 

1.1 ดินทราย0 เปนท่ีประกอบดวยทรายตั้งแตรอยละ 70 ข้ึนไป โดยน้ําหนักมีสมบัติ

เหมือนทราย น้ําซึมผานไดงายมาก 

1.2 ดินรวน0 เปนดินท่ีประกอบดวย ทราย โคลนตม และดินเหนียว โดยมีปริมาณดิน

ทรายและดินเหนียวไมมากนัก ดังนั้น น้ําและอากาศจึงไหลผานดินรวนไดดีกวาดินเหนียว 

1.3 ดินเหนียว เปนดินท่ีมีเนื้อละเอียดแนน อุมน้ําไดดี และไมยอมใหน้ําซึมผานไดงาย  

        ไมเหมาะสมในการเพาะปลูกพืช    

 

 
ภาพ แสดงลักษณะของดิน 
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2. สีของดิน0  ดินในแตละแหงจะมีสีแตกตางกันไป ข้ึนอยูกับชนิดของหินท่ีผุพังมา

เปนดินนั้นๆ และข้ึนอยูกับปริมาณของฮิวมัสในดินดวย  ซ่ึงสีของดินจะทําใหทราบ

ลักษณะท่ีสําคัญบางอยางของดิน เชน การระบายน้ํา  การถายเทอากาศ  ความอุดม

สมบูรณ  และอ่ืนๆเปนตน  ลกัษณะสีของดิน  มีดังนี้ 

2.1 ดินท่ีมีสีแดง มักแสดงถึงดินท่ีมีอายุมาก หรือผานการสลายตัวอยางรุนแรงมี

สภาพการระบายน้ําของการถายเทอากาศไดดี ดินท่ีปลูกพืชอยูเสมอจะสูญเสีย

สารอินทรียไป ทําใหดินมีสีจาง 

2.2 ดินสีเหลือง เปนดินท่ีมีสภาพระบายน้ําและอากาศไมดี 

2.3 ดินท่ีมีแถบสีเหลือง สีแดง หรือน้ําตาลเทา เปนดินท่ีระบายน้ําไมดี เชน ดิน

ทองนา  

2.4 ดินสีเทาจัดหรือสีเขียวคล้ําปนน้ําเงิน เปนดินชั้นลางท่ีมีน้ําขัง มีการระบายน้ํา

ไมดี มักจะพบในดินชั้นลางท่ีมีน้ําขังหรือแชน้ํา 

2.5 ดินสีดํา เปนดินชั้นบนท่ีมีสารอินทรียวัตถุหรือเปนดินท่ีมีฮิวมัสปนอยูมาก 
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สารประกอบในดิน สีของดิน 

เหล็ก เขียว เขียวปนนํ้าเงิน 

แมงกานีส ดํา 

สารอินทรีย ดํา สีคล้ํา 

สารประกอบเปอรออกไซด เหลืองปนนํ้าตาล หรือเทา 

 

ตาราง แสดงสีดินและสารประกอบในดิน 

  

3. ความพรุนของดิน คือ สวนท่ีเปนชองวางระหวางเม็ดดินชองวางในเม็ดดินจะเปนท่ีอยู

ของน้ําและอากาศภายในดิน ซ่ึงการถายเทอากาศและการระบายน้ําจะข้ึนอยูกับความพรุนของ

ดิน ดังนี ้

3.1 ดินท่ีมีความพรุนมาก หรือมีชองวางระหวางเม็ดใหญ จะระบายน้ําและอากาศไดดี 

ทําใหพืชสามารถเจริญเติบโตไดด ี

3.2 ดินท่ีมีความพรุนนอย หรือชองวางระหวางเม็ดดินมีขนาดเล็กเนื้อดินจะติดกันแนน

ไมมีออกซิเจนแทรกอยู ทําใหเกิดความเปนพิษเนื่องจากมีกาซคารบอนไดออกไซดสูงเกินไป และ

การระบายน้ําจะไมดีทําใหพืชไมเจริญเติบโต ดินท่ีเหมาะสําหรับปลูกพืชควรมีท่ีวางระหวางเม็ด

ดินประมาณ 50% ซ่ึงเปนชองวางสําหรับน้ําและอากาศอยางละ 25% 

3.3 ดินท่ีมีขนาดของเม็ดดินใหญ จะมีขนาดของชองวางระหวางเม็ดดินใหญสวนดินท่ีมี

ขนาดเม็ดดินเล็ก จะมีขนาดของชองวางระหวางเม็ดดินเล็กดวย 

4. ความเปนกรดเปนเบสของดิน 0 คือ ปริมาณของไฮโดรเจนท่ีมีอยูในดินทําใหดินมีสภาพ

เปนกรดหรือเบสซ่ึงมีผลตอการเจริญเติบโตของพืช ดินท่ีเหมาะกับการเพาะปลูกมีคา pH เทากับ 

6-7 คือ สภาวะความเปนกลาง คา pH ต่ํากวา 6 มีสภาวะเปนดินเปรี้ยวหรือดินกรด ถา pH    สูง

กวา 7 มีสภาวะเปนดินเค็ม 
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ภาพแสดงการตรวจคาความเปนกรดเปนเบสของดิน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



128 

 

 

 

 

ใบความรูที่ 1.3 

เร่ือง การแกไขปรับปรุงดิน 

  

 ดินขาดความอุดมสมบูรณ เนื้อดินจะมีลักษณะหยาบ ดูดซับน้ําและแรธาตุไดนอยไมเหมาะกับ

การเจริญเติบโตของพืช สามารถแกไขปญหาไดโดยใสสารอินทรียวัตถุลงในดินอยางสม่ําเสมอ 

อินทรียวัตถุจะชวยเพิ่มความสมบูรณ เพิ่มการดูดซับน้ํา และชวยใหอนุภาคดินเกาะยึดกันเปนเม็ดที่ทน

ตอการกัดเซาะของน้ําฝน หรือน้ําปาไหลดีข้ึน สวนเนื้อดินละเอียดแนน รากพืชชอนไชไดยาก สามารถ

แกไขปญหาไดเชนเดียวกับดินเนื้อหยาบ เพราะอินทรียวัตถุสามารถชวยใหดินมีรูพรุนและรวนซุยมาก

ข้ึน หรือมีการแลกเปลี่ยนแกสและระบายน้ําไดดีข้ึนอีกดวย 

 ดินเปร้ียว คือ ดินที่มีสภาพเปนกรด ถาดินเปร้ียวมากๆพืชจะไมเจริญเติบโตเทาที่ควร เพราะ

สภาพทางเคมีและชีวภาพของดินไดถูกเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ไมเหมาะสมกับการเจริญเติบโตของพืช 

การปรับปรุงแกไขความเปนกรดของดิน ใชหลักการเดียวกับการทําสารที่เปนกรดใหมีสภาพเปนกลาง

ดวยการใสสารที่เปนดางลงไปในดินใหมีปริมาณเทากับความเปนกรดทั้งหมดของดิน สารที่ใชกันทั่วไป 

ไดแก ปูนขาว เมื่อใชปูนขาวที่มีอนุภาคละเอียดและคลุกเคลาใหเขากับดินมากเทาใด ปฏิกิริยาที่เกิดข้ึน

ก็จะรวดเร็วทําใหดินเปลี่ยนสภาพจากกรดไดเร็วข้ึนเทานั้น 

 ดินเค็ม เปนดินที่มีระดับความเขมขนของเกลือในดินสูง พืชไมสามารถดูดน้ําจากดินมาเลี้ยงลํา

ตนได ทําใหตนพืชเห่ียวและใบไหม การปรับปรุงสวนใหญจะใชน้ําจืดชะลางแลวทําทางระบายน้ําเกลือ

ทิ้ง หรือใสแคลเซียมซัลเฟต หรือกํามะถันผงเพื่อปรับสภาพดิน ใหกลายเปนเกลือโซเดียมซัลเฟตที่น้ําชะ

ลางออกไดงาย 

 ดินฝาด เปนดินที่มีสภาพเปนเบสมาก ไมเหมาะสมตอการเจริญเติบโตของพืชเชนกัน และเปน

สภาพของดินที่แกไขปรับปรุงไดยาก แกไขโดยการเติมแอมโมเนียมซัลเฟตหรือกํามะถันผง ซึ่งจะตอง

วิเคราะหปริมาณที่ใสใหพอดี ถาใสไปมากดินจะมีสภาพเปนกรดได 
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ภาคผนวก ค 

ตารางวิเคราะหความสอดคลองของจุดประสงค 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

และแบบวัดทักษะการแกปญหา 
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ตารางวิเคราะหความสอดคลองของจุดประสงครายขอ 

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 
จุดประสงคการเรียนรู 

วิเคราะหความสอดคลองของ

ขอสอบรายขอ จํานวน

ขอ ความจํา ความ

เขาใจ 

การ

วิเคราะห 

แผนการจัดการ

เรียนรูท่ี 1 ดิน 

1. การจําแนกลักษณะของดิน

ตามสมบัติของดิน 

 1  1 

2. บอกสมบัติของดินแตละชั้น

ของแผนภาพชั้นหนาตัดของดิน

ได 

2   1 

3. บอกวิธีการปรับปรงุคุณภาพ

ดิน 

3   1 

4. วิเคราะหผลกระทบและ

เสนอแนวทางการแกปญหาจาก

การใชประโยชนจากดิน 

  4-5 2 

แผนการจัดการ

เรียนรูท่ี 2 หิน 

1. บอกกระบวนการเกิดและ

ลักษณะทางกายภาพของหินใน

ทองถ่ิน 

6   1 

2. จําแนกประเภทของหินใน

ทองถ่ิน 

 7-8  2 

3. บอกวิธีการใชประโยชนจาก

หินในทองถ่ิน 

9   1 

4. วิเคราะหความแตกตางของ

หินตามองคประกอบและสมบัติ

ของหิน 

  10-11 2 

แผนการจัดการ

เรียนรูท่ี 3 

แร 

1. บอกลักษณะทางกายภาพ

อยางงายของแรตัวอยาง 

12   1 

2. ระบุแหลงแรท่ีสําคัญทาง

เศรษฐกิจของประเทศและใน

ทองถ่ิน 

13-14   2 
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ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 
จุดประสงคการเรียนรู 

วิเคราะหความสอดคลองของ

ขอสอบรายขอ จํานวน

ขอ ความจํา ความ

เขาใจ 

การ

วิเคราะห 

3. ยกตัวอยางการใชประโยชน

จากแรในชีวิตประจําวัน 

 15-16  2 

4. วิเคราะหความแตกตางของ

แรตามองคประกอบและสมบัติ

ของแร 

  17 1 

แผนการจัดการ

เรียนรูท่ี 4 

เชื้อเพลิง

ธรรมชาติ 

1. บอกกระบวนการเกิด

เชื้อเพลิงธรรมชาติท่ีสําคัญ 

18-19   2 

2. ระบุเก่ียวกับแหลงเชื้อเพลิง

ในประเทศไทย 

20-21   2 

3. บอกวิธีการนําเชื้อเพลิงไปใช

ประโยชนและการอนุรักษ

เชื้อเพลิง 

22   1 

 

แผนการจัดการ

เรียนรูท่ี 5 

แหลงน้ํา 

1. สรุปลักษณะ สมบัติ และ

คุณภาพของแหลงน้ําบนพ้ืนโลก 

 23-24  2 

2. สรุปลักษณะ สมบัติ และ

คุณภาพของแหลงน้ําใตดิน 

 25  1 

3. ยกตัวอยางการใชประโยชน

จากแหลงน้ําในทองถ่ิน 

 26  1 

4. วิเคราะหสภาพของแหลงน้ํา

และสาเหตุของปญหาท่ีเกิดข้ึน

ในแหลงน้ํา 

  27-28 2 

5. วิเคราะหการใชประโยชน

จากแหลงน้ําและเสนอแนวทาง

ในการแกปญหา 

  29-30 2 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องทรัพยากรธรณี วิชาวิทยาศาสตร 

ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559 ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2  

โรงเรียนทายางวิทยา อําเภอทายาง จงัหวัดเพชรบุรี 

 

คําช้ีแจง 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ 

  2. ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว และทําเครื่องหมาย X ลงใน 

               กระดาษคําตอบ 

 

จากขอมูลตอไปนี้  

ชนิดของดิน เนื้อดิน การอุมน้ํา สีของดิน 

A ละเอียด ด ี คอนขางดํา 

B หยาบ ไมดี น้ําตาล 

C รวนซุย คอนขางดี คอนขางดํา 

D ปนทราย ไมมี น้ําตาล 

 

1. จากตาราง นักเรียนจะเลือกดินในขอใดในการทํานา 

ก. ชนิด A  ข. ชนิด B  ค. ชนิด C  ง. ชนิด D 

2. ลักษณะชั้นของดินท่ีเหมาะแกการเพาะปลูก เนื่องจากมีความอุดมสมบูรณของฮิวมัส คือขอใด 

ก. ชั้น O 

ข. ชั้น A  

ค. ชั้น B  

ง. ชั้น C 

 

 

3. การเติมกํามะถันลงในดิน เปนวิธีการแกไขดินท่ีมีสมบัติอยางไร 

ก. ดินจืด                  ข. ดนิเค็ม   ค. ดินเปรี้ยว               ง. ดนิเปนเบส 

4. การกระทําในขอใดสามารถชวยแกปญหาจากการใชประโยชนจากดินได 

ก. นายเอปลูกผักคะนาท่ีหนาบานซํ้าๆหลายรอบ 

ข. นางสวยกําจัดแหวหมูในแปลงผักคะนาดวยสารเคมีปราบวัชพืช 

ค. นายใจชอบเดินทางไปปลูกตนไมในอุทยานเปนประจํา 

ง. นางดาวชวยพอทางปาทําไรเลื่อนลอยบริเวณแนวเขา 



133 

5. ท่ีดินแหงหนึ่งมี pH เหมาะแกการปลูกถ่ัวเหลืองมันเทศ มันฝรั่ง คือ มี pH อยูระหวาง 5-6.5 ถา

ตองการเปลี่ยนไปปลูกฝาย ซ่ึงตองการดินท่ีมี pH อยูระหวาง 6-8 จะตองทําอยางไร 

ก. ใสปูนขาวในดินกอนเพาะปลูก 

ข. ไถพรวนดินกอนเพาะปลูก 

ค. ตากแดดไวนานๆ พรอมกับใสปุยท่ีมีกํามะถัน 

ง. กักน้ําขังไวในพ้ืนดินท่ีจะใชเพาะปลูกเปนเวลานานๆ 

6. ความหนาของหินตะกอนในแตละชั้นแตกตางกัน ท้ังนี้ข้ึนอยูกับอะไร 

ก. ชวงเวลาและปริมาณของตะกอนท่ีถูกพัดพามาทับถม  

ข. สภาพภูมิอากาศและความถ่ีในการเกิดลม 

ค. กระแสลมและสภาพภูมิอากาศ  

ง. กระแสน้ําและตําแหนงท่ีเกิดหินตะกอน 

7. หินชนิดใดท่ีพบรองรอยของซากพืช ซากสัตว หรือซากดึกดําบรรพ (ฟอสซิลในเนื้อหิน) 

ก. หินทราย     ข. หินปูน   

ค. หินกรวดมน     ง. หินออน 

8. ขอใดจัดอยูในกลุมเดียวกันไดถูกตอง 

ก. หินบะซอลต   หินแกรนิต   หินออบซิเดียน  

ข. หินทราย   หินบะซอลต   หินพัมมิซ 

ค. หินปูน   หินศิลาแลง     หนิแกรนิต   

ง. หินออน   หินควอตไซต   หินทราย 

9. หินชนิดใดมีน้ําหนักเบา ลอยน้ําได นิยมนํามาทําหินขัด 

ก. หินปูน     ข. หินออน   

ค. หินพัมมิซ     ง. หินดินดาน 

10. เม่ือหยดน้ําลงไปในหินชนิดหนึ่งจะมีฟองแกสเกิดข้ึนรอบกอนหินชั่วครูแลวหายไป และมีกลิ่น

โคลน หินชนิดนี้นาจะเปนหินชนิดใด 

ก. หินไนส   

ข. หินออน   

ค. หินดินดาน   

ง. หินกรวดมน 
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ชนิดของหิน สมบัติของหิน 

A - แปรสภาพมาจากหินดินดาน มีเนื้อแนละเอียด ผิวหนาเรียบ แยกออกจากกัน

เปนแผนๆ ได 

B - แปรสภาพมาจากหินปูน เม่ือขัดจะเปนวาว สึกกรอนงาย ละลายในน้ํากรดได 

C - แปรสภาพมาจากหินชนวน มีเนื้อหยาบ มีริ้วขนานโคงนูน เปนลูกคลื่นเล็กๆ 

 

11. จากสมบัติของหินแปรในตาราง หินชนิดใดท่ีสามารถนํามาใชประดับบาน แกะสลักได 

ก. หินชนิด A   

ข. หินชนิด B   

ค. หินชนิด C   

ง. ถูกตองทุกขอ 

12. แรมีสมบัติอยางหนึ่งคือความวาว แรชนิดใดมีความวาวแบบแกว 

ก. คอรันดัม   

ข. ควอตซ   

ค. ไมกา   

ง. ยิปซัม 

13. แหลงแรท่ีสําคัญ มักพบในบริเวณใด 

ก. แหลงน้ํา      

ข. ตามพ้ืนราบเพาะปลูก 

ค. ท่ีสูงเปนปาทึบ     

ง. เชิงเขาและไหลเขา 

14. ประเทศไทยพบแรรัตนชาติมากท่ีสุดท่ีจังหวัดใด 

ก. ระนอง พังงา     ภูเก็ต   

ข. ลพบุร ี เลย     นครราชสีมา 

ค. จันทบุรี ตราด     กาญจนบุรี   

ง. พิจิตร   เพชรบูรณ  เลย 

15. สารชนิดใดท่ีใชเติมน้ํามันเชื้อเพลิง เพ่ือใหมีประสิทธิภาพสูงข้ึน 

ก. สังกะสี   

ข. ตะก่ัว    

ค. ดีบุก    

ง. เหล็ก 



135 

16. เพราะเหตุใดแรรัตนชาติจึงมีราคาสูงกวาแรชนิดอ่ืน 

ก. สีสันสวยงาม หายาก และมีความทนทาน  

ข. มีความทนทาน ไมขุนมัว 

ค. มีลักษณะเปนริ้วใส สีสันสวยงาม   

ง. น้ําหนักเบา ทนความรอนไดดี 

17. ทองคํา 10 ลูกบาศกเซนติเมตร มีมวล 193 กรัม เหล็กหนัก 10 ลูกบาศกเซนติเมตร มีมวล78 

กรัมความหนาแนนของเหล็กและทองคํา เปนดังขอใด 

ก. ความหนาแนนของทองคําจะมากกวาเหล็กประมาณ 1.2 เทา 

ข. ความหนาแนนของทองคําจะมากกวาเหล็กประมาณ 2.5 เทา 

ค. ความหนาแนนของเหล็กจะมากกวาทองคําประมาณ 1.2 เทา 

ง. ความหนาแนนของเหล็กจะมากกวาทองคําประมาณ 2.5 เทา 

18. การสะสมตัวของซากพืชซากสัตวเปนเวลานาน เกิดการผุพังสลายตัวภายใตความกดดันสูง จะได

เชื้อเพลิงชนิดใด 

ก. ถานไม     ข. ถานหิน   

ค. ปโตรเลียม     ง. กาซธรรมชาติ 

19. ในแหลงกักเก็บปโตรเลียมท่ีมีท้ังน้ํามันดิบ กาซธรรมชาติ และน้ํา จะพบวามีการแยกชั้นกัน

อยางไร (เรียงลําดับจากบนลงลาง) 

ก. กาซธรรมชาติ   น้ํา   น้ํามัน    

ข. กาซธรรมชาติ   น้ํามัน   น้ํา 

ค. น้ํามัน     กาซธรรมชาติ   น้ํา    

ง. น้ํามัน   น้ํา  กาซธรรมชาติ 

20. แหลงหินน้ํามันท่ีสําคัญในประเทศไทย ไดแกท่ีใด 

ก. อ. แมเมาะ จ. ลําปาง    

ข. อ. น้ําพอง จ. ขอนแกน 

ค. อ. แมสอด จ. ตาก     

ง. อ. ฝาง จ. เชียงใหม 

21. แหลงน้ํามันดิบท่ีใหญท่ีสุดในประเทศไทยอยูท่ีใด 

ก. แหลงน้ํามันนางนวล ชายฝงทะเล จ.ชุมพร  

ข. แหลงน้ํามันสิริกิติ์ จ. กําแพงเพชร 

ค. แหลงน้ํามันดิบ ท่ี อ. น้ําพอง    

ง. แหลงน้ํามันดิบ ท่ี อ. ฝาง 
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22. ถานหินชนิดใดท่ีนํามาใชเปนเชื้อเพลิงในโรงไฟฟาแมเมาะ จ. ลําปาง มากท่ีสุด 

ก. พีท      ข. ลกิไนต   

ค. บิทูมินัส     ง. แอนทราไซต 

23. สาเหตุท่ีทําใหเกิดแผนดินงอก คือขอใด 

ก. กระแสน้ําท่ีมีความเร็วลดลง 

ข. ปริมาณตะกอนท่ีกระแสน้ําพัดพามีมาก 

ค. ขนาดของตะกอนท่ีกระแสน้ําพัดพามีขนาดใหญ 

ง. น้ํามีปริมาณมากจึงทําใหความเร็วของกระแสน้ําเพ่ิมข้ึน 

24. เพราะเหตุใดน้ําท่ีมีอยูบนพ้ืนโลกจึงไมหมดไป 

ก. ปริมาณน้ําท่ีผิวโลกมีมากจนไมหมดไปจากโลก   

ข. น้ํามีการหมุนเวียนเปลี่ยนแปลงสถานะอยูตลอดเวลา 

ค. น้ําแข็งข้ัวโลกเกิดการละลาย จึงทําใหน้ําบนพ้ืนโลกมีอยูตลอด 

ง. มีการไหลเวียนของกระแสน้ําอุนและกระแสน้ําเย็นตลอดป 

25. ปจจัยใดท่ีทําใหเกิดน้ําใตดิน 

ก. ความดันอากาศ     

ข. พลังงานจลนท่ีมีอยูในน้ํา 

ค. แรงโนมถวงของโลกท่ีกระทําตอน้ํา   

ง. แรงยึดเหนี่ยวระหวางโมเลกุลของน้ํา 

26. วิธีการในขอใด ไมใช การใชน้ําอยางประหยัดและเกิดประโยชนสูงสุด 

ก. อยาเปดกอกน้ําท้ิงไวขณะท่ีน้ําไมไหล   

ข. นําน้ําจากการลางจานไปรดน้ําตนไม 

ค. ขณะอาบน้ําอยาเปดน้ําจากฝกบัวท้ิงไว   

ง. อาบน้ําวันเวนวันหรือเทาท่ีจําเปน 

27. ในปจจุบันสาเหตุท่ีทําใหแมน้ําเพชรบุรีเกิดการเนาเสียมากท่ีสุดเปนเพราะเหตุใด 

ก. น้ําเสียจากบานเรือนท่ีปลอยท้ิงลงมา 

ข. น้ําเสียจากเกษตรกรชะลางสารเคมี 

ค. น้ําเสียจากการชะลางสิ่งสกปรกจากตลาด 

ง. โรงงานอุตสาหกรรมปลอยน้ําท้ิงลงสูแหลงน้ํามากข้ึน 
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28. การทรุดตัวของพ้ืนดินในกรุงเทพมหานคร เกิดจากขอใด 

ก. การสรางอาคารท่ีมีจํานวนหลายชั้นจํานวนมาก 

ข. สิ่งปฏิกูลตางๆถูกถายเทลงสูพ้ืนดินมากเกินไป 

ค. การสูบน้ําบาดาลมาใชอุปโภค บริโภคจํานวนมากเกินไป 

ง. น้ําฝนตกชะลางดินมากเกินไป 

29. หากนักเรียนตองการเก็บน้ําไวในแหลงน้ําตางๆในธรรมชาติใหสมบูรณ นักเรียนไมควรปฏิบัติตาม

ขอใด 

ก. ไมตัดไมทําลายปา     

ข. รักษาตนน้ําลําธาร 

ค. รักษาสภาพของทางน้ําไมใหตื้นเขิน   

ง. สรางสิ่งกีดขวางทางเดินของน้ํา 

30. โรงงานอุตสาหกรรมจะมีสวนชวยในการอนุรักษแหลงน้ําไดอยางไร จึงจะดีท่ีสุด 

ก. ปลูกตนไมใกลแหลงน้ําใหมากท่ีสุด 

ข. ปลอยสัตวน้ําลงสูแมน้ําเพ่ือเพ่ิมปริมาณสิ่งมีชีวิตใหมากข้ึน 

ค. ปลอยน้ําท้ิงลงแมน้ําในตอนกลางคืน เพ่ือไมใหเปนพิษตอชาวบาน 

ง. บําบัดน้ําเสียจากโรงงานกอนปลอยลงสูแหลงน้ํา 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องทรัพยากรธรณี วิชาวิทยาศาสตร 

ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559 ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2  

โรงเรียนทายางวิทยา อําเภอทายาง จงัหวัดเพชรบุรี 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ขอท่ี เฉลย ขอท่ี เฉลย 

1 ก 16 ก 

2 ก 17 ข 

3 ข 18 ข 

4 ค 19 ข 

5 ก 20 ค 

6 ก 21 ก 

7 ก 22 ข 

8 ก 23 ก 

9 ค 24 ข 

10 ค 25 ค 

11 ข 26 ง 

12 ข 27 ก 

13 ง 28 ค 

14 ค 29 ง 

15 ข 30 ง 



139 

แบบวัดทักษะการแกปญหา ระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 

โรงเรียนทายางวิทยา อําเภอทายาง จงัหวัดเพชรบุรี 

 

คําช้ีแจง 

 1. แบบทดสอบฉบับนี้มี 10 สถานการณ แตละสถานการณประกอบดวยคําถามยอย 4 ขอ  

             รวมคําถามท้ังหมด 40 ขอ ใชเวลา 60 นาที 

 2. ใหนักเรียนอานและวิเคราะหสถานการณท่ีกําหนดให แลวเขียนคําตอบลงใน

กระดาษคําตอบ โดยยึดสถานการณเปนหลัก  

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

 

สถานการณท่ี 1 “กรมพัฒนาท่ีดินเรงกูวิกฤต ดินเสื่อมท่ัวประเทศ เนื่องจากเกษตรกรมีการใชปุยเคมี

และปลูกพืชเชิงเดี่ยวตามนโยบายรัฐมากเกินไป เชน ภาคกลางแหปลูกขาว, ภาคใตพลิกผืนดินหันมา

ปลูกยางพารา และภาคอีสานยึดโครงการประกันราคาขาว ปลูกขาวทุกพ้ืนท่ี ขณะท่ีสภาพดินไม

เหมาะสม ทําใหผลผลิตไมไดคุณภาพ” 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

 

สถานการณท่ี 2 “ชุมชนในอําเภอบางสะพานนอย เปนชุมชนทําเกษตรกรรมแบบธรรมชาติ เพ่ือเปน

การพ่ึงพาตนเอง ใชชีวิตอยูเรียบงายมีความสุข แตตอมามีการสงเสริมใหชาวบานปลูกพืชเศรษฐกิจข้ึน 

เชน ยางพารา สับปะรด ปาลม ซ่ึงพืชเหลานี้ตองใชสารเคมีในการบํารุงดูแล ผานไปหลายปสภาพดิน

บริเวณนี้ขาดความสมบูรณ เพราะสารเคมีทําใหดินกลายสภาพ จึงตองใชสารเคมีอยูตลอดเพ่ือใหได

ผลผลิตดี มีผลทําใหตนทุนการผลิตสูงข้ึน และพ้ืนดินถูกทําลาย” 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 
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2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

 

สถานการณท่ี 3 “โรงงานอุตสาหกรรมแหงหนึ่งมักจะปลอยน้ําท้ิงท่ีมีอุณหภูมิสูงและมีน้ํามันปนเปอน

ลงในแหลงน้ําอยูเปนประจํา ทําใหแหลงน้ําบริเวณนั้นเนาเสีย สงกลิ่นเหม็นและเปนผลใหพืชเล็กๆใน

น้ําและสัตวน้ําตาย” 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

 

สถานการณท่ี 4 “โรงอาหารของโรงเรียนแหงหนึ่ง เม่ือมีเศษอาหารท่ีเหลือจากการรับประทาน

อาหารของนักเรียนและเศษขยะท่ีอยูในครัว แมคามักจะรวมกันแลวเทลงในบอน้ําขางโรงเรียน เม่ือ

เวลาผานไป น้ําในบอนี้เริ่มเนาเสีย และสงกลิ่นเหม็นไปท่ัวโรงเรียน” 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 
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สถานการณท่ี 5 “ชาวบานหนองระกําเดือดรอนหนัก จากสถานประกอบการโรงโมหินและรถบรรทุก

หิน ทําใหถนนในหมูบานพัง ฝุนคลุงไปท่ัว สงผลใหชาวบานปวยเปนโรคระบบทางเดินหายใจ สุขภาพ

รางกายไมแข็งแรง” 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

 

สถานการณท่ี 6 “สั่งโรงโมหิน หยุดระเบิดหินชั่วคราวพรอมใหทําแผนระเบิดหินใหม หลังพบวา หิน

จากโรงโมกระเด็นตกใสบานท่ีอยูใกลเคียงกับโรงโม ไดรับความเสียหาย เชน กระจกและหลังคาแตก 

ทําใหชาวบานเดือดรอน นอกจากนี้ยังสงผลกระทบตอสมดุลของระบบนิเวศดวย” 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

 

สถานการณท่ี 7 “ชาวเปรูนับ 10,000 คน ประทวงโครงการลงทุนเหมืองแรทองคํา เนื่องจากไมเห็น

ดวยกับโครงการ แมวาโครงการจะอางวาจะสรางเข่ือนกักเก็บน้ําให เพราะเกรงวาจะสงผลกระทบตอ

แหลงน้ําท่ีเปนทะเลสาบ 4 แหง ซ่ึงชาวบานตองอาศัยน้ําท้ังภาคเกษตรและปศุสัตวในการดํารงชีวิต” 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 
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3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

 

สถานการณท่ี 8 “ชาวบานเสลาไดรับความเดือดรอนในการทํานา เนื่องจากบริเวณดังกลาวอยูพ้ืนท่ี

ใกลเคียงกับการทํานาเกลือมามานาน ดินบริเวณนี้จึงเค็ม ทําใหไมสามารถทํานาไดหรือทําไดแต

ผลผลิตก็ลดลงอยางนาตกใจ เชน ไดขาวไรละถังกวาๆ หรือไมก็ตองไถหวานขาว 2-3 รอบ ถึงจะได

ขาว” 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

 

สถานการณท่ี 9 “อเล็กซปลูกบานอยูริมแมน้ําเพชรบุรี ในชวงฤดูฝนของทุกปน้ําในแมน้ําเพชรบุรีจะ

ไหลเชี่ยว เม่ือมีการรังวัดท่ีดิน พบวา เนื้อท่ีบริเวณบานของอเล็กซมีเนื้อท่ีลดลง โดยเฉพาะดานท่ีติด

กับแมน้ําเพชรบุรี ซ่ึงบริเวณเนื้อท่ีนั้นเปนท่ีโลง” 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 
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สถานการณท่ี 10 “เหตุการณน้ํามันรั่วไหลลงสูทะเลเปนหายนะตอสิ่งแวดลอมครั้งใหญครั้งหนึ่งของ

โลก ซ่ึงเกิดจากอุบัติเหตุทอสงน้ํามันกลางทะเลรั่ว ทําใหมีการรั่วไหลของน้ํามันลงสูทะเลเปนอยางมาก 

กอใหเกิดผลกระทบตอสิ่งแวดลอมในทะเล เกิดน้ําเนาเสีย สัตวน้ําขาดออกซิเจนและรากตนไมในปา

ชายเลนไมสามารถหายใจได” 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

 ตอบ.......................................................................................................................................... 
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แนวทางในการตอบและเกณฑการใหคะแนน 

 สําหรับขอคําถามในแตละสถานการณ มีคําตอบของทักษะการแกปญหาครอบคลุมท้ัง 4 

องคประกอบยอย ไดแก 1. การระบุปญหา 2. การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 3. การเสนอแนว

ทางการแกปญหา 4. การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา 

เกณฑการใหคะแนน 

การระบุปญหา   

 2  คะแนน  เม่ือนักเรียนสามารถระบุปญหาไดถูกตองครบถวนและชัดเจน 

 1  คะแนน เม่ือนักเรียนสามารถระบุปญหาไดถูกตองแตไมครบถวนหรือไม

ชัดเจน 

 0  คะแนน เม่ือนักเรียนไมสามารถระบุปญหาไดหรือไมเขียนตอบ  

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา    

 2  คะแนน  เม่ือนักเรียนสามารถระบุสาเหตุของปญหาไดถูกตองครบถวนและ

ชัดเจน 

 1  คะแนน เม่ือนักเรียนสามารถระบุสาเหตุของปญหาไดถูกตองแตไม

ครบถวนหรือไมชัดเจน 

 0  คะแนน เม่ือนักเรียนไมสามารถระบุสาเหตุของปญหาไดหรือไมเขียนตอบ 

การเสนอแนวทางแกไขปญหา 

 2  คะแนน  เม่ือนักเรียนสามารถระบุแนวทางแกไขปญหาไดถูกตองครบถวน

และชัดเจน 

 1  คะแนน เม่ือนักเรียนสามารถระบุแนวทางแกไขปญหาไดถูกตองแตไม

ครบถวนหรือไมชัดเจน 

 0  คะแนน เม่ือนักเรียนไมสามารถระบุแนวทางแกไขปญหาไดหรือไมเขียน

ตอบ     

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา     

 2  คะแนน  เม่ือนักเรียนสามารถระบุผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหาได

ถูกตอง ครบถวน และชัดเจน 

 1  คะแนน เม่ือนักเรียนสามารถระบุผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหาได

ถูกตองแตไมครบถวนหรือไมชัดเจน 

 0  คะแนน เม่ือนักเรียนไมสามารถระบุผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหาได

หรือไมเขียนตอบ 
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สถานการณท่ี 1 “กรมพัฒนาท่ีดินเรงกูวิกฤต ดินเสื่อมท่ัวประเทศ เนื่องจากเกษตรกรมีการใชปุยเคมี

และปลูกพืชเชิงเดี่ยวตามนโยบายรัฐมากเกินไป เชน ภาคกลางแหปลูกขาว, ภาคใตพลิกผืนดินหันมา

ปลูกยางพารา และภาคอีสานยึดโครงการประกันราคาขาว ปลูกขาวทุกพ้ืนท่ี ขณะท่ีสภาพดินไม

เหมาะสม ทําใหผลผลิตไมไดคุณภาพ” 

 

แนวทางการตอบ 1 แนวทางการตอบ 2 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ ดินเสื่อมคุณภาพ 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คือ

อะไร 

ตอบ ผลผลิตทางการเกษตรไมไดคุณภาพ 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ การใชปุยเคมีและปลูกพืชเชิงเดี่ยวมาก

เกินไป 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ สภาพดินไมเหมาะสม ดินเสื่อมคุณภาพ 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

ตอบ ใชปุยหมักแทนการใชปุยเคมีและมีการ

ปลูกพืชหมุนเวียน 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้

อยางไร 

ตอบ ปรับสภาพดินท่ีเสื่อมสภาพใหมีแรธาตุ 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการ

แกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ ดินมีความอุดมสมบูรณ 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการ

แกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ ผลผลิตทางการเกษตรมีคุณภาพมากข้ึน 
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สถานการณท่ี 2 “ชุมชนในอําเภอบางสะพานนอย เปนชุมชนทําเกษตรกรรมแบบธรรมชาติ เพ่ือเปน

การพ่ึงพาตนเอง ใชชีวิตอยูเรียบงายมีความสุข แตตอมามีการสงเสริมใหชาวบานปลูกพืชเศรษฐกิจข้ึน 

เชน ยางพารา สับปะรด ปาลม ซ่ึงพืชเหลานี้ตองใชสารเคมีในการบํารุงดูแล ผานไปหลายปสภาพดิน

บริเวณนี้ขาดความสมบูรณ เพราะสารเคมีทําใหดินกลายสภาพ จึงตองใชสารเคมีอยูตลอดเพ่ือใหได

ผลผลิตดี มีผลทําใหตนทุนการผลิตสูงข้ึน และพ้ืนดินถูกทําลาย” 

 

แนวทางการตอบ 1 แนวทางการตอบ 2 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ ดินเสื่อมสภาพ 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คือ

อะไร 

ตอบ ตนทุนการผลิตสูงและพ้ืนดินถูกทําลาย 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ การใชสารเคมีบํารุงดูแลพืช 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ ดินเกิดการกลายสภาพ, ดินเสื่อม 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

ตอบ ใชปุยหมักแทนการใชสารเคมี 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้

อยางไร 

ตอบ ทําการเกษตรแบบธรรมชาติแทนการใช

สารเคมี 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ ดินอุดมสมบูรณมีแรธาตุท่ีพืชตองการ 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการ

แกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ ลดตนทุนการผลิต พ้ืนดินไมถูกทําลาย 
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สถานการณท่ี 3 “โรงงานอุตสาหกรรมแหงหนึ่งมักจะปลอยน้ําท้ิงท่ีมีอุณหภูมิสูงและมีน้ํามันปนเปอน

ลงในแหลงน้ําอยูเปนประจํา ทําใหแหลงน้ําบริเวณนั้นเนาเสีย สงกลิ่นเหม็นและเปนผลใหพืชเล็กๆใน

น้ําและสัตวน้ําตาย” 

 

แนวทางการตอบ 1 แนวทางการตอบ 2 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ น้ําในแหลงน้ําเนาเสีย สงกลิ่นเหม็น 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คือ

อะไร 

ตอบ พืชเล็กๆในน้ําและสัตวน้ําตาย 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ โรงงานปลอยน้ําท้ิงท่ีมีน้ํามันปนเปอน 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ โรงงานปลอยน้ําท้ิงท่ีมีอุณหภูมิสูงลง

แหลงน้ําทําใหปริมาณแกสออกซิเจนลดลง 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

ตอบ ควบคุมการปลอยน้ําท้ิงของโรงงาน 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้

อยางไร 

ตอบ ควบคุมการปลอยน้ําท้ิงของโรงงาน,  

มีการตรวจสอบคุณภาพน้ําท่ีปลอยออกมา

จากโรงงาน 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ น้ําในแหลงน้ําจะไมเนาเสีย 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการ

แกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ พืชเล็กๆและสัตวน้ําสามารถดํารงอยูได

ปกติ 
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สถานการณท่ี 4 “โรงอาหารของโรงเรียนแหงหนึ่ง เม่ือมีเศษอาหารท่ีเหลือจากการรับประทาน

อาหารของนักเรียนและเศษขยะท่ีอยูในครัว แมคามักจะรวมกันแลวเทลงในบอน้ําขางโรงเรียน เม่ือ

เวลาผานไป น้ําในบอนี้เริ่มเนาเสีย สงกลิ่นเหม็นไปท่ัวโรงเรียน ทําใหนักเรียนไมมีความสุขในการ

รับประทานอาหารและการเรียน”  

 

แนวทางการตอบ 1 แนวทางการตอบ 2 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ น้ําในบอขางโรงเรียนเนาเสีย 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คือ

อะไร 

ตอบ นักเรียนไมมีความสุขในการรับประทาน

อาหารและการเรียน 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ แมครัวเทเศษอาหารและขยะลงในบอน้ํา 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ น้ําในบอน้ําเนาเสียสงกลิ่นเนาเหม็นไป

ท่ัวโรงเรียน 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

ตอบ บอกแมครัวไมใหท้ิงเศษอาหารและขยะลงใน

บอน้ําหรือนําเศษอาหารไปทําปุยหมักหรือแยกเศษ

อาหารแลวนําไปเปนอาหารของสัตว (สุนัข, หมู)  

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้

อยางไร 

ตอบ จัดระบบบําบัดน้ําเสียไมใหสงกลิ่นเนา

เหม็น 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ น้ําในบอน้ําขางโรงเรียนไมเนาเสีย 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการ

แกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ นักเรียนมีความสุขในการรับประทาน

อาหารและการเรียน 
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สถานการณท่ี 5 “ชาวบานหนองระกําเดือดรอนหนัก จากสถานประกอบการโรงโมหินและรถบรรทุก

หิน ทําใหถนนในหมูบานพัง ฝุนคลุงไปท่ัว สงผลใหชาวบานปวยเปนโรคระบบทางเดินหายใจ สขุภาพ

รางกายไมแข็งแรง” 

 

แนวทางการตอบ 1 แนวทางการตอบ 2 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ ถนนในหมูบานพัง 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คือ

อะไร 

ตอบ ชาวบานปวยเปนโรคทางเดินหายใจ 

สุขภาพรางกายไมแข็งแรง 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ รถบรรทุกหินวิ่งผานหมูบานตลอด  

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ ฝุนคลุงจากโรงโมหินและรถบรรทุกหิน

วิ่งผานหมูบานตลอด 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

ตอบ ใหผูประกอบการทําถนนใหม,  

มีมาตรการควบคุมน้ําหนักรถบรรทุก 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้

อยางไร 

ตอบ มีการรดน้ําอยูตลอดและใหมีผาใบคลุม

รถรถบรรทุกหินเพ่ือปองกันฝุน 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ ถนนในหมูบานไมพัง 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการ

แกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ ชาวบานจะไมปวยเปนโรคทางเดิน

หายใจ สุขภาพรางกายแข็งแรง 
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สถานการณท่ี 6 “สั่งโรงโมหิน หยุดระเบิดหินชั่วคราวพรอมใหทําแผนระเบิดหินใหม หลังพบวา หิน

จากโรงโมกระเด็นตกใสบานท่ีอยูใกลเคียงกับโรงโม ไดรับความเสียหาย เชน กระจกและหลังคาแตก 

ทําใหชาวบานเดือดรอน นอกจากนี้ยังสงผลกระทบตอสมดุลของระบบนิเวศดวย” 

 

แนวทางการตอบ 1 แนวทางการตอบ 2 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ ชาวบานเดือดรอน ไดรับความเสียหายจาก

กระจกหรือหลังคาบานแตก 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คือ

อะไร 

ตอบ สภาพแวดลอมเปลี่ยนแปลงไปสงผล

กระทบตอความสมดุลของระบบนิเวศ 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ หินจากโรงโมกระเด็นตกใสบาน 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ การระเบิดหิน 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

ตอบ โรงโมควรวางแผนการระเบิดหิน ไมให

กระทบตอชาวบานท่ีอยูใกลเคียง 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้

อยางไร 

ตอบ ควรมีการวางแผนการระเบิดหินใหม 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ ชาวบานไมเดือดรอน ไมไดรับความเสียหาย 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการ

แกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ สามารถฟนฟูสภาพแวดลอมท่ี

เปลี่ยนแปลงไปใหคืนสูสภาพเดิม 
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สถานการณท่ี 7 “ชาวเปรูนับ 10,000 คน ประทวงโครงการลงทุนเหมืองแรทองคํา เนื่องจากไมเห็น

ดวยกับโครงการ แมวาโครงการจะอางวาจะสรางเข่ือนกักเก็บน้ําให เพราะเกรงวาจะสงผลกระทบตอ

แหลงน้ําท่ีเปนทะเลสาบ 4 แหง ซ่ึงชาวบานตองอาศัยน้ําท้ังภาคเกษตรและปศุสัตวในการดํารงชีวิต” 

 

แนวทางการตอบ 1 แนวทางการตอบ 2 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ ชาวเปรูประทวงการขุดเหมืองแรทองคํา

เพราะเกรงวาจะมีสารพิษปนเปอนลงในแหลงน้ํา 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คือ

อะไร 

ตอบ ชาวบานจะไดรับความเดือดรอน 

เนื่องจากตองใชน้ําในการดํารงชีวิต 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ การสรางโครงการลงทุนเพ่ือเหมืองแร

ทองคํา 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ การสรางโครงการลงทุนเพ่ือเหมืองแร

ทองคํา 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

ตอบ เหมืองแรตองมีการสรางเข่ือนกักเก็บน้ําและ

บําบัดสารพิษไมใหรั่วซึมลงสูแหลงน้ํา 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้

อยางไร 

ตอบ ใหผูปรกอบการเหมืองแรสรางเข่ือนกัก

เก็บน้ําตามท่ีอางไว 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ ไมมีสารพิษไหลลงสูแหลงน้ํา ลดอันตรายท่ี

เกิดข้ึนกับมนุษยและสิ่งแวดลอม 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการ

แกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ ชาวบานสามารถใชน้ําในการดํารงชีวิต

ท้ังภาคเกษตรและปศุสัตว 
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สถานการณท่ี 8 “ชาวบานเสลาไดรับความเดือดรอนในการทํานา เนื่องจากบริเวณดังกลาวอยูพ้ืนท่ี

ใกลเคียงกับการทํานาเกลือมามานาน ดินบริเวณนี้จึงเค็ม ทําใหไมสามารถทํานาไดหรือทําไดแต

ผลผลิตก็ลดลงอยางนาตกใจ เชน ไดขาวไรละถังกวาๆ หรือไมก็ตองไถหวานขาว 2-3 รอบ ถึงจะได

ขาว” 

 

แนวทางการตอบ 1 แนวทางการตอบ 2 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ ชาวบานไมสามารถทํานาได 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คือ

อะไร 

ตอบ ผลผลิตจากการทํานาลดลงมาก 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ บริเวณท่ีทํานามีพ้ืนท่ีขางเคียงกับการทํานา

เกลือ 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ สภาพดินเค็ม 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

ตอบ ปรับปรุงแกปญหาดินเค็มใหกลับคืนสูสภาพ

เดิม หรือใชน้ําจืดชะลางความเค็มบริเวณหนาดิน 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้

อยางไร 

ตอบ ปรับปรุงแกปญหาดินเค็มใหกลับคืนสู

สภาพเดิม 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ ชาวบานสามารถทํานาไดตามปกติ 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการ

แกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ ชาวบานไดผลผลิตจากการทํานามากข้ึน 
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สถานการณท่ี 9 “อเล็กซปลูกบานอยูริมแมน้ําเพชรบุรี ในชวงฤดูฝนของทุกปน้ําในแมน้ําเพชรบุรีจะ

ไหลเชี่ยว เม่ือมีการรังวัดท่ีดิน พบวา เนื้อท่ีบริเวณบานของอเล็กซมีเนื้อท่ีลดลง โดยเฉพาะดานท่ีติด

กับแมน้ําเพชรบุรี ซ่ึงบริเวณเนื้อท่ีนั้นเปนท่ีโลง” 

 

แนวทางการตอบ 1 แนวทางการตอบ 2 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ พ้ืนท่ีบริเวณบานของอเล็กซลดลง 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คือ

อะไร 

ตอบ พ้ืนท่ีบริเวณใกลริมฝงแมน้ําลดลง 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ น้ําไหลเชี่ยวกัดเซาะพ้ืนดินบริเวณริมฝง

แมน้ํา 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ พ้ืนดินบริเวณริมฝงเปนท่ีโลงทําใหถูกน้ํา

กัดเซาะไดงาย 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

ตอบ กอกําแพงหรือนําหินมาทําเปนแนวก้ันไมให

น้ํากัดเซาะ 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้

อยางไร 

ตอบ ปลูกตนไมริมฝงเพ่ือยึดพ้ืนดินใหแข็งแรง 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ พ้ืนดินบริเวณบานของอเล็กซไมถูกน้ํากัด

เซาะ 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการ

แกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ พ้ืนท่ีท่ีเปนท่ีโลงจะไมลดลง 
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สถานการณท่ี 10 “เหตุการณน้ํามันรั่วไหลลงสูทะเลเปนหายนะตอสิ่งแวดลอมครั้งใหญครั้งหนึ่งของ

โลก ซ่ึงเกิดจากอุบัติเหตุทอสงน้ํามันกลางทะเลรั่ว ทําใหมีการรั่วไหลของน้ํามันลงสูทะเลเปนอยางมาก 

กอใหเกิดผลกระทบตอสิ่งแวดลอมในทะเล เกิดน้ําเนาเสีย สัตวน้ําขาดออกซิเจนและรากตนไมในปา

ชายเลนไมสามารถหายใจได” 

 

แนวทางการตอบ 1 แนวทางการตอบ 2 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ น้ํามันรั่วไหลลงสูทะเล 

การระบุปญหา 

1. นักเรียนคิดวาปญหาในสถานการณนี้คือ

อะไร 

ตอบ สัตวน้ําขาดออกซิเจนและรากตนไมใน

ปาชายเลนไมสามารถหายใจได 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ อุบัติเหตุทอสงน้ํามันกลางทะเลรั่ว 

การวิเคราะหสาเหตุของปญหา 

2. สาเหตุของปญหาในสถานการณนี้คืออะไร 

ตอบ น้ํามันไหลลงสูทะเล 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้อยางไร 

ตอบ ทําการบําบัดและกําจัดคราบน้ํามัน 

การกําหนดแนวทางแกปญหา 

3. นักเรียนจะแกปญหาในสถานการณนี้

อยางไร 

ตอบ ชวยกันขจัดคราบน้ํามันท่ีลอยอยูใน

ทะเล 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการแกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ ปริมาณน้ํามันท่ีลอยลงสูทะเลลดลงจนหมด 

การวิเคราะหผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการ

แกปญหา 

4. จากแนวทางแกปญหาท่ีนักเรียนเสนอมา  

นักเรียนคิดวาผลท่ีไดจะเปนอยางไร 

ตอบ น้ําจะไมเนาเสีย สัตวน้ําและรากตนไม

ในปาชายเลนสามารถดํารงชีวิตไดตามปกติ 
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ภาคผนวก ง 

การวิเคราะหขอมูล 
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การหาคาความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

โดยใชดัชนีความสอดคลองระหวางแบบทดสอบกับจุดประสงคการเรียนรู 

 

ตารางแสดงคาความสอดคลอง (IOC) ระหวางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

กับจุดประสงคการเรียนรู 

 

ขอท่ี 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

ΣR IOC 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 1 1 1 3 1.00 

2 1 1 1 3 1.00 

3 1 1 1 3 1.00 

4 1 1 1 3 1.00 

5 1 1 1 3 1.00 

6 1 1 1 3 1.00 

7 1 1 1 3 1.00 

8 1 1 1 3 1.00 

9 1 1 1 3 1.00 

10 1 1 1 3 1.00 

11 1 1 1 3 1.00 

12 1 1 1 3 1.00 

13 1 1 1 3 1.00 

14 1 1 1 3 1.00 

15 1 1 1 3 1.00 

16 1 1 1 3 1.00 

17 1 1 1 3 1.00 

18 1 1 1 3 1.00 

19 1 1 1 3 1.00 

20 1 1 1 3 1.00 

21 1 1 1 3 1.00 

22 1 1 1 3 1.00 

23 1 1 1 3 1.00 

24 1 1 1 3 1.00 

25 1 1 1 3 1.00 

26 1 1 1 3 1.00 
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n 

ขอท่ี 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

ΣR IOC 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

27 1 0 1 2 0.67 

28 1 1 1 3 1.00 

29 1 1 1 3 1.00 

30 1 1 1 3 1.00 

31 1 1 0 2 0.67 

32 1 1 1 3 1.00 

33 1 1 1 3 1.00 

34 1 1 1 3 1.00 

35 1 1 1 3 1.00 

36 1 1 1 3 1.00 

37 1 1 1 3 1.00 

38 1 1 1 3 1.00 

39 1 1 1 3 1.00 

40 1 1 0 2 0.67 

41 1 1 1 3 1.00 

42 1 1 1 3 1.00 

43 1 1 1 3 1.00 

44 1 1 1 3 1.00 

45 1 1 1 3 1.00 

46 1 1 1 3 1.00 

47 1 1 1 3 1.00 

48 1 1 1 3 1.00 

49 1 1 1 3 1.00 

50 1 1 1 3 1.00 

 

 +1 หมายถึง     แนใจวาแบบทดสอบวัดไดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 

   0 หมายถึง    ไมแนใจวาแบบทดสอบวัดไดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 

 -1  หมายถึง    แนใจวาแบบทดสอบไมไดวัดตรงตามจุดประสงคการเรียนรู 

 

IOC = ΣR 



158 

การหาความสอดคลองระหวางคําถามในสถานการณของแบบทดสอบ 

วัดทักษะการแกปญหากับพฤติกรรมท่ีตองการวัด 

 

ตารางแสดงคาความสอดคลองระหวางคําถามในสถานการณของแบบวัดทักษะการแกปญหา 

กับพฤติกรรมท่ีตองการวัด 

 

ขอท่ี 
คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 

ΣR IOC 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 1 1 1 3 1.00 

2 1 1 1 3 1.00 

3 1 1 1 3 1.00 

4 1 1 1 3 1.00 

5 1 1 1 3 1.00 

6 1 1 1 3 1.00 

7 1 1 1 3 1.00 

8 1 1 1 3 1.00 

9 1 1 1 3 1.00 

10 1 1 1 3 1.00 

11 1 1 1 3 1.00 

12 1 1 1 3 1.00 

13 1 1 1 3 1.00 

14 1 1 1 3 1.00 

15 1 1 1 3 1.00 

16 1 1 1 3 1.00 

17 1 1 1 3 1.00 

18 1 1 1 3 1.00 

19 1 1 1 3 1.00 

20 1 1 1 3 1.00 

21 1 1 1 3 1.00 

22 1 1 1 3 1.00 
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ขอท่ี 
คะแนนความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 

ΣR IOC 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

23 1 1 1 3 1.00 

24 1 1 1 3 1.00 

25 1 1 1 3 1.00 

26 1 1 1 3 1.00 

27 1 1 1 2 1.00 

28 1 1 1 3 1.00 

29 1 1 1 3 1.00 

30 1 1 1 3 1.00 

31 1 1 1 3 1.00 

32 1 1 1 3 1.00 

33 1 1 1 3 1.00 

34 1 1 1 3 1.00 

35 1 1 1 3 1.00 

36 1 1 1 3 1.00 

37 1 1 1 3 1.00 

38 1 1 1 3 1.00 

39 1 1 1 3 1.00 

40 1 1 1 3 1.00 
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การหาคาความสอดคลองระหวางกิจกรรมในแผนการจัดการเรียนรูกับข้ันตอนการสอน 

ดวยวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

 

ตารางแสดงคาความสอดคลองระหวางกิจกรรมในแผนการจัดการเรียนรูกับข้ันตอนการสอน 

ดวยวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 เรื่อง ดิน 

 

รายการประเมิน 

 

คะแนนความคิดเห็นของ

ผูเชี่ยวชาญ ΣR IOC 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1. สาระสําคัญ  

    1.1 แสดงความคิดรวบยอดของเนื้อหาหรือแกนของ

เร่ือง 

1 1 1 3 1.00 

    1.2 สอดคลองสัมพันธกับจุดประสงคการเรียนรูและ

เนื้อหา 

1 1 1 3 1.00 

2. จุดประสงคการเรียนรู  

    2.1 ระดับพฤติกรรมที่กําหนดสอดคลองกับเวลา 

เนื้อหา และนักเรียน 

1 1 1 3 1.00 

    2.2 ระบุพฤติกรรมที่สามารถวัดได ประเมินได 1 1 1 3 1.00 

3. สาระสําคัญกับสาระการเรียนรู 1 1 1 3 1.00 

4. กิจกรรมการเรียนรูกับขั้นตอนการสอนตามกรอบ

แนวคิด  

 

    4.1 กิจกรรมในข้ันระบุประเด็นทางสังคม 1 1 1 3 1.00 

    4.2 กิจกรรมในข้ันระบุแนวทางการหาคําตอบอยางมี

ศักยภาพ 

1 1 1 3 1.00 

    4.3 กิจกรรมในข้ันตองการความรู 1 1 1 3 1.00 

    4.4 กิจกรรมในข้ันทําการตัดสินใจ 1 1 1 3 1.00 

    4.5 กิจกรรมในข้ันกระบวนการทางสงัคม 1 1 1 3 1.00 

5. กิจกรรมกับรายการสื่อและแหลงเรียนรู 1 1 1 3 1.00 

6. การวัดผลและประเมินผลกบัจุดประสงคการเรียนรู  

    6.1 วิธีวัดและเคร่ืองมือวัดสอดคลองกับพฤติกรรมที่

กําหนดในจุดประสงค 

1 1 1 3 1.00 
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ตารางแสดงคาความสอดคลองระหวางกิจกรรมในแผนการจัดการเรียนรูกับข้ันตอนการสอน 

ดวยวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 เรื่อง หิน 

 

รายการประเมิน 

 

คะแนนความคิดเห็นของ

ผูเช่ียวชาญ ΣR IOC 

คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1. สาระสําคัญ  

    1.1 แสดงความคิดรวบยอดของเนื้อหาหรือ

แกนของเรื่อง 

1 1 1 3 1.00 

    1.2 สอดคลองสัมพันธกับจุดประสงคการ

เรียนรูและเนื้อหา 

1 1 1 3 1.00 

2. จุดประสงคการเรียนรู  

    2.1 ระดับพฤติกรรมท่ีกําหนดสอดคลองกับ

เวลา เนื้อหา และนักเรียน 

1 1 1 3 1.00 

    2.2 ระบุพฤติกรรมท่ีสามารถวัดได ประเมิน

ได 

1 1 1 3 1.00 

3. สาระสําคัญกับสาระการเรียนรู 1 1 1 3 1.00 

4. กิจกรรมการเรียนรูกับข้ันตอนการสอนตาม

กรอบแนวคิด  

 

    4.1 กิจกรรมในข้ันระบุประเด็นทางสังคม 1 1 1 3 1.00 

    4.2 กิจกรรมในข้ันระบุแนวทางการหา

คําตอบอยางมีศักยภาพ 

1 1 1 3 1.00 

    4.3 กิจกรรมในข้ันตองการความรู 1 1 1 3 1.00 

    4.4 กิจกรรมในข้ันทําการตัดสินใจ 1 1 1 3 1.00 

    4.5 กิจกรรมในข้ันกระบวนการทางสังคม 1 1 1 3 1.00 

5. กิจกรรมกับรายการส่ือและแหลงเรียนรู 1 1 1 3 1.00 

6. การวัดผลและประเมินผลกับจุดประสงค

การเรียนรู 

 

    6.1 วิธีวัดและเครื่องมือวัดสอดคลองกับ

พฤติกรรมท่ีกําหนดในจุดประสงค 

1 1 1 3 1.00 
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ตารางแสดงคาความสอดคลองระหวางกิจกรรมในแผนการจัดการเรียนรูกับข้ันตอนการสอน 

ดวยวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3 เรื่อง แร 

 

รายการประเมิน 

 

คะแนนความคิดเห็นของ

ผูเช่ียวชาญ ΣR IOC 

คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1. สาระสําคัญ  

    1.1 แสดงความคิดรวบยอดของเนื้อหาหรือ

แกนของเรื่อง 

1 1 1 3 1.00 

    1.2 สอดคลองสัมพันธกับจุดประสงคการ

เรียนรูและเนื้อหา 

1 1 1 3 1.00 

2. จุดประสงคการเรียนรู  

    2.1 ระดับพฤติกรรมท่ีกําหนดสอดคลองกับ

เวลา เนื้อหา และนักเรียน 

1 1 1 3 1.00 

    2.2 ระบุพฤติกรรมท่ีสามารถวัดได ประเมิน

ได 

1 1 1 3 1.00 

3. สาระสําคัญกับสาระการเรียนรู 1 1 1 3 1.00 

4. กิจกรรมการเรียนรูกับข้ันตอนการสอน

ตามกรอบแนวคิด  

 

    4.1 กิจกรรมในข้ันระบุประเด็นทางสังคม 1 1 1 3 1.00 

    4.2 กิจกรรมในข้ันระบุแนวทางการหา

คําตอบอยางมีศักยภาพ 

1 1 1 3 1.00 

    4.3 กิจกรรมในข้ันตองการความรู 1 1 1 3 1.00 

    4.4 กิจกรรมในข้ันทําการตัดสินใจ 1 1 1 3 1.00 

    4.5 กิจกรรมในข้ันกระบวนการทางสังคม 1 1 1 3 1.00 

5. กิจกรรมกับรายการส่ือและแหลงเรียนรู 1 1 1 3 1.00 

6. การวัดผลและประเมินผลกับจุดประสงค

การเรียนรู 

 

    6.1 วิธีวัดและเครื่องมือวัดสอดคลองกับ

พฤติกรรมท่ีกําหนดในจุดประสงค 

1 1 1 3 1.00 
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ตารางแสดงคาความสอดคลองระหวางกิจกรรมในแผนการจัดการเรียนรูกับข้ันตอนการสอน 

ดวยวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 4 เรื่อง เชื้อเพลิงธรรมชาติ 

 

รายการประเมิน 

 

คะแนนความคิดเห็นของ

ผูเช่ียวชาญ ΣR IOC 

คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1. สาระสําคัญ  

    1.1 แสดงความคิดรวบยอดของเนื้อหาหรือ

แกนของเรื่อง 

1 1 1 3 1.00 

    1.2 สอดคลองสัมพันธกับจุดประสงคการ

เรียนรูและเนื้อหา 

1 1 1 3 1.00 

2. จุดประสงคการเรียนรู  

    2.1 ระดับพฤติกรรมท่ีกําหนดสอดคลองกับ

เวลา เนื้อหา และนักเรียน 

1 1 1 3 1.00 

    2.2 ระบุพฤติกรรมท่ีสามารถวัดได ประเมิน

ได 

1 1 1 3 1.00 

3. สาระสําคัญกับสาระการเรียนรู 1 1 1 3 1.00 

4. กิจกรรมการเรียนรูกับข้ันตอนการสอน

ตามกรอบแนวคิด  

 

    4.1 กิจกรรมในข้ันระบุประเด็นทางสังคม 1 1 1 3 1.00 

    4.2 กิจกรรมในข้ันระบุแนวทางการหา

คําตอบอยางมีศักยภาพ 

1 1 1 3 1.00 

    4.3 กิจกรรมในข้ันตองการความรู 1 1 1 3 1.00 

    4.4 กิจกรรมในข้ันทําการตัดสินใจ 1 1 1 3 1.00 

    4.5 กิจกรรมในข้ันกระบวนการทางสังคม 1 1 1 3 1.00 

5. กิจกรรมกับรายการส่ือและแหลงเรียนรู 1 1 1 3 1.00 

6. การวัดผลและประเมินผลกับจุดประสงค

การเรียนรู 

 

    6.1 วิธีวัดและเครื่องมือวัดสอดคลองกับ

พฤติกรรมท่ีกําหนดในจุดประสงค 

1 1 1 3 1.00 
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ตารางแสดงคาความสอดคลองระหวางกิจกรรมในแผนการจัดการเรียนรูกับข้ันตอนการสอน 

ดวยวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 5 เรื่อง แหลงน้ํา 

 

รายการประเมิน 

 

คะแนนความคิดเห็นของ

ผูเชี่ยวชาญ ΣR IOC 

คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1. สาระสําคัญ  

    1.1 แสดงความคิดรวบยอดของเนื้อหาหรือ

แกนของเรื่อง 

1 1 1 3 1.00 

    1.2 สอดคลองสัมพันธกับจุดประสงคการ

เรียนรูและเนื้อหา 

1 1 1 3 1.00 

2. จุดประสงคการเรียนรู  

    2.1 ระดับพฤติกรรมท่ีกําหนดสอดคลองกับ

เวลา เนื้อหา และนักเรียน 

1 1 1 3 1.00 

    2.2 ระบุพฤติกรรมท่ีสามารถวัดได ประเมิน

ได 

1 1 1 3 1.00 

3. สาระสําคัญกับสาระการเรียนรู 1 1 1 3 1.00 

4. กิจกรรมการเรียนรูกับข้ันตอนการสอน

ตามกรอบแนวคิด  

 

    4.1 กิจกรรมในข้ันระบุประเด็นทางสังคม 1 1 1 3 1.00 

    4.2 กิจกรรมในข้ันระบุแนวทางการหา

คําตอบอยางมีศักยภาพ 

1 1 1 3 1.00 

    4.3 กิจกรรมในข้ันตองการความรู 1 1 1 3 1.00 

    4.4 กิจกรรมในข้ันทําการตัดสินใจ 1 1 1 3 1.00 

    4.5 กิจกรรมในข้ันกระบวนการทางสังคม 1 1 1 3 1.00 

5. กิจกรรมกับรายการส่ือและแหลงเรียนรู 1 1 1 3 1.00 

6. การวัดผลและประเมินผลกับจุดประสงค

การเรียนรู 

 

    6.1 วิธีวัดและเครื่องมือวัดสอดคลองกับ

พฤติกรรมท่ีกําหนดในจุดประสงค 

1 1 1 3 1.00 
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ตารางแสดงคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบวัดทักษะการแกปญหา 

  

ขอท่ี p r ขอท่ี p r 

1 0.53 0.27 21 0.43 0.20 

2 0.80 0.27 22 0.70 0.47 

3 0.67 0.27 23 0.30 0.33 

4 0.73 0.40 24 0.40 0.27 

5 0.40 0.27 25 0.53 0.40 

6 0.67 0.40 26 0.37 0.47 

7 0.47 0.27 27 0.53 0.40 

8 0.63 0.20 28 0.47 0.27 

9 0.53 0.27 29 0.23 0.20 

10 0.73 0.27 30 0.37 0.33 

11 0.50 0.60 31 0.53 0.27 

12 0.53 0.53 32 0.60 0.27 

13 0.47 0.40 33 0.30 0.47 

14 0.70 0.20 34 0.37 0.47 

15 0.80 0.40 35 0.23 0.20 

16 0.53 0.40 36 0.20 0.27 

17 0.53 0.27 37 0.80 0.40 

18 0.40 0.27 38 0.40 0.27 

19 0.30 0.33                                                                                                                                39 0.27 0.27 

20 0.43 0.33 40 0.40 0.27 
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ตารางแสดงคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r)  

ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

ขอท่ี p r แปลผล ขอท่ี p r แปลผล 

1 0.97 0.07 ใชไมได 26 0.20 -0.13 ใชไมได 

2 0.30 0.07 ใชไมได 27 0.27 0.27 ใชได 

3 0.53 0.27 ใชได 28 0.73 0.40 ใชได 

4 0.23 -0.33 ใชไมได 29 0.53 0.00 ใชไมได 

5 0.77 0.33 ใชได 30 0.63 0.47 ใชได 

6 0.33 0.00 ใชไมได 31 0.10 0.07 ใชไมได 

7 1.00 0.00 ใชไมได 32 0.47 0.40 ใชได 

8 0.53 0.53 ใชได 33 0.47 0.27 ใชได 

9 0.87 -0.13 ใชไมได 34 0.60 -0.13 ใชไมได 

10 0.63 0.47 ใชได 35 0.43 0.20 ใชได 

11 0.50 0.33 ใชได 36 0.47 0.27 ใชได 

12 0.23 -0.07 ใชไมได 37 0.60 -0.13 ใชไมได 

13 0.27 0.00 ใชไมได 38 0.70 0.20 ใชได 

14 0.73 0.40 ใชได 39 0.47 0.13 ใชไมได 

15 0.43 0.20 ใชได 40 0.40 0.13 ใชไมได 

16 0.40 0.27 ใชได 41 0.50 0.47 ใชได 

17 0.30 0.07 ใชไมได 42 0.40 0.27 ใชได 

18 0.67 0.53 ใชได 43 0.67 0.27 ใชได 

19 0.17 0.20 ใชไมได 44 0.37 0.47 ใชได 

20 0.63 0.60 ใชได 45 0.33 0.00 ใชไมได 

21 0.50 0.33 ใชได 46 0.67 0.27 ใชได 

22 0.70 0.07 ใชไมได 47 0.37 0.73 ใชได 

23 0.40 0.53 ใชได 48 0.57 0.47 ใชได 

24 0.53 0.27 ใชได 49 0.77 0.20 ใชได 

25 0.67 0.27 ใชได 50 0.63 0.33 ใชได 
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ตารางคะแนนทักษะการแกปญหาหลังเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนทายางวิทยา 

ระหวางกลุมควบคุมกับกลุมทดลอง 

 

กลุมควบคุม กลุมทดลอง 

ลําดับท่ี posttest ลําดับท่ี posttest 

1 52 1 76 

2 56 2 73 

3 64 3 68 

4 62 4 69 

5 51 5 68 

6 58 6 69 

7 59 7 68 

8 52 8 66 

9 67 9 67 

10 50 10 71 

11 55 11 69 

12 51 12 71 

13 55 13 72 

14 51 14 73 

15 60 15 67 

16 64 16 68 

17 65 17 69 

18 64 18 72 

19 67 19 73 

20 62 20 70 

21 51 21 68 

22 57 22 69 

23 61 23 68 

24 62 24 70 

25 59 25 67 
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กลุมควบคุม กลุมทดลอง 

ลําดับท่ี posttest ลําดับท่ี posttest 

26 57 26 71 

27 61 27 69 

28 58 28 71 

29 58 29 67 

30 61 30 73 

31 55 31 69 

32 57 32 70 

33 64 33 68 

34 68 34 69 

ΣX 1,994 ΣX 2,368 

X� 58.65 X� 69.65 

S.D. 5.187 S.D 2.255 
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ตารางคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน เรื่องทรัพยากรธรณี  

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนทายางวิทยา ระหวางกลุมควบคุมกับกลุมทดลอง 

 

กลุมควบคุม กลุมทดลอง 

ลําดับท่ี posttest ลําดับท่ี posttest 

1 18 1 27 

2 18 2 28 

3 18 3 26 

4 22 4 25 

5 18 5 24 

6 18 6 25 

7 24 7 26 

8 18 8 25 

9 19 9 26 

10 18 10 27 

11 20 11 25 

12 21 12 26 

13 18 13 24 

14 19 14 25 

15 18 15 25 

16 20 16 26 

17 18 17 27 

18 19 18 25 

19 19 19 26 

20 20 20 28 

21 21 21 26 

22 23 22 25 

23 18 23 27 

24 24 24 24 

25 18 25 27 
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กลุมควบคุม กลุมทดลอง 

ลําดับท่ี posttest ลําดับท่ี posttest 

26 21 26 26 

27 20 27 24 

28 22 28 25 

29 21 29 26 

30 20 30 26 

31 18 31 25 

32 24 32 27 

33 23 33 25 

34 25 34 25 

ΣX 681 ΣX 874 

X� 20.03 X� 25.71 

S.D. 2.20 S.D. 1.09 
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ประวัติผูวิจัย 

 

 

ช่ือ นางสาวประวีณนุช  งามชม  

วัน เดือน ปเกิด 15  เมษายน  2529 

สถานท่ีเกิด อําเภอเมือง  จังหวัดเพชรบุรี 

ประวัติการศึกษา วิทยาศาสตรบัณฑิต (วท.บ.) จุลชีววิทยา   

 มหาวิทยาลัยศิลปากร วิทยาเขตพระราชวังสนามจันทร พ.ศ. 2552  

สถานท่ีทํางาน โรงเรียนทายางวิทยา  จังหวัดเพชรบุรี 

ตําแหนง ครูสอนวิชาชีววิทยา และ วิทยาศาสตรพ้ืนฐาน 
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