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บทคัดย่อ 
 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาการใช้สื่อการเรียนการสอนส าหรับเด็กท่ีมีความ
บกพร่องทางสติปัญญาของครูศูนย์การศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแก่น 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ ครูและบุคลากรศูนย์การศึกษาพิเศษเขตการศึกษา            
9 จังหวัดขอนแก่น  ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 จ านวน 131 คน  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ 
แบบสอบถามการใช้สื่อการเรียนการสอนส าหรับเด็กท่ีมีความบกพร่องของสติปัญญาของครูและ
บุคลากร  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

ผลการวิจัยปรากฏว่าโดยภาพรวมการใช้สื่อการเรียนการสอนอยู่ในระดับมาก เมื่อ
พิจารณารายด้านข้อที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดในแต่ละด้าน คือ (1) ประเภทของสื่อการเรียนการสอนที่ครูและ
บุคลากรใช้คือ สื่ออุปกรณ์  (2) แหล่งที่มาของสื่อการเรียนการสอนคือ ครูและบุคลากรผลิตเอง (3) 
ขั้นตอนการใช้สื่อของครูและบุคลากรคือ ขั้นการประเมิน การใช้สื่อตามแผนที่วางไว้ (4) ปัญหาการใช้
สื่อการเรียนการสอนคือ ขาดแคลนงบประมาณในการผลิตหรือจัดซื้อสื่อการเรียนการสอน และ (5) 
ความต้องการใน การพัฒนาการใช้สื่อการเรียนการสอนคือ ด้านการผลิตและการจัดซื้อสื่อการเรียน
การสอน 
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Abstract 
 
 

The objective of this research was to study the use of instructional media for 
intellectually disabled children by teachers and personnel of Educational Region 9 Special 
Education Center in Khon Kaen province. 

The research population comprised 131 teachers and educational personnel of 
Educational Region 9 Special Education Center in Khon Kaen province during the second 
semester of the 2015 academic year.  The employed research instrument was a questionnaire on 
the use of instructional media for intellectually disabled children by teachers and personnel.  
Statistics employed for data analysis were the percentage, mean, and standard deviation. 

Research findings showed that the overall use of instructional media for 
intellectually disabled children by teachers and personnel was at the high level.  When specific 
aspects of the use were considered, the items receiving the top rating mean for each specific 
aspect were specified as follows: (1) in the aspect of category of instructional media used by 
teachers and educational personnel, the item receiving the top rating mean was that on teaching 
aid media; (2) in the aspect of the source of instructional media, that on the teachers and 
educational media producing the media by themselves; (3) in the aspect of the steps of using 
instructional media, that on the evaluation step and that on the use of instructional media based 
on the lesson plan; (4) in the aspect of problems of using the instructional media, that on the 
lack of budget for production or buying of the instructional media; and (5) in the aspect of the 
needs for development of the use of instructional media, that on the production and buying of 
the instructional media. 
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 จังหวัดขอนแก่น   70 
ตารางที่ 4.13 สาเหตุของปัญหาการใช้สื่อการเรียนการสอนส าหรับเด็กที่มีความบกพร่อง 
 ทางสติปัญญาของครูและบุคลากรศูนย์การศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9  
 จังหวัดขอนแก่น    71 
ตารางที่ 4.14 ความต้องการในการพัฒนาการใช้สื่อการเรียนการสอนส าหรับเด็ก 
 ที่มีความบกพร่องทางสติปัญญาของครูและบุคลากรศูนย์การศึกษาพิเศษ  
 เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแก่น   72 
ตารางที่ 4.15 ความต้องการในการพัฒนาการใช้สื่อการเรียนการสอนส าหรับเด็ก 
 ที่มีความบกพร่องทางสติปัญญาของครูและบุคลากรศูนย์การศึกษาพิเศษ  
 เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแก่น   73 
ตารางที่ 4.16 รูปแบบความต้องการในการพัฒนาการใช้สื่อการเรียนการสอน 
 ส าหรับเด็กที่มีความบกพร่องทางสติปัญญาของครูและบุคลากร 
 ศูนย์การศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแก่น   73 



 ฎ 
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หน้า 
ตารางที่ 4.17 หน่วยงานที่ต้องการให้ความช่วยเหลือในการพัฒนาการใช้สื่อการเรียนการสอน 
 ส าหรับเด็กที่มีความบกพร่องทางสติปัญญาของครูและบุคลากร 
 ศูนย์การศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแก่น   74 
 



บทท่ี  1 

บทนํา 
 

 

1. ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 

หลังจากการท่ีพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 เริ่มประกาศใชและระบุไวใน

หมวด 2 มาตรา 10 วาการจัดการศึกษาตองจัดใหบุคคลมีสิทธิและโอกาสเสมอกัน ในการจัดการศึกษา

ข้ันพ้ืนฐานไมนอยกวา 12 ป รัฐตองจัดใหมีการท่ัวถึงและมีคุณภาพโดยไมเก็บคาใชจาย การศึกษา

สําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางรางกาย จิตใจ สติปญญา อารมณ สังคม การสื่อสาร และการเรียนรู 

หรือมีรางกายพิการทุพพลภาพ หรือบุคคลผูไมสามารถพ่ึงตนเองได หรือไมมีผูดูแล หรือดอยโอกาส ตอง

จัดใหบุคคลดังกลาวมีสิทธิและโอกาสไดรับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานเปนพิเศษ (สํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาแหงชาติ, 2542, น. 8) การจัดการศึกษาท่ีเหมาะสมกับความตองการและความสามารถของ

เด็กท่ีมีความตองการพิเศษ จะทําใหเด็กประสบความสําเร็จไดรับประโยชนเต็มท่ี และในการจัด

การศึกษาควรตั้งอยูบนพ้ืนฐานของความแตกตางของเด็กแตละคนท้ังทางรางกาย สติปญญา อารมณ 

สังคม การชวยเหลือฟนฟูสมรรถภาพเด็กพิเศษ ตองไดรับอยางเหมาะสมและเร็วท่ีสุดตั้งแตพบความ

พิการหรือตั้งแตอายุยังนอย จะทําใหการฟนฟูสมรรถภาพบังเกิดผลดีมากท่ีสุด หากเด็กไมไดรับการ

พัฒนาในชวงนี้การพัฒนาตอไปจะเปนไปอยางเองชา(กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2544, น. 20)  

พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 มาตรา 5 คนพิการมีสิทธิทางการศึกษา 

ไดรับการศึกษาโดยไมเสียคาใชจายตั้งแตแรกเกิดหรือพบความพิการจนตลอดชีวิต พรอมท้ังไดรับ

เทคโนโลยี สิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา รวมท้ัง มาตรา 

๑๒  (๖) สงเสริมสนับสนุนใหทุกหนวยงานท่ีเก่ียวของจัดการศึกษาสําหรับคนพิการอยางบูรณาการ 

รวมท้ังสงเสริมและพัฒนาศักยภาพครูการศึกษาพิเศษ ครู และคณาจารยใหมีองคความรู การศึกษา

ตอเนื่อง และทักษะในการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการ 

หลายประเทศท่ัวโลก ไดมีการตระหนักในความสําคัญของการใชเทคโนโลยีเพ่ือสนองความ

ตองการจําเปนของคนพิการทุกประเภท ทุกระดับความพิการอยางยิ่ง ดังจะเห็นไดจากการท่ีไดมีการ

กําหนดแนวทางการใหบริการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา

ไวอยางชัดเจน ในพระราชบัญญัติการศึกษาสําหรับบุคคลท่ีมีความบกพรอง (Individuals with 

Disabilities Education Act : IDEA ) ซ่ึงเปนกฎหมายท่ีทุกรัฐตองถือปฏิบัติวา ในการจัดทําแผนการ

ศึกษาเฉพาะบุคคล (Individuals Education Plan : IEP)  ของนักเรียนท่ีมีความบกพรองหรือมีความ
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พิการ ตองคํานึงถึงความตองการจําเปนในการใชเทคโนโลยีและสิ่งอํานวยความสะดวกของนักเรียนดวย 

และหากนักเรียนคนใดมีความจําเปนในการไดรับบริการดังกลาวทางโรงเรียนหรือผูเก่ียวของตองจัดให 

โดยไมมีขอยกเวน หรือเง่ือนไขใดๆท้ังสิ้น นอกจากนี้ในปจจุบันการศึกษาเพ่ือพัฒนาเทคโนโลยีท่ีใชในการ

ชวยเหลือบุคคลพิการประเภทตางๆ ท้ังทางดานการศึกษา และการยกระดับคุณภาพชีวิตของบุคคลพิการ 

ยังถือเปนงานวิจัยท่ีสําคัญยิ่งอีกสาขาหนึ่งทางดานการศึกษาพิเศษอีกดวย (เบญจา ชลธารนนท, 2536) 

1.1 สภาพท่ีพึงประสงค 

 สภาพท่ีพึงประสงคในการจัดการเรียนเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา ครอบคลุม (1) สภาพท่ีพึงประสงคดานการจัดการเรียนการสอน และ (2) สภาพท่ีพึงประสงค

ของการใชสื่อการเรียนการสอน ดังนี้ 

 1.1.1 สภาพท่ีพึงประสงคดานการจัดการเรียนการสอน  ในการจัดการเรียนการสอน

ของเด็กบกพรองทางสติปญญา ควรจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล คือ การวางแผนการจัดการเรียน

การศึกษาของเด็กพิการแตละคนในชวงระยะเวลา 1 ป โดยตองยึดหลักวาเด็กทุกคนมีความสามารถ

เรียนรูและพัฒนาตนเองไดและถือวาเด็กมีความสําคัญท่ีสุด กระบวนการและกิจกรรมตองสงเสริมใหเด็ก

สามารถพัฒนาตามธรรมชาติอยางเต็มศักยภาพ เนื้อหาสาระกิจกรรมตองใหสอดคลองกับความสนใจ 

ความถนัด ความตองการจําเปนและระดับความสามารถของเด็ก โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวาง

บุคคลตอง เปนความรวมมือของหลายฝาย เชน ผูบริหาร ผูปกครอง ครูผูสอน แพทย นักสหวิชาชีพตางๆ 

  ศูนยการศึกษาพิเศษมีการจัดการเรียนการสอน ซ่ึงสําหรับเด็กท่ีบกพรองทาง

สติปญญานั้น มีข้ันตอนการใหบริการชวยเหลือระยะแรกเริ่ม ดังนี้  

  1. การรวบรวมขอมูลท่ัวไปของเด็กพิการ 

   1.1 การสังเกต 

   1.2 การสัมภาษณ 

   1.3 การซักประวัติ 

   1.4 การเยี่ยมบาน 

  2. การคัดกรองประเภทความพิการทางการศึกษา/สงตอ 

   2.1 การทดสอบ 

   2.1 การคัดกรอง 

  3. การประเมินความสามารถข้ันพ้ืนฐาน 

   3.1 แบบประเมิน/แบบทดสอบ 

  4. การจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล และการจัดทําแผนใหบริการชวยเหลือ

เฉพาะครอบครัว 
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  5. การใหบริการดวยการจัดกิจกรรมท่ีเหมาะสม 

   5.1 ทักษะกลามเนื้อมัดใหญ 

   5.2 ทักษะกลามเนื้อมัดเล็ก 

   5.3 ทักษะการชวยเหลือตนเองในชีวิตประจําวัน 

   5.4 ทักษะการรับรูและแสดงออกทางภาษา 

   5.5 ทักษะทางสังคม 

   5.6 ทักษะทางสติปญญาหรือการเตรียมความพรอมทางวิชาการ 

   5.7 ทักษะจําเปนเฉพาะความพิการหรือทักษะอ่ืนๆ 

  6. การประเมินความกาวหนา 

   6.1 การสังเกตพฤติกรรมเด็ก 

   6.2 การสัมภาษณ 

   6.3 การเขียนบันทึกเก่ียวกับตัวเด็ก 

   6.4 แฟมสะสมผลงาน 

   6.5 การใชแบบประเมินผลพัฒนาการ 

   6.6 การเขียนบันทึก 

   6.7 แบบทดสอบ 

  7. การนิเทศ ติดตาม ประเมินผล และการสงตอ 

  โดยมีทักษะพ้ืนฐาน 6 ทักษะ  ไดแก ทักษะกลามเนื้อมัดใหญ  ทักษะกลามเนื้อ

มัดเล็ก  ทักษะการชวยเหลือตนเองในชีวิตประจําวัน  ทักษะการรับรูและแสดงออกทางภาษา  ทักษะ

ทางสังคม  ทักษะทางสติปญญาหรือการเตรียมความพรอมทางวิชาการ (ทวีศักดิ์ สิริรัตนเรขา, 2549,      

น. 147 )  

 1.1.2 สภาพท่ีพึงประสงคของการใชส่ือการเรียนการสอน การนําสื่อมาใชใน

กระบวนการเรียนการสอน เพ่ือใหการเรียนการสอนบรรลุวัตถุประสงค เนื่องจาก สื่อเปนตัวกลางในการ

สื่อสารระหวางผูสอนและผูเรียนดําเนินไปไดอยางมีประสิทธิภาพทําใหผูเรียนเขาใจความหมายของ

เนื้อหาบทเรียนไดตรงกับผูสอนตองการ (กิดานันท  มะลิทอง, 2540, น. 79) ซ่ึงจําเปนตองมีการใชสื่อ

หลายๆอยางมาชวยใหเด็กเกิดการเรียนรูในรูปแบบของสื่อประสม สําหรับใชในการจัดการเรียนการสอน

อยางเปนระบบ เพ่ือใหบรรลุวัตถุประสงคการเรียนการสอน ในการเรียนการสอนผูสอนมีวัตถุประสงค

หลัก คือ การถายทอดใหผูเรียนเกิดการพัฒนาทางสติปญญา ทักษะ และเจตคติ เพ่ือใหผูเรียนสามารถ

นําความรูไปประยุกตใชในสถานการณตางๆไดอยางมีประสิทธิภาพ (ชูเกียรติ  สันติภาพไพศาล, 2543, 

น. 1) ท้ังนี้สื่อแตละชนิดมีคุณสมบัติเดนและดอยแตกตางกัน การเลือกใชจึงตองพิจารณาถึงจุดมุงหมาย

ของการสอนเปนสําคัญ  โดยครูผูสอนตองจัดเตรียมสื่อประกอบการสอน เพ่ือนําเสนอใหเปนไปอยางมี
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ประสิทธิภาพมากท่ีสุด ดังนั้นในการสอนแตละครั้งตองจัดเตรียมสื่อหลายๆอยาง เพ่ือนํามาประกอบใน

การสอนแตละครั้งในลักษณะท่ีเรียกวา “สื่อประสม” (วัชรพงษ  พลาจารย, 2543, น. 3) 

   ในเด็กปกติการกระตุนพัฒนาการดวยสื่อตางๆ ท่ีเหมาะสมตามวัยก็ไมใชสิ่ง

แปลกท่ีเด็กจะสามารถเรียนรูและตอบสนองได  แตสําหรับเด็กพิการ ซ่ึงมีพัฒนาการและศักยภาพไม

เปนไปตามวัยท่ีเหมาะสม มีความบกพรองท้ังทางดานรางกาย  ดานสติปญญา ดานจิตใจ และอารมณ 

ดานสังคมรวมท้ังการไมมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอ่ืน  ดังนั้นการชวยเหลือบุคคลเหลานี้จําเปนอยางยิ่ง ท่ี

จะตองมีการมีการนําเครื่องมือ อุปกรณ สื่อตางๆ มาประกอบการเรียนรูเพ่ือเพ่ิมความสนใจสําหรับเด็ก 

และจะชวยงายตอการถายทอดความรูจากประสบการณท่ีเปนนามธรรมไปสูรูปธรรมไดดีข้ึน สิ่งสําคัญ

ท่ีสุดในการชวยเหลือเด็กพิการจะตองศึกษาวาเขาตองการความชวยเหลือประเภทไหน สื่อแบบไหนท่ี

เหมาะสมกับประเภท สภาพของความพิการ เพ่ือใหบังเกิดผลอยางแทจริง (ศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน, 2557) 

  บุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  คือ บุคคลท่ีมีพัฒนาการชากวาวัย มี

ระดับสติปญญาต่ํากวาคนปกติ มีปญหาในการชวยเหลือตนเอง การเขาสังคม การใชภาษา การเรียนรู 

การเคลื่อนไหว การฝกฝนตางๆ มีสื่อท่ีเหมาะจะนํามาประกอบดวยดังนี้ ชวยในการจํา เชน บัตรภาพ 

บัตรคํา สิ่งจําลอง และของจริงตางๆ ซ่ึงตองเปนสิ่งท่ีอยูใกลตัวเด็กเพ่ือใหเขาสนใจและอยากเรียนรูมากข้ึน 

  อยางไรก็ตามกอนท่ีจะเลือกนําสื่อแตละชนิดมาใช ตองเขาใจและศึกษาถึง

พฤติกรรมของเด็กดวย เพราะเด็กแตละคนมีความตองการและสนใจท่ีแตกตางกัน มีขอจํากัดทางรางกาย

ตางกัน ผูปกครองหรือครูผูสอนจึงตองเอาใจใสและหาสื่อการเรียนรูท่ีเหมาะสมมาใช เพ่ือชวยกระตุนให

เด็กเกิดการอยากเรียนรู หรือเพ่ืออํานวยความสะดวกใหเด็ก  แตถึงแมวาสื่อการเรียนรูจะมีความสําคัญ

อยางไรก็ตาม  สิ่งสําคัญท่ีสุดท่ีจะสามารถชวยใหลูกมีพัฒนาเจริญเติบโตเหมาะสมตามวัยไดดีท่ีสุด ก็

คือ “ การสัมผัสดวยความรัก ความอบอุน จากพอแม เปนสื่อท่ีมีคุณคาและสําคัญท่ีสุด สําหรับลูก ” 

(ทวีศักดิ์  สิริรัตนเรขา, 2551, น. 17)  

1.2 สภาพปจจุบัน 

 สภาพปจจุบันในการจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา 

มีสภาพปจจุบันท่ีครอบคลุมท้ัง (1) สภาพปจจุบันดานการเรียนการสอน และ (2) สภาพปจจุบันของการ

ใชสื่อการเรียนการสอน ซ่ึงรายละเอียดดังนี้ 

 1.2.1 สภาพปจจุบันดานการเรียนการสอน  ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 

จังหวัดขอนแกน เปนสถานศึกษาท่ีจัดการศึกษาระดับปฐมวัยสําหรับนักเรียนพิการเพ่ือฟนฟูและเตรียม

ความพรอมนักเรียนพิการกอนสงตอไปศึกษาตอท่ีโรงเรียนเฉพาะความพิการ หรือโรงเรียนเรียนรวม

ตอไป โดยการจัดการศึกษาสําหรับนักเรียนพิการจะจัดใหเหมาะสมกับความพิการ ในรูปแบบของทักษะ

พ้ืนฐาน 6 ทักษะ ไดแก ทักษะการใชกลามเนื้อมัดใหญ  ทักษะการใชกลามเนื้อมัดเล็ก ทักษะความเขาใจ
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ภาษาและการใชภาษา ทักษะทางสังคมและการชวยเหลือตนเอง และทักษะการคิดและวิชาการ ท้ังนี้การ

จัดการเรียนการสอนตองมีความเหมาะสมกับนักเรียนในแตละคน  โดยการจัดทําแผนการจัดการศึกษา

เฉพาะบุคคล (IEP) ข้ึนมา  เพ่ือพัฒนาศักยภาพนักเรียนพิการภายในระยะเวลา 1 ป ท้ังนี้กอนการจัดการ

เรียนการสอน ครูผูสอนตองนําแนวทางในแผนการจัดการศึกษาเฉพะบุคคล (IEP) มาออกแบบการสอน

และเตรียมสื่อการเรียนการสอน ท่ีจะทําใหการจัดการเรียนการสอนเปนไปตามวัตถุประสงคท่ีวางไว  

  ในการจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กพิการในศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9จังหวัดขอนแกน ครูและบุคลากรประจําการจํานวน 135 คน และมีจํานวนเด็กท่ีรับผิดชอบ 

จํานวน 255 คน  ครูและบุคลากรท่ีจบตรงวุฒิทางการศึกษาพิเศษ จํานวน 22 คน  และมีครูและ

บุคลากรท่ีจบไมตรงวุฒิการศึกษา จํานวน  113  คน ครูท่ีไมจบตรงวุฒิไมมีความเชี่ยวชาญท่ีจะจัดการ

เรียนการสอนเทาท่ีควร และนอกเหนือจากงานสอนแลว ครูยังมีภาระหนาท่ีอ่ืนๆ ไดแก การจัดอบรมให

ความรูท้ังภายนอกและภายในหนวยงาน อีกท้ังยังตองมีการเขารวมการอบรมตางๆอยูเปนระยะ  (ศูนย

การศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน, 2557) 

 1.2.2 สภาพปจจุบันของการใชส่ือการเรียนการสอน การใชสื่อการเรียนการสอน

สําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  ของศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  

จะมีการนําเครื่องมืออุปกรณมาพัฒนาเด็กพิการ ถายทอดความรูประสบการณและชวยเหลือเด็กให

เหมาะสมตามชวงอายุ  สภาพรางกาย และความสามารถของเด็กแตละคน โดยสอดคลองกับแผนการจัด

การศึกษาเฉพาะบุคคล แตเนื่องจากครูบางทานไมไดจบตรงกับวุฒิทางการศึกษาพิเศษโดยตรง ครูจึงไมมี

ความชํานาญในการใช อุปกรณเครื่องมือและสื่อใหสอดคลองกับพัฒนาการเรียนรูของเด็ก นอกจากนั้น

สื่อสําหรับคนพิการบางประเภท มีราคาแพง ทําใหผูรับผิดชอบใชงานไดไมคุมคา อีกประการหนึ่ง สื่อบาง

ประเภทก็ขาดแคลนงบประมาณในการซ้ือ 

1.3 สภาพปญหา  

 สภาพปญหาในการจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ท่ี

พบนั้น ครอบคลุม (1) สภาพปญหาในการจัดการเรียนการสอน และ (2) สภาพปญหาในการใชสื่อการ

เรียนการสอน ดังนี้ 

 1.3.1 สภาพปญหาในการจัดการเรียนการสอน การจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็ก

ท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ตองมีการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล ตองมีการออกแบบการสอน 

และมีการจัดเตรียมสื่อการสอน ใหสอดคลองกับวัตถุประสงคท่ีกลาวไว ดังท่ีกลาวขางตนวา มีครู

บางสวนท่ีไมไดจบวุฒิการศึกษาพิเศษมาโดยตรง จึงทําใหขาดทักษะในการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะ

บุคคล สงผลตอการพัฒนาศักยภาพของผูเรียน ประกอบกับครูยังมีภาระหนาท่ีอ่ืนๆท่ีตองรับผิดชอบ ทํา

ใหไมสามารถพัฒนาทักษะตางๆของเด็กไดอยางเต็มศักยภาพ  
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 1.3.2 สภาพปญหาในการใชส่ือการเรียนการสอน จากการจัดการเรียนการสอนของ

ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 พบวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชสื่อการเรียนการ

สอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ในระดับกอนประถมศึกษา มีสภาพปญหาตางๆท่ีพบ 

ไดแก ครูขาดความชํานาญในการใชสื่อการเรียนการสอน  ครูขาดสื่อท่ีเหมาะสมในการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอน  ใหสอดคลองกับพัฒนาการเรียนรูของเด็ก และในการจัดการเรียนการสอนนั้นยังขาด

ความสมบูรณในดานการใชสื่อการเรียนการสอนท่ีไมหลากหลาย เด็กเกิดความเบื่อหนาย ไมอยากเรียน 

ทําใหเด็กไมสามารถตอบสนองตอการเรียนรูตามจุดมุงหมายท่ีตองการได  นอกจากนี้สื่อท่ีครูใชในการ

จัดการเรียนการสอนสวนมากเปน บัตรภาพ บัตรคํา รูปทรงเรขาคณิต และสื่ออ่ืนๆ ท่ีสอดคลองกับ

เนื้อหาท่ีสอน แตเม่ือเวลาผานไประยะหนึ่ง สื่อการเรียนการสอนดังกลาวมีการชํารุด ไมสามารถนํา

กลับมาใชไดอีก  รวมถึงนักเรียนไดเรียนโดยการใชสื่อซํ้ากลับไป กลับมา ไมหลากหลาย ทําใหเบื่อหนาย

ไดงาย อีกท้ังในปจจุบันเด็กนักเรียนสวนใหญถูกเลี้ยงมาโดย โทรทัศนและคอมพิวเตอร ครูผูสอนควร

บูรณาการโดยการใชสื่อโทรทัศนและคอมพิวเตอรในการเรียนการสอน 

1.4 แนวทางในการแกปญหา 

 จากการศึกษาสภาพปญหา สภาพปจจุบันและสภาพท่ีพึงประสงค พบวา แนวทางใน

การแกไขปญหาในการจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา คลอบคลุม (1) 

แนวทางการแกปญหาดานการจัดการเรียนการสอน  และ  (2) แนวทางการแกปญหาดานการใชสื่อการ

เรียนการสอน ดังนี้ 

 1.4.1 แนวทางการแกปญหาดานการจัดการเรียนการสอน การจัดการเรียนการสอน

สําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ของศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน

นั้นมีแนวทางในการแกปญหาดานการจัดการเรียนการสอนสําหรับครูท่ีมีวุฒิการศึกษาท่ีไมใชทางดาน

การศึกษาพิเศษโดยตรง โดยการมีการจัดการอบรมเพ่ือเพ่ิมความรู ความสามารถ และทักษะในการ

ประเมิน คัดกรอง รวมท้ังการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล อีกท้ังยังมีการสนับสนุนและสงเสริมให

ครูไดรับการอบรมและฝกฝนจากหนวยงานตนสังกัด หรือหนวยงานภายนอกท่ีเก่ียวของ เพ่ือพัฒนา

ศักยภาพของครูศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกนอยูเสมอ 

 1.4.2 แนวทางการแกปญหาดานการใชส่ือการเรียนการสอน  ดานการใชสื่อการ

เรียนการสอน จากปญหาท่ีพบวา เกิดจากการขาดความชํานาญของครูผูสอนเอง เกิดจากการขาดแคลน 

หรือการลาชาของงบประมาณ จึงทําใหเกิดปญหาในการใชสื่อการเรียนการสอนข้ึน ท้ังนี้ ศูนยการศึกษา

พิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน ไดมีแนวทางการแกปญหา โดยมีการสงครูเขารับการอบรมจาก

หนวยงานตนสังกัด และหนวยงานอ่ืนๆ รวมท้ังมีการจัดการอบรมภายในแกบุคลากรเอง เพ่ือเพ่ิมความ

ชํานาญในการใช และคิดคนสื่อใหมๆ นอกจากนี้ในเรื่องของงบประมาณ ไดมีการจัดสรรงบประมาณอ่ืนๆ
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มาใชในดานการผลิตและจัดซ้ือสื่อการเรียนการสอน และยังมีการสนับสนุนงบประมาณจากหนวยงาน

อ่ืนๆ  

 สวนแนวทางในการแกปญหาในสวนของงานวิจัยท่ีเก่ียวของ พบวา ไดมีผูทําวิจัยท่ี

เก่ียวของกับการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาท่ีเก่ียวของ 1 เรื่อง 

คือ พนารัตน  มาลีลัย (2550) ไดวิจัยเรื่อง สภาพและปญหาในการใหบริการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ 

บริการ เละความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา สําหรับนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษ  ของศูนย

การศึกษาพิเศษประจําจังหวัดสกลนคร ผลการวิจัยพบวา  สภาพในการใหบริการสิ่งอํานวยความสะดวก 

สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา สําหรับนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษของ

ศูนยการศึกษาพิเศษประจําจังหวัดสกลนคร โดยรวมและรายดาน 3 ดาน คือ ดานการวางแผนการ

ใหบริการ ดานบริการ ดานการประเมินผลการใหบริการ ตามความคิดเห็นของผูใหบริการและ

ผูรับบริการสอดคลองกันคืออยูในระดับ มาก ( X = 3.75)  ปญหาในการใหบริการสิ่งอํานวยความสะดวก 

สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาสําหรับนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษของครู

ศูนยการศึกษาพิเศษประจําจังหวัดสกลนคร ตามความคิดเห็นของผูรับบริการและผูใหบริการมีความ

สอดคลองกันคือ โดยรวม และรายดาน คือ ดานการวางแผนการใหบริการ ดานการประเมินผลการ

ใหบริการ อยูในระดับ ไมมีปญหา ( X = 0.76 และ 0.51) สวนปญหาดานบริการ มีปญหาอยูในระดับ

นอยมาก ( X = 1.23)  และผลการเปรียบเทียบความคิดเห็นของผูรับบริการและผูใหบริการตอสภาพและ

ปญหาในการใหบริการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา

สําหรับนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษของครูศูนยการศึกษาพิเศษประจําจังหวัดสกลนคร 

โดยรวมท้ัง 3 ดาน คือ ดานการวางแผน ดานบริการ ดานการประเมินผลการใหบริการ ไมตางกัน               

(พนารัตน มาลีลัย, 2550) 

 จากท่ีกลาวขางตน จะเห็นไดวาเทคโนโลยีสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความ

ชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาสําหรับคนพิการ มีความสําคัญยิ่งท่ีจะชวยใหการจัดการศึกษาและการ

พัฒนาคุณภาพชีวิตของบุคคลพิการเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ สามารถพัฒนาไดอยางเต็มศักยภาพของ

แตละบุคคล รวมท้ังยังสงเสริมและพัฒนาใหคนพิการสามารถดําเนินชีวิตในสังคมไดอยางเปนอิสระ แต

อยางไรก็ตามการพัฒนานวัตกรรม และเทคโนโลยีทางการศึกษาสําหรับคนพิการจะเปนไปอยางมี

ประสิทธิภาพ  ครอบคลุมการใหบริการคนพิการทุกประเภท สามารถตอบสนองและใหบริการกลุมปา

หมายท่ีกระจายอยูในทุกพ้ืนท่ีของประเทศและในทุกระดับการศึกษา ไมวาจะเปนการศึกษาข้ันพ้ืนฐานใน

สถานศึกษาของรัฐ เอกชน หรือการศึกษานอกระบบ รวมท้ังการศึกษาสายอาชีวะ และในระดับอุดมศึกษา

นั้น จําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองมีหนวยงานท่ีเปนศูนยกลางในการใหบริการทางวิชาการท่ีเก่ียวของกับการ

วิจัยพัฒนา สาธิต ฝกอบรมการใชสื่อ นวัตกรรมและเทคโนโลยีการศึกษาสําหรับคนพิการ การเปนศูนย

กระจายสื่อนวัตกรรมและเทคโนโลยีการศึกษาเพ่ือคนพิการ รวมท้ังเปนศูนยอํานวยการและประสาน
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ทรัพยากรท่ีทําใหการทํางานเพ่ือพัฒนาและเผยแพรสื่อ นวัตกรรมและเทคโนโลยีการศึกษาสําหรับคน

พิการเปนไปยางมีประสิทธิภาพ สามารถเชื่อมโยงเครือขายการทํางานในทุกระดับท่ีเก่ียวของ ไมวาจะ

เปนศูนยการศึกษาพิเศษเขต/จังหวัด เขตพ้ืนท่ีการศึกษา หนวยงานอ่ืนๆ ท่ีเก่ียวของท้ังภาครัฐ รวมท้ัง

องคกรตางประเทศ 

 ดวยเหตุผลดังกลาวขางตน ผูศึกษา ในฐานะครูผูสอน สังกัดศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9 จึงมีความสนใจท่ีจะศึกษาเพ่ือใหทราบถึง การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญา ของครู ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9  จังหวัดขอนแกน  เพ่ือใหเปน

แนวทางในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา และเพ่ือให

การปฏิบัติภารกิจเพ่ือชวยเหลือบุคคลพิการในเรื่องดังกลาว เปนไปอยางเกิดประสิทธิภาพสูงสุด ใน

ลําดับตอไป 

 

2. วัตถุประสงคการวิจัย 

 

2.1 วัตถุประสงคท่ัวไป 

 เพ่ือศึกษาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  ของ

ครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

2.2 วัตถุประสงคเฉพาะ 

2.2.1 เพ่ือศึกษาประเภทของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

2.2.2 เพ่ือศึกษาแหลงท่ีมาของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

2.2.3 เพ่ือศึกษาข้ันตอนการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

2.2.4 เพ่ือศึกษาปญหาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

2.2.5 เพ่ือศึกษาความตองการ ในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมี

ความบกพรองทางสติปญญา ครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

 

 

 



 9 

3. ขอบเขตการวิจัย 

 

3.1 รูปแบบการวิจัย  เปนการวิจัยเชิงสํารวจ 

3.2 ประชากร 

  3.2.1 ประชากร ไดแก ครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน  จํานวน 135 คน   

 3.3 เนื้อหาสาระในการวิจัย  การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาวิจัยเก่ียวกับ การใชสื่อการเรียน

การสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ของครูศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 

จังหวัดขอนแกน ครอบคลุม (1) ประเภทของการใชสื่อการเรียนการสอน  (2) แหลงท่ีมาของสื่อการเรียน

การสอน  (3) ข้ันตอนการใชสื่อการเรียนการสอน (4) ปญหาการใชสื่อการเรียนการสอน  และ (5) ความ

ตองการ ในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอน 

 3.4 ระยะเวลาท่ีจะดําเนินการวิจัย   

 เดือน กรกฎาคม-สิงหาคม 2559 

 

4. นิยามศัพทเฉพาะ 

 

4.1 การใชส่ือการเรียนการสอน หมายถึง ระดับการนําตัวกลางในการถายทอดมวล

ประสบการณเพ่ือพัฒนาเด็กท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษ ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน ซ่ึงไดแก (1) ประเภทของการใชสื่อการเรียนการสอน  (2)แหลงท่ีมาของ

สื่อการเรียนการสอน  (3) ข้ันตอนการใชสื่อการเรียนการสอน (4)ปญหาการใชสื่อการเรียนการสอน  

และ (5) ความตองการ ในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอน 

4.2 ประเภทของส่ือการเรียนการสอน หมายถึง ตัวกลางท่ีใชในการถายทอดมวล

ประสบการณเพ่ือพัฒนาเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ครอบคลุม (1) สื่อสิ่งพิมพ  (2) สื่อโสตทัศน  

(3) สื่อคอมพิวเตอร (4) สื่อกิจกรรม (5) อุปกรณพลศึกษาและนันทนาการ และ (6) อุปกรณชวยในการ

ดําเนินชีวิตประจําวัน 

4.3 แหลงท่ีมาของส่ือการเรียนการสอน หมายถึง แนวทางในการไดมาของสื่อท่ีใชในการ

จัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา คลอบคลุม (1) แหลงท่ีมาของสื่อการ

เรียนการสอน (2) ความสามารถในการออกแบบและหรือผลิตสื่อ 
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4.4 ข้ันตอนการใชส่ือการเรียนการสอน หมายถึง ลําดับข้ันหรือกระบวนการในการใชสื่อ

การเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ครอบคลุม (1) ข้ันวางแผน (2) ข้ัน

เตรียมการ (3) การใชสื่อตามแผนท่ีวางไว (4) การประเมิน และ (5) การเก็บรักษาสื่อการเรียนการสอน 

4.5 ปญหาการใชส่ือการเรียนการสอน หมายถึง อุปสรรค หรือขอขัดของในการใชสื่อการ

เรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ครอบคลุม (1) การใชสื่อการเรียนการสอนมี

ปญหาข้ันตอนการใชในขอใดมากท่ีสุด (2) ปญหาในการใชสื่อการเรียนการสอนเกิดข้ึนเนื่องจากสาเหตุใด 

4.6 ความตองการในการพัฒนาการใชส่ือการเรียนการสอน หมายถึง ความประสงคใน

การพัฒนาเพ่ือใหการใชสื่อการเรียนการสอนดีข้ึน ครอบคลุม (1) มีความตองการการใชสื่อการเรียนการ

สอนในดานใด  (2) รูปแบบในการพัฒนา และ(3)หนวยงานท่ีตองการใหชวยเหลือในการพัฒนา  

4.7 ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  หมายถึง สถานศึกษาของรัฐ

ท่ีจัดการเรียนนอกระบบ หรือตามอัธยาศัยแกคนพิการโดยเฉพาะ ตั้งแตแรกเกิดหรือแรกพบความพิการ 

และจัดการอบรมแกผูดูแลคนพิการ ครู บุคลากรและชุมชน รวมท้ังการจัดสื่อ เทคโนโลยี สื่อ สิ่งอํานวย

ความสะดวก บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา  โดยนําหลักสูตรแกนกลางของ

กระทรวงศึกษาธิการมาปรับใชใหเหมาะสมกับนักเรียน 

4.8 ครูผูสอน หมายถึง ผูท่ีปฏิบัติการสอนท่ีทําการสอนสังกัด ศูนยการศึกษาพิเศษเขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

4.9 บุคลากร หมายถึง ผูบริหารและพ่ีเลี้ยง ท่ีปฏิบัติหนาท่ีในศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

4.10 ส่ิงอํานวยความสะดวก ส่ือ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาสําหรับ

คนพิการ หมายถึง บริการท่ีจัดข้ึนเพ่ืออํานวยความสะดวก ทางดานตางๆ ท่ีจําเปน แกผูท่ีมีความ

ตองการจําเปนพิเศษ โดยไมเสียคาใชจาย และไมมีเง่ือนไขใดๆ 

4.11 เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา หมายถึง เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา 

ท่ีเขารับบริการยังศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  ท่ีมีระดับพัฒนาการ 0-6 ป 

4.12 INDIVIDUALIZED EDUCATION PROGRAM (IEP) คือ แผนกําหนดแนวทางการ

จัดการศึกษาแก ผูเรียนท่ีมารับบริการท่ีศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 
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5. ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

5.1 ไดขอมูลเก่ียวกับการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา ของครูและบุคลากร ศูนยการศึกษาพิเศษ เขต การศึกษา 9  จังหวัดขอนแกน 

5.2 บุคลากรและหนวยงานท่ีเก่ียวของกับการจัดการศึกษา  และการผลิตสื่อ  เพ่ือ

การศึกษา สําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ไดทราบแนวทางในการสงเสริมและผลิต  พัฒนา 

สื่อ ไดตรงกับความตองการของครูและนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา 

5.3 ครู ผูปกครองนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา และนักเรียนท่ีมีความบกพรอง

ทางสติปญญา ไดรับและใชสื่อการศึกษาท่ีเหมาะสมเพ่ือประโยชนในการเรียนรูและพัฒนาตนเองไดเต็ม

ตามศักยภาพ 
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บทท่ี  2 

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ 
 

 

 การวิจัยเรื่อง การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  ของ

ครูและบุคลากร ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน เพ่ือใหเกิดความเขาใจและ

ทฤษฎีดานตางๆ ท่ีใชประกอบในการวิจัย ผูวิจัยจึงไดรวบรวม เรียบเรียงและนําเสนอหลักการสําคัญจาก

เอกสาร บทความ และงานวิจัยท่ีเก่ียวของ ครอบคลุม  (1) แนวคิดเก่ียวกับสื่อการเรียนการสอนสําหรับ

เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  (2) แนวคิดเก่ียวกับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  (3) 

แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP)  (4) ครูการศึกษาพิเศษ  (5) ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 

9 จังหวัดขอนแกน และ (6) งานวิจัยท่ีเก่ียวของ โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 

1. แนวคิดเกี่ยวกับสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 

 

 สื่อการเรียนการสอนเปนตัวกลางซ่ึงมีความสําคัญในกระบวนการเรียนการสอนมีหนาท่ีเปน

ตัวนําความตองการของครูไปสูตัวนักเรียนอยางถูกตองและรวดเร็ว เปนผลใหนักเรียนเปลี่ยนแปลง

พฤติกรรมไปตามจุดมุงหมายการเรียนการสอนไดอยางถูกตองเหมาะสม สื่อการสอนไดนําไปใชในการ

เรียนการสอนตลอด และยังไดรับการพัฒนาไปตามการเปลี่ยนแปลงทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี    

ซ่ึงกาวหนาไปไมหยุดยั้ง  แนวคิดเก่ียวกับการเรียนการสอนครอบคลุม (1) ความหมายของสื่อการเรียน 

การสอน  (2) ความสําคัญของสื่อการเรียนการสอน  (3) สิ่งอํานวยความสะดวก สื่อและบริการอ่ืนใดทาง

การศึกษาสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  และ(4) การใหบริการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ

และบริการอ่ืนใดทางการศึกษาสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 1.1 ความหมายของส่ือการเรียนการสอน 

  นักวิชาการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงความหมายของสื่อการเรียนการสอน ดังนี้  สื่อ

เปนคํามาจากภาษาลาตินวา  “medium”  แปลวา “ระหวาง” ซ่ึงหมายถึง สิ่งใดก็ตามท่ีบรรลุขอมูล

เพ่ือใหผูสงและผูรับสื่อสารกันไดตามวัตถุประสงค ปกติแลวคําวา  “สื่อ”  จะใชเปนพหูพจนเสมอ  ซ่ึง

ตรงกับคํา  “medias”  ในภาษาอังกฤษ (พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน, 2554, น. 1200  ดังมี  

นักเทคโนโลยีทางการศึกษาหลายทานไดใหความหมายเก่ียวกับสื่อการเรียนการสอน ดังนี้ 

  จริยา  เหนียนเฉลย (ม.ป.พ. ,น. 14)  ไดใหความหมายไววา  สื่อการเรียนการสอน 

หมายถึง  การนําสื่อมาใชในการเรียนการสอนโดยตรง ซ่ึงหมายถึง  การนําวัสดุ เครื่องมือ และวิธีการมา



 13 

เปนสะพานเชื่อมโยงความรู เนื้อหาไปยังผูเรียนได เพ่ือทําใหเกิดความเขาใจในสิ่งท่ีถายทอดซ่ึงกันและ

กัน ไดผลตรงตามจุดมุงหมาย 

  ยุทธพงษ  ไกรวรรณ (2541, น. 99)  ใหความหมายของสื่อการเรียนการสอนไววา   

สื่อการเรียนการสอน หมายถึง ทุกสิ่งทุกอยางท่ีจะนําพาความรูจากผูสอนไปสูผูเรียน  เพ่ือใหเปนไปตาม

วัตถุประสงคของการเรียนการสอนอยางมีประสิทธิภาพ  ท้ังนี้จะรวมถึงสิ่งท่ีมนุษยสรางข้ึนมา และสิ่งท่ีมี

อยูในธรรมชาติ 

  วัฒนาพร  ระงับทุกข (2542, น. 117) ใหความหมายของสื่อการเรียนการสอนไววา  

สื่อการเรียนการสอน หมายถึง สิ่งท่ีเปนพาหะหรือสื่อท่ีชวยใหผูเรียนสามารถพัฒนาความรู ทักษะ และ

เจตคติใหบรรลุผลตามวัตถุประสงคการเรียนการสอน และตามจุดหมายของหลักสูตรไดดียิ่งข้ึนหรือเร็ว

ยิ่งข้ึน 

  ชัยยงค พรหมวงศ (2543, น. 111) ไดใหความหมายวา สื่อการสอน หมายถึง วัสดุ 

(สิ้นเปลือง) อุปกรณ (เครื่องมือท่ีไมผุพังงาย) และวิธีการ (กิจกรรม ละคร เกม การทดลองฯลฯ) ท่ีใชเปน

สื่อกลางใหผูสอนสามารถสงหรือถายทอดความรู เจตคติ (อารมณ ความรูสึก ความสนใจทัศนคติ และ

คานิยม) และทักษะไปยังผูเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ 

  เอกวิทย  แกวประดิษฐ (2545, น. 239) ไดใหความหมายไววา สื่อการเรียนการสอน 

หมายถึง ตัวกลางหรือสิ่งตางๆ ท่ีใชในกระบวนการเรียนการสอน เพ่ือใชเปนเครื่องมือหรือชองทาง

สําหรับการถายทอดความรูของครูผูสอนถึงผูเรียน และทําใหผูเรียนเรียนรูไดตามวัตถุประสงคหรือ

จุดมุงหมายท่ีวางไวเปนอยางดี 

  สําลี รักสุทธี (2553, น. 9) กลาววา สื่อ คือตัวกลางในการถายทอดความรู แปล หรือ 

ชวยทําใหเนื้อหาท่ียากใหเปนงาย ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูในเรื่องท่ีเรียนอยางมีประสิทธิภาพ 

ชวยใหผูเรียนเขาใจบทเรียนอยางเปนรูปธรรมแบบงายๆ ในบรรยากาศการเรียนรูท่ีสนุกสนาน 

ตื่นเตน เราใจ ผูเรียนเกิดความสนใจในเรื่องท่ีเรียน สามารถแกปญหาการเรียนการสอนได ทําให 

การจัดการศึกษาเรียนรูเปนไปดวยความสะดวก ราบรื่น บรรลุเปาหมายไดงายกวา สะดวกกวา นํา 

นักเรียนใหเกิดการเรียนรูและเปนไปตามเป าหมายท่ีตั้งไว 

  จากความเห็นของนักการศึกษาหลายทาน สามารถสรุปความหมายสื่อการเรียนการ

สอนไดวา  สื่อการเรียนการสอน คือ ทุกสิ่งทุกอยางท่ีจะนําพาความรูจากผูสอนไปยังผูเรียนเพ่ือใหเปนไป

ตามเปาหมายของการเรียนการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพและประสิทธิผล  ท้ังนี้จะรวมท้ังสิ่งท่ีมนุษย

สรางข้ึนมาและสิ่งท่ีมีอยูแลวในธรรมชาติ 

 1.2 ความสําคัญของส่ือการเรียนการสอน 

  สื่อการเรียนการสอนนั้น มีบทบาทและความสําคัญตอกระบวนการเรียนการสอนเปน

อยางมาก เพราะมีประโยชนในการชวยใหเกิดการเรียนรูไดงายและเขาใจยิ่งข้ึน  ในการจัดการเรียนการ
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สอนยอมมีความจําเปนอยางมากท่ีตองใชสื่อการสอน  เพราะถาไมมีสื่อการสอนจะทําใหนักเรียนเขาใจ

ไดยาก  และยังสงผลใหนักเรียนไดเกิดทัศนคติและแนวความคิดท่ีดี ตลอดจนรูจักนําไปปรับใช  ซ่ึง

นักการศึกษาไดกลาวถึงความสําคัญของสื่อการเรียนการสอนไดดังนี้ 

  กิดานันท  มลิทอง  (2543, น. 98)  อธิบายถึงความสําคัญของสื่อการเรียนการสอน

สามารถใชประโยชนไดท้ังกับผูเรียนและผูสอน ดังนี้ 

  สื่อกับผูเรียน 

  1. เปนสิ่งท่ีชวยใหเกิดความรูอยางมีประสิทธิภาพ  เพราะชวยใหผูเรียนเกิดความ

เขาใจเนื้อหาบทเรียนท่ียุงยากซับซอนไดงายข้ึนในระยะเวลาอันสั้นได และสามารถชวยใหเกิดความคิด

รวบยอดในเรื่องนั้นไดอยางถูกตองและรวดเร็ว 

  2. สื่อจะชวยกระตุนและสรางความสนใจใหกับผูเรียน  ทําใหเกิดความสนุกและไมรูสึก

เบื่อหนายการเรียน 

  3. การใชสื่อจะทําใหผูเรียนมีความเขาใจตรงกัน และเกิดประสบการณรวมกันในวิชาท่ี

เรียน 

  4. ชวยใหผูเรียนมีสวนรวม มีความเขาใจในกิจกรรมการเรียนการสอนมากข้ึน ทําให

เกิดมนุษยสัมพันธอันดีระหวางผูเรียนกันเอง และกับผูสอนดวย 

  5. ชวยสรางเสริมลักษณะท่ีดีในการศึกษาคนควาหาความรู ชวยใหผูเรียนเกิดความคิด

สรางสรรคจากการใชสื่อเหลานั้น 

  6. ชวยแกปญหาเรื่องของความแตกตางระหวางบุคคล  โดยการจัดใหมีการใชสื่อใน

การศึกษารายบุคคล 

  เอกวิทย  แกวประดิษฐ  (2545, น. 39)  อธิบายถึงความสําคัญของสื่อการเรียนการ

สอนไวดังนี้ 

  1. เปนเครื่องชวยในการสอน เม่ือนําสื่อมาใชในกระบวนการเรียนการสอนทําใหผูสอน 

สอนเนื้อหาไดตามวัตถุประสงคไดงายข้ึน รวดเร็วและถูกตองมากข้ึน 

  2. เปนเครื่องชวยในการเรียนการสอนของผูเรียน ผูเรียนใชสื่อเพ่ือใหเกิดการเรียนรู

ดวยตนเองไดดีข้ึนจากประสบการณท่ีมีความหมายในรูปแบบตางๆ 

  3. เปนเครื่องชวยในการจัดการเก่ียวกับการสอน  สื่อการเรียนการสอนยังชวยเปลี่ยน

บทบาทของผูสอน จากผูบอกความรูมาเปนผูจัดการและกํากับดูแล  คอยชี้แนะใหกับผูเรียน 

  4. เปนเครื่องชวยเพ่ิมคุณภาพทางการศึกษาใหมีประสิทธิภาพ สื่อการเรียนการสอน

แกปญหาเก่ียวกับจํานวนผูเรียนเพ่ิมข้ึน  เพราะผูเรียนมีความรูพ้ืนฐานตางกัน  ฯลฯ 

  สําลี รักสุทธี (2553, น. 13) ไดกลาวถึงความสําคัญของสื่อการเรียนการสอนวา สื่อ

การเรียนการสอนมีประโยชน ดังนี้ 
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  1. เปนตัวกลางในการถายทอดความรู ขอมูลไดอยางเปนรูปธรรม ชัดเจน 

  2. เปนเครื่องอํานวยความสะดวกใหครูสอนเนื้อหาใหนักเรียนเขาใจงายข้ึน 

  3. เปนเครื่องชวยรนเวลาการสอนใหสั้นลง 

  4. ชวยใหนักเรียนเขาใจเนื้อหางายข้ึน 

  5. ชวยทําเรื่องท่ีเปนนามธรรมใหเปนรูปธรรม 

  6. ชวยทําเรื่องยากใหเปนเรื่องงาย 

  7. ชวยกระตุน และเราความสนใจใหกับนักเรียนมากข้ึน 

  8. ชวยใหการเรียนเนื้อหางายข้ึน 

  9. นักเรียนประสบความสําเร็จจากการเรียนมากข้ึน 

  10. ชวยใหนักเรียนไมเบื่อในการเรียน 

  11. ชวยใหนักเรียนมีทัศนคติท่ีดีตอการเรียน ซ่ึงจะเปนผลดีตอการเรียนโดยรวม 

  โดยสรุป สื่อการเรียนการสอนมีความสําคัญในการจัดการเรียนการสอนเปนอยางมาก 

ชวยใหผูเรียนเขาถึงบทเรียนไดงาย กระตุนความสนใจ ทําใหผูเรียนมีทัศนคติท่ีดีตอการเรียน เกิดความ

สนุกและไมเบื่อหนาย สงผลใหผลการเรียนของผูเรียนดีข้ึน 

 1.3 ส่ิงอํานวยความสะดวก ส่ือ และบริการอ่ืนใดทางการศึกษาสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญา   

  มานะ ประทีปพรศักดิ์ (2548) กลาววา สิ่งอํานวยความสะดวก หมายถึง อุปกรณ

เครื่องชวยคนพิการ เครื่องเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร โครงสรางทางสถาปตยกรรมสิ่งแวดลอม

และบุคคล ท่ีชวยคนพิการแตละประเภทใหสามารถศึกษาและพัฒนาการเรียนรูไดโดยสะดวก 

 สื่อ หมายถึง สิ่งท่ีชวยคนพิการแตละประเภทใหสามารถเขาถึงขอมูลขาวสาร  

 บริการ หมายถึง กิจกรรมหรือกระบวนการท้ังในและนอกระบบการศึกษาท่ีสงเสริม

และสนับสนุนการศึกษาเพ่ือคนพิการแตละประเภทใหมีประสิทธิภาพดียิ่งข้ึน 

 ความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา หมายถึง สิทธิประโยชนท่ีคนพิการพึงไดรับ

นอกเหนือจาก สิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการเพ่ือพัฒนาการศึกษาและการเรียนรู 

 ดังนั้น สิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา

หมายถึง อุปกรณ เครื่องชวย รวมถึงกิจกรรม กระบวนการ สิทธิประโยชนตางๆ ท่ีชวยใหนักเรียนท่ีมี

ความตองการจําเปนพิเศษสามารถศึกษาและพัฒนาตนเองในรูปแบบตางๆ ไดโดยสะดวก 
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 1.4 การใหบริการส่ิงอํานวยความสะดวก ส่ือ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทาง

การศึกษาสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา 

  อลิสา สุวรรณรัตน (2553, น. 13-18) กลาวไววา การใหบริการ หมายถึง การบริการ

ใดๆ ท่ีชวยเหลือผูพิการโดยตรงในการเลือก การจัดหา การหาความรูและการใชอุปกรณเทคโนโลยีสิ่ง

อํานวยความสะดวก การใหบริการ รวมไปถึง 

1. การตรวจประเมินถึงความตองการของผูพิการแตละคน ซ่ึงรวมไปถึงการประเมิน

ศักยภาพหรือความสามารถในการทํางานในสิ่งแวดลอมเฉพาะของแตละบุคคล 

2. การซ้ือ การเชาหรือการจัดหาอุปกรณท่ีจําเปนสําหรับคนพิการแตละบุคคล 

3. การเลือก การออกแบบ การผลิตอุปกรณเฉพาะบุคคล การปรับแตง และการ

ประยุกตใชอุปกรณสิ่งอํานวยความสะดวกใหเหมาะสมกับผูพิการในแตละบุคคล ตลอดจนการ

บํารุงรักษา การซอมแซม และการปรับเปลี่ยนอุปกรณท่ีเหมาะสม 

4. การประสานงานและการหาความรวมมือในการใหบริการเทคโนโลยีสิ่งอํานวยความ

สะดวกกับผูรักษา  นักวิชาชีพ ผูใหความชวยเหลือเบื้องตนและบุคคลอ่ืนท่ีเก่ียวของ 

5. การฝกหรือใหความรวมมือเก่ียวกับเทคนิคตางๆท้ังผูท่ีใหบริการดานการศึกษาและ

การฟนฟูสมรรถภาพผูพิการ นายจางหรือบุคคลอ่ืนท่ีทําหนาท่ีใหบริการ การจางงานหรือเก่ียวของกับ

การดําเนินชีวิตสวนใหญของผูพิการแตละบุคคล 

  ประเภทสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา 

  กฎกระทรวงศึกษาธิการ ไดกําหนดรายการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและ

ความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา เพ่ือใหนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษขอรับบริการซ่ึงสามารถ

นํามาประยุกตใชสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
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ตารางท่ี 2.1  รายการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา บัญชี ก 

 

ลําดับท่ี รายการส่ิงอํานวยความสะดวก 

1 

2 

3 

 

4 

5 

6 

7 

8 

 

9 

10 

11 

12 

13 

ชุดเครื่องมือเรขาคณิต และอุปกรณเขียนเสน และภาพนูน 

จอภาพคอมพิวเตอรระบบสัมผัส 

อุปกรณพลศึกษา เครื่องเลนกีฬา และนันทนาการสําหรับคนพิการทุกประเภท เชน 

บล็อกเซีย ลูกบอลมีเสียง ลูกบาสเกตบอลมีเสียง เปนตน 

อุปกรณพัฒนาทักษะการสื่อสาร เชน กระดานสื่อสาร บัตรคํา เปนตน 

เครื่องดนตรีท่ีใชในกิจกรรมดนตรีบําบัด 

หนังสือเรียนท่ีมีขนาด น้ําหนัก และวัสดุพิเศษ 

พจนานุกรมระบบมีเสียง 

สื่อการเรียนการสอนชนิดพิเศษ เชน อุปกรณชวยเขียน ท่ีเปดหนังสือสําหรับคนพิการ  

เปนตน 

วีดิทัศนเพ่ือการศึกษาสําหรับคนพิการและครอบครัว 

ชุดสื่อสงเสริมพัฒนาทักษะกลามเนื้อมัดใหญ 

ชุดสื่อสงเสริมพัฒนาทักษะกลามเนื้อมัดเล็กและประสานสัมพันธ 

ชุดสื่อสงเสริมพัฒนาทักษะดานภาษาและการสื่อสาร 

ชุดสื่อสงเสริมพัฒนาทักษะดานการเรียนรู 
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ตารางท่ี 2.2 รายการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา บัญชี ข 

 

ลําดับท่ี รายการส่ิงอํานวยความสะดวก 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

 

เครื่องมือหรืออุปกรณท่ีชวยในการใชคอมพิวเตอร 

กายอุปกรณหรือเครื่องชวยคนพิการเฉพาะบุคคล 

โปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสื่อสารสําหรับบุคคลท่ีบกพรองทางการพูด 

เครื่องชวยสื่อสารพรอมอุปกรณตอพวงสําหรับบุคคลท่ีบกพรองทางการพูด 

หนังสือเสียง 

แผนซีดี แผนดิสเก็ต เปนตน 

ชุดเครื่องมือเรขาคณิตและอุปกรณเขียนเสนและภาพนูน 

กรอบหรืออุปกรณท่ีใชในการกําหนดบรรทัด 

ปากกาเสนหนาหรือสีเขมเปนพิเศษ 

ปทานุกรมภาษามือไทย 

อุปกรณพัฒนาทักษะการสื่อสาร 

หนังสือเรียนท่ีมีขนาด น้ําหนัก และวัสดุพิเศษ 

สื่อการเรียนการสอนชนิดพิเศษ 

วีดีทัศนเพ่ือการศึกษาสําหรับคนพิการและครอบครัว 

ชุดสื่อสงเสริมพัฒนาทักษะกลามเนื้อมัดเล็กและประสานสัมพันธ 

ชุดสื่อสงเสริมพัฒนาทักษะทางดานภาษาและการสื่อสาร 

ชุดสื่อสงเสริมพัฒนาทักษะทางดานการเรียนรู 

ชุดสื่อสงเสริมพัฒนาทักษะทางดานลักษณะนิสัย 

ชุดสื่อสงเสริมพัฒนาทักษะทางดานพัฒนาการชวยเหลือตนเองในชีวิตประจําวัน 

ชุดสื่อสงเสริมพัฒนาทักษะทางดานการเตรียมความพรอมดานอาชีพความชวยเหลืออ่ืน

ใดทางการศึกษา 
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ตารางท่ี 2.3  รายการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา บัญชี ค 

 

ลําดับท่ี รายการ 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

การสอนเสริม 

การอานหนังสือ เอกสารหรือขอสอบ 

การผลิตสื่อ 

การจดคําบรรยาย 

การซอมสื่อ 

กายภาพบําบัด 

การแกไขการพูดและทักษะการสื่อสาร 

กิจกรรมบําบัด 

การอบรมทักษะพ้ืนฐาน 

การแนะแนวการศึกษา 

พ่ีเลี้ยงและผูชวยเหลือ 

ดนตรีบําบัด ดนตรีเพ่ือพัฒนา 

การพยาบาล 

การซอมและปรับปรุงแกไขอุปกรณเครื่องชวยคนพิการ สื่อ และสิ่งอํานวยความสะดวก 

พฤติกรรมบําบัดและแกไขพฤติกรรม 

ศิลปะบําบัด และศิลปะเพ่ือการพัฒนา 

การประเมินพัฒนาการ ประเมินทางจิตวิทยาและทักษะดานตางๆ 

 

  ประเภทสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา 

แบงเปน 

  1. สื่อบัญชี ก คือ สื่ออุปกรณท่ีใหผูเรียนยืมใชในการเรียนการสอน และการพัฒนา

ศักยภาพ โดยมีระยะเวลาการยืม 1ปการศึกษา 

  2. สื่อบัญชี ข คือ สื่อท่ีสถานศึกษาจัดซ้ือใหกับผูเรียน เพ่ือใชในการเรียนการสอน และ

การพัฒนาศักยภาพ โดยมีการจัดซ้ือทุกๆ1ปการศึกษา 

  3. สื่อบัญชี ค คือสื่อบริการท่ีใชเพ่ือการพัฒนาศักยภาพแกผูเรียน เชน บริการฝกพูด 

บริการกายภาพ บริการกิจกรรมบําบัด เปนตน 
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2. แนวคิดเกี่ยวกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 

 

 แนวคิดเก่ียวกับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ครอบคลุม 2.1  ความหมายของเด็กท่ี

มีความบกพรองทางสติปญญา  2.2 ลักษณะของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  2.3 สาเหตุของ

ความบกพรองทางสติปญญา  2.4 ระดับความบกพรองของเด็กบกพรองทางสติปญญา  2.5 การจัดการ

เรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา 

2.1 ความหมายของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 นักวิชาการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงความหมายของเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา ดังนี้ 

  กรอสแมน (Grossman, 1983, p. 11) ใหความหมายของความบกพรองทางสติปญญา 

คือ ภาวะท่ีมีความสามารถทางสติปญญาต่ํากวาปกติอันเปนผลทําใหเกิดความบกพรองทางดาน 

พฤติกรรม การปรับตัว วุฒิภาวะ ความรับผิดชอบทางสังคม แสดงออกในชวงระหวางพัฒนาการ ของเด็ก 

0-18 ปโดยมองในลักษณะชา ความไมสมบูรณการชะงักงัน 

  กัลยา สูตะบุตร (2535 ,น. 25) กลาวถึงความหมายตาม ICD-10 (International 

Classification of Disease) โดยองคการอนามัยโลก (World Health Organization) วา ภาวะความ

บกพรองทางสติปญญา หมายถึง ภาวะท่ีสมองหยุดพัฒนา หรือพัฒนาไดไมเต็มท่ีทําใหเกิด ความ

บกพรองทางทักษะตางๆ ในระยะพัฒนาการ ซ่ึงสงผลตอระดับเชาวนปญญาทุกๆ ดาน เชน 

ความสามารถดานสติปญญา ภาษา การเคลื่อนไหว และทักษะทางสังคม มีความบกพรองในเรื่อง การ

ปรับตัวอาจมีหรือไมมีความผิดปกติทางกายหรือทางจิตรวมดวย 

  ผดุง อารยะวิญู (2542, น. 39-67) ไดสรุปความหมายของเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญาดังนี้ 

   1. เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาท่ีเรียนหนังสือไดหมายถึง เด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาท่ีมีระดับสติปญญาอยูระหวาง 50-70 วัดโดยใชแบบทดสอบมาตรฐาน มี

สติปญญาและความเฉลียวฉลาดต่ํากวาปกติท่ัวไป และมีพฤติกรรมไมเหมาะสมกับวัย 

   2. เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาท่ีฝกได หมายถึง เด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญาท่ีมีระดับสติปญญาอยูระหวาง 35-49 โดยประมาณ เปนเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา

ข้ันปานกลาง 

  3. เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาท่ีมีระดับสติปญญาต่ํามาก หมายถึง บุคคลท่ีมี 

ระดับสติปญญาต่ํากวา 35 ลงมา ซ่ึงแบงออกเปน 2 กลุม คือ กลุมท่ีมีระดับสติปญญาต่ํามาก มี ระดับ

สติปญญาอยูระหวาง 30-34 และกลุมท่ีมีระดับสติปญญาต่ําท่ีสุด โดยต่ํากวา 20 AAMD (The 
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American Academic of Mental Deficiency) ใหความหมายของความ บกพรองทางสติปญญา 

หมายถึงระดับสติปญญาท่ีดอยหรือต่ํากวาปกติเนื่องจากพัฒนาการ ของ สมองหรือจิตใจหยุดชะงัก   

การเจริญเติบโตไมเต็มท่ีทําใหมีความสามารถจํากัดดานการเรียน ไม สามารถปรับตัวเขากับสังคมและมี

การเจริญเติบโตไมสมวัย (Smith Patton and Ittenbach, 1994) 

  ชวาลา เธียรธนู และกัลยา สูตะบุตร (ชวาลา เธียรธนู, กัลยา สูตะบุตร และสมเกตุ 

อุทธโยธา ,2546, น.39-40) ไดกลาวถึง ภาวะความบกพรองทางสติปญญาไววา ภาวะความบกพรองทาง

สติปญญา หมายถึง ภาวะท่ีมีความจํากัดอยางชัดเจนในการปฏิบัติตนในปจจุบันซ่ึงมีลักษณะเฉพาะคือ 

ความสามารถทางสติปญญาต่ํากวาเกณฑปกติ เกิดรวมกับมีความจํากัดทางทักษะการปรับตัวอยางนอย 

2 ทักษะ จาก 10 ทักษะคือ การสื่อความหมาย การดูแลตนเอง การดํารงชีวิตในบาน ทักษะทางสังคม 

หรือการปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน การใชแหลงทรัพยากรชุมชน การควบคุมตนเอง การนําความรูมาใชใน

ชีวิตประจําวัน การทํางาน การใชเวลาวาง สุขภาพอนามัยและความปลอดภัย และแสดงอาการกอนอายุ 

18 ป 

  กรมสามัญศึกษา (2544, น. 20) ไดกลาวถึงบุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา คือ 

คนท่ีมีพัฒนาชากวาคนปกติท่ัวไป เม่ือวัดสติปญญาโดยใชแบบทดสอบมาตรฐานแลว มีสติปญญาต่ํากวา

บุคคลปกติและความสามารถในการปรับเปลี่ยนพฤติกรรมต่ํากวาเกณฑปกติอยางนอย 2 ทักษะหรือ

มากกวา เชน ทักษะการสื่อความหมาย ทักษะทางสังคม ทักษะการใชสาธารณสมบัติ การดูแลตนเอง 

การดํารงชีวิตในบาน การควบคุมตนเอง สุขอนามัยและความปลอดภัย การเรียนวิชาการเพ่ือ

ชีวิตประจําวัน การใชเวลาวางและการทํางาน ซ่ึงลักษณะความบกพรองทางสติปญญาจะแสดงอาการ

กอนอายุ 18 ป  

  นอกจากนี้ กุลยา กอสุวรรณ ( 2553, น. 22) ไดใหความหมายวา ภาวะบกพรองทาง

สติปญญา หมายถึง ความจํากัดในการดําเนินชีวิตในปจจุบันเห็นไดจากความลาชาทางสติปญญาการ

ตอบสนองตอบุคคลหรือสิ่งแวดลอมอยางเหมาะสม ความสามารถทางดานวิชาการ จิตวิทยา ภาษา และ

สังคมต่ํากวาเกณฑ และในสมัยกอน เด็กท่ีมีภาวะบกพรองทางสติปญญาระดับเล็กนอยมักถูกเรียกวา 

เด็กท่ีมีภาวะบกพรองทางสติปญญาระดับเรียนได (Educable Mental Retardation หรือ EMR ) 

หมายถึง เด็กท่ีมีความสามารถพอท่ีจะไดรับประโยชนจากการเรียนรูทักษะทางวิชาการ สวนเด็กท่ีมี

ความบกพรองทางสติปญญาปานกลางถูกเรียกวา เด็กท่ีมีภาวะบกพรองทางสติปญญาระดับฝกได 

(Trainable Mental Retardation หรือ TMR ) ซ่ึงหมายถึง เด็กท่ีไมสามารถเขาเรียนทักษะวิชาการได 

แตควรไดรับการฝกทักษะท่ีเปนประโยชนในการดําเนินชีวิตประจําวัน (กุลยา กอสุวรรณ 2553, น. 93)  

  จากความหมายของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา สรุปไดวา เด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญา หมายถึง บุคคลท่ีมีความสามารถทางสติปญญาต่ํากวาปกติ สมองหยุดพัฒนา
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หรือพัฒนาไดไมเต็มท่ี  แตสามารถแบงออกไดเปน  เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาระดับท่ีเรียน

หนังสือได  ระดับท่ีฝกได และระดับสติปญญาต่ํามาก 

 2.2 ลักษณะของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา 

  การเขาใจลักษณะของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาจะชวยใหสามารถจัดบริการ 

การศึกษาใหกับเด็กไดอยางถูกตองเหมาะสม ซ่ึงเด็กแตละคนจะมีลักษณะแตกตางกันออกไป บางคนอาจ

แสดงอาการเดนชัด และบอกไดวาเปนเด็กบกพรองทางสติปญญา บางคนไมแสดง อาการเดนชัด ท้ังนี้

ตองไดรับการตรวจและวินิจฉัยจากผูเชี่ยวชาญกอน  ลักษณะของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา   

มีผูกลาวไวดังนี้ 

  ฮัลลาฮาน และคัฟฟแมน (Hallahan and Kauffman, 1991, p. 79) ไดเสนอ

ขอเท็จจริงบางประการเก่ียวกับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ซ่ึงชวยใหเขาใจเก่ียวกับเด็กท่ีมี

ความ บกพรองทางสติปญญาไดชัดเจน ดังนี้ 

  1. ระดับสติปญญาของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาไมอยูคงท่ีเสมอไป 

โดยเฉพาะอยางยิ่งเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาเพียงเล็กนอย 

   2. บุคคลท่ีไดรับการทดสอบจากแบบทดสอบวัดสติปญญา (I.Q.) วาต่ํากวาปกติมี

ทักษะการปรับตัวท่ีใชไดดีอยู ซ่ึงข้ึนอยูกับการท่ีบุคคลนั้นไดรับการฝกฝน ไดรับแรงจูงใจ ประสบการณ

และสภาพแวดลอมทางสังคมท่ีบุคคลไดรับ 

   3. การศึกษาวิจัยจํานวนมากชี้ใหเห็นวา ลักษณะการเรียนรูของเด็กท่ีมีความบกพรอง

ทางสติปญญาเพียงเล็กนอยไมแตกตางไปจากเด็กปกติแตเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาจะเรียนได

ชากวา 

   4. เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาสวนใหญ มีความบกพรองทางสติปญญาเพียง

เล็กนอยท่ีมองไมเห็นเดนชัด เนื่องจากแบบทดสอบทางสติปญญาท่ีใชกับเด็กเล็กไมมีความเท่ียงตรง

เหมือนกับแบบทดสอบท่ีใชกับเด็กโต ทําใหเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาเพียงเล็กนอยไมไดรับ

การตรวจสอบกอนท่ีจะเขาสูระบบโรงเรียน 

   5. เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาเพียงเล็กนอย จะมีลักษณะเหมือนกับเด็กปกติ

โดยท่ัวๆไป 

   6. เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาเพียงเล็กนอย ไมสามารถระบุสาเหตุของความ

บกพรองไดแนชัด ซ่ึงปจจัยท่ีเปนสาเหตุหนึ่งอาจเนื่องมาจากสิ่งแวดลอมท่ีไมดี 

  วัณรุณี  คมกฤส (2531, น.266–268) กลาวถึงลักษณะของบุคคลท่ีมีความบกพรอง

ทางสติปญญาดังนี้ 

  1. ลักษณะท่ัวไปของบุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา 

1.1 มีพัฒนาการไมสมวัย เชน คว่ํา คลาน นั่งยืน เดิน ลาชากวาเด็กในวัยเดียวกัน 
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1.2 แมวามีอายุ 3-4 เดือนแลว เด็กยังขาดความสนใจท่ีจะสื่อความหมายกับผูอ่ืน 

เชน ไมจองหนา ไมสงเสียงออแอ 

1.3 มีปญหาในการพูด คือ พูดไมได  พูดไมชัด พูดลาชา อายุ 2 ปแลวยังไม

สามารถพูดเปนคําได 

1.4 มีหนาตา และลักษณะภายนอกของรางกายท่ีแสดงถึงความบกพรองทาง

สติปญญาอยางเห็นไดชัด 

1.5 ชวยเหลือตนเองไมไดหรือไดนอยเม่ือเปรียบเทียบกับเด็กในวัยเดียวกัน 

1.6 เรียนหนังสือไมได ตกซํ้าชั้นบอยๆ 

1.7 ไมสามารถดํารงชีวิตอยูในสังคมไดดวยตนเองโดยลําพัง 

  2. ลักษณะทางจิตวิทยาของบุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา 

2.1 ชอบเลน ราเริง บุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา มักจะเปนคนชอบเลน

ราเริง ชอบสนุกสนาน ชอบดนตรี ชอบการชมเชย ดังนั้นในการสอนหรือฝกเด็กเหลานี้ จึงควรเตรียมการ

เรียนการสอนรวมกับการเลน การเลานิทานการจัดการเรียนการสอนประกอบดนตรีเพ่ือปรับพฤติกรรมท่ี

เชื่องชาใหกระฉับกระเฉงข้ึน การใหคําชมเชยเปนการใหรางวัลท่ีจะทําใหเด็กมีความตั้งใจและกําลังใจใน

การเรียน ไมควรดุ หรือทุบตีอยางรุนแรง  เพราะไมเกิดประโยชนในการเรียนรูของเด็ก 

2.2 ลืมงาย มีความสนใจระยะสั้น เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญามักลืมงายมี

ความสนใจระยะสั้นมาก โดยเฉพาะเด็กท่ีสมองถูกทําลายมาก ยิ่งมีความสนใจสั้นมาก ดังนั้นการสอนเด็ก

ประเภทนี้ผูสอนจะตองยึดหลัก 3R’s คือ 

2.2.1 Repetition คือ สอนซํ้าๆ ทบทวนบอยๆ สอนงายๆ สั้นๆ โดยสอนจาก

งายไปหายาก 

2.2.2 Relaxation คือการสอนตองไมเครงเครียด ใหมีบรรยากาศท่ีผอนคลาย 

ถาเด็กไมสนใจควรดัดแปลงการสอนเปนการพักผอน การเลน การรองเพลง หรือการเลานิทาน 

2.2.3 Routine คือการสอนจะตองทําให สมํ่าเสมอเปนประจํา เปนกิจวัตร 

เด็กจึงจะเรียนรูและทําได 

  3. ชอบเลียนแบบและถูกชักจูงไดงาย เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญามักถูกชักจูง

ไดงายโดยมากชอบเลียนแบบอยางคนท่ีตนรักและผูท่ีอยูใกลชิด ดังนั้น การสอนเด็กเหลานี้จึงตองทํา

แบบอยางท่ีดีเพ่ือใหเด็กเลียนแบบอยางสิ่งท่ีถูกตอง ลักษณะการถูกชักจูงงายและเลียนแบบผูท่ีรักอาจ

ทําใหเด็กถูกชักจูงไปในทางท่ีเสื่อมเสียไดงาย  (หาบรรณานุกรม ไมเจอ) 

  ผดุง  อารยะวิญู (2533, น. 56-57) กลาววา เด็กท่ีมีความบกพรองทางดาน

สติปญญาท่ีฝกไดมีลักษณะสวนคลายคลึงกับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาท่ีเรียนหนังสือได แต

ตางกันท่ีความรุนแรงเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาท่ีฝก มีปญหาและความรุนแรงมากกวาเด็กท่ีมี
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ความบกพรองทางสติปญญาท่ีเรียนไดเนื่องจากท่ีระดับสติปญญาท่ีต่ํากวาลักษณะของเด็กอาจสรุปได

ดังนี้ 

1. การเคลื่อนไหว เด็กประเภทนี้มีปญหาในการทํางานของกลามเนื้อท้ังกลามเนื้อ

มัดใหญ  (แขนขา) และ กลามเนื้อมัดเล็ก (นิ้วมือ) มีปญหาในการทํางานประสานกันระหวางมือกับ

สายตา 

2. การชวยเหลือตนเองเด็กประเภทนี้มีปญหาในการชวยเหลือตนเอง หากไมไดรับ

การฝกอยางเพียงพอจะไมสามารถชวยเหลือตนเองไดดี การเรียนการสอนจึงมุงเนนการชวยเหลือตนเอง

โดยเฉพาะอยางยิ่งการรับประทานอาหาร การแตงตัว การขับถาย 

3. ภาษาและการพูดเด็กประเภทนี้มีปญหาในการพูด หลายคนพูดไมชัด มีความรู

ทางภาษาจํากัด หากไดรับการฝกอยางเพียงพอ เด็กจะสามารถสื่อสารกับคนอ่ืนได 

4. การเรียน เด็กมักประสบความลมเหลวในการเรียนครูตองหม่ันทบทวนบทเรียน

อยูเสมอ และมีความสามารถในการเรียนคอนขางจํากัด 

  ศรียา  นิยมธรรม (2539 ,น. 42) กลาวถึง ลักษณะบางอยางของเด็กท่ีมีความบกพรอง

ทางสติปญญาท่ีพอสังเกตไดคือ 

  1. มีพัฒนาการโดยท่ัวไปชา 

  2. มีความสามารถทางรางกายดอยกวาเด็กปกติ 

  3. อวัยวะภายนอกบางสวนมีรูปรางผิดปกติ 

  4. กลามเนื้อทํางานไมประสานกัน 

  5. ไมสามารถปรับตัวได 

  6. ไมสามารถชวยตนเองไดเม่ือเปรียบเทียบกับเด็กในวัยเดียวกัน 

  7. มีพัฒนาการทางภาษาลาชา 

  8. ชอบเลนกับเด็กท่ีมีอายุนอยกวา 

  นอกจากนี้ วารี ถิระจิตร (2545, น. 117-118) ไดกลาวถึงลักษณะของเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาดังนี้ 

  1. ลักษณะทางรางกาย 

 1.1 มักมีรูปรางไมสมประกอบ มือเทาใหญยาวกวาปกติ บางคนก็มีลักษณะแคระ

แกร็น บางคนก็สูงใหญผิดปกติ 

 1.2  ศีรษะ จะมีลักษณะกลมเล็ก หรือใหญผิดปกติจนเห็นไดเดนชัด บางคนศีรษะ

ใหญจนรางกายไมอาจจะทานน้ําหนักได บางรายศีรษะบิดเบี้ยวและแบน 

 1.3  ผม เสนผมมักหยาบ แข็ง 

 1.4 ตา มักหรี่เล็ก มักเปนโรคเก่ียวกับตา เชน  ตาแดง ตาแฉะ หรือสายตาผิดปกติ 
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 1.5 หู ลักษณะของหูมักผิดปกติ สวนมากมักเปนโรคหูตึง หรือหูมีน้ําหนวก 

 1.6 ริมฝปากหนา มักมีน้ําลายไหล หรือเปนปากนกกระจอก 

 1.7 ลิ้น จาโตเกินขนาด จนดับปาก และจะพูดไมชัด 

 1.8 ผิวหนังหยาบกราน ผิวหนังเปนแผลงาย มักเปนโรคผิวหนัง 

  2. ลักษณะทางพฤติกรรม  

  เด็กปญญาออนจะพูดไดชากวาปกติ  การฟงมักเขาใจชา  และผิดพลาด  เดินวิ่ง  

ไมคอยคลองแคลว  ชอบเลนกระทําแผลงๆ  และทําผิด  ถูกชักจูงไดงาย  ความจําไมดี  อารมณออนไหว

งาย  มักข้ีเกียจ กินจุ งวงเหงาหาวนอน และไมรูจักรักษาความสะอาดท้ังสวนตัวและสวนรวม เด็ก

ลักษณะนี้มักขาดสมาธิและมีความสนใจชวงสั้นๆ เทานั้น ชอบการเอาอยางหรือเลียนแบบผูอ่ืน 

  นอกจากนี้ กุลยา กอสุวรรณ (2553, น. 114-129) ไดกลาววา การวินิจฉัยเด็กตอง

อาศัยเวลาและการสังเกตซ่ึงพอจะแยกไดดังนี้ 

1. ความลาชาทางการเคลื่อนไหว (Delay motor development) 

2. ความลาชาทางทักษะมือและสายตา (Delay motor development) 

3. ความลาชาทางสติปญญาและไหวพริบ (Delay development of 

commonsense) 

4. ความลาชาทางการเรียนรูวิชาการ (Delay academic developmentฉ 

5. ความลาชาทางภาษาพูด (Delay speech) 

ศูนยการศึกษาพิเศษประจําจังหวัดศรีสะเกษ (2552, น. 14-17) ไดกลาววา ลักษณะ

ความบกพรองของเด็กบกพรองทางสติปญญา  มีลักษณะดังนี้ คือ 

1. ระดับเชาวนปญญาต่ํากวาเกณฑ 

2. พัฒนาการตางๆลาชากวาเด็กท่ัวไป เชน ชันคอชา เดินชา พูดชา 

3. มีความสามารถในการเรียนรูนอย ทําใหมีความลําบากในการดําเนินชีวิตและการ

ปรับตัวตอสิ่งแวดลอม 

4. มีความสามารถในการเรียนรูนอย หรือไมได 

  สรุปไดวา เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา จะมีพัฒนาการท่ีลาชากวาเด็กปกติ ท้ัง

ทางดานการเรียนรู การเคลื่อนไหว ภาษาพูด ทําใหเกิดความลําบากในการดําเนินชีวิต และการปรับตัว

ตอสิ่งแวดลอม 

2.3 สาเหตุของความบกพรองทางสติปญญา 

  สาเหตุของความบกพรองทางสติปญญามีหลายประการ ไดมีผูกลาวถึงสาเหตุไวดังนี้ 

  กัลยา สูตะบุตร (2535, น. 25-26) ไดกลาวถึง สาเหตุของภาวะบกพรองทางสติปญญา

ไวดังนี้ 
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  1. สาเหตุกอนคลอด ในระหวางมารดาตั้งครรภ  โรคบางอยางทําใหเด็กในครรภเปน

เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาไดเชน โรคหัดเยอรมัน การรับประทานยาของมารดา เชน ยาพวก

ควินิน มารดาลักลอบทําแทงอยางผิดกฎหมาย โดยซ้ือยามารับประทาน ซ่ึงออกฤทธิ์ของยาอาจทําใหเด็ก

มีความบกพรองสติปญญาหรือมีความพิการซํ้าซอนได 

  2. สาเหตุระหวางคลอด เชน การคลอดท่ีผิดปกติ คลอดยาก ตกเลือด หรือไดรับความ

กระทบกระเทือนอยางรุนแรง ระหวางคลอดขาดออกซิเจน เปน ลวนเปนสาเหตุสําคัญของการเกิดความ

บกพรองทางสติปญญาท้ังสิ้น 

  3. สาเหตุหลังคลอด เชน การไดรับบาดเจ็บทางสมอง หรือการไดรับอุบัติเหตุทําให

สมองไดรับความกระทบกระเทือนอยางรุนแรง นอกจากนี้นักจิตวิทยาพบวา ความแปรปรวนทางอารมณ

ข้ันรุนแรงและเปนเวลานานติดตอกัน ทําใหเกิดความบกพรองทางสติปญญาไดเชนกัน 

  ศรียา นิยมธรรม (2539, น. 223-224) ไดกลาวไววา สาเหตุของความบกพรองทาง

สติปญญาในเด็ก  เนื่องจากเปนผลกระทบกระเทือนจากสมองภายใน  ซ่ึง  หมายความวาเปนผลสืบเนื่อง

จากเหตุตาง ๆ  โดยการแบงการพิจารณาจากการเจริญเติบโตในระยะตาง ๆ  ของทารก  คือ  ตั้งแต

ระยะกอนคลอด  ระยะหลังคลอดเปนระยะท่ีเด็กยังอยูในวัยปฐมวัย แลวมีเหตุใดเหตุหนึ่งมา

กระทบกระเทือนสมอง  ทําใหเกิดความบกพรองทางสมองข้ึน  แบงออกเปน  3  สาเหตุ  คือ 

  1. สาเหตุทางกรรมพันธุ   โดย ความผิดปกติของพันธุกรรมทําใหเกิดภาวะปญญาออน

รวมกับความผิดปกติทางรางกาย 

  2. สาเหตุจากชีวภาพ  ไดแก  สาเหตุท่ีทําใหสมองหยุดชะงักการเจริญเติบโต ตั้งแต 

2.1 ระยะกอนคลอด 

2.2 ขณะคลอด 

2.3 หลังคลอด 

3. สาเหตุจากสิ่งแวดลอม 

3.1 ครอบครัว 

3.2 พอ  แม  ขาดการศึกษาและขาดความรูในเรื่องการเลี้ยงดูเด็ก 

3.3 ครอบครัวอยูในสิ่งแวดลอมท่ีจํากัด ขาดสิ่งเรา  สิ่งกระตุน  ทําใหขาด

ประสบการณในการเรียนรูในการเรียนรู 

  แอชแมนและเอลกินส (Askman and Elkins, 1990, p. 73  อางใน เกยูร วงศกอม, 

2548, น. 44-45) ไดกลาวถึงสาเหตุท่ีทําใหเกิดความบกพรองทางสติปญญาวาเกิดจาก 3 สาเหตุดังนี้ 

  1. สาเหตุจากสภาพแวดลอมทางครอบครัว ซ่ึงเปนสิ่งท่ีชวยใหเด็กเกิดการเรียนรูโดย

สาเหตุอาจจะมาจากการขาดการกระตุนทางดานจิตใจและสังคม เนื่องมาจากครอบครัวมีฐานะยากจน 
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ขาดการศึกษา ทําใหเด็กขาดโอกาสในการพัฒนาการเรียนรูท่ีเหมาะสม รวมท้ังขาดการกระตุนทางดาน

สัมผัสรับรูตั้งแตเล็ก โดยพอแมไมไดเอาใจใสดูแลทําใหเด็กไมไดรับการกระตุนพัฒนาการ 

  2. สาเหตุจากองคประกอบทางพันธุกรรม ดังนี้  

   2.1 กลุมอาการดาวนซินโดรม (Down’s Syndrome) เกิดจากโคโมโซมมีจํานวน

ผิดปกติในตําแหนงคูท่ี 21 หรือเรียกวากลุม G1 โดยมีโคโมโซมเกินมา 1 แทง 

   2.2 P.K.U. (Phenylketonuria) เกิดจากการขาดเอ็นไซนชนิดหนึ่งทําใหผมมีสีจาง

กวาปกติ มีผื่นตามผิวหนังและผิวหนังอักเสบรวมดวย 

   2.3 ตอมไรทอผิดปกติ (Hypothyroidism) ทําใหมีรูปรางแคระแกรน จมูกแฟบ ริม

ฝปากหนา ลิ้นใหญจุกปาก เปนตน 

  3. สาเหตุจากสมองถูกทําลาย ดังนี้  

   3.1 การติดเชื้อ อาจเกิดตั้งแตเด็กอยูในครรภมารดา หรือหลังคลอด เชน หัด

เยอรมัน ซิฟลิส เปนตน 

   3.2 สภาพแวดลอม เชน การไดรับอุบัติเหตุท่ีศีรษะ การไดรับสารพิษซ่ึงเขาทาง

รางกายมารดาหรือของเด็กโดยตรง เชน ยาเสพติด สารตะก่ัว สารปรอท เปนตน ขณะตั้งครรภมารดา

ไดรับรังสีเอกซเรย หรือรับประทานยาบางชนิดเปนเวลานาน การขาดสารอาหาร รวมท้ังการคลอดกอน

หรือหลังกําหนด 

  สรุปไดวา สาเหตุท่ีทําใหเกิดภาวะบกพรองทางสติปญญา สามารถเกิดข้ึนไดจากหลาย

สาเหตุ ไดแก สาเหตุจากสภาพแวดลอมทางครอบครัว สาเหตุจากองคประกอบทางพันธุกรรม  

นอกจากนี้อาจเกิดในระหวางมารดาตั้งครรภ เชน เกิดเพราะตัวยาบางประเภท การลักลอบทําแทง   

เกิดข้ึนระหวางคลอด เชน เกิดจากการคลอดทีผิดปกติ การขาดออกซิเจนระหวางคลอด   เกิดข้ึนหลัง

คลอด เชน ไดรับอุบัติเหตุจนทําใหสมองไดรับการกระทบกระเทือน ปจจัยเหลานี้ลวนเปนสวนท่ีทําให

เกิดภาวะบกพรองทางสติปญญาข้ึนได 

2.4 ระดับความบกพรองของเด็กท่ีมีบกพรองทางสติปญญา 

 ระดับความบกพรองของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ไดมีผูกลาวไวดังนี้ 

  ประกฤติ พูลพัฒน (2547, น. 3) กลาวถึงระดับสติปญญาของเด็กทีมีความบกพรอง

ทางดานสติปญญา โดยท่ัวไปจะต่ํากวาเด็กปกติอยางเห็นไดชัด เม่ือผานการทดสอบทางดานสติปญญา

แลวไดผลต่ํากวา 2 ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบการทดสอบทางสติปญญาฉบับนั้นซ่ึงตอง

เปนแบบทดสอบท่ีไดมาตรฐานสากล ท่ีเปนท่ียอมรับโดยท่ัวไปในการทดสอบอาจใชแบบทดสอบเปน

รายบุคคล (Individual Test) หรือ ทดสอบแบบกลุม  

  สมาคมจิตแพทยชาวอเมริกัน (American Psychiatric Association) ไดแบง ระดับ

ความรุนแรงของภาวะบกพรองทางสติปญญาเปน 4 ระดับ ตามระดับเชาวปญญา คือ 
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 1. ภาวะบกพรองทางสติปญญาระดับนอย (Mild Mental Retardation) ระดับเชาว 

ปญญา 50-55 ถึง 70 

 2. ภาวะบกพรองทางสติปญญาระดับปานกลาง (Moderate Mental Retardation) 

ระดับเชาวปญญา 35-40 ถึง 50-55 

 3. ภาวะบกพรองทางสติปญญาระดับความรุนแรง (Severe Mental Retardation) 

ระดับเชาวปญญา 20-25 ถึง 35-40 

 4. ภาวะบกพรองทางสติปญญาระดับความรุนแรงมาก (Profound Mental 

Retardation) ระดับเชาวปญญาต่ํากวา 20-25 

 

ตารางท่ี 2.4  เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาในแตละระดับมีความแตกตางตามชวงอายุ 

 

อายุ 

ระดับปญญาออน 

ปฐมวัย  (0-5 ขวบ) วัยเรียน (6–12 ป) วัยผูใหญ (21 ป ขึ้นไป) 

วุฒิภาวะและพัฒนาการ การศึกษา สังคมและอาชีพ 

ข้ันเล็กนอย  (mild) 

IQ ประมาณ 

50 - 70 

สามารถพัฒนาทักษะใน

การสื่อความหมายและ

ทักษะทางสังคมไดยังไม

สามารถสังเกตความแตก 

ตางจากเด็กปกติไดมากนัก

จนกวาเด็กจะโตข้ึน 

สามารถเรียนหนังสือได

สูงสุดประมาณชั้น  ป. 6 

เมื่อเด็กมีอายุในวัยรุนไม

สามารถเรียนวชิาสามัญ

ไดเทาเทียมกับเด็กปกติ  

ควรไดรับการศึกษาที่จัด

เฉพาะเด็กประเภทนี้ 

สามารถประกอบอาชีพ

และอยูในสังคมได หากได

รักการศึกษาและการฝก

อาชีพอยางเพียงพอ 

ตองการดูแลและเอาใจใส

จากผูเก่ียวของโดยเฉพาะ

เมื่อมีปญหาทางสังคมและ

เศรษฐกิจ 

ข้ันปานกลาง 

(moderate) 

IQ ประมาณ 

35 - 49 

สามารถพูดไดพอสื่อสารกับ

ผูอ่ืนไดมีพัฒนาการชา พอ

ชวยเหลือตัวเองได  

ตองการการควบคุมดูแล

จากผูใกลชิด 

สามารถเรียนหนังสือได

สูงสุดประมาณชั้น  ป. 4   

เมื่ออายุถึงวัยรุนหาก

ไดรับการศึกษาที่

เหมาะสม 

สามารถทํางานประเภทที่

ไมตองใชทักษะมากนัก 

( unskilled, semiskilled 

) 

ตองการดูแลเอาใจใสจากผู

ใกลชิด 

ข้ันรุนแรง 

(severe) 

IQ ประมาณ 

20 - 34 

มีปญหาในการเคลื่อนไหว 

พูดไมคอยไดหรือพูดไมได

เลย ชวยตัวเองไมได 

เรียนหนังสือไมได สอน

พูดไดบางฝกเก่ียวกับ

สุขภาพ อนามัยไดบาง 

ตองการการดูแลเอาใจใส

จากผูใกลชิด ชวยตัวเองได

บางแตนอย 
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ตารางท่ี 2.4  (ตอ) 

 

อายุ 

ระดับปญญาออน 

ปฐมวัย  (0-5 ขวบ) วัยเรียน (6–12 ป) วัยผูใหญ (21 ป ขึ้นไป) 

วุฒิภาวะและพัฒนาการ การศึกษา สังคมและอาชีพ 

ข้ันรุนแรงมาก 

(profound) 

IQ ต่ํากวา 20 

ชวยตัวเองไมไดมีความ 

สามารถนอยที่สุดตองได 

รับการดูแลจากแพทย 

ฝกใหชวยตัวเองไดบาง  

แตไมคอยไดผลมากนัก 

ชวยตัวเองไมไดตองอยู

ภายใตการควบคุมดูแล

อยางใกลชิด 

 

ท่ีมา: ชุมแพ ทองเนื้อแปด. (2554).  

 

    จากตารางจะเห็นไดวาระดับสติปญญาท่ีต่ํากวาเกณฑปกติ  คือ  ตั้งแต  I.Q. 90 ลงมา  

ถือวาเปน ระดับท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  ซ่ึงแบงไดเปน  2  ประเภท  คือ 

  1. เด็กเรียนชา  หมายถึง  เด็กท่ีมีความสามารถในการเรียนลาชากวาปกติ และมีความ

ตองการในดานการเรียนในรูปแบบของ  ชั้นพิเศษเต็มเวลา  หรือ บางเวลาในโรงเรียนปกติเด็กเหลานี้จะ

มีระดับเชาวปญญา ( I.Q )  71 - 90  ซ่ึงขาดทักษะในการเรียนรูหรือมีความบกพรองทางสติปญญา

เล็กนอย 

  2. เด็กปญญาออน  หมายถึง  เด็กท่ีมีเชาวปญญาต่ํากวา  70  มีความสามารถในการ

เรียนรูนอย มีพัฒนาการทางกายลาชาไมเหมาะสมกับวัย มีความสามารถจํากัดในการปรับตัวตอ

สิ่งแวดลอมและสังคม ทําใหมีความยากลําบากตอการดํารงชีวิต  แบงตามระดับ เชาวปญญา (I.Q) ได   

4  พวก  คือ 

2.1 ปญญาออนขนาดนอยพอเรียนได (Educable mentally retarded) มีระดับ

เชาวนปญญา 50–70 มักใชคํายอๆ วา E.M.R. เด็กพวกนี้พอจะเรียนไดในชั้นพิเศษใชหลักสูตรตามหลัก

การศึกษาพิเศษ สามารถฝกอาชีพ และสอนอยางงายๆ ได 

2.2 ปญญาออนขนาดปานกลางหรือขนาดพอฝกได (Trainable mentally 

retarded) หรือขนาดพอฝกได มักใชคํายอวา T.M.R. มีระดับเชาวนปญญา 35–49 พอจะฝกอบรมและ

เรียนรูทักษะเบื้องตนงาย ๆ ได และสามารถฝกอาชีพหรือทํางานงาย ๆ ท่ีไมตองใชความละเอียดลออได 

พวกนี้ตองการเรียนและฝกอบรมในโปรแกรมการศึกษาชั้นพิเศษ หรือโรงเรียนพิเศษ 

2.3 ปญญาออนขนาดหนัก (Severely mentally retarded) มีระดับเชาวนปญญา 

20 – 34 ไมสามารถเรียนได ตองฝกหัดการชวยเหลือตนเองในกิจวัตรประจําวันเบื้องตนงาย ๆ 
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2.4 ปญญาออนขนาดหนักมาก (Profoundly mentally retarded) มีระดับเชาวน

ปญญาต่ํากวา 20 เปนพวกท่ีไมสามารถเรียนรูทักษะตาง ๆ ไดเลย ตองการเฉพาะการดูแลรักษาพยาบาล

เทานั้น 

  สรุปไดวา ระดับสติปญญาของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาจะต่ํากวาเด็กปกติ 

ซ่ึงจะมีระดับI.Q ต่ํากวา90 แบงออกไดเปน 2 ประเภท ไดแก เด็กเรียนชา และเด็กปญญาออน  ยัง

สามารถแบงเด็กปญญาออนไดอีก4ระดับคือ ปญญาออนขนาดนอยพอเรียนได ปญญาออนขนาดปาน

กลางหรือพอฝกได ปญญาออนขนาดหนัก และปญญาออนขนาดหนักมาก 

2.5 การจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กบกพรองทางสติปญญา 

  สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ (2551, น. 30-32)กลาววา เด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญาสามารถพบสภาวะท่ีการพัฒนาของสมองหยุดชะงักหรือพัฒนาไมสมบูรณ ซ่ึงมีลักษณะเฉพาะ 

คือ มีความบกพรองของทักษะตางๆ ในชวงระยะวัยพัฒนาการทักษะตางๆ เหลานี้ ไดแก ทักษะในดาน

การรูคิด (Cognitive) ภาษา (Language) การเคลื่อนไหว (Motor) และความสามารถทางสังคม (Social 

Abilities) ซ่ึงทักษะท้ังหมดเหลานี้เปนสิ่งเก้ือหนุนตอระดับเชาวปญญาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

สําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ทําไดโดย 

  1. เนนใหเด็กไดฝกปฏิบัติจริง 

  2. ทําบัตรคําหรือสัญลักษณติดในท่ีตางๆ 

  3. การจัดสิ่งแวดลอม 

  4. สอนใหปฏิบัติตามระเบียบ 

  5. สอนใหรูจักการเก็บรักษาของ 

  6. จัดใหนั่งแถวหนาดานใน เลือกเด็กปกติท่ีไมเกเรนั่งคู 

  การชวยเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ทําไดโดย 

  1. การมอบงาน 

  2. ใหทํากิจกรรมกับเพ่ือน 

  3. ใหกําลังใจ 

  4. ใหอยูกลุมเพ่ือนท่ีเขาใจ 

  5. กระตุนทักษะท่ีขาด 

  6. ครูตองเปนนักทบทวน 

  7. อยาใหการบานมากเกินไป 

  8. ใหเวลาในการสอบ 

  9. ครูจะตองรวมมือกับผูปกครองการจัดการศึกษาสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา (ID)ระดับกอนวัยเรียน เนนความพรอมของเด็กท้ังในดานความคิด ความจํา รางกาย อารมณ 
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และสังคมของเด็ก ความพรอม ของเด็กเปนพ้ืนฐานสําคัญใน การเรียนในระดับประถมศึกษา การพัฒนา

ทักษะของเด็กในระดับนี้ควรเนน ทักษะท่ีจะจําเปนท่ีจะชวยใหเด็กมีความพรอมในการเรียน เชน การ

พัฒนากลามเนื้อมัดเล็ก กลามเนื้อมัดใหญ 

  การจัดการศึกษาสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา เนื่องจากเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาในระดับสติปญญา ระดับเรียนได พบวามีความสามารถทางดานการเรียนรูทาง

วิชาการนอย ความจําสั้น แตถาไดรับการสอนซํ้าๆดวยวิธีการท่ีถูกตองและใชรูปแบบท่ีหลากหลายจะทํา

ใหเด็กใชกําลังความสามารถของตนอยางเต็มท่ี เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาสามารถเรียนรวมกับ

เด็กปกติในชั้นเรียนรวมได การจัดการศึกษาสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาควรคํานึงถึง

ประเด็นดังนี้ 

  1. จุดมุงหมายการสอนเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาสามารถเรียนรวมกับเด็ก

ปกติในชั้นเรียน เนนความจําเปนพ้ืนฐานในการดํารงชีวิตประจําวันโดยเลือกวิชาภาษาไทย เปนกิจกรรม

พัฒนาทักษะพ้ืนฐานดานการอาน คือ การอานเปนคํา เกมพัฒนาคําศัพท การอานเปนกลุม เพราะการ

อานเปนการตอบสนองความตองการของมนุษย  ทําใหมนุษยเกิดการเรียนรู เกิดทักษะตางๆ 

  2. วิธีการสอน ซ่ึงตองใชการสอนท่ีหลากหลาย เชน การสอนเปนรายบุคคล การสอน

ตามความสามารถ การสอนตามลําดับมีการจูงใจใหเด็กไดรวมทํากิจกรรมกอนหลังการสอนไปแลวตอง

ทบทวนความรูซํ้าเปนตน  ซ่ึงวิธีการสอนนั้นจะตองมีการประเมินอยางสมํ่าเสมอ มีการจูงใจเด็กใหรวม

ทํากิจกรรมโดนใชกระบวนการชี้แนะ ยึดหลัก 3R คือ 

2.1 Repetition คือการสอนซํ้าไปมา ใชเวลามากกวาเด็กปกติเม่ือผูเรียนสามารถ

จําเรื่องราวท่ีสอนหรือทําพฤติกรมท่ีพึงประสงคไดแลว ผูสอนจึงเปลี่ยนบทเรียน เนื้อหา จุดประสงคการ

เรียนใหม 

2.2 Relaxation คือการสอนจะตองไมเครงเครียด เปลี่ยนกิจกรรมจากวชาการเปน

กิจกรรมนันทนาการสลบไปมา ใหเด็กเรียนรูผานกิจกรรมการเลน และกิจกรรมประจําวัน หยุดพักชวง

สั้นๆ ใชเวลาในการทํากิจกรรม 15-20 นาที 

2.3 Routine คือกําหนดกิจกรรมใหเปนกิจวัตรประจําวันเหมือนๆกันทุกวัน เพ่ือ

ไมใหเกิดความสับสน ใหผูเรียนไดฝกปฏิบัติจริง  

  สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ (2551, น. 20) ไดกลาววาเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญาระดับฝกได มีการจัดการเรียนการสอนดังนี้  

  เนื้อหาของหลักสูตรสําหรับเด็กปญญาออนฝกได ควรครอบคลุมหัวขอ ดังตอไปนี้ 

1. การชวยตัวเอง 

2. การสื่อความหมายกับผูอ่ืน 

3. การใชอวัยวะสวนตางๆของรางกาย 
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4. ทักษะท่ีจําเปนในชีวิตประจําวัน 

5. พฤติกรรมทางสังคมท่ีจําเปนในชีวิตประจําวัน 

6. ความรูพ้ืนฐานท่ีจําเปน 

7. ความรูพ้ืนฐานในดานการงานและอาชีพ 

  นอกจากนี้สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ (2551, น. 37-40) ไดกลาวถึงหลักการ

สอนและเทคนิควิธีการสอนบุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา คือ ในการสอนบุคคลท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญา จําเปนตองมีวิธีการสอนท่ีแตกตางไปจากคนท่ัวไป ดังนี้ 

  1. ครูตองคํานึงถึงความพรอมของบุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาเพราะมีความ

พรอมชากวาปกติ กอนทําการสอนสิ่งใดครูจะตองเตรียมความพรอม และเม่ือผูเรียนมีความพรอมแลวครู

จึงทําการสอนวิชานั้น ๆ 

  2. สอนตามความสามารถและความตองการของผูเรียนแตละคน โดยจัดสภาพการ

เรียนการสอนใหเหมาะสมกับสภาพและลักษณะของผูเรียน 

  3. สอนตามระดับสติปญญา เพราะบุคคลบกพรองทางสติปญญามีระดับสติปญญาต่ํา

กวาคนท่ัว ไปท่ีมีอายุเทากัน 

  4. ยอมรับความสามารถและพยายามสงเสริมความสามารถของเด็ก อยาตามใจหรือ

คอยชวยเหลือมากเกินไป เพราะคิดวาเด็กเหลานี้ทําอะไรดวยตนเองไมได ดวยความคิดเชนนี้จะเปนการ

บั่น ทอนความสามารถและความเชื่อม่ัน ในตนเองของเด็ก 

  5. พยายามฝกใหเด็กชวยตนเองมากท่ีสุด แมบางคนจะมีปญหาเก่ียวกับการควบคุม

กลามเนื้อสวนตาง ๆ ใหทํางานประสานกัน เชน ไมสามารถตักขาวไดโดยไมหก หรือติดกระดุมเสื้อไมได 

จะตองพยายามฝกใหทําทีละนอย การฝ กใหเด็กรับประทานอาหารเอง แตงตัวเอง เขาหองน้ําเอง จะ

ชวยใหเด็กพัฒนาความเชื่อม่ันในตนเองเพ่ิมข้ึน 

  6. สอนตามหลักการวิเคราะหงาน (Task Analysis) โดยการแบงงานเปนข้ันตอนยอยๆ 

หลายๆ ข้ันเรียงตามลําดับจากงายไปหายาก หรือจากสิ่งใกลตัวไปหาสิ่งไกลตัว เพ่ือไมใหเด็กสับสน    

งานบางอยางท่ีเด็กปกติในวัยเดียวกันเห็นวางายแตเด็กเหลานี้อาจสับสนไมเขาใจ เชน การใหตัดภาพ  

ติดลงใจกลางสมุดนั้นจะเปนสิ่งงายท่ีเด็กปกติ 4 ขวบก็พอจะทําได แตสําหรับเด็กบกพรองทางสติปญญา

ในวัยนี้ คําสั่งดังกลาวอาจจะยากหรือยาวเกินไป ดังนั้นในการสอนแตละครั้งครูจะตองใหเด็กผาน

กิจกรรมเปนข้ัน ๆ ไป ดังตอไปนี้ 

ข้ันแรก เด็กตองรูวิธีการตัดเริ่มตั้งแตการตัดกรรไกร จะตองรูวาทําอยางไรจึงจะให

กระดาษหลุดออกมา 

ข้ันท่ีสอง เด็กจะตองหาภาพในหนังสือ ตองจําแนกใหออกวาภาพใดเปนภาพท่ี

ตองการ 
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ข้ันท่ีสาม จะตองรูวิธีทํากาวท่ีดานหลังของภาพ และตองรูวาตองติดภาพลงท่ีใดจะ

เห็นไดวาเปนการยากสําหรับเด็กเหลานี้ ท่ีจะสามารถเขาใจคําสั่งในคราวเดียวกัน ดังนั้นควรสั่งทีละอยาง 

แลวใหเด็กทําไปทีละข้ัน จะชวยทําใหเด็กทําไดสําเร็จ นอกจากนั้น ในการสอนครั้งหนึง่ ๆ ควรมีเพียง

เรื่องเดียว เชน ไมสอนท้ังเรื่องสุนัขและแมวในคราวเดียวกัน ซ่ึงจะทําใหสับสนและจําอะไรไมไดเลย 

  7. ใชหลักการสอนแบบ 3 R's คือ Repetition คือ การสอนซํ้าและใชเวลาสอน

มากกวาคนท่ัว ไป ใชวิธีสอนหลาย ๆ วิธีในเนื้อหาเดิม เม่ือผูเรียนจําเรื่องราวท่ีผูสอนสอน หรือทํา

พฤติกรรมท่ีพึงประสงคไดแลว ผูสอนจึงเปลี่ยนบทเรียนหรือจุดประสงคการเรียนรูใหม 

  8. สอนโดยการแบงหมวดหมูตามตารางสอน สามารถทําไดในกรณีผูเรียนมีระดับ

สติปญญาใกลเคียงกัน 

  9. เม่ือผูเรียนทํากิจกรรมตาง ๆ ตองพยายามสอดแทรกการฝกการฝกใหผูเรียนมี

ทักษะหลาย ๆ ดาน 

  10. ตองชวยใหผูเรียนพัฒนาความเชื่อม่ัน ในตัวเอง ผูเรียนทุกคนจะเรียนไดดีถาเขามี

ความรูสึกประสบผลสําเร็จ 

  11. สอนโดยการกระทําจริง ๆ เชน สอนเรื่องความสะอาดของรางกาย ครูตองพาเด็ก

ไปลางมือ ลางหนา ลางเทาจริง ๆ จะพูดแตเพียงปากเปลาไมได เพราะเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญาจะไมเขาใจ และจําไดวาตองลางมือ ลางหนา ลางเทา เม่ือรางกายสกปรก 

  12. สอนสิ่งท่ีมีความหมายสํา หรับผูเรียนและสามารถนํา ไปใชในชีวิตประจําวันได 

โดยเฉพาะสิงท่ีเปนนามธรรมเปนสิ่งท่ีผูเรียนเขาใจยาก ครูตองพยายามอธิบายโดยใชคํางาย ๆ และ

ยกตัวอยางประกอบดวย เชน อธิบายวาเด็กคนใดพบสิ่งของของเพ่ือนตกแลวนํามาใหครู เพ่ือนําไปให

เจาของ แสดงวาเด็กคนนั้นเปนเด็กดี 

  13. ตองพยายามจัดการสอนใหเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาไดมีประสบการณ

ใหม ๆ เพ่ือฝกหัดใหเด็กคิด เพราะเด็กปกติสามารถคิดคนและสรางสรรค ประสบการณใหม ๆ ไดเอง แต

เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาทําไมได 

  14. สอนโดยใชของจริง มีสื่อหรืออุปกรณประกอบทุกครั้ง 

  15. การสอนบุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ตองอาศัยแรงจูงใจและการ

เสริมแรง 

  16. มีการประเมินผลความกาวหนาของผูเรียนในทุกดานอยางสมํ่าเสมอ เพ่ือนําขอมูล

ท่ีได ไปปรับเปลี่ยนวิธีการสอนใหมีประสิทธิภาพมากยิ่ง ข้ึน 

  17. ครูตองเชื่อวาบุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญามีความสามารถและศักยภาพ

ในตนเอง สามารถพัฒนาใหเปนบุคคลท่ีสามารถดํารงชีวิตในสังคมไดอยางมีคุณคา มีคุณภาพ และมี

ประสิทธิภาพ 
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  18. การสอนบุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ตองสงเสริมพัฒนาการทางดาน

อารมณ ภาษา และพัฒนาบุคลิกภาพไปพรอม ๆ กัน 

  19. ใชกลวิธีการรับรูผานการมอง (Visual Strategies) มาชวยในการจัดกระบวนการ

เรียนรู และควบคุมชั้นเรียนใหกับผูเรียนท่ีเปนบุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาอันไดแก 

ตารางเวลา (Schedule)  ตารางยอย (Mini - Schedule)  ปฏิทิน (Calendars) การแบงออกเปน

ข้ันตอนยอย (Task Organizers) เครื่องมือท่ีใชในการจัดการ (Management Tool) ระบบการทํางาน 

(Work System) เครื่องมีการเปลี่ยนแปลงกิจกรรม (Transition Helpers) และการสื่อสารระหวาง

สิ่งแวดลอมสองแหง (Communication Between Environment) เปนตน 

  20. ใชรูปแบบการเรียนรูแบบโครงงาน (Project Based Learning) สําหรับผูเรียนท่ี

เปนบุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาระดับเรียนได สามารถทําไดโดยครูสรางบรรยากาศการเรียนรู 

เชน จัดนิทรรศการศึกษาเรียนรูจากแหลงเรียนรูทั/งภายในและภายนอกโรงเรียน เปนตน และผูเรียน

เสนอเนื้อหาหรือเรื่องท่ีอยากจะเรียน ครูคอยใหคําแนะนําชี้แนะ เปนตน 

  21. ใชรูปแบบการเรียนรูแบบการจัดกิจกรรมสรางเสริมประสบการณ (Activity 

Based Learning) สําหรับบุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาระดับฝกได สามารถทําไดโดยการ

เตรียมขอมูล เชน จัดนิทรรศการ จัดสภาพแวดลอม สื่ออุปกรณประกอบการเรียนรู เปนตน เลือกหนวย

การเรียนรู และการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ กิจกรรมสรางสรรค กิจกรรมเสรี กิจกรรมโอที และ

กิจกรรมกลางแจง เปนตน 

  22. ใชเทคนิคการสอนเชิงพฤติกรรม ซ่ึงเปนเทคนิคการสอนยึดแนวคิดทฤษฎีการ

เรียนรู การวางเง่ือนไขแบบลงมือทํา (Operant conditioning) คือ กระทําพฤติกรรมท่ีเหมาะสม หรือ

ตองการจะไดรับรางวัลหากกระทําพฤติกรรมท่ีไมพึงประสงค จะไมไดรับรางวัล ซ่ึงเทคนิคการสอน

พฤติกรรมประกอบดวย 

22.1 การวิเคราะหงาน งานหรือทักษะหลายอยางยากเกินไปท่ีผูเรียนสามารถ

เรียนรูไดเม่ือตองการใหผูเรียนสามารถเรียนรูงานหรือทักษะนั้น ๆ ได จําเปนตองแยกงานออกเปน

ข้ันตอนยอย หรือหลายข้ันตอนเล็ก ๆ เรียกวา การวิเคราะหงาน 

22.2 การกระตุนเตือน (Prompting) การกระตุนเตือนเปนเทคนิคการสอนท่ีจะ

ชวยใหผูเรียนเรียนรูทักษะใหม ๆ หรืองานท่ียากใหประสบผลสําเร็จในการเรียนรูแตละครั้ง และไดรับ

รางวัลโดยผูสอนอาจจับหรือกระตุนเตือนท่ีอวัยวะสวนใดสวนหนึ่งของรางกายเปนการกระตุนเตือนทาง

กายหรือแสดงออกทางสีหนาทาทาง หรือออกคําสั่งเปนการกระตุนเตือนทางวาจาอยางใดอยางหนึ่ง

เพ่ือใหเด็กทํางานหรือกระทําพฤติกรรมท่ีพึงประสงค หรืออาจใชการกระตุนเตือนท้ังสามอยางรวมกัน 

แลวแตความสามารถของเด็กแตละคน และเม่ือเด็กเรียนรูทักษะหรืองานท่ีกําหนดแลว ผูสอนก็จะถอด
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ถอนหรือสลายการกระตุนเตือนลงอยางชา ๆ โดยลดการชวยเหลือทางกาย ทาทาง และทางวาจา 

ตามลําดับ จนในท่ีสุดผูเรียนสามารถทําพฤติกรรมท่ีพึงประสงคไดเอง 

22.3 การตะลอมกลอมเกลา (Shaping) เทคนิคนี้เป นการใหรางวัลพฤติกรรม

อะไรก็ไดท่ีใกลเคียงกับพฤติกรรมท่ีพึงประสงค ตอมาผูเรียนจะไดรับรางวัลเม่ือตอบสนองใกลเคียงกับ

พฤติกรรมท่ีพึงประสงคมากข้ึนเรื่อย ๆ จนกระท้ัง ผูเรียนไดรับรางวัลเม่ือแสดงพฤติกรรมท่ีตองการอยาง

แทจริงตัวอยางเชน การสอนผูเรียนใหเตะฟุตบอล ครั้งแรกผูเรียนไดรับรางวัลเพียงสัมผัสฟุตบอลดวย

เทา ตอมาตองใชเทาดันลูกบอล และในท่ีสุดผูเรียนจะไดรับรางวัลเม่ือเตะลูกบอลเทานั้น 

22.4 แรงจูงใจและการใหรางวัล (Motivation and Reward) ครูตองพยายามจัด

สิ่งแวดลอมกระตุนใหผูเรียนเกิดความรูสึกอยากรูอยากเห็น และใหรางวัลเม่ือผูเรียนทําพฤติกรรมท่ี

ผูสอนตองการใหรางวัล คือ บางสิ่งบางอยางท่ีผูเรียนจะพยามยามทํางานเพ่ือใหไดมาเม่ือผูเรียนไดรางวัล

ก็จะเกิดแรงจูงใจ ท่ีจะทําพฤติกรรมนั้นซํ้าอีก และการใหรางวัล ผูสอนควรคํานึงถึงหลัก 3 ประการ คือ 

ใหรางวัลอยางสมํ่าเสมอ ทันทีทันใด และใหรางวัลดวยความจริงใจ 

22.5 การเลียนแบบ (Imitation) การเรียนรูส วนหนึ ่งเกิดข้ึนจากการเลียนแบบ 

โดยอาจใชแบบอยางท่ีเปนทาทางหรือกริยาอาการ (Gestures) และเสียงพูด (Speed Sound) ใน

ระยะแรกของการเรียนรูพฤติกรรมใหมจากการเลียนแบบผูสอน อาจใหรางวัลเพ่ือใหผูเรียนตอบสนอง

พฤติกรรมใหมจากการเลียนแบบผูสอน อาจใหรางวัลเม่ือผูเรียนตอบสนองพฤติกรรมแบบอยางนั้น และ

ตะลอมกลอมเกลาจนไปสูพฤติกรรมท่ีตองการจริง ๆ โดยผูสอนอาจฝกใหผูเรียนเลียนแบบเดินหนาหรือ

ถอยหลัง แลวแตความเหมาะสม 

  นอกจากนี้ สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ (2551, น. 23) ไดกลาวถึง สิ่งสําคัญใน

การสอนเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาจะตองมีองคประกอบดังนี้ 

  1. การสอนใหรูจักตนเอง เปนเรื่องสําคัญท่ีควรสอนเปนอันดับแรก เชน การแตงตัว 

การรับประทานอาหาร การอาบน้ํา 

  2. การสอนเรื่องปรับตัวเขากับสมาชิกและเพ่ือนบาน การนับสิ่งของ การรอจังหวะ

กอนหลัง การเชื่อฟง การทําตามคําสั่ง คําแนะนํา การมีความรูสึกท่ีดีตอผูอ่ืน การปรับตัวเขากับสังคม 

การทํางาน 

  3. การเรียนรูกิจกรรมท่ีเปนงานอาชีพ เชน การทํางานบาน การทําสวน กิจกรรมตางๆ

ควรจัดในโรงเรียน เชน การหุงหาอาหาร การซักรีด เปนตน 

  4. ทักษะทางศิลปะ ดนตรี การทํางานบานและเกมตางๆ เปนสิ่งจําเปนและมีประโยชน

ตอการเรียนการสอนเด็กประเภทนี้ การสอนเนื้อหาวิชา เชน คิดเลข อาน ท่ีเนนดานวิชาการไมจําเปน

สําหรับเด็กประเภทฝกหัดได แตจําเปนสําหรับพวกใหการศึกษาได 
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  5. คําท่ีควรสอน เชน อันตราย หยุด ผูหญิง ผูชาย มาก นอย ใหญ เล็ก 1-10 การบอก

วัน เวลา อายุ 

  6. สุขศึกษา ดื่มของมีประโยชน ชนิดของอาหาร การรักษาบาน ความสะอาด ความ

ปลอดภัย สุขนิสัยเม่ืออยูบานและโรงเรียน 

  7. ภาษา การพูด การใชถอยคํา การฟงเรื่อง การอภิปรายจากเรื่อง และกิจกรรมอ่ืนๆท่ี

สรางสรรคความนึกคิด การแกปญหา รูจักทักทาย การคบคาสมาคม การปรับตัวเขากับเพ่ือนในชั้น การ

ชวยเหลือผูอ่ืนเม่ือเขาตองการความชวยเหลือ 

  8. ดนตรี เพลง การใหจังหวะ เลนเกมทางดนตรี ชวยลดพลังงานสวนเกิน0และการ

แสดงออก 

0  9. วิชาสังคม สอนเรื่องวันหยุด การคมนาคม การไปทําบุญ ใหทราบเก่ียวกับวัน   

เดือน ป 

0  10. กิจกรรมเก่ียวกับเกม เนนพัฒนาทางดานการเคลื่อนไหว กิจกรรมสันทนาการ การ

เลนกลางแจง และในรม 

  จากท่ีกลาวมาขางตน จึงอาจสรุปไดวา ลักษณะของเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญาจะมีจะมีลักษณะแตกตางกัน ซ่ึงข้ึนอยูกับระดับความบกพรอง ถาเปนในระดับนอยก็จะดู

เหมือนกับเด็กปกติโดยท่ัวไป จนกวาจะเขาสูระบบโรงเรียน แตในกรณีท่ีมีความบกพรองในระดับรุนแรง 

จะแสดงอาการใหเห็นเดนชัด โดยเฉพาะทางดานรางกาย จะมองเห็นลักษณะ รูปรางท่ีผิดปกติกับเด็ก

ท่ัวไป พัฒนาการตางๆ จะชา  ไมสมวัย เชน ในดานภาษาและการพูด การเคลื่อนไหวชา การทํางานของ

กลามเนื้อไมประสานสัมพันธกัน บางคนไมสามารถชวยเหลือตนเองได นอกจากนี้ ในสวนของสติปญญา

จะไมสามารถเรียนรูไดเทากับเด็กในวัยเดียวกัน เรียนรูชา ลืมงาย ขาดสมาธิและความสนใจ  จึงควร

จัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับสภาพรางกาย ระดับพัฒนาการ และความพรอมของเด็กแตละคน 

รวมท้ังใชวิธีการสอนท่ีหลากหลายและเลือกใชสื่อการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมและสอดคลองกับความ

ตองการของเด็ก และเนนใหเด็กไดลงมือมือปฏิบัติจริง 
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3.  แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Program : IEP) 

 

 แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ครอบคลุม  (1) ความเปนมาของการจัดการเรียนการ

สอนเฉพาะบุคคล  (2) ความหมายของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล  (3) ลักษณะท่ีสําคัญของ

แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล  (4) ประโยชนของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล  (5) 

องคประกอบของแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล  (6) กระบวนการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 

โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

 3.1 ความเปนมาของการจัดการเรียนการสอนเฉพาะบุคคล 

  การจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลมีตนกําเนิดท่ีสหรัฐอเมริกาโดยมี

พัฒนาการตามลําดับดังนี้ ใน ค.ศ. 1975 รัฐบาลกลางไดออกกฎหมาย Education For All 

Handicapped Children Act of 1975 (Public Law 94-142 หรือ PL 94-142) ซ่ึงมีผลบังคับใชใน 

ค.ศ. 1975 สาระสําคัญของกฎหมายฉบับนี้ กําหนดใหรัฐจัดสรรงบประมาณสนับสนุนการจัดการศึกษา

แกเด็กพิการอายุระหวาง 3-21 ปเพ่ิมมากข้ึน ตอมาในเดือนตุลาคม ค.ศ. 1990 รัฐบาลกลางไดออก

กฎหมาย Individuals with Disabilities Education Act : IDEA (PL 101-476) ซ่ึงกฎหมายฉบับนี้ได

กําหนดใหมีการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลแกเด็กพิการทุกคน โดยใหความสําคัญกับ

ผูปกครองเปนอยางยิ่ง เพราะเชื่อวาผูปกครองเปนบุคคลสําคัญในการนําเด็กพิการเขาถึงบริการทาง

การศึกษาตามท่ีกฎหมายใหสิทธิไว และมีสวนสําคัญในการพัฒนาเด็กพิการรวมกับ นักการศึกษา 

  ปจจุบัน สังคมโลกเกิดกระแสการยอมรับสิทธิ ความเทาเทียมกันของมนุษยชน ขอบงชี้

สําคัญของ สิทธิความเทาเทียมกัน คือ “สิทธิทางการศึกษา” ซ่ึงเปนขอความท่ีประกาศไวในปฏิญญา

สากลวาดวย สิทธิมนุษยชน (Universal Declaration of Human Rights) และไดรับการยืนยันอีกครั้ง

ในปฏิญญาสากลวาดวยการศึกษาเพ่ือปวงชน (World Declaration on Education for All) ซ่ึงระบุวา

ผูดอยโอกาสทุกคนมีสิทธิท่ีจะไดรับการศึกษาตามท่ีพวกเขาตองการ พอ แมผูปกครองมีสิทธิโดยชอบ

ธรรมท่ีจะไดรับคําปรึกษา แนะนําเก่ียวกับรูปแบบการศึกษาท่ีเหมาะสมท่ีสุดกับสภาพแวดลอมและตาม

ความตอง การจําเปนพิเศษของ คนพิการ (สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ, 2556, น. 1) นอกจากนี้

พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 มีมาตรการท่ีเก่ียวของกับสิทธิและการจัด

การศึกษาท่ีคํานึงถึงความจําเปนพิเศษของคนพิการ ดังนี้  

  มาตรา 5 คนพิการมีสิทธิทางการศึกษาดังนี้ (สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ, 2556, 

น. 3) 

  1. ไดรับการศึกษาโดยไมเสียคาใชจายตั้งแตแรกเกิดหรือพบความพิการจนตลอดชีวิต 

พรอมท้ังไดรับเทคโนโลยี สิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา 
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  2. เลือกบริการทางการศึกษา สถานศึกษา ระบบและรูปแบบการศึกษา โดยคํานึงถึง

ความสามารถ ความสนใจ ความถนัดและความตองการจําเปนพิเศษของบุคคลนั้น 

  3. ไดรับการศึกษาท่ีมีมาตรฐานและประกันคุณภาพการศึกษา รวมท้ังการจัดหลักสูตร

กระบวนการเรียนรู การทดสอบทางการศึกษา ท่ีเหมาะสมสอดคลองกับความตองการจําเปนพิเศษของ

คนพิการแตละประเภทและบุคคล 

  มาตรา 8 ใหสถานศึกษาในทุกสังกัดจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล โดยให

สอดคลองกับความตองการจําเปนพิเศษของคนพิการ และตองมีการปรับปรุงแผนการจัดการศึกษา

เฉพาะบุคคลอยางนอยปละหนึ่งครั้ง ตามหลักเกณฑและวิธีการท่ีกําหนดในประกาศกระทรวง 

  กฎกระทรวง กําหนดหลักเกณฑ และวิธีการใหคนพิการ มีสิทธิไดรับสิ่งอํานวยความ

สะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา พ.ศ. 2550 ออกตามความในมาตรา 10 

วรรคสาม แหงพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และท่ีแกไขเพ่ิมเติมทุกฉบับ ซ่ึงกําหนดให

คนพิการ มีสิทธิไดรับสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาตามท่ี

กําหนดไวในแผนการ จัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 

 3.2 ความหมายของแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 

  แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (1INDIVIDUALIZED EDUCATION PROGRAM) 

หรือ IEP มีหนวยงานและนักวิชาการไดใหความหมายไวดังนี้ 

  ผดุง อารยะวิญู (2541, น. 204) ไดใหความหมายของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะ

บุคคลวาเปนแผนการจัดการศึกษาสําหรับเด็กท่ีมีความตองการพิเศษท่ีทางโรงเรียนจัดทําข้ึนโดยไดรับ

ความรวมมือ และความยินยอมจากผูปกครองของเด็กท่ีมีความตองการพิเศษ แผนนี้บรรจุเนื้อหาสาระ

ของหลักสูตรซ่ึงเด็กจะตองเรียน โดยปกติแลวแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลจะจัดทําข้ึนสําหรับเด็ก

แตละคน เปนแผนในระยะ 1 ป และมีการทบทวนทุกภาคเรียน รวมท้ังไดกลาวถึงเหตุผลสําคัญท่ีตองมี

แผนการจัดการศึกษาสําหรับเด็กแตละคน คือ เด็กท่ีมีความตองการพิเศษมีทักษะและความสามารถท่ี

แตกตางกันมาก การท่ีจะสอนเด็กใหเรียนรูไปพรอมกันในเวลาเดียวกันทีละหลาย ๆ คนคงไมสอดคลอง

ตามความตองการและความสามารถของเด็ก ดังนั้นจึงจําเปนตองมีแผนการศึกษาสําหรับเด็กแตละคน 

ซ่ึงแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลมีประโยชนตอครูผูสอน ผูปกครองและโรงเรียน (สํานักบริหารงาน

การศึกษาพิเศษ, 2546, น. 1) 

  สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ (2546, น. 1) ไดใหความหมายของแผนการจัด

การศึกษาเฉพาะบุคคล (Individual Education Program : IEP) ไววา หมายถึงแผนท่ีกําหนดแนว

ทางการจัดการศึกษาท่ีสอดคลองกับความตองการจําเปนพิเศษของคนพิการตลอดจนกําหนดสิ่งอํานวย

ความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาเฉพาะบุคคล (สํานักบริหารงาน

การศึกษาพิเศษ, 2546, น. 1)  
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  นอกจากนี้ คนพิการท่ีไดจดทะเบียนตามกฎหมายวาดวยการฟนฟูสมรรถภาพคนพิการ

หรือบุคคลท่ีมีความบกพรองทางการเห็น การไดยิน สติปญญา รางกายหรือสุขภาพ การเรียนรู การพูด

และภาษา บุคคลออทิสติกและบุคคลพิการซอนท่ีสถานศึกษารับรองวาเปนบุคคลท่ีมีความตองการพิเศษ

ดานการศึกษาตองไดรับการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลเนื่องจาก 

  1. กฎกระทรวงไดกําหนดหลักเกณฑและวิธีการใหคนพิการมีสิทธิ์ไดรับสิงอํานวยความ

สะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา พุทธศักราช 2546 โดยกําหนดใหมีการ

จัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 

  2. เพ่ือประกันความเหมาะสมในการจัดการศึกษาใหแกเด็กพิการ ซ่ึงตองจัดตามความ

ตองการจําเปนพิเศษทางการเรียนรูของเด็กแตละคน 

  3. เพ่ือประกันไดวา มีการจัดบริการทางการศึกษาพิเศษและบริการอ่ืนตามท่ีระบุไวจริง 

  4. เพ่ือเปนแนวทางในการดําเนินการควบคุมและติดตามผลการใหบริการ 

  กลาวโดยสรุป แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล หมายความวา แผนการจัดการ

ศึกษาท่ีจัดทําข้ึนใหสอดคลองกับความตองการจําเปนพิเศษของคนพิการเปนเฉพาะบุคคล โดยการมีสวน

รวมของผูบริหารสถานศึกษา ผูปกครอง ครูและคณะสหวิชาชีพท่ีเก่ียวของรวมกันวางแผนการจัด

การศึกษาใหคนพิการ เปนลายลักษณอักษร ซ่ึงในแผนจะตองระบุระดับความสามารถในปจจุบัน 

เปาหมายระยะยาว 1 ป จุดประสงคเชิงพฤติกรรม เกณฑและวิธีการวัดประเมินผล กําหนดเทคโนโลยี 

สิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา ตลอดจนมีการทบทวน

ปรับปรุงแผนตามความเหมาะสม 

 3.3 ลักษณะท่ีสําคัญของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 

  ลักษณะท่ีสําคัญของแผนการจัดการเรียนกรสอนเฉพาะบุคคล ไดแก (สํานักบริหารงาน

การศึกษาพิเศษ, 2556, น. 8) 

  1. เด็กพิการแตละคนจะมีแผนการจัดการศึกษาท่ีไมเหมือนกันและอาจเปลี่ยนแปลง 

ไมคงอยูตลอดไป เพราะเด็กมีการเรียนรูท่ีดีข้ึน 

  2. การจัดแผนนั้นจะตองมีเปาหมายประจําป โดยกําหนดจุดประสงคระยะยาวและ

ระยะสั้น ซ่ึงจะบอกสิ่งเล็กๆ นอยๆ ท่ีครูจะตองใชฝกกับเด็ก 

  3.ในแผนการศึกษาจะเชื่อมโยงการบริการท่ีเก่ียวของกับความตองการจําเปนของเด็ก

แตละคน เชน การบริการฟนฟูสมรรถภาพ การบริการฝกพูด 

  4. จะตองมีวิธีการประเมินผลประจําป เพ่ือพิจารณาความกาวหนา 

  5. ในแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลจะระบุระดับความสามารถทางการศึกษาและ

พฤติกรรมของเด็ก โดยการประเมินผลทุกๆดาน 

  6. จะมีการแสดงกําหนดเวลาท่ีเริ่มตนและสิ้นสุดการใหบริการ 
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  7. แสดงเกณฑ วัตถุประสงค ข้ันตอนการประเมินอยางเหมาะสมตามแผน 1 ป ท้ัง

ระยะสั้นแสะระยะยาว 

  8. จะทําหนาท่ีเปนเอกสารท่ีพิสูจนความยินยอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาใหกับ

เด็ก 

  9. เปนเครื่องมือสื่อสารในการจัดการศึกษาใหกับเด็กโดยเปนท่ียอมรับของผูปกครอง

และนักการศึกษา 

  สรุปลักษณะท่ีสําคัญของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล คือ เด็กแตละคนจะมีการ

จัดการศึกษาท่ีไมเหมือนกัน การจัดแผนนั้นจะตองมีเปาหมายประจําปโดยกําหนดวัตถุประสงคระยะยาว

และระยะสั้น ในแผนอาจมีการเชื่อมโยงการบริการท่ีเก่ียวของกับความตองการจําเปนพิเศษของเด็กแต

ละคน และจะตองมีการประเมินผลประจําปอีกดวย 

 3.4 ประโยชนของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 

  แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล เปนแผนท่ีจัดทําข้ึนเพ่ือใหผูเรียนไดรับการพัฒนา

ทางดานการศึกษาตามศักยภาพและสอดคลองกับความตองการจําเปนพิเศษของแตละบุคคล โดยมี

กลุมเปาหมายท่ีไดรับประโยชน ดังนี้ (สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ, 2556, น. 9-10) 

  3.4.1 ประโยชนตอนักเรียนพิการ 

   1. ผูเรียนไดรับการชวยเหลือ บําบัด ฟนฟูสมรรถภาพ บริการทางการศึกษา 

เต็มศักยภาพอยางเปนระบบและเหมาะสมกับความตองการจําเปนพิเศษของแตละบุคคล 

   2. ผูเรียนไดรับสิ่งอํานวยความสะดวก เทคโนโลยีสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ 

บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาตามกฎกระทรวง 

   3. ผูเรียนมีสวนรวมในการวางแผนการจัดการศึกษา การพัฒนาศักยภาพ การ

วัดและประเมินผลตลอดจนการปรับปรุงเปาหมายในการจัดการศึกษาของตน 

   4. ผูเรียนไดรับการสงตอทางการศึกษา และดานอ่ืนๆ อยางเหมาะสม 

  3.4.2 ประโยชนตอครูผูสอน 

   1. เปนขอมูลในการศึกษาและวิเคราะหเพ่ือนําไปใชพัฒนาคนพิการไดอยาง

ถูกตองและเหมาะสม 

   2. รูขอบเขตความรับผิดชอบของตนเอง 

   3. สามารถนําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลไปจัดทําแผนการสอนเฉพาะ

บุคคล อยางสอดคลองกับความตองการจําเปนของคนพิการ 

   4. มีสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ และบริการความชวยเหลื่ออ่ืนใดทางการศึกษา

ท่ีสงเสริมการจัดการเรียนการสอนสําหรับคนพิการแตละคนอยางเหมาะสม 
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   5. จัดการประเมินผล และรายงานความกาวหนาทางการเรียนของคนพิการแต

ละคนใหสอดคลองกับจุดมุงหมายท่ีกําหนดไวอยางมีประสิทธิภาพ 

  3.4.3 ประโยชนตอผูปกครอง 

   1. สามารถขอคําปรึกษาและขอคําแนะนํากับผูรับผิดชอบเก่ียวกับคนพิการแต

ละคนได 

   2. สามารถขอรับสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใด

ทางการศึกษา ท่ีสอดคลองกับความตองการจําเปนของบุตรหลานของตน ตามท่ีกําหนดในกฎกระทรวง 

   3. มีสวนรวมในการกําหนดจุดมุงหมาย รวมท้ังจัดทําแผนการชวยเหลือ บําบัด 

ฟนฟูสมรรถภาพ และจัดการศึกษาของคนพิการแตละคนอยางเหมาะสม 

   4. มีสวนรวมในการประเมินผลและปรับปรุงการจัดการศึกษาใหแกคนพิการ

อยางเหมาะสม 

  3.4.4 ประโยชนตอสถานศึกษา 

   1. สถานศึกษามีขอมูลในการจัดผูเรียนเขาศึกษาในรูปแบบ ระบบ และระดับท่ี

เหมาะสม 

   2. สถานศึกษามีขอมูลในการวางแผนบริหาร จัดสรรงบประมาณ การพัฒนา

หลักสูตร และแนวทาง ในการจัดการเรียนการสอนแกผูเรียน 

   3. สถานศึกษาสามารถวางแผนจัดบริการทางการศึกษา ตลอดจนจัดหาสิ่ง

อํานวยความสะดวก เทคโนโลยีสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความชวยอ่ืนใดทางการศึกษาท่ี

เก่ียวของสอดคลองกับ ความตองการจําเปนพิเศษของผูเรียน 

   4. สถานศึกษามีขอมูลในการกําหนดทิศทางการจัดการ การประสานความ

รวมมือ และการสงตอผูเรียนใหกับหนวยงานท่ีเก่ียวของ 

   5. สถานศึกษามีขอมูลเพ่ือใชในการปรับปรุง พัฒนา และสงเสริมการจัด

การศึกษาของผูเรียน 

  3.3.5 ประโยชนตอผูบริหาร 

   1. ผูบริหารมีสวนรวมในการวางแผนการจัดการศึกษา การวัดผล ประเมินผล 

และการปรับปรุง การจัดการศึกษาใหกับผูเรียนอยางเหมาะสม 

   2. ผูบริหารมีขอมูลในการวางแผนบริหารจัดการสถานศึกษาดานบริหารงาน

ท่ัวไป แผนงานและงบประมาณ วิชาการ และบุคลากร ท่ีเอ้ือตอการจัดการเรียนรู และพัฒนาศักยภาพ

ของผูเรียน 
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  3.3.6 ประโยชนตอคณะสหวิชาชีพ 

   คณะสหวิชาชีพไดใชความรูความสามารถดานวิชาชีพ ในการวิเคราะห วางแผน 

ประเมิน และ รวมพัฒนาผูเรียนใหเต็มศักยภาพ 

  โดยสรุปการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล กอใหเกิดประโยชนกับทุกฝาย 

ท้ังตอนักเรียนพิการ ตอครูผูสอน ผูปกครอง สถานศึกษา ผูบริหาร และนักสหวิชาชีพ เพ่ือใชในการ

จัดการเรียนการสอน และพัฒนาศักยภาพของผูเรียนเอง 

 3.5 องคประกอบของแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 

  กระทรวงศึกษาธิการไดออกประกาศกระทรวง เรื่องหลักเกณฑและวิธีการจัดทํา

แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2552 โดยมีองคประกอบดังตอไปนี้ 

  1. ขอมูลท่ัวไป 

  2. ขอมูลดานการแพทยหรือดานสุขภาพ 

  3. ขอมูลดานการศึกษา 

  4. ขอมูลอ่ืนๆ ท่ีจําเปน 

  5. การกําหนดแนวทางการศึกษาและการวางแผนการจัดการศึกษาพิเศษ 

  6. ความตองการดานสิ่งอํานวยความสะดวก เทคโนโลยีสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ 

บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา 

  7. คณะกรรมการจัดทําแผน 

  8. ความเห็นของบิดา มารดา ผูปกครอง หรือผูเรียน 

  โดยสรุป องคประกอบของแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล ประกอบไปดวย ขอมูลท่ัวไป 

ขอมูลดานการแพทย ขอมูลดานการศึกษา ขอมูลอ่ืนๆท่ีจําเปน การกําหนดแนวทางและการวางแผนการ

จัดการศึกษา ความตองการดานสื่อ และสิ่งอํานวยความสะดวก รายชื่อคณะกรรมการจัดทําแผน และ

ความเห็นของผูปกครอง 

 3.6 กระบวนการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 

  แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Program : IEP) เปน

แผนการ จัดการศึกษาท่ีจัดทําข้ึนใหสอดคลองกับความตองการจําเปนพิเศษของผูเรียนเปนเฉพาะบุคคล 

โดยการ มีสวนรวมของสถานศึกษา ผูบริหาร ผูปกครอง ครู และคณะสหวิชาชีพท่ีเก่ียวของรวมกันจัดทํา

แผนการศึกษาใหผูเรียนเปนลายลักษณอักษร กําหนดสิ่งอํานวยความสะดวก เทคโนโลยีสิ่งอํานวยความ

สะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาใหเปนการเฉพาะบุคคล ตลอดจนมีการ

ทบทวนปรับปรุงแผนตามความเหมาะสม ซ่ึงมีกระบวนการดําเนินการ 6 ข้ันตอน ดังนี้ (สํานักบริหารงาน

การศึกษาพิเศษ, 2556, น. 11-14) 
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  3.6.1 ข้ันเตรียมการ 

   เม่ือพบวาผูเรียนมีปญหาทางดานการศึกษา สถานศึกษาควรดําเนินการ ดังนี้ 

   1. การรวบรวมขอมูล 

   รวบรวมขอมูลของผูเรียนจากบุคคลท่ีเก่ียวของ ดวยวิธีการตางๆ เชน การ

สัมภาษณ การสอบถาม การสังเกต และการตรวจสอบเอกสารหลักฐานท่ีเก่ียวของ ตลอดจนทําความ

เขาใจกับผูปกครองเก่ียวกับ สภาพปญหาและรวมกันหาแนวทางชวยเหลือผูเรียน 

   2. การคัดกรองประเภทความพิการทางการศึกษา 

   ขออนุญาตผูปกครองคัดกรองผูเรียน โดยใชแบบคัดกรองคนพิการทาง

การศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ และอาจใชแบบคัดกรองของหนวยงานอ่ืนๆ เพ่ิมเติมตามความ

เหมาะสมเพ่ือใหไดขอมูลของผูเรียนท่ีละเอียดมากยิ่งข้ึน กรณีพบวาผูเรียนมีแนวโนมวามีความบกพรอง

ควรแนะนําใหผูปกครองนําสงแพทย หรือนักวิชาชีพวินิจฉัยเพ่ิมเติม  

  3.6.2 ข้ันการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 

   การดําเนินการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ใหสถานศึกษา

ดําเนินการ ดังนี้ 

   1. แตงตั้งคณะกรรมการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 

   สถานศึกษาแตงตั้งคณะกรรมการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 

สําหรับผูเรียนแตละคน โดยมีกรรมการไมนอยกวา 3 คน ซ่ึงประกอบดวย (1) ผูบริหารสถานศึกษาหรือ

ผูแทน (2) บิดา หรือมารดา หรือผูปกครอง หรือผูดูแลคนพิการ (3) ครูประจําชั้น หรือครูแนะแนว หรือ

ครูการศึกษาพิเศษ หรือครู ท่ีรับผิดชอบงานดานการศึกษาพิเศษท่ีผูบริหารสถานศึกษามอบหมายเปน

กรรมการและเลขานุการ และหรือครูประจําวิชา คณะสหวิชาชีพตามความตองการจําเปนพิเศษของ

ผูเรียน 

   2. ตรวจสอบหรือการประเมินความสามารถพ้ืนฐาน 

   เปนการตรวจสอบหรือประเมินความสามารถพ้ืนฐานจากสภาพจริงในหลาย

สถานการณใหครอบคลุมถึงบริบทดานสิ่งแวดลอม (Environments) ซ่ึงประกอบดวยสิ่งแวดลอมดาน

บุคคลและสิ่งแวดลอมดานกายภาพท่ีเอ้ือหรือเปนอุปสรรคในการพัฒนาศักยภาพผูเรียน ดานกิจกรรม 

(Tasks) ท่ีผูเรียนปฏิบัติไดหรือไมไดในแตละวัน หรือไมไดรับการสงเสริมในการทํากิจกรรม กิจกรรมนั้น

เหมาะสมกับผูเรียนหรือไม และดานเทคโนโลยีสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืน

ใดทางการศึกษา (Tools) ท่ีผูเรียนไดรับหรือยังไมไดรับกอนการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล

เพ่ือใหไดขอมูลท่ีถูกตอง และนําขอมูลมาวิเคราะหจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลตามความ

ตองการจําเปนพิเศษของแตละบุคคล 
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   3. จัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 

   คณะกรรมการนําขอมูลจากการตรวจสอบหรือประเมินความสามารถพ้ืนฐาน 

มาจัดทํา แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ตามองคประกอบท่ีกําหนดไวในประกาศ

กระทรวงศึกษาธิการ เรื่องหลักเกณฑและวิธีการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ระดับ

การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2552 ในการกําหนดแนวทางการจัดการศึกษาและการวางแผนการจัด

การศึกษาพิเศษ ตลอดจนกําหนดสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทาง

การศึกษา ตามความตองการพิเศษของผูเรียนใหคํานึงถึงบริบท ดานผูเรียน (Student) ดานสิ่งแวดลอม 

(Environments) ดานกิจกรรม (Tasks) และดานเทคโนโลยีสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และ

ความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา (Tools) ดวย 

  3.6.3 ข้ันการนําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลไปใช 

   การนําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลไปใช ครูผูสอนตองดําเนินการ ดังนี้ 

   1. การจัดทําแผนการสอนเฉพาะบุคคล (Individual Implementation Plan 

:IIP) ครูผูสอนนําจุดประสงคเชิงพฤติกรรม(เปาหมายระยะสั้น) ท่ีกําหนดในแผนการจัดการศึกษาเฉพาะ

บุคคล มาดําเนินการจัดทําแผนการสอนเฉพาะบุคคล โดยการวิเคราะหงานหรือกิจกรรมการเรียนรู ดวย

การเรียงลําดับกิจกรรมท่ีงายไปสูกิจกรรมท่ียากข้ึน หรือกิจกรรมท่ีเปนรูปธรรมไปสูกิจกรรมท่ีเปน

นามธรรม ใหเหมาะสมกับความตองการจําเปนพิเศษของผูเรียนแตละบุคคล 

   2. การนําแผนการสอนเฉพาะบุคคลไปใช ครูผูสอนนําแผนการสอนเฉพาะบุคคล

ไปจัดกิจกรรมการเรียนการสอน พรอมท้ังบันทึกหลัง การสอนและประเมินผลการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนในแตละครั้ง 

  3.6.4 ข้ันการประเมินผลการเรียนรูตามแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 

   คณะกรรมการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลประชุมเพ่ือประเมิน 

ทบทวน และปรับแผนพรอมจัดทํารายงานผลการเรียนรูอยางนอยปการศึกษาละ 2 ครั้ง โดยประเมิน

ตามข้ันตอนดังนี้ 

   1. การประเมินผลการเรียนรูตามแผนการสอนเฉพาะบุคคล 

   2. การประเมินผลการเรียนรูตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรม (เปาหมายระยะสั้น) 

   3. การประเมินผลการเรียนรูตามเปาหมายระยะยาว 1 ป 

   4. การประเมินผลการเรียนรูและระดับคุณภาพตามแผนการจัดการศึกษาเฉพาะ

บุคคล  

   5. การตัดสินผลการเรียนรู 
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  3.6.5 ข้ันการสรุปและรายงานผล 

   การสรุปและรายงานผลการจัดการเรียนการสอนตามแผนการจัดการศึกษา

เฉพาะบุคคลนั้น สถานศึกษาตองรายงานผลความกาวหนาของผูเรียนตามแบบรายงานผลการพัฒนา

ผูเรียน เพ่ือใหผูปกครอง ผูท่ีเก่ียวของรับทราบอยางนอยปการศึกษาละ 2 ครั้ง 

  3.6.6 ข้ันการสงตอ 

   การสงตอผูเรียนท่ีจบการศึกษาแตละระดับชั้น หรือยายสถานศึกษา ใหนําสง

แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล รายงานผลการพัฒนาผูเรียน เพ่ือเปนขอมูลในการจัดการศึกษาตอไป 

   หากผูเรียนตองการรับบริการดานอ่ืน เชน ดานอาชีพ ดานการแพทย ดานสังคม 

เปนตน ใหสถานศึกษานําสงแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล รายงานผลการพัฒนาผูเรียน เพ่ือเปน

ขอมูลพ้ืนฐานใหกับหนวยงานท่ีเก่ียวของ และใหสถานศึกษาพิจารณาดําเนินการจัดทําแผนการใหบริการ

ชวงเชื่อมตอตามความตองการจําเปนพิเศษของผูเรียนเปนเฉพาะบุคคล 

  สรุปกระบวนการในการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล แบงออกเปน 6

ข้ันตอน ไดแก 1) ข้ันเตรียมการ  2) ข้ันการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล  3) ข้ันการนํา

แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลไปใช  4) ข้ันการประเมินผลการเรียนรูตามแผนการจัดการศึกษา

เฉพาะบุคคล  5)ข้ันการสรุปและรายงานผล  6) ข้ันการสงตอ  ซ่ึงทุกข้ันตอนมีความสําคัญตอการจัดการ

เรียนการสอนเฉพาะบุคคลท้ังสิ้น 

 

4.  ครูการศึกษาพิเศษ 

 

 ไดมีนักการศึกษากลาวถึงครูการศึกษาพิเศษไว ครอบคลุม (1) ความหมายของครูการศึกษา

พิเศษ และ (2) บทบาทหนาท่ีและความรับผิดชอบของครูการศึกษาพิเศษ 

 4.1 ครูการศึกษาพิเศษ 

  ตามพระราชบัญญัติ การจัดการศึกษาสําหรับคนพิการ (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2556  ได

กลาวถึงครูการศึกษาพิเศษไววา  

  มาตรา 3 ใหยกเลิกความในบทนิยามคําวา “ครูการศึกษาพิเศษ” ในมาตรา 3 แหง

พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 และใหใชความตอไปนี้แทน  

  “ครูการศึกษาพิเศษ” หมายความวา ครูท่ีมีวุฒิทางการศึกษาพิเศษสูงกวาระดับ

ปริญญาตรีข้ึนไป  

  หรือครูท่ีมีวุฒิทางการศึกษาพิเศษระดับปริญญาตรีท่ีผานการประเมินทักษะการสอน

คนพิการตามท่ีคณะกรรมการสงเสริมการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการกําหนด และปฏิบัติหนาท่ีสอน 
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จัดการศึกษา นิเทศหรือหนาท่ีอ่ืนเก่ียวกับการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการในสถานศึกษาท้ังของรัฐและ

เอกชน” 

  สรุปไดวา ครูการศึกษาพิเศษ หมายถึง ผูสอนท่ีมีวุฒิทางการศึกษาพิเศษท่ีผานการการ

ประเมินทักษะตามท่ีคณะกรรมการสงเสริมการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการกําหนดกําหนด และปฏิบัติ

หนาท่ีสอน จัดการศึกษา นิเทศหรือหนาท่ีอ่ืนเก่ียวกับการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการในสถานศึกษา 

 4.2 บทบาทหนาท่ีและความรับผิดชอบของครูการศึกษาพิเศษ 

  ในการจัดบริการทางการศึกษาพิเศษ ไมวาจะเปนรูปแบบใดก็ตาม เราจําเปนตองอาศัย

การท างานรวมกันของบุคลากรหลายฝาย ตั้งแตผูบริหาร ครูประจําชั้น/ครูประจําวิชา ครูการศึกษา

พิเศษ บุคลากรอ่ืนในสถานศึกษา รวมถึงพอแม/ผูปกครอง ตัวผูเรียนและเพ่ือนรวมชั้นอีกท้ังนักวิชาชีพ

ตางๆท่ีทํางานเก่ียวของกับการพัฒนาผูเรียน เชนนักกายภาพบบัด นักกิจกรรมบําบัด เปนตน 

  สํานักบริหารงานการฃศึกษาพิเศษ (2556, น. 115) กลาววา ครูการศึกษาพิเศษ ใน

ฐานะผูท่ีมีความรู ความชํานาญเฉพาะดานจะมีบทบาทสําคัญในการพัฒนาผูเรียนท่ีมีความตองการพิเศษ

ในสถานศึกษาเฉพาะความพิการ มีหนาท่ีหลักๆ ดังนี้ 

  1. ตรวจสอบและประเมินความสามารถ 

1.1 คัดกรองผูเรียนเพ่ือจัดเขาชั้นเรียนท่ีเหมาะสม 

1.2 จากนั้นประเมินความสามารถของผูเรียนเพ่ือวางแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 

และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีสอดคลองกับความสามารถ ความสนใจ ความถนัด และความ

ตองการจําเปนพิเศษของผูเรียน 

1.3 ติดตามและประเมินความกาวหนาของผูเรียนตลอดระยะเวลาการศึกษา 

  2. วางแผนการศึกษา และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

   ผูเรียนจําเปนตองไดรับการศึกษาท่ีสอดคลองกับความสามารถและความตองการ

จําเปนพิเศษเฉพาะบุคคล โดย 

2.1 นําขอมูลท่ีไดจากการเก็บรวบรวมดวยวิธีการตางๆ เชน การสังเกตพฤติกรรม 

การสัมภาษณ การทดสอบ เปนตน 

2.2 นําขอมูลตางๆมาวิเคราะหและสังเคราะห 

2.3 จากนั้นมีการประชุมรวมกับบุคคลท่ีเก่ียวของในการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะ

บุคคลตอไป 

  3. จัดเตรียม/จัดหาสื่อวัสดุอุปกรณ และเครื่องมือพิเศษ 

  4. จัดกิจกรรมการเรียนรูใหแกผูเรียนท้ังในลักษณะท่ีเปนกลุมและรายบุคคล 

4.1 ตองมีการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 
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4.2 พิจารณาแผนการจัดการศึกษา ความตองการเทคโนโลยีสิ่งอํานวยความสะดวก 

สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา ท่ีปรากฏอยูในสวนตางๆ ของแผนการศึกษาเฉพาะ

บุคคล 

4.3 จากนั้นนํารายละเอียดดังกลาวมาประกอบการจัดบริการทางการศึกษา ท้ังการ

จัดการเรียนการสอนในชั้นเรียนและนอกชั้นเรียน และการผลิต จัดหาสื่อวัสดุอุปกรณประกอบการเรียน

การสอนใหเปนไปตามท่ีระบุในไวแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 

  5. ประสานงานบริการดานอ่ืนๆ กับหนวยงานท่ีเก่ียวของ 

   จะตองมีความรูความเขาใจในการพิจารณาสิ่งตางๆดังท่ี ระบุตามสิทธิทางการ

ศึกษา (ระบุไวในพระราชบัญญัติการศึกษา แหงชาติ พ.ศ. 2542 และพระราชบัญญัติการจัดการศึกษา 

สําหรับคนพิการ พ.ศ.2551) ในเรื่องเทคโนโลยีสิ่งอํานวยความ สะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืน

ใดทางการศึกษา รวมถึงการประสานงานกับนักวิชาชีพท่ีเก่ียวของ เพ่ือบริการ ทางการศึกษาสําหรับ

ผูเรียนใหเปนไปตามท่ีระบุในไวแผนการ ศึกษาเฉพาะบุคคล 

6. เปนผูใหคําปรึกษาแนะนําแกครูท่ัวไป  ตัวผูเรียนและเพ่ือนรวมชั้น  พอแม/

ผูปกครอง ผูบริหาร ครู และบุคลากรท่ีเก่ียวของกับผูเรียน 

  7. สงตอผูเรียน 

  โดยสรุป ครูการศึกษาพิเศษมีหนาท่ี ดังนี้ ตรวจสอบและประเมินความสามารถ 

วางแผนการศึกษา และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  จัดเตรียม/จัดหาสื่อวัสดุอุปกรณ และเครื่องมือ

พิเศษ จัดกิจกรรมการเรียนรูใหแกผูเรียน ประสานงานบริการดานอ่ืนๆ กับหนวยงานท่ีเก่ียวของ ผูให

คําปรึกษาแนะนํา และสงตอผูเรียนสูระดับท่ีสูงข้ึนไป 

 

5.  ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

 

การศึกษาพิเศษ  หมายถึง การจัดการศึกษาสําหรับบุคคลท่ีมีความตองการพิเศษ ไดแก เด็กท่ีมี

ความบกพรองทางสติปญญา  เด็กท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน  เด็กท่ีมีความบกพรองทางสายตา  

เด็กท่ีมีความบกพรองทางรางกายและสุขภาพ  เด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรู  เด็กท่ีมีปญหาทางดาน

อารมณและสังคม  เด็กท่ีมีปญหาทางพฤติกรรม  เด็กปญญาเลิศ  เด็กพิการซํ้าซอน  ซ่ึงเด็กกลุมพิเศษ

เหลานี้  จะไมสามารถไดรับประโยชนอยางเต็มท่ีจากการศึกษาจัดการศึกษาแบบเดียวกันกับเด็กปกติ  

ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน มีเนื้อหาครอบคลุม (1) ขอมูลท่ัวไป  (2) ประวัติ  

(3) จํานวนครูและบุคลากร  (4) จํานวนนักเรียนแยกตามประเภท  (5) โอกาสและขอจํากัด  และ (6) 

วิสัยทัศน พันธกิจ เปาหมาย อัตลักษณ และเอกลักษณ 
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 5.1 ขอมูลท่ัวไป  

  ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน ตั้งอยู ณ เลขท่ี 761 หมู 14 

ซอยปญญา ถนนมิตรภาพ ตําบลศิลา อําเภอเมือง จังหวัดขอนแกน  สังกัดสํานักบริหารงานการศึกษา

พิเศษ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ เนื้อท่ี 11 ไร 2 งาน เขตพ้ืนท่ี

ใหบริการ 9 จังหวัด ไดแก จังหวัดขอนแกน จังหวัดมหาสารคาม จังหวัดกาฬสินธุ จังหวัดสกลนคร 

จังหวัดอุดรธานี จังหวัดเลย จังหวัดหนองคาย จังหวัดหนองบัวลําภู และจังหวัดบึงกาฬ โทร 0-4323-

9055  โทรสาร 0-4323-9073  Website: http://www.kksped9.com 

 5.2 ประวัติศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  

  ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน ไดจัดตั้งตามประกาศ

กระทรวงศึกษาธิการ เม่ือวันท่ี 19 พฤศจิกายน 2539 เพ่ือเปนศูนยปฏิบัติการฟนฟูสมรรถภาพและ

เตรียมความพรอมดานการศึกษาใหแกเด็กพิการ เพ่ือเขาเรียนรวมในโรงเรียนท่ัวไปใหไดมากข้ึน รวมท้ัง

ใหคําปรึกษา แนะแนว ตั้งแตปงบประมาณ 2540 เปนตนมา 

  วันท่ี 10 กรกฎาคม 2540 โรงเรียนศึกษาพิเศษขอนแกน ไดอนุญาตใหใชพ้ืนท่ีบริเวณ

ดานหนาท่ีวางเปนท่ีกอสราง ตั้งอยูเลขท่ี 680 ซอยปญญา ถนนมิตรภาพ ตําบลศิลา อําเภอเมือง จังหวัด

ขอนแกน  โดยมีนายพงษศักดิ์ พงษสุวรรณ ผูชวยผูอํานวยการ โรงเรียนโสตศึกษาจังหวัดขอนแกน 

รักษาการในตําแหนงผูอํานวยการโรงเรียนโสตศึกษาจังหวัดขอนแกน ปฏิบัติหนาท่ีแทนหัวหนาศูนย 

รวมกับบุคลากรจากโรงเรียนโสตศึกษาจังหวัดขอนแกน และลูกจางชั่วคราว จํานวน 25 อัตรา 

  วันท่ี 25 กันยายน 2541 ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน ไดมี

รูปแบบอาคารท่ีสมบูรณ และพรอมใหบริการ และมีท่ีตั้งใหบริการขอมูลศึกษาวิจัยและพัฒนาองค

ความรูทางวิชาการเก่ียวกับการศึกษาพิเศษ 

  วันท่ี 28 ธันวาคม 2541 นายมานิตย คํางาน ผูอํานวยการโรงเรียนโสตศึกษาจังหวัด

ขอนแกน ปฏิบัติหนาท่ีหัวหนาศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน โดยตําแหนง 

  วันท่ี 22 มิถุนายน 2543 คณะรัฐมนตรีมีมติเห็นชอบใหกระทรวงศึกษาธิการ ประกาศ

จัดตั้งศูนยการศึกษาพิเศษเปนสถานศึกษาเพ่ือจัดการศึกษาในลักษณะศูนยบริการชวยเหลือระยะ

แรกเริ่ม และเตรียมความพรอมของคนพิการ รวมท้ังสนับสนุนการเรียนการสอน การจัดสื่อ จัดสิ่งอํานวย

ความสะดวก การใหบริการและความชวยเหลือท่ีเก่ียวของ ทําการวิจัยและอบรมบุคลากร รวมท้ังการจัด

ครูเดินสอนแกคนพิการและสถานศึกษา 

  วันท่ี 15 พฤศจิกายน 2544 กรมสามัญศึกษา ไดแตงตั้ง นางสมพร หวานเสร็จ ให

ปฏิบัติหนาท่ีตําแหนงผูอํานวยการศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน มีบุคลากรจาก

โรงเรียนโสตศึกษาจังหวัดขอนแกน มาชวยราชการจํานวน 3 ตําแหนง รวมกับลูกจางชั่วคราวจํานวน 23 

อัตรา 
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  วันท่ี 25 พฤษภาคม 2553 สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ ไดแตงตั้งนายนภดล ธุลี

จันทร ใหปฏิบัติหนาท่ีในตําแหนงผูอํานวยการศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน มี

ขาราชการประจําการ จํานวน 21 ตําแหนง พนักงานราชการ จํานวน 31 อัตรา ครูธุรการ 1 อัตรา ครู

อัตราจาง 3 อัตรา พ่ีเลี่ยงจํานวน 52 อัตรา และพนักงานขับรถ จํานวน 2 คน รวมท้ังหมด 112 คน 

  ปจจุบันศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน สังกัดสํานักบริหารงาน

การศึกษาพิเศษ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ตั้งอยูเลขท่ี  761 

หมู 14 ซอยปญญา ถนนมิตรภาพ ตําบลศิลา อําเภอเมือง จังหวัดขอนแกน มีเนื้อท่ี 11 ไร 2 งาน 

ใหบริการชวยเหลือระยะแรกเริ่มและเตรียมความพรอมของคนพิการ มีผูมารับบริการท้ังประเภทประจํา

และไป-กลับ รวมถึงการสนับสนุนการเรียนการสอน การจักสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อบริการและความ

ชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา ในเขตพ้ืนท่ีบริการ รวมถึงการจัดครูเดินสอนแกเด็กพิการและสถานศึกษา

และการสงตอสําหรับเด็กพิการทุกประเภท 

 5.3 จํานวนครูและบุคลากร 

  จํานวนครูท่ีสอนท้ังสิ้น  54  คน  

  จํานวนครูท่ีสอนวิชาตรงเอก  22  คน  คิดเปนรอยละ 40.74  

  จํานวนครูท่ีสอนตรงความถนัด  32  คน  คิดเปนรอยละ 59.26 

  จํานวนบุคลากรอ่ืน  27  คน 

 5.4 จํานวนนักเรียน แยกตามประเภทความพิการ 
 

ตารางท่ี 2.5  จํานวนนักเรียน แยกตามประเภทความพิการ 
 

ท่ี ประเภทความพิการ 
จํานวนคน 

รวม 
ชาย หญิง 

1 บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการเห็น 21 20 41 

2 บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน 31 20 51 

3 บุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา 125 82 207 

4 บุคคลท่ีมีความบกพรองทางรางกายหรือสุขภาพหรือการเคลื่อนไหว 233 210 443 

5 บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 158 331 489 

6 บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการพูดและภาษา 33 18 51 

7 บุคคลท่ีมีความบกพรองทางพฤติกรรมและอารมณ 31 22 53 

8 บุคคลออทิสติก 143 133 286  

9 บุคคลพิการซอน 230 57 287  

รวม 1,004 894 1,898 
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 5.5 โอกาสและขอจํากัด 

  โอกาสในการพัฒนางาน มีดังนี้  

1. มีนโยบาย กฎหมาย ท่ีเอ้ือตอการปฏิบัติงาน (ระดับทองถ่ิน ระดับประเทศ และ

ระดับนานาชาติ)  

2. มีงบประมาณท้ังภายในและภายนอกมาสนับสนุน  

3. ตนสังกัดมีหลักสูตรแกนกลาง  

4. มีเครือขายองคกรทางานดานคนพิการท่ีเขมแข็ง เชน อบต. สถานีอนามัย 

สาธารณสุข สมาคมผูปกครอง เครือขายในการจัดการเรียนรวม สมาคมตางๆ  สํานักงานหลักประกัน

สุขภาพแหงชาติ (สปสช.) สนับสนุนในดานตางๆ เชน การสนับสนุนดานงบประมาณ ดานการฝกอบรม  

5. มีหนวยงานตางๆ  เขามาศึกษาดูงาน ฝกประสบการณทําใหเกิดโอกาสในการ

ประชาสัมพันธหนวยงาน  

6. มีการแลกเปลี่ยนเรียนรูกับหนวยงานตางประเทศ  

7. ผูปกครองใหความรวมมือในการจัดกิจกรรม  

8. อยูใกลแหลงเรียนรู เชน มหาวิทยาลัยขอนแกน ศูนยวิจัยบุคคลออทิสติก  

โรงพยาบาลศรีนครินทร เปนตน  

ขอจํากัดในการดําเนินงาน มีดังนี้  

1. นโยบายแผนงานไมนิ่งเปลี่ยนแปลงบอย  

2. การนิเทศติดตามของศูนยและภายนอกไมสอดคลองกันในการปฏิบัติหนาท่ีอยู

ภายนอก  

3. ระบบคมนาคมของเอกชนยังไมท่ัวถึง เชน รถโดยสารประจําทาง เปนตน  

4. ผูปกครองฐานะยากจน อายุมากและอยูไกล ทําใหการเดินทางมารับบริการลําบาก

ไมตอเนื่อง  

5. ผูมารับบริการมีปญหาสุขภาพและความพิการรุนแรง 

 5.6 วิสัยทัศน พันธกิจ เปาหมาย อัตลักษณ และเอกลักษณของศูนยการศึกษาพิเศษ 

เขตการศึกษา9 จังหวัดขอนแกน 

  5.6.1 วิสัยทัศน ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน เปนศูนย

พัฒนาศักยภาพและเตรียมความพรอมเด็กพิการในระยะแรกเริ่มและเปนศูนยรวมแหงการเรียนรูดาน

การศึกษาพิเศษท่ีมีประสิทธิภาพและเปนไปตามมาตรฐาน มุงพัฒนาศักยภาพคนพิการ ครอบครัวและ

ชุมชน โดยประสานความรวมมือกับภาคีเครือขาย 
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  5.6.2 พันธกิจ 

   ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน มีพันธกิจตองปฏิบัติ 

เพ่ือใหวิสัยทัศนเปนจริง ดังนี้ 

   1. พัฒนาและเตรียมความพรอมเด็กพิการระยะแรกเริ่ม  

   2. อบรมใหความรูกับครอบครัว บุคลากร และผูเก่ียวของ 

   3. มุงพัฒนาศูนยทรัพยากรการเรียนรู นวัตกรรมทางการศึกษา และสงเสริมการ

จัดทําวิจัยเก่ียวกับคนพิการ 

   4. สนับสนุนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมและการจัดการศึกษาทุกระบบ 

   5. ประสานงานกับชุมชนและภาคีเครือขาย 

   6. ประชาสัมพันธและเผยแพรความรูดานการศึกษาพิเศษ และพัฒนาคนพิการ

ตอสังคม 

   7. พัฒนาระบบประกันคุณภาพการศึกษา 

  5.6.3 เปาหมาย 

   1. พัฒนาศักยภาพเด็กพิการท้ัง 9 ประเภทตั้งแตระยะแรกเริ่มหรือแรกพบความ

พิการ 

   2. จัดการศึกษาสําหรับคนพิการทุกระบบ 

   3. มีองคกรเครือขายท้ังภาครัฐและเอกชนท่ีเก่ียวของดานการศึกษาพิเศษท่ี

เขมแข็ง 

   4. มีเครือขายครอบครัวและชุมชนท่ีเขมแข็งในการพัฒนาศักยภาพเด็กพิการ 

   5. เปนศูนยทรัพยากรการเรียนรูดานการศึกษาเพ่ือคนพิการ  (ฝกอบรม/

จัดระบบขอมูล/วิจัย/ผลิตสื่อ) 

  5.6.4 อัตลักษณ พัฒนาการดี มีความสุข 

  5.6.5 เอกลักษณ บริการทางการศึกษาอยางมืออาชีพ   
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6.  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 เพ่ือใหงานวิจัยครอบคลุมและกวางขวางมากยิ่งข้ึน ผูวิจัยไดทํา การศึกษาคนควา โดย 

รวบรวมงานวิจัยในดานตางๆ คือ งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญา และงานวิจัยท่ีเก่ียวของ ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

 ศรีสวัสดิ์ นวมจะโปะ (2542) ไดทํา การศึกษาเปรียบเทียบพัฒนาการของความสามารถ

ทางการฟงของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาระดับเรียนไดท่ีไดรับการฝกทักษะโดยใชเกม

การศึกษาและแบบฝกหัด กลุมตัวอยางเปนเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา อายรุะหวาง 5–8 ป 

ระดับเชาวปญญา 50-70 ไมมีความพิการซํ้าซอน จํานวน 12คน ท่ีกํา ลังเรียนในระดับกอนประถมศึกษา 

ในโรงเรียนปกติท่ีมีโครงการสอนเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาเขาเรียนรวม ไดแก โรงเรียนราช

วินิตประถมบางแค สังกัดสํา นักงานการประถมศึกษากรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2541 

ผลการศึกษา พบวา 

 1. นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาระดับเรียนได ท่ีไดรับการฝกทักษะโดยใชเกม

การศึกษา และนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาท่ีไดรับการฝกทักษะโดยใชแบบฝกหัด มี

ความสามารถทางการฟงสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .05 

 2. นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาระดับเรียนได ท่ีไดรับการฝกทักษะโดยใชเกม

การศึกษาและนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาท่ีไดรับการฝกทักษะโดยใชแบบฝกหัด มี

ความสามารถทางการฟงแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ท่ีระดับ.05 

 วิจิตรา อุดมมุจลินท (2543) ไดทําการศึกษาเรื่อง การศึกษาผลของการใชกิจกรรมนิทานท่ี

มีตอการพัฒนาความรูและความเขาใจความหมายของคํา ศัพท ในเด็กกลุมอาการดาวน ระดับกอน

ประถมศึกษาอายุ 4–7 ป ระดับสติปญญา 35–68 และไมมีความพิการซํ้าซอน โรงพยาบาลกรุงเทพฯ 

ท่ีมารับบริการสงเสริมพัฒนาการ พ.ศ. 2541 จํานวน 16 คน ซ่ึงไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง กลุม

ตัวอยางไดรับการสอนโดยใชหนังสือนิทานประกอบภาพและสื่อประสม ไดแกรูปภาพ เพลง และวัสดุจริง 

เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง คือ กิจกรรมการเลานิทาน แบบทดสอบความรูและความเขาใจความหมาย

ของคํา ศัพทท่ีผูวิจัยสรางข้ึน ผลการวิจัยพบวาความสามารถในการพัฒนาความรูความเขาใจความหมาย

ของคํา ศัพทในเด็กกลุมอาการดาวนกอนประถมศึกษาหลังการใชกิจกรรมการเลานิทานเพ่ิมข้ึนกวากอน

การใชกิจกรรมการเลานิทานอยางมีนัยสําคัญท่ี .01 

 วิภา สิมศิริ (2547) ไดทําการวิจัยเรื่องการออกแบบสื่อเพ่ือพัฒนาทางดานทักษะและ

อารมณสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือการออกแบบสื่อเพ่ือพัฒนา
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ทางดานทักษะและอารมณสําหรับเด็กท่ีมีความพบพรองทางสติปญญา สามารถสรุปผลการวิจัยแบงเปน 

6 ดาน คือ 

 1. ดานการพัฒนาทางรางกาย เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญามีความเชื่องชาในการ

หยิบจับสื่อท่ีออกแบบในการทดลอง 

 2. ดานสติปญญา เด็กไมมีความสามารถใชเหตุผลเพ่ือประกอบเพ่ือประกอบการตัดสินใจ 

ไมรูจักการเปรียบเทียบ มีความสับสนและจําไมได 

 3. ดานการสื่อสาร การสื่อสารใชคําศัพทนอยพูดเปนคํา ๆ พูดไมชัด 

 4. ดานการใหความสนใจตอสิ่งเรา เด็กจะใหความสนใจกับสิ่งแปลกใหม วัตถุเคลื่อนไหว 

สิ่งท่ีมีรูปทรงสะดุดตา แตจะเบี่ยงเบนความสนใจจากสิ่งเดิมไปทันทีท่ีมีสิ่งเราใหม 

 5. ดานการเรียนรู  เด็กจดจําสิ่งท่ีเรียนรูไปแลวไดเพียงระยะเวลาสั้นๆ เทานั้น 

 6. ดานอารมณ เด็กมีอารมณในเชิงบวกในขณะท่ีปฏิบัติตามคําสั่ง 

 พนารัตน มาลีลัย (2550 ) ไดทําการวิจัยเรื่อง สภาพและปญหาในการใหบริการสิ่งอํานวย

ความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาสําหรับนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปน

พิเศษของศูนยการศึกษาประจําจังหวัดสกลนคร ผลการวิจัย พบวา  

 1. สภาพในการใหบริการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทาง

การศึกษาสําหรับนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษของศูนยการศึกษาพิเศษจังหวัดสกลนคร 

โดยรวมและรายดาน 3 ดาน คือ ดานวางแผนการใหบริการ ดานบริการ ดานการประเมินผลการ

ใหบริการ ตามความคิดเห็นของผูใหบริการและผูรับบริการสอดคลองกันคือ อยูในระดับมาก (คาเฉลี่ย = 

3.75) 

 2. ปญหาในการใหบริการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทาง

การศึกษาสําหรับนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษของศูนยการศึกษาพิเศษประจําจังหวัดสกลนคร 

ตามความคิดเห็นของผูรับบริการและผูใหบริการมีความสอดคลองกันโดยรวมและรายดาน คือ ดานการ

วางแผนการใหบริการ ดานการประเมินผลการใหบริการ อยูในระดับไมมีปญหา (คาเฉลี่ย = 0.76 และ

0.51) สวนปญหาอยูในระดับนอยมาก (คาเฉลี่ย = 1.23) 

 3. ผลการเปรียบเทียบความคิดเห็นของผูรับบริการและผูใหบริการตอสภาพและปญหาใน

การใหบริการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาสําหรับนักเรียน

ท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษของศูนยการศึกษาพิเศษประจําจังหวัดสกลนคร โดยรวมท้ัง 3 ดาน คือ

ดานการวางแผน ดานการบริการ ดานการประเมินผลการใหบริการ ไมแตกตางกัน ขอเสนอแนะอ่ืนๆ

พบวา ควรมีการสงเสริมใหผูเก่ียวของอ่ืนๆ เชน แพทย พยาบาล ทีมสหวิทยาการและนักวิชาชีพ มีสวน

รวมในการวางแผนขอรับบริการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทาง

การศึกษาใหมากข้ึน ควรมีการสงเสริมใหมีผูใหบริการท่ีหลากหลาย เชนผูปกครองสามารถใหบริการได 
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สงเสริมใหครูไดรับการอบรมและสมัครเปนผูใหบริการมากข้ึนและควรสงเสริมใหมีการพัฒนาแบบ

ประเมินนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษท่ีชัดเจนและเพ่ิมมากข้ึน 

 สรุป จากงานวิจัยท่ีเก่ียวของ พบวา สื่อท่ีเหมาะสมกับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา

ควรเปนสื่อท่ีกระตุนความสนใจ แปลกใหม เชน เกมการศึกษา นิทานประกอบภาพ และสื่อประสม  และ

พบวาสภาพปญหาในการใหบริการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทาง

การศึกษา สําหรับนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษของศูนยการศึกษาพิเศษประจําจังหวัด

สกลนคร มี 3 ดาน คือ ดานวางแผนการใหบริการ ดานบริการ ดานการประเมินผลการใหบริการ สวน

ปญหาในการใหบริการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา

สําหรับนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษของศูนยการศึกษาพิเศษประจําจังหวัดสกลนคร คือ    

ดานการวางแผน ดานการบริการ ดานการประเมินผลการใหบริการ 
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บทท่ี  3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 

การศึกษาวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยเชิงสํารวจ เรื่องการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมี

ความบกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  ของครู

และบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน ในการดําเนินการวิจัย ผูวิจัยได

ดําเนินการวิจัยโดย มีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

 1. ประชากร 

 2. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

 3. การเก็บรวบรวมขอมูล 

 4. การวิเคราะหขอมูล 

 

1. ประชากร 

 

ประชากรท่ีใชในการวิจัย คือ ครูผูสอนและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 

จังหวัดขอนแกน ท่ีปฏิบัติหนาท่ีในปการศึกษา 2559  จํานวนท้ังหมด 135 คน 

 

2. เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 

2.1 เครื่องมือในการวิจัย คือ แบบสอบถาม โดยแบงออกเปน 3 ตอน โดยแบบสอบถาม

ตอนท่ี 1 มีลักษณะแบบสอบถามเปนแบบตรวจสอบรายการ (Check List) แบบสอบถาม ตอนท่ี 2      

มีลักษณะแบบสอบถามเปนแบบมาตราสวนประมาณคา (Ratting Scale) 5 ระดับตามแบบของลิเคอรท 

(Likert) และตอนท่ี 3 เปนคําถามปลายเปดเพ่ือเสนอแนะ ดังนี้ 

  โดยผูวิจัยไดดําเนินการดังนี้ 

2.1.1 สัมภาษณครูผูสอน ผูบริหาร และบุคลากรท่ีเก่ียวของกับการใชสื่อการเรียนการ

สอนสําหรับเด็กท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษ เพ่ือสรุปประเด็นมาเปนขอมูลประกอบการสราง

แบบสอบถาม 

2.1.2 ศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับสื่อการสอน งานวิจัย บทความตางๆ 
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2.1.3 ศึกษาแนวคิด รายละเอียดและวิธีการตางๆ จากผูท่ีไดทําการศึกษาคนควาท่ี

เก่ียวกับ สภาพ ปญหาและความตองการการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความตองการจําเปน

พิเศษ 

2.1.4 จากนั้นรวบรวมขอมูลท่ีไดจากขอ 1-2 แลวนํามาสรางแบบสอบถามข้ึนมา                

1 ฉบับ จําแนกเปน 3 ตอนคือ 

ตอนท่ี 1 เปนแบบสอบถามเก่ียวกับสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 

ตอนท่ี 2 การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา  ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน แบงเปน 6 ดาน

ดังนี้ 

ดานท่ี 1 ประเภทของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 2 แหลงท่ีมาของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 3 ข้ันตอนของการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษ  เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 4  ปญหาในการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษ  เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 5 การพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษ  เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ตอนท่ี 3  แบบสอบถามเก่ียวกับขอคิดเห็นอ่ืนๆ เพ่ิมเติม 

  2.1.5 นําแบบสอบถามท่ีสรางข้ึนเสนออาจารยท่ีปรึกษาวิจัย เพ่ือตรวจสอบและแกไข 

แลวนํามาปรับปรุงตามขอเสนอแนะ 

  2.1.6 นําแบบสอบถามท่ีปรับปรุงแลวใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน พิจารณาความ

ถูกตอง ผูวิจัยไดนําแบบสอบถามแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับท่ีสรางข้ึนใหผูทรงคุณวุฒิ

ตรวจสอบ (รายนามผูทรงคุณวุฒิแสดงในภาคผนวก ก หนา 95) ผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบความเท่ียงตรง

ตามเนื้อหา (Content Validity) โดยตรวจขอคําถามใหตรงตามวัตถุประสงค รวมท้ังครอบคลุมเนื้อหา

สาระท่ีตองการวัด และตรวจสอบขอคําถามทุกขอใหมีความถูกตองตามหลักวิชาการ ภาษาท่ีใชชัดเจน 

เขาใจตรงกัน 

เกณฑการใหคะแนนการหาคาดัชนีความสอดคลอง ผูวิจัยนําขอมูลจาก

ผูทรงคุณวุฒิมาวิเคราะหดัชนีความสอดคลอง (Index of Congruence : IOC) แลวหาคาเฉลี่ย ซ่ึง

กําหนดคาเฉลี่ย ดังนี้  
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   +1 ถาแนใจวา รายการสอบถามมีความเหมาะสม 

    0  ถาไมแนใจวา รายการสอบถามมีความเหมาะสม 

   -1  ถาแนใจวา รายการสอบถามไมมีความเหมาะสม 

   จากนั้นนําคะแนนของผูทรงคุณวุฒิในแตละขอมารวมกันเพ่ือหาความสอดคลอง

จากสูตร 
 

IOC = 
N

R∑
 

 

เม่ือ  IOC  =   ดัชนีความสอดคลอง 

 R  =   คะแนนความเห็น 

 N  =   จํานวนผูทรงคุณวุฒิ 

คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของผูเชี่ยวชาญเก่ียวกับขอคําถามจากการ

พิจารณาขอคําถามท่ีมีคา IOC ≥ .50 แสดงวาเปนขอคําถามท่ีสอดคลองเชิงเนื้อหาท้ัง 6 ดาน ซ่ึงผล

ปรากฏวา ผูทรงคุณวุฒิประเมินคุณภาพของแบบสอบถามอยูในระดับดี ท้ัง 5 ทาน  

2.1.7 นําแบบสอบถามท่ีปรับปรุงแลวตามขอ 5 ไปใหอาจารยท่ีปรึกษาวิจัยตรวจสอบ

อีกครั้ง 

2.1.8 จัดเตรียมแบบสอบถามท่ีปรับปรุงแลวนําไปใช มีรายละเอียดดังนี้ เปน 3 ตอน

คือ 

ตอนท่ี 1 เปนแบบสอบถามเก่ียวกับสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม จํานวน 

5 ขอ 

ตอนท่ี 2 การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา  ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน แบงเปน 5 ดาน

ดังนี้ 

ดานท่ี 1 ประเภทของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 2 แหลงท่ีมาของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 3 ข้ันตอนของการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษ  เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 4  ปญหาในการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษ  เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 
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ดานท่ี 5 การพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษ  เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ตอนท่ี 3  แบบสอบถามเก่ียวกับขอคิดเห็นอ่ืนๆ เพ่ิมเติม จํานวน 5 ขอ 

 

3.  การเก็บรวมรวมขอมูล 

 

3.1 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดรวบรวมขอมูลดวยตนเอง โดยดําเนินการตามข้ันตอนดังนี้ 

 3.1.1. ผูวิจัยทําหนังสือถึงผูอํานวยการศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน เพ่ือขอความอนุเคราะหเก็บรวบรวมขอมูลท่ีใชในการวิจัย 

 3.1.2 จัดทําแบบสอบถามจํานวน 135 ฉบับ เพ่ือนําไปเก็บรวบรวมขอมูลจาก

ประชากร โดยผูวิจัยไดนําแบบสอบถามไปแจกตามหองเรียนสาขาตางๆ และใหระยะเวลาในการตอบ

แบบสอบถาม 3 วัน แลวผูวิจัยไปรับแบบสอบถามตามหองเรียนสาขา 

3.2 การดําเนินการจัดทําขอมูล ผูวิจัยไดดําเนินการตามข้ันตอนดังนี้ 

 3.2.1 นําแบบสอบท่ีไดรับกลับคืนท้ังหมดคิดเปนรอยละ 97.03 มาตรวจสอบความ

สมบูรณของคําตอบ และดําเนินการแยกและจัดหมวดหมูเพ่ือเตรียมขอมูลไปทําการวิเคราะหตอไป 

 3.2.2 คัดเลือกแบบสอบถามท่ีสมบูรณ ซ่ึงแบบสอบถามท่ีเก็บรวบรวมขอมูลมามีความ

สมบูรณทุกฉบับคิดเปนรอยละ 97.03 นํามาลงรหัสใหคะแนนตามเกณฑการใชคะแนนแตละขอเพ่ือทํา

การวิเคราะหขอมูล 

 3.2.3 ทําการวิเคราะหขอมูลและนําผลการวิเคราะหขอมูลไปแปลผลตามวัตถุประสงค

ของการวิจัย 

3.3 การกําหนดเกณฑการใหคะแนนแบบสอบถามและการแปลความหมายคะแนน ผูวิจัย

ไดดําเนินการดังตอไปนี้ 

 3.3.1 การใหคะแนนขอคําถาม ผูวิจัยไดใหคะแนนตัวเลือกท่ีมีลักษณะของขอคําถาม

เปนมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 5 ระดับ โดยแตละตัวมีคําตอบกําหนดเอาไวและกําหนด

น้ําหนักคะแนนดังนี้ 

  ระดับ  5  หมายถึง  มีระดับความคิดเห็น มากท่ีสุด  

  ระดับ  4  หมายถึง  มีระดับความคิดเห็น มาก 

  ระดับ  3  หมายถึง  มีระดับความคิดเห็น ปานกลาง 

  ระดับ  2  หมายถึง  มีระดับความคิดเห็น นอย 

  ระดับ  1  หมายถึง  มีระดับความคิดเห็น นอยท่ีสุด 
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 3.3.2 การแปลความหมายคาเฉลี่ย ผูวิจัยกําหนดเกณฑสําหรับวัดระดับความคิดเห็นท่ี

เห็นดวยกับขอความในแบบสอบถามเก่ียวกับการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรอง

ทางสติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน โดยใชคาเฉลี่ย 

( X ) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) โดยนําคาเฉลี่ยของคะแนนท่ีไดจากแบบสอบถามเทียบคะแนนเฉลี่ย

ตามเกณฑของเบสท (Best, 1986, p. 182) โดยพิจารณาระดับคะแนนดังนี้ 

  ระดับคาเฉลี่ย  4.51-5.00  หมายถึง  ปญหา/ความตองการในระดับมากท่ีสุด 

  ระดับคาเฉลี่ย  3.51-4.50  หมายถึง  ปญหา/ความตองการในระดับมาก 

  ระดับคาเฉลี่ย  2.51-3.50  หมายถึง  ปญหา/ความตองการในระดับปานกลาง 

  ระดับคาเฉลี่ย  1.51-2.50  หมายถึง  ปญหา/ความตองการในระดับนอย 

  ระดับคาเฉลี่ย  0.51-1.50  หมายถึง  ปญหา/ความตองการในระดับนอยท่ีสุด 

 

4.  การวิเคราะหขอมูล 

 

ในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยไดทําการประมวลผลขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป รวบรวม

ขอมูลจากแบบสอบถาม  วิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติหาคารอยละ และคาเฉลี่ย  โดยใชสูตรดังนี้ 

4.1 วิเคราะหขอมูลท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม โดยใชคารอยละ 
 

คารอยละ  = 100 x 
งหมดจํานวนคนทั้

บแบบสอบถามจํานวนผูตอ

 
 

4.2 วิเคราะหขอมูลการใชส่ือการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  โดยใช

คาเฉลี่ย (Mean) และคาเบ่ียงแบนมาตรฐาน  ดังนี้  

4.2.1 การหาคาเฉล่ีย (Mean) 
 

N

X
    X
∑

=  

 

เม่ือกําหนดให X  แทน   คะแนนเฉลี่ย 

    X∑  แทน   ผลรวมท้ังหมดของคะแนน 

N แทน   จํานวนผูตอบแตละขอคําถาม 
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การวิเคราะหแบบสอบถาม กําหนดชวงของคาเฉลี่ยตามแนวของ จอหน 

ดับบลิว เบสท และเจมส วี คาหน (Best John W. and Kahn James V., 1993, pp. 181-182) ดังนี้ 

ระดับคาเฉลี่ย  4.51-5.00  หมายถึง  ปญหา/ความตองการในระดับมากท่ีสุด 

ระดับคาเฉลี่ย  3.51-4.50  หมายถึง  ปญหา/ความตองการในระดับมาก 

ระดับคาเฉลี่ย  2.51-3.50  หมายถึง  ปญหา/ความตองการในระดับปานกลาง 

ระดับคาเฉลี่ย  1.51-2.50  หมายถึง  ปญหา/ความตองการในระดับนอย 

ระดับคาเฉลี่ย  0.51-1.50  หมายถึง  ปญหา/ความตองการในระดับนอยท่ีสุด 

4.2.2 สูตรคาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation – S.D.) (Lafferty 

Petter and Rowe Julain, 1995, pp. 561-562) 
 

1)-N(N

X)( - XN
    S.D.

22 ∑∑
=  

 

เม่ือกําหนดให S.D. แทน   คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 2
XN∑  แทน   ผลรวมยกกําลังสองของคะแนนทุกจํานวน 

 )X(
2∑  แทน   ผลรวมของคะแนนทุกจํานวนยกกําลังสอง 

N แทน   จํานวนผูตอบแบบสอบถามท้ังหมด 
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บทท่ี  4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 

 การศึกษาวิจัยในครั้งนี้ เปนการวิจัยเชิงสํารวจ เพ่ือศึกษาการใชสื่อการเรียนการสอน

สําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 

9 จังหวัดขอนแกน ซ่ึงผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหขอมูลตามข้ันตอน และนําเสนอผลการวิเคราะห

ขอมูล โดยแบงเปน 3 ตอน ดังนี้ 

 

ตอนที่ 1  ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 

 

การศึกษาวิจัยเรื่องการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา  ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน มีผล

การศึกษาตามตารางดังนี้ 

 

ตารางท่ี 4.1  ขอมูลท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถามจํานวนและรอยละของขอมูลท่ัวไป  (N =131)  

 

ขอมูลท่ัวไป จํานวน(คน) รอยละ 

เพศ   

     ชาย 41 31.30 

     หญิง 90 68.70 

ตําแหนง   

     ผูบริหาร 2 1.50 

     คร ู 112 85.50 

     บุคลากรอ่ืนๆ 17 13.00 

คุณวุฒิทางการศึกษา   

     ต่ํากวาปริญญาตรี 17 12.98 

     ปริญญาตร ี 50 38.17 

     ปริญญาโทหรือสูงกวา 64 48.85 
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ตารางท่ี 4.1  (ตอ) 

 

ขอมูลท่ัวไป จํานวน(คน) รอยละ 

ประสบการณดานการสอน   

     ต่ํากวา 5 ป 31 23.66 

     5-10 ป 54 41.22 

     11-15 ป 42 32.06 

     16 ปข้ึนไป 4 3.05 

สาขาท่ีรับผิดชอบสอน   

บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการเห็น 4 3.10 

บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน0  19 14.50 

บุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา 47 35.90 

บุคคลท่ีมีความบกพรองทางรางกายหรือการ

เคลื่อนไหวหรือสุขภาพ 

30 22.90 

บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 11 8.40 

บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการพูดและภาษา0  12 9.20 

บุคคลท่ีมีความบกพรองทางพฤติกรรมหรือ

อารมณ 

49 37.40 

บุคคลออทิสติก 8 6.10 

บุคคลพิการซอน 18 13.70 

   

 จากตารางท่ี 4.1 พบวาครูและบุคลากร ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน สวนใหญเปน เพศหญิง รอยละ 68.70 และเพศชาย รอยละ 31.30  ดานตําแหนงพบวา 

ตําแหนงครูมากท่ีสุด รอยละ 85.5  ดานระดับการศึกษา พบวา ระดับการศึกษา ปริญญาโทหรือสูงกวา 

มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 48.85  ดานประสบการณสอน พบวามีประสบการณสอนระหวาง 5-10 ป 

มากท่ีสุดคิดเปนรอยละ 41.22  และสาขาท่ีรับผิดชอบมากท่ีสุดคือ บุคคลท่ีมีความบกพรองทาง

พฤติกรรมหรืออารมณ คิดเปนรอยละ 37.40 
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ตอนที่ 2  ดานการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา  

ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

 

 ดานท่ี 1  ผลการวิเคราะหประเภทของส่ือการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครแูละบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน 

 

ตารางท่ี 4.2  ประเภทของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครู

และบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน (N =131) 

 

ประเภทของส่ือการเรียนการสอน จํานวน รอยละ 

1. สื่อสิ่งพิมพ 62 47.30 

2. สื่อโสตทัศน 41 31.30 

3. สื่อคอมพิวเตอร 78 59.50 

4. สื่ออุปกรณ 128 97.70 

5. สื่อกิจกรรม 70 53.4 

6. อุปกรณพลศึกษาและนันทนาการ 105 80.20 

7. อุปกรณชวยในการดําเนินชีวิตประจําวัน 60 45.80 

 

 จากตารางท่ี 4.2 ประเภทของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา  ของครูศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  โดยภาพรวมพบวา

ประเภทของสื่อการเรียนการสอนท่ีใชมากท่ีสุดคือสื่ออุปกรณ คิดเปนรอยละ 97.70  สวนประเภทท่ี

ใชนอยท่ีสุดคือ สื่อโสตทัศน คิดเปนรอยละ 31.30 
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ดานท่ี 2  แสดงผลการวิเคราะหแหลงท่ีมาของส่ือการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมี

ความบกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน 

 

ตารางท่ี 4.3  แหลงท่ีมาของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครู

และบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน (N =131) 

 

แหลงท่ีมาของส่ือการเรียนการสอน จํานวน รอยละ 

1. ผลิตเอง 131 100 

2. สื่อสําเร็จรูป 112 85.50 

3. ยืมจากเพ่ือนครู 77 58.80 

4. สืบคนจาก Internet 29 22.10 

5. ยืมจากหนวยงานอ่ืนๆ 0 0 

6. ใชวัสดุทองถ่ิน 35 26.70 

7. สําเนาเอกสารหรือสื่อตนฉบับ 11 8.40 

8. มีผูเชี่ยวชาญในการผลิตสื่อ 42 32.10 

 

จากตารางท่ี 4.3 แหลงท่ีมาของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญาของครูศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน โดยภาพรวมพบวามี

แหลงท่ีมาท่ีมากท่ีสุดคือไดมาจาก ผลิตเองคิดเปนรอยละ 100  รองลงมาคือสื่อสําเร็จรูป คิดเปน รอย

ละ 85.50  และยืมจากเพ่ือนครู คิดเปนรอยละ คิดเปนรอยละ สวนการยืมจากหนวยงานอ่ืนๆ นั้น

ไมไดดําเนินการ 
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ตารางท่ี 4.4  ความสามารถในการออกแบบและหรือผลิตสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 

จังหวัดขอนแกน  (N =131) 

 

ประเภทส่ือ µ  σ  แปลความหมาย 

1. อุปกรณชวยในการเขียน 3.99 .47 มาก 

2. อุปกรณพลศึกษาและนันทนาการ 3.89 .55 มาก 

3. คอมพิวเตอรและการใชคอมพิวเตอร 3.95 .36 มาก 

4. อุปกรณชวยในการดําเนินชีวิตประจําวัน 3.83 .39 มาก 

5. สื่อการเรียนรู 4.01 .29 มาก 

6. บริการสอนเสริม 4.18 .38 มาก 

7. บริการฝกพูดและแกไขการพูด 3.96 .61 มาก 

8. บริการกายภาพบําบัด 3.35 .80 ปานกลาง 

9. บริการฝกทักษะการสื่อสาร 4.02 .44 มาก 

10. บริการกิจกรรมบําบัด 3.98 .65 มาก 

11. บริการดนตรีบําบัดและดนตรีเพ่ือการพัฒนา 3.95 .46 มาก 

12. บริการศิลปะบําบัดและศิลปะเพ่ือการพัฒนา 4.05 .55 มาก 

13. บริการพฤติกรรมบําบัดและแกไขพฤติกรรม 3.94 .56 มาก 

รวม 3.93 .28 มาก 

 

จากตารางท่ี 4.4 ครูและบุคลากรมีความสามารถในการออกแบบและหรือผลิตสื่อการ

เรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา โดยภาพรวม อยูในระดับมาก (µ = 3.93, 

σ = .28)  เม่ือพิจารณารายขอพบวา  ดานท่ีมีคาเฉลี่ยสูงท่ีสุดคือ บริการสอนเสริม (µ = 4.18,  

σ = .38)  รองลงมาคือบริการศิลปะบําบัดและศิลปะเพ่ือการพัฒนา (µ = 4.05, σ = .55) และ 

ต่ําท่ีสุดคือบริการกายภาพบําบัด (µ = 3.35,σ  = .80)   
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 ดานท่ี 3  ผลการวิเคราะหข้ันตอนการใชส่ือการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครแูละบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน 

 

ตารางท่ี 4.5  ข้ันตอนการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครู

ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกนโดยภาพรวม (N =131) 

 

ข้ันตอนการใชส่ือ µ  σ  แปลความหมาย 

1.ข้ันวางแผน 3.94 .26 มาก 

2.ข้ันเตรียมการ 3.96 .35 มาก 

3.การใชสื่อตามแผนท่ีวางไว 3.99 .42 มาก 

4.การประเมินการใชสื่อ 4.01 .40 มาก 

5.การเก็บรักษาสื่อการเรียนการสอน 3.77 .47 มาก 

รวม 3.94 .25 มาก 

 

จากตารางท่ี 4.5 พบวา ครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ มีข้ันตอนการใชสื่อการ

เรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา โดยภาพรวม อยูในระดับมาก ( µ = 3.94, 

σ = .25)  เม่ือพิจารณาราย ขอ พบวา อยูในระดับมาก ทุกขอ  ขอท่ีมีคาเฉลี่ยสูงสุดคือ การประเมิน 

(µ = 4.01, σ  = .40)  รองลงมาคือการใชสื่อตามแผนท่ีวางไว (µ  = 3.99,  σ = .42) และ                

ท่ีต่ําท่ีสุดคือมีการเก็บรักษาสื่อการเรียนการสอน ( µ = 3.77, σ = .47)   
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ตารางท่ี 4.6  ข้ันวางแผนการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  

ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน (N =131) 

 

ขั้นตอนการใชสื่อ µ  σ  แปลความหมาย 

ขั้นวางแผน    

1. การวางแผนการใชสื่อโดยใชแบบประเมนิ         

ความสามารถข้ันพื้นฐาน 

3.98 

 

.32 มาก 

2. การวางแผนการใชสื่อโดยการจัดทําแผนการ         

ศึกษาเฉพาะบุคคล 

4.04 .31 มาก 

3. การวางแผนการใชสื่อโดยมีการปรึกษาผูบริหาร  3.81 .39 มาก 

4. การวางแผนการใชสื่อโดยมีการปรึกษาฝายวชิาการ 3.96 .40 มาก 

5. การวางแผนการใชสื่อโดยมีการปรึกษาผูเชีย่วชาญ 3.95 .37 มาก 

รวม 3.94 .26 มาก 

 

จากตารางท่ี 4.6  พบวา ข้ันวางแผนการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

โดยภาพรวมอยูในระดับมาก (µ = 3.94, σ = .26)  เม่ือพิจารณารายขอพบวา อยูในระดับมาก   

ทุกขอ  ขอท่ีมีคาเฉลี่ยสูงสุดคือ มีการวางแผนการใชสื่อโดยการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 

(µ = 4.04, σ = .31)  รองลงมาคือการวางแผนการใชสื่อโดยใชแบบประเมินความสามารถข้ัน

พ้ืนฐาน (µ = 3.98, σ = .32) และท่ีต่ําท่ีสุดคือมีการวางแผนการใชสื่อโดยมีการปรึกษาผูบริหาร  

(µ = 3.81, σ = .39)   

 

ตารางท่ี 4.7  ข้ันเตรียมการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครู

และบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

 

ข้ันตอนการใชส่ือ µ  σ  แปลความหมาย 

ข้ันเตรียมการ    

1. การเตรียมการจัดซ้ือ สื่อการเรียนการสอน 3.99 .31 มาก 

2. การเตรียมการผลิตสื่อการเรียนการสอน 4.00 .43 มาก 

3. การเตรียมการจัดทําคูปองการศึกษา 3.90 .42 มาก 

รวม 3.96 .35 มาก 
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จากตารางท่ี 4.7 พบวา ข้ันเตรียมการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

โดยภาพรวมอยูในระดับมาก (µ = 3.96, σ = .35)  เม่ือพิจารณารายขอพบวา อยูในระดับมาก  

ทุกขอ  ขอท่ีมีคาเฉลี่ยสูงสุดคือ การเตรียมการผลิตสื่อการเรียนการสอน  (µ = 4.00, σ = .43)  

การเตรียมการจัดซ้ือสื่อการเรียนการสอน (µ = 3.99, σ = .31) และขอท่ีมีคาเฉลี่ยต่ําท่ีสุดคือ            

การเตรียมการจัดทําคูปองการศึกษา  (µ = 3.90,σ = .42)  ตามลําดับ 

 

ตารางท่ี 4.8  การใชสื่อสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ตามแผนท่ีวางไวของครูและ

บุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน (N =131) 

 

ข้ันตอนการใชส่ือ µ  σ  แปลความหมาย 

การใชส่ือตามแผนท่ีวางไว    

1. การใชตรงตามเนื้อหาและวัตถุประสงคท่ีวางไว 4.05 .50 มาก 

2. การใชตรงตามกิจกรรมการสอนท่ีกําหนด 4.02 .48 มาก 

3. การใชสอดคลองกับลักษณะความพิการของผูเรียน 4.03 .47 มาก 

4. การใชเพ่ือพัฒนาศักยภาพของผูเรียน 3.97 .51 มาก 

รวม 3.99 .42 มาก 

 

จากตารางท่ี 4.8 พบวา การใชสื่อสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ตามแผนท่ี

วางไว ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน โดยภาพรวมอยูใน

ระดับมาก (µ = 3.99 ,σ = .42)   เม่ือพิจารณารายขอพบวา อยูในระดับมาก ทุกขอ  ขอท่ีมี

คาเฉลี่ยสูงสุดคือ การใชตรงตามเนื้อหาและวัตถุประสงคท่ีวางไว  (µ = 4.05, σ = .50) รองลงมา

คือการใชสอดคลองกับลักษณะความพิการของผูเรียน (µ = 4.03 ,σ = .47) และขอท่ีมีคาเฉลี่ยต่ํา

ท่ีสุดคือ การใชเพ่ือพัฒนาศักยภาพของผูเรียน  (µ = 3.97,σ  = .51)   
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ตารางท่ี 4.9  การประเมินการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  

ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน (N =131) 

 

ข้ันตอนการใชส่ือ µ  σ  แปลความหมาย 

การประเมินการใชส่ือ    

1. การประเมินกอนเรียน 3.83 .37 มาก 

2. การประเมินระหวางเรียน 3.82 .48 มาก 

3. การประเมินหลังเรียน 4.08 .49 มาก 

รวม 4.01 .40 มาก 

 

จากตารางท่ี 4.9 พบวา การประเมินการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญา  ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  

อยูในระดับมาก (µ = 4.01, σ  = .40)   เม่ือพิจารณารายขอพบวา อยูในระดับมากทุกขอ  ขอท่ีมี

คาเฉลี่ยสูงสุดคือ การประเมินหลังเรียน (µ = 4.00, σ  = .43) รองลงมาคือการประเมินกอนเรียน  

(µ = 3.83 ,σ = .37) และ การประเมินระหวางเรียน  (µ = 3.82, σ = .48)  ตามลําดับ 

 

ตารางท่ี 4.10  การเก็บรักษาสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครู

และบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน (N =131) 

 

ข้ันตอนการใชส่ือ µ  σ  แปลความหมาย 

การเก็บรักษาส่ือการเรียนการสอน    

1. การเก็บรักษาท่ีผูเรียน 3.63 .71 มาก 

2. เก็บรักษาท่ีสถานศึกษา 3.92 .49 มาก 

รวม 3.77 .47 มาก 

 

จากตารางท่ี 4.10 พบวา การเก็บรักษาสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญา  โดยภาพรวม อยูในระดับมาก (µ = 3.77, σ  = .47)   เม่ือพิจารณารายขอ

พบวา อยูในระดับมากทุกดาน  ขอท่ีมีคาเฉลี่ยสูงสุดคือ เก็บรักษาท่ีสถานศึกษา (µ = 3.92, σ = .49) 

และการเก็บรักษาท่ีผูเรียน (µ = 3.63, σ = .71)  ตามลําดับ 
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 ดานท่ี 4 ผลการวิเคราะห ปญหาการใชส่ือการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครแูละบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน 

 

ตารางท่ี 4.11  ปญหาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครู

และบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน โดยภาพรวม    

(N =131) 

 

ปญหาการใชสื่อ µ  σ  แปลความหมาย 

1. ปญหาข้ันตอนการใชสื่อ 3.01 .61 ปานกลาง 

2. ปญหาสาเหตุของปญหาการใชสือ่ 3.07 .53 ปานกลาง 

ภาพรวม 3.04 .46 ปานกลาง 

    

จากตารางท่ี 4.11 พบวา ปญหาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญา  ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

โดยภาพรวม อยูในระดับปานกลาง  (µ = 3.04 , σ  = .46)  เม่ือพิจารณารายขอพบวา อยูใน

ระดับปานกลาง ทุกขอ ขอท่ีมีคาเฉลี่ยสูงท่ีสุดคือ สาเหตุของปญหา(µ = 3.07, σ  = .53)  และ

รองลงมาคือ ข้ันตอนการใชสื่อ (µ = 3.01, σ  = .61)   

 

ตารางท่ี 4.12  ปญหาข้ันตอนการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  

ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน (N =131) 

 

ปญหาการใชสื่อ µ  σ  แปลความหมาย 

ปญหาขั้นตอนการใชสื่อ    

1. การเลือกใชสื่อใหเหมาะสมกับเน้ือหา 2.97 .90 ปานกลาง 

2. เตรียมอุปกรณ และเครื่องมือตางๆ ใหพรอมในการใชสอน 2.89 .84 ปานกลาง 

3. การออกแบบและการใชสื่อเหมาะสม มคีวามสอดคลองกับ

ทักษะ 

3.02 .76 ปานกลาง 

4. ขณะใชสื่อการเรียนการสอน 3.08 .80 ปานกลาง 

5. การตรวจสอบและประเมินผลการใชสื่อ 3.32 .73 ปานกลาง 

6. การดูแลเก็บรักษา 2.85 .69 ปานกลาง 

รวม 3.01 .61 ปานกลาง 
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จากตารางท่ี 4.12 พบวา ปญหาข้ันตอนการใชสื่อสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา ตามแผนท่ีวางไว ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน โดยภาพรวม อยูในระดับปานกลาง (µ = 3.01, σ  = .61)  เม่ือพิจารณารายขอพบวา 

อยูในระดับปานกลางทุกขอ  ขอท่ีมีคาเฉลี่ยสูงสุดคือ การตรวจสอบและประเมินผลการใชสื่อ           

(µ = 3.32, σ  = .73) รองลงมา คือ ขณะใชสื่อการเรียนการสอน (µ = 3.08, σ  = .80) และ         

ขอท่ีมีคาเฉลี่ยต่ําสุดคือ การดูแลเก็บรักษา  (µ = 2.85, σ  = .69)   

 

ตารางท่ี 4.13  สาเหตุของปญหาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  

(N =131) 

 

ปญหาการใชสื่อ µ  σ  แปลความหมาย 

ปญหาสาเหตุของปญหาการใชสื่อ    

1. ขาดทักษะในการใชสื่อ 2.83 .87 ปานกลาง 

2. ขาดความรูความเขาใจในการเลือกมาใช 2.75 .70 ปานกลาง 

3. ไมมีความสามารถในการผลิตสื่อการเรียน          

การสอนดวยตนเอง 

2.91 .71 ปานกลาง 

4. ไมมีแหลงใหบริการยืมสื่อมาใช 3.03 .79 ปานกลาง 

5. ขาดแคลนงบประมาณในการผลิตหรือ        

จัดซื้อสื่อการเรียนการสอน 

3.38 .54 ปานกลาง 

6. ไมมีเวลาในการผลิตสื่อ 3.37 .81 ปานกลาง 

7. ไมไดรับการสนับสนนุจากผูบริหาร 3.23 .78 ปานกลาง 

ภาพรวม 3.07 .53 ปานกลาง 

 

จากตารางท่ี 4.13 พบวา สาเหตุของปญหาการใชสื่อสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา ตามแผนท่ีวางไว ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน โดยภาพรวม อยูในระดับปานกลาง (µ = 3.07, σ = .53)   เม่ือพิจารณารายขอพบวา  

อยูในระดับปานกลางทุกขอ  ขอท่ีมีคาเฉลี่ยสูงสุดคือ ขาดแคลนงบประมาณในการผลิตหรือจัดซ้ือสื่อ

การเรียนการสอน  (µ = 3.38, σ = .54) รองลงมา คือ ไมมีเวลาในการผลิตสื่อ  (µ = 3.37,             

σ = .81) และขอท่ีมีคาเฉลี่ยต่ําสุดคือ ขาดความรูความเขาใจในการเลือกมาใช  (µ = 2.75,               
σ = .70)   
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 ดานท่ี 5  ผลการวิเคราะห ความตองการในการพัฒนาการใชส่ือการเรียนการสอน

สําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  ของครแูละบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

 

ตารางท่ี 4.14  ความตองการในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรอง

ทางสติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน 

 

ความตองการในการพัฒนา 

การใชส่ือการเรียนการสอน 

µ  σ  แปลความหมาย 

1. ความตองการในการพัฒนาดานการใชสื่อ 3.84 .36 มาก 

2. รูปแบบความตองการในการพัฒนาศักยภาพ    

ดานสื่อการเรียนการสอน 

3.78 .54 มาก 

ภาพรวม 3.81 .45 มาก 

 

จากตารางท่ี 4.14 พบวา ความตองการในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับ

เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 

จังหวัดขอนแกน โดยภาพรวม อยูในระดับมาก  (µ = 3. 81, σ  = .45)   เม่ือพิจารณารายขอ

พบวา อยูในระดับมาก ทุกขอ ขอท่ีมีคาเฉลี่ยสูงท่ีสุดคือ ความตองการในการพัฒนาดานการใชสื่อ

(µ = 3.78, σ  = .54)  และรองลงมาคือ รูปแบบความตองการในการพัฒนาศักยภาพ ดานสื่อการ

เรียนการสอน(µ = 3.78, σ  = .54)   
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ตารางท่ี 4.15  ความตองการในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรอง

ทางสติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน (N =131) 

 

ความตองการในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอน µ  σ  แปลความหมาย 

ความตองการในการพัฒนาดานการใชสื่อ    

1. ดานการเลือกใชสื่อการเรียนการสอน 3.88 .32 มาก 

2. ดานการผลิต การจัดซื้อสื่อการเรียนการสอน 4.09 .29 มาก 

3. ดานการเตรียมการสําหรับการใชสื่อการเรียนการสอน 3.73 .60 มาก 

4. ดานการใชสื่อการเรียนการสอน 3.69 .61 มาก 

5. ดานการประเมินสื่อการเรียนการสอน 3.82 .67 มาก 

รวม 3.84 .36 มาก 

 

จากตารางท่ี 4.15 พบวา ความตองการพัฒนาการใชสื่อสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรอง

ทางสติปญญา ตามแผนท่ีวางไว ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน โดยภาพรวม อยูในระดับมาก  (µ = 3.84,σ = .36)   เม่ือพิจารณารายดาน พบวา             

อยูในระดับมากทุกดาน  ดานท่ีมีคาเฉลี่ยสูงสุดคือ ดานการผลิต การจัดซ้ือสื่อการเรียนการสอน  

(µ = 4.09,σ = .29) รองลงมา คือ ดานการเลือกใชสื่อการเรียนการสอน  (µ = 3.88,σ = .32) 

และขอท่ีมีคาเฉลี่ยต่ําสุดคือ ดานการใชสื่อการเรียนการสอน  (µ = 3.69,σ = .61)   

 

ตารางท่ี 4.16  รูปแบบความตองการในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 

จังหวัดขอนแกน 

 

ความตองการในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอน µ  σ  แปลความหมาย 

รูปแบบความตองการในการพัฒนาศักยภาพดานสื่อการ

เรียนการสอน 

   

1. การอบรมเชิงปฏิบัติการ (workshop) 3.86 .61 มาก 

2. การสัมมนา/การอบรม 3.75 .54 มาก 

3. การศึกษาดูงาน 3.62 .51 มาก 

รวม 3.78 .54 มาก 



 74 

จากตารางท่ี 4.15 พบวา รูปแบบความตองการพัฒนาการใชสื่อสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญา ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

โดยภาพรวม อยูในระดับมาก  (µ = 3.84,σ = .36)  เม่ือพิจารณารายขอ พบวา อยูในระดับมาก

ทุกขอ  ขอท่ีมีคาเฉลี่ยสูงสุดคือ การอบรมเชิงปฏิบัติการ (workshop)  (µ = 3.86,σ  = .61) 

รองลงมา คือ การสัมมนา/การอบรม  (µ = 3.75, σ  = .54) และ การศึกษาดูงาน  (µ = 3.62, 

σ = .51)  ตามลําดับ 

 

ตารางท่ี 4.17  หนวยงานท่ีตองการใหความชวยเหลือในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับ

เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน (N =131) 

 

ความตองการในการพัฒนา 

การใชส่ือการเรียนการสอน 

µ  σ  แปลความหมาย 

หนวยงานท่ีตองการใหชวยเหลือในการ

พัฒนาการใชส่ือการเรียนการสอน 

   

1. ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน 

4.30 .52 มาก 

2. สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ 4.26 .47 มาก 

3. สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 4.08 .66 มาก 

4. หนวยงานเอกชนท่ีเก่ียวของ 4.14 .64 มาก 

ภาพรวม 4.25 .51 มาก 

 

จากตารางท่ี 4.17 พบวา หนวยงานท่ีตองการใหความชวยเหลือในการพัฒนา การใชสื่อ

สําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ตามแผนท่ีวางไว ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษา

พิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน โดยภาพรวม อยูในระดับมาก  (µ = 4.25,σ = .51)     

เม่ือพิจารณารายขอ พบวา อยูในระดับมากทุกขอ  ดานท่ีมีคาเฉลี่ยสูงสุดคือ ศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน (µ = 4.30,σ = .52) รองลงมา คือ สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ  

(µ = 4.26, σ = .47) และ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (µ = 4.08, σ = .66)  

ตามลําดับ 
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ตอนที่ 3  ขอเสนอแนะและขอคิดเห็นอ่ืน ๆ เกี่ยวกับการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับ

เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา  ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษา

พิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ไดรับความคิดเห็นจาก ครูและบุคลากร สังกัดศูนยการศึกษาพิเศษ  

เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน โดยผูตอบแบบสอบถามมีขอเสนอแนะและเพ่ิมเติม แยกเปนความ

คิดเห็นในแตละดาน ดังนี้ 

7.1 ประเภทส่ือการเรียนการสอน 

 7.1.1 ใหเด็กไดมีโอกาสเรียนรูเก่ียวกับสื่อการเรียนการสอนท่ีหลากหลายรูปแบบ 

จํานวน 25 คน 

 7.1.2 ควรจะใชสื่อใหตรงกับเนื้อหาและสอดคลองกับแผนการจัดการเรียนเรียนรู

รายบุคคล จํานวน 48 คน 

 7.1.3 ใชสื่อท่ีเหมาะสมกับประเภทความพิการ จํานวน 17 คน 

7.2 แหลงท่ีมาของส่ือการเรียนการสอน 

 7.2.1 หนวยงานควรใหการสนับสนุนแหลงท่ีมาของสื่อการเรียนการสอนท่ีเพียงพอ 

จํานวน 54 คน 

 7.2.2 ควรมีการอบรมและผลิตสื่อตามความเหมาะสมของสภาพความพิการ   

จํานวน 17 คน 

 7.2.3 สื่อท่ีนํามาใชควรมีความคงทน  แข็งแรงและปลอดภัยสําหรับเด็ก จํานวน 39 คน 

7.3 ข้ันตอนการใชส่ือการเรียนการสอน 

 7.3.1 ควรใชสื่อการเรียนการสอนตามลําดับข้ันตอนท่ีถูกตอง จํานวน 7 คน 

 7.3.2 มีการวางแผนการใชสื่อการเรียนการสอนทุกครั้ง จํานวน 20 คน 

 7.3.3 ควรใชสื่อใหสอดคลองกับความสามารถของเด็ก และตรงตามวัตถุประสงคท่ี

กําหนดไว จํานวน 34 คน 

7.4 ปญหาการใชส่ือการเรียนการสอน 

 7.4.1 สื่อการเรียนการสอนไมหลากหลาย จํานวน 66 คน 

 7.4.2 สื่อบางชนิดไมคงทน ชํารุดเสียหายงาย จํานวน 51 คน 

 7.4.3 สื่อมีจํานวนนอย ไมเพียงพอ จํานวน 74 คน 

 7.4.4 สื่อบางชนิดมีราคาแพง จํานวน 5 คน 

 7.4.5 สื่อบางชนิดใชงานยาก  ครูไมเขาใจวิธีการใชอยางถูกตอง  จํานวน 12 คน 
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7.5 ความตองการในการพัฒนาการใชส่ือการเรียนการสอน 

 7.5.1 ครูผูสอนตองการสื่อท่ีมีความหลากหลายและเหมาะสม จํานวน 25 คน 

 7.5.2 ควรมีสื่อการเรียนการสอนท่ีอยูในสภาพพรอมใชงาน จํานวน 7 คน 

 7.5.3 หนวยงานตนสังกัดควรมีการชวยเหลือ สนับสนุน ใหมีการพัฒนาการใชสื่อ

การเรียนการสอน จํานวน 62 คน 

 7.5.4 หนอยงานตนสังกัด ควรมีการจัดสรรงบประมาณสําหรับ การจัดซ้ือ  ผลิตสื่อ

การเรียนการสอน หรือซอมบํารุงเพ่ือทดแทนสื่อท่ีเสียหายหรือชํารุด จํานวน 68 คน 
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บทท่ี  5 

สรุปการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 

 การวิจัยเรื่องการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครู

และบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9  จังหวัดขอนแกน ผูวิจัยไดวิเคราะหขอมูลจาก

แบบสอบถามและดําเนินการสรุปการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะดังนี้ 

 

1.  สรุปการวิจัย 

 

 1.1 รูปแบบการวิจัย การวิจัยเชิงสํารวจ 

 1.2 วัตถุประสงคการวิจัย 

  1.2.1 วัตถุประสงคท่ัวไป 

  เพ่ือศึกษาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญาของครูศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

  1.2.2 วัตถุประสงคเฉพาะ 

   1) เพ่ือศึกษาประเภทของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

   2) เพ่ือศึกษาแหลงท่ีมาของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรอง

ทางสติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

   3) เพ่ือศึกษาข้ันตอนการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรอง

ทางสติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

   4) เพ่ือศึกษาปญหาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรอง

ทางสติปญญาของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

   5) เพ่ือศึกษาความตองการ ในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็ก

ท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

 1.3 การดําเนินการวิจัย 

  1.3.1 ประชากรท่ีใชในการวิจัย ไดแก ครูและบุคลากร ศูนยการศึกษาพิเศษเขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2558 จํานวน 135 คน    
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  1.3.2 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ไดแกแบบสอบถามสําหรับครูในศูนยการศึกษาพิเศษ

เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน โดยแบงเปน 3 ตอน คือ  

   ตอนท่ี 1 เปนแบบสอบถามเก่ียวกับสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 

   ตอนท่ี 2 การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญา  ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน แบงเปน 6 ดาน

ดังนี้ 

ดานท่ี 1 ประเภทของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 2 แหลงท่ีมาของสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 3 ข้ันตอนของการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษ  เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 4  ปญหาในการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษ  เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 5 การพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษาพิเศษ  เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

   ตอนท่ี 3 แบบสอบถามเก่ียวกับขอคิดเห็นอ่ืนๆ เพ่ิมเติม 

  1.3.3 การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดแจกแบบสอบถามดวยตนเองไปยังประชากร

และเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง ประกอบดวยแบบสอบถามสําหรับ จํานวน 135 ฉบับ ไดรับคืน 

131 ฉบับ มีความสมบูรณทุกฉบับ คิดเปนรอยละ 97.03 

  1.3.4 การวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยไดวิเคราะหขอมูลตามระเบียบวิธีการทางสถิติ 

ประมวลผลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป โดยใชรอยละ คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงแบนมาตรฐาน 

 1.4 สรุปผลการวิจัย 

ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

1.4.1 ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูและบุคลากรเก่ียวกับประเภทของสื่อการ

เรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน พบวา ประเภทของสื่อการเรียนการสอนท่ีครูและบุคลากรใชมากท่ีสุดคือ

สื่ออุปกรณ รองลงมาคืออุปกรณพลศึกษาและนันทนาการ และประเภทท่ีนอยท่ีสุดคือสื่อโสตทัศน  

1.4.2 ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูและบุคลากรเก่ียวกับ แหลงท่ีมาของสื่อการ

เรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขต
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การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน พบวา แหลงท่ีมาท่ีมากสุดคือครูและบุคลากรผลิตเอง  รองลงมาคือสื่อ

สําเร็จรูป  และแหลงท่ีมาท่ีนอยท่ีสุดคือยืมจากหนวยงานอ่ืนๆ 

1.4.3 ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูและบุคลากรเก่ียวกับ ข้ันตอนการใชสื่อการ

เรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน พบวาโดยภาพรวม อยูในระดับมาก เม่ือพิจารณารายขอ  ขอท่ีสูงท่ีสุดคือ 

การประเมิน รองลงมาคือการใชสื่อตามแผนท่ีวางไว และท่ีต่ําท่ีสุดคือมีการเก็บรักษาสื่อการเรียนการสอน  

1.4.4 ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูและบุคลากรเก่ียวกับ ปญหาการใชสื่อการ

เรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  พบวาโดยภาพรวม อยูในระดับปานกลาง  ขอท่ีเปนปญหาสูงท่ีสุด คือ 

การขาดแคลนงบประมาณในการผลิตหรือจัดซ้ือสื่อการเรียนการสอน ปญหารองลงมาคือ ขณะใชสื่อการ

เรียนการสอน สวนขอท่ีเปนปญหาต่ําท่ีสุดคือ การดูแลเก็บรักษา   

1.4.5 ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูและบุคลากรเก่ียวกับ ความตองการในการ

พัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ของครูและบุคลากรศูนย

การศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน พบวาโดยภาพรวม อยูในระดับมาก  เม่ือพิจารณาราย

ขอ  ขอท่ีสูงท่ีสุดคือ ดานการผลิต การจัดซ้ือสื่อการเรียนการสอน  รองลงมา คือ การเลือกใชสื่อการ

เรียนการสอน  และขอท่ีต่ําท่ีสุดคือ ดานการใชสื่อการเรียนการสอน   

 

2.  อภิปรายผล 

 

ผลจากการวิจัย การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของ

ครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9  จังหวัดขอนแกน สามารถสรุปประเด็นสําคัญและ

นํามาอภิปรายผล ไดดังนี้ 

 2.1 ดานประเภทของส่ือการเรียนการสอน  

  ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูและบุคลากรเก่ียวกับประเภทของสื่อการเรียน 

การสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน พบวา ประเภทของสื่อการเรียนการสอนท่ีครูและบุคลากรใชมากท่ีสุดคือ

สื่ออุปกรณ เนื่องจากสื่ออุปกรณมีความหลากหลาย ใชงานงาย หาซ้ือไดงาย สามารถผลิตไดเอง  และมี

ความดึงดูดความสนใจของผูเรียน สอดคลองกับ แนวคิดของ กิดานันท  มะลิทอง  (2543, น. 98) ท่ี

กลาววา การใชสื่อการสอนจะชวยแกปญหาเรื่องของความแตกตางระหวางบุคคล และสื่อจะชวยกระตุน
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และสรางความสนใจใหกับผูเรียน  ทําใหเกิดความสนุกและไมรูสึกเบื่อหนายการเรียน นอกจากนี้ยัง

พบวาประเภทของสื่อการเรียนการสอนท่ีครูและบุคลากรใช   

 2.2 ดานแหลงท่ีมาของส่ือการเรียนการสอน  

  ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูและบุคลากรเก่ียวกับแหลงท่ีมาของสื่อการเรียน

การสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน พบวาดานท่ีสูงสุดคือครูและบุคลากรผลิตเอง  ท้ังนี้เนื่องจาก ครูและ

บุคลากรทุกคนสามารถผลิตสื่อการเรียนการสอนเพ่ือใชในการจัดการเรียนการสอนไดเอง  รวมท้ังในการ

จัดทําแผนการเรียนเฉพาะบุคคลนั้นครูและบุคลากรแตละคนไดทําการประเมินวาเด็กแตละคนมีระดับ

ความสามารถท่ีแตกตางกัน สื่อท่ีใชก็จะตองแตกตางกันออกไป ครูจึงตองมีการผลิตสื่อข้ึนมาใชเอง 

เพ่ือใหตรงกับระดับความสามารถของเด็กแตละคน เปนการดําเนินการตามกฎกระทรวงศึกษาธิการ ท่ี

กําหนดวาแผนซ่ึงกําหนดแนวทางการจัดการศึกษา ท่ีสอดคลองกับความตองการจําเปนพิเศษของคน

พิการ ตลอดจนกําหนดสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาเฉพาะ

บุคคล สอดคลองกับ ผดุง อารยะวิญู (2541, น. 204) ท่ีไดกลาวถึงเหตุผลสําคัญท่ีตองมีแผนการจัด

การศึกษาสําหรับเด็กแตละคน คือ เด็กท่ีมีความตองการพิเศษมีทักษะและความสามารถท่ีแตกตางกัน

มาก การท่ีจะสอนเด็กใหเรียนรูไปพรอมกันในเวลาเดียวกันทีละหลาย ๆ คนคงไมสอดคลองตามความ

ตองการและความสามารถของเด็ก ดังนั้นจึงจําเปนตองมีแผนการศึกษาสําหรับเด็กแตละคน ซ่ึงแผนการ

จัดการศึกษาเฉพาะบุคคลมีประโยชนตอครูผูสอน ผูปกครองและโรงเรียน นอกจากนี้ยังสอดคลองกับนัย

ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ) 

มาตรา 22 ระบุวา “การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนา

ตนเองได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถ

พัฒนาตามธรรมชาติ และเต็มตามศักยภาพ” มาตรา 24 (1) ระบุวา “การจัดกระบวนการเรียนรูจะตอง

จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน โดยคํานึงถึงความ

แตกตางระหวางบุคคล” และมาตรา 10 วรรค 3 ขอ 2 (2) คนพิการท่ีประสงคจะขอรับเงินอุดหนุน ขอ

ยืมเงินเพ่ือจัดซ้ือ มีความตองการจําเปนพิเศษทางการศึกษาตามท่ีกําหนดไวในแผนการศึกษาเฉพาะ

บุคคล   

 2.3 ดานข้ันตอนการใชส่ือการเรียนการสอน  

  ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูและบุคลากรเก่ียวกับข้ันตอนการใชสื่อการเรียน

การสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา พบวาข้ันตอนการใชสื่อ  ดานท่ีสูงท่ีสุดคือ ข้ันการ

ประเมิน  เนื่องจากข้ันตอนของการประเมิน เปนข้ันตอนสําคัญท่ีมีการระบุไวในการจัดทําแผนการจัด

การศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) ท่ีจะตองมีการประเมินพัฒนาการข้ันพ้ืนฐานของเด็กทุกครั้ง ซ่ึงจะมีการ

ระบุไวอยางชัดเจนวาในการสอนจะตองใชสื่อประเภทใด และใชในข้ันตอนใด สอดคลองกับงานวิจัยของ 
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พนารัตน มาลีลัย (2550) ผลการวิจัย พบวา สภาพในการใหบริการสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ 

และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาสําหรับนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษของศูนยการศึกษา

พิเศษจังหวัดสกลนคร คือ ดานการประเมินผลการใหบริการ อยูในระดับมาก   

 2.4 ดานปญหาการใชส่ือการเรียนการสอน  

  ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูและบุคลากรเก่ียวกับปญหาการใชสื่อการเรียน

การสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  พบวาครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษเขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน มีปญหาการใชสื่อ อยูในระดับปานกลาง โดยขอท่ีมีคาเฉลี่ยท่ีสูงท่ีสุดคือ 

เกิดจากการขาดเเคลนงบประมาณในการผลิตหรือจัดซ้ือสื่อการเรียนการสอน  เนื่องจากสื่อสวนใหญเปน

สื่อเฉพาะ ทําใหมีราคาแพง วัสดุท่ีใชในการผลิตหายาก  สอดคลองกับงานวิจัยของ ของ พนารัตน มาลีลัย 

(2550) ซ่ึงพบวาของปญหาของการใชสื่อการเรียนการสอนสวนใหญมาจากการขาดแคลนงบประมาณใน

การผลิตหรือจัดซ้ือสื่อการเรียนการสอน ทําใหตองใชสื่อท่ีเกาหรือมีความชํารุดในการจัดการเรียนการสอน  

2.5 ดานความตองการในการพัฒนาการใชส่ือการเรียนการสอน  

  ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูและบุคลากรเก่ียวกับความตองการในการ

พัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ของครูและบุคลากรศูนย

การศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน พบวาอยูในระดับมาก  ขอท่ีสูงท่ีสุดคือ ดานการผลิต 

การจัดซ้ือสื่อการเรียนการสอน  เนื่องจากครูจะตองมีการผลิตสื่อท่ีใชในการเรียนการสอนเอง จึงตองการ

ท่ีจะพัฒนาทางดานนี้เปนอยางมาก อาจจะดวยการจัดการอบรมการผลิตสื่อ การเลือกสื่อท่ีเหมาะสมจาก

ผูเชี่ยวชาญ เพ่ือใหไดสื่อท่ีหลากหลายและตรงกับความตองการของเด็กแตละคนมี  งบประมาณในการ

จัดซ้ือสื่อ หรือจัดซ้ืออุปกรณในการผลิตสื่อท่ีเพียงพอ  และสอดคลองกับผลการศึกษาวิจัยของ สิทธิศักดิ์  

บูรณเจริญ (2555) ไดศึกษา สภาพ ปญหา ความตองการสื่อการสอนของครูผูสอนดนตรีโรงเรียน

มัธยมศึกษาสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดนครราชสีมา พบวา ความตองการมากท่ีสุดคือ ตองการใหมี

การจัดการอบรมเก่ียวกับการจัดซ้ือสื่อการเรียนการสอนท่ีจําเปน ตองการงบประมาณในการผลิตและ

จัดซ้ือสื่อการสอนเพ่ือการเรียนการสอนตางๆ และสื่อการสอนท่ีตองการมากท่ีสุดคือสื่อมัลติมีเดีย 

 

3.  ขอเสนอแนะ 

 

3.1 ขอเสนอแนะเกี่ยวกับการนําผลการวิจัยไปใช 

  3.1.1 จากการวิจัยพบวา ประเภทของสื่อการเรียนการสอนของครูและบุคลากร 

สําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากร ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9  

จังหวัดขอนแกน สวนมาก ประเภทของสื่อการเรียนการสอนท่ีครูและบุคลากรใชมากท่ีสุดคือสื่ออุปกรณ 
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เนื่องจากสื่ออุปกรณมีความหลากหลาย ใชงานงาย หาซ้ือไดงาย สามารถผลิตไดเอง  และมีความดึงดูด

ความสนใจของผูเรียน จึงควรวางแผนการจัดซ้ือ สื่อ และอุปกรณใหสอดคลองกับความตองการและ

ความจําเปนสําหรับเด็กท่ีบกพรองทางสติปญญา 

   3.1.2 จากการวิจัยพบวา แหลงท่ีมาของสื่อการเรียนการสอน สําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากร ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9  จังหวัดขอนแกน 

สวนมาก สวนมากครูและบุคลากรผลิตเอง ควรมีการจัดการอบรมเพ่ือผลิตสื่อใหตรงกับความตองการ

ของเด็กแตละคน ตามท่ีระบุไวในการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล โดยผูเชี่ยวชาญในการ

ผลิตสื่อแตละประเภท 

  3.1.3 จากการวิจัยพบวา ข้ันตอนการใชสื่อการเรียนการสอน สําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากร ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9  จังหวัดขอนแกน        

ดานท่ีมากท่ีสุดคือ ข้ันการประเมิน  ดังนั้นจึงควรตองมีการประเมินความสามารถของเด็กตามแบบ

ประเมินความสามารถข้ันพ้ืนฐานกอนทุกครั้ง กอนการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล และการ

เลือกใชสื่อสําหรับเด็ก 

   3.1.4 จากการวิจัยพบวา ปญหาการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากร ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9  จังหวัดขอนแกน           

มีปญหาการใชสื่อ อยูในระดับปานกลาง  ดานท่ีมีปญหามากท่ีสุดคือ ขาดเเคลนงบประมาณในการผลิต

หรือจัดซ้ือสื่อการเรียนการสอน  ดังนั้น ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9  จังหวัดขอนแกน ควร

ดําเนินโครงการฝกอบรมการใชสื่อใหตอเนื่อง เพ่ือเพ่ิมความรู ความเขาใจเก่ียวกับการตรวจสอบและ

ประเมินผลการใชสื่อ  

3.1.5 จากการวิจัยพบวา ความตองการในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอน  

สําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากร ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9  

จังหวัดขอนแกน สวนมาก ครูและบุคลากร มีความตองการในการพัฒนาการมากท่ีสุดคือ ดานการผลิต 

การจัดซ้ือสื่อการเรียนการดวยการจัดการอบรมการผลิตสื่อจากผูเชี่ยวชาญ ดังนั้นเพ่ือใหไดสื่อท่ี

หลากหลายและตรงกับความตองการของเด็กแตละคนมีงบประมาณในการจัดซ้ือสื่อ หรือจัดซ้ืออุปกรณ

ในการผลิตสื่อท่ีเพียงพอ ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 ควรวางแผนในระยะสั้น และระยะยาวให

ครูและบุคลากร มีโอการไดเขารับการฝกอบรมการผลิต การใชสื่อท่ีเหมาะสมกับสาขาความพิการของ

เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา เพ่ือใหครูมีความสามารถในการผลิต และการจัดซ้ือสื่อการเรียน 

การสอน 
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 3.2 ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 

  3.2.1 ผลการวิจัยพบวา ครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน มีความตองการการพัฒนาการใชสื่อ ดังนั้นจึงควรมีการวิจัยเชิงสํารวจถึงสมรรถนะในการใชสื่อ

ของครูและบุคลากร เพ่ือพัฒนาทักษะและความสามารถของครูและบุคลากร 
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ภาคผนวก ก 

รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจเครื่องมือวิจัย 
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ผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเคร่ืองมือ 

 

 

ในการวิจัยครั้งนี้ มีผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือ ดังนี้ 

 

1. รองศาสตราจารย ดร. สิทธิพล  อาจอินทร 

    ปจจุบันดํารงตําแหนง  รองคณบดีคณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยขอนแกน 

 

2. ดร. พจนา  ธุรนนท 

    ปจจุบันดํารงตําแหนง  รองผูอํานวยการศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

 

3. นางวิชุดา  โชคภูเขียว 

    ปจจุบันดํารงตําแหนง  รองผูอํานวยการโรงเรียนโสตศึกษา ขอนแกน 

 

4. ดร. พงษลัดดา  รักณรงค 

    ปจจุบันดํารงตําแหนง  ศึกษานิเทศก สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาขอนแกน เขต 1 

 

5. ดร. สิรินันท  สุรไพฑูรย แซผุง 

    ปจจุบันดํารงตําแหนง  ครู ค.ศ.3 ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 
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ภาคผนวก ข 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
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แบบสอบถามเพ่ือการวิจัย 

เรื่อง การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากร 

ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

  

คําช้ีแจง 

 1. แบบสอบถามฉบับนี้เปนสวนหนึ่งของเครื่องมือท่ีใชในการทําวิจัย เรื่อง การใชสื่อการเรียน

การสอน สําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากร ศูนยการศึกษาพิเศษ เขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาสภาพปญหาและความตองการในการ

พัฒนาใชสื่อการเรียนการสอนของครูและบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัด

ขอนแกน ในปจจุบัน 

 2. แบบสอบถามฉบับนี้แบงเปน 3 ตอน คือ 

ตอนท่ี 1 เปนแบบสอบถามเก่ียวกับสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 

ตอนท่ี 2 การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  ของครู

และบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน แบงเปน 6 ดานดังนี้ 

ดานท่ี 1 ประเภทของสื่อการเรียนการสอนของครูและบุคลากรในศูนยการศึกษา

พิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 2 แหลงท่ีมาของสื่อการเรียนการสอนในศูนยการศึกษาพิเศษเขต

การศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 3 ข้ันตอนของการใชสื่อการเรียนการสอนของครูและบุคลากรในศูนย

การศึกษาพิเศษ  เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 4  ปญหาในการใชสื่อการเรียนการสอนของครูและบุคลากรในศูนย

การศึกษาพิเศษ  เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ดานท่ี 5 การพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอนของครูและบุคลากรในศูนย

การศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

ตอนท่ี 3 แบบสอบถามเก่ียวกับขอคิดเห็นอ่ืนๆ เพ่ิมเติม  

3. ระดับการประเมินความคิดเห็นแบงเปน 5 ระดับ ดังนี้ 

 ระดับ 5   หมายถึง   มากท่ีสุด 

 ระดับ 4   หมายถึง   มาก 

 ระดับ 3   หมายถึง   ปานกลาง 

 ระดับ 4   หมายถึง   นอย 

 ระดับ 1   หมายถึง   นอยท่ีสุด 
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 4. โปรดตอบแบบสอบถามตามความเปนจริงใหครบทุกตอนและทุกขอ คําตอบท่ีไดรับในครั้งนี้     

ใชสําหรับการวิจัยเทานั้น ซ่ึงจะไมสงผลกับงานและหนาท่ีของทานแตประการใด 

 ผูวิจัยหวังเปนอยางยิ่งวาจะไดรับความรวมมือจากทานดวยดี จึงขอขอบพระคุณทุกทานมา 

ณ โอกาสนี้ 

 

นางสาวพิชญา  พิมพสุข 

ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 

จังหวัดขอนแกน 
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ตอนที่ 1  ขอมูลทั่วไปเกีย่วกับผูตอบแบบสอบถาม 

 

คําชี้แจง  โปรดกาเครื่องหมาย √ ลงใน (  ) หนาขอความท่ีตรงกับความเปนจริง 

 

1. เพศ (   ) ชาย    (   ) หญิง 

2. ตําแหนง 

 (   ) ผูบริหาร    (   ) คร ู

 (   ) บุคลากรอ่ืนๆ 

3. คุณวุฒิทางการศึกษา 

 (   ) ต่ํากวาปริญญาตรี   (   ) ปริญญาตรี 

 (   ) ปริญญาโทหรือสูงกวา 

4.. ประสบการณดานการสอน 

 (   ) ต่ํากวา 5 ป    (   ) 5-10 ป 

 (   ) 11-15 ป    (   ) 16 ปข้ึนไป 

5. สาขาท่ีรับผิดชอบสอน (ตอบไดมากกวา 1 ขอ) 

 (   ) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการเห็น (   ) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน  

 (   ) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา (   ) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางรางกายหรือ

การเคลื่อนไหวหรือสุขภาพ 

 (   ) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู (   ) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการพูดและ

ภาษา 

 (   ) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางพฤติกรรมหรืออารมณ 

 (   ) บุคคลออทิสติก   (   ) บุคคลพิการซอน 
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ตอนที่ 2  การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา    

ของครู และบุคลากรศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

 

ดานท่ี 1 ประเภทของส่ือการเรียนการสอน 

1. สื่อประเภทใดท่ีทานใชในการจัดการเรียนการสอน (ตอบไดมากกวา 1 ขอ) 

(   ) สื่อสิ่งพิมพ    

(   ) สื่อโสตทัศน - 

(   ) สื่อคอมพิวเตอรและการใชคอมพิวเตอร 

(   ) สื่ออุปกรณ  

(   ) สื่อกิจกรรม - บริการสอนเสริม - บริการฝกพูดและแกไขการพูด 

 - บริการกายภาพบําบัด - บริการฝกทักษะการสื่อสาร 

 - บริการกิจกรรมบําบัด - บริการดนตรีบําบัดและดนตรีเพ่ือการพัฒนา 

 - บริการศิลปะบําบัดและศิลปะเพ่ือการพัฒนา  

- บริการพฤติกรรมบําบัดและแกไขพฤติกรรม 

(   ) อุปกรณพละศึกษาและนันทนาการ  

(   ) อุปกรณชวยในการดําเนินชีวิตประจําวัน 

(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ....................................................................................................................... 

 

ดานท่ี 2 แหลงท่ีมาของส่ือการเรียนการสอน 

1.  แหลงท่ีมาของสื่อการเรียนการสอนท่ีทานใช (ตอบไดมากกวา 1 ขอ) 

 (   ) ผลิตเอง    (   ) สื่อสําเร็จรูป 

 (   ) ยืมจากเพ่ือนครู   (   ) สืบคนจาก Internet 

 (   ) ยืมจากหนวยงานอ่ืนๆ  (   ) ใชวัสดุทองถ่ิน 

 (   ) สําเนาเอกสาร/สื่อตนฉบับ  (   ) มีผูเชี่ยวชาญในการผลิตสื่อ 

 (   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ....................................................................................................................... 
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2. ทานมีความสามารถในการออกแบบและหรือผลิตสื่อประเภทใด 

 ระดับ 5  หมายถึง  มากท่ีสุด 4  หมายถึง  มาก  3  หมายถึง  ปานกลาง  

4  หมายถึง  นอย  1  หมายถึง  นอยท่ีสุด 

 

ประเภทส่ือ 
ระดับความสามารถ 

5 4 3 2 1 

อุปกรณชวยในการเขียน      

อุปกรณพละศึกษาและนันทนาการ      

คอมพิวเตอรและการใชคอมพิวเตอร      

อุปกรณชวยในการดําเนินชีวิตประจําวัน      

สื่อการเรียนรู      

บริการสอนเสริม      

บริการฝกพูดและแกไขการพูด      

บริการกายภาพบําบัด      

บริการฝกทักษะการสื่อสาร      

บริการกิจกรรมบําบัด      

บริการดนตรีบําบัดและดนตรีเพ่ือการพัฒนา      

บริการศิลปะบําบัดและศิลปะเพ่ือการพัฒนา       

บริการพฤติกรรมบําบัดและแกไขพฤติกรรม      

อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ...................................................................................      
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ดานท่ี 3 ข้ันตอนการใชส่ือการเรียนการสอน 

 ทานดําเนินการในข้ันตอนการใชสื่อการเรียนการสอนแตละข้ันในระดับใด 

 ระดับ 5  หมายถึง  มากท่ีสุด 4  หมายถึง  มาก  3  หมายถึง  ปานกลาง  

4  หมายถึง  นอย  1  หมายถึง  นอยท่ีสุด 

 

ขั้นตอน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1. ข้ันวางแผน      

- มีการวางแผนการใชสื่อโดยใชแบบประเมินความสามารถข้ัน

พ้ืนฐาน 

     

- มีการวางแผนการใชสื่อโดยการจดัทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล      

- มีการวางแผนการใชสื่อโดยมีการปรึกษาผูบริหาร       

- มีการวางแผนการใชสื่อโดยมีการปรึกษาฝายวิชาการ      

- มีการวางแผนการใชสื่อโดยมีการปรึกษาผูเช่ียวชาญ      

2. ข้ันเตรียมการ      

- มีการเตรียมการจดัซื้อ สื่อการเรียนการสอน      

- มีการเตรียมการผลติสื่อการเรียนการสอน      

- มีการเตรียมการจดัทําคูปองการศกึษา      

3. มีการใชสื่อตามแผนท่ีวางไว      

- มีการใชตรงตามเน้ือหาและวัตถุประสงคท่ีวางไว      

- มีการใชตรงตามกิจกรรมการสอนท่ีกําหนด      

- มีการใชสอดคลองกับลักษณะความพิการของผูเรยีน      

- มีการใชเพ่ือพัฒนาศักยภาพของผูเรียน      

4. การประเมิน      

- มีการประเมินกอนเรียน      

- มีการประเมินระหวางเรียน      

- มีการประเมินหลังเรียน      

5. มีการเก็บรักษาสื่อการเรียนการสอน      

- การเก็บรักษาท่ีผูเรยีน      

- เก็บรักษาท่ีสถานศึกษา      

(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ....................................................................      
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ดานท่ี 4 ปญหาการใชส่ือการเรียนการสอน 

 จากการใชสื่อการเรียนการสอนของทาน กรุณาระบุระดับและรูปแบบของปญหาท่ีเกิดข้ึนใน

ดานตางๆ ดังนี้ 

 ระดับ 5  หมายถึง  มากท่ีสุด 4  หมายถึง  มาก  3  หมายถึง  ปานกลาง  

4  หมายถึง  นอย  1  หมายถึง  นอยท่ีสุด 

 

1. ในการใชสื่อการเรียนการสอนทานมีปญหาข้ันตอนการใชในขอใดมากท่ีสุด 
 

ปญหาดานขั้นตอน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

ปญหาในการเลือกใชสื่อใหเหมาะสมกับเน้ือหา      

ปญหาในการเตรียมอุปกรณ และเครื่องมือตางๆใหพรอมในการใชสอน      

ปญหาในการออกแบบและการใชสื่อใหเหมาะสม และสอดคลองกับทักษะ      

ปญหาในขณะใชสื่อการเรียนการสอน      

ปญหาในการตรวจสอบและประเมินผลการใชสื่อ      

ปญหาในการดแูลเก็บรักษา      

(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ....................................................................      

 

2. ปญหาในการใชสื่อการเรียนการสอนของทานเกิดเนื่องจากสาเหตุใด 
 

สาเหตุของปญหา 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

ขาดทักษะในการใชสื่อ      

ขาดความรูความเขาใจในการเลือกมาใช      

ไมมีความสามารถในการผลิตสื่อการเรยีนการสอนดวยตนเอง      

ไมมีแหลงใหบริการยืมสื่อมาใช      

ขาดแคลนงบประมาณในการผลติหรือจัดซื้อสื่อการเรียนการสอน      

ไมมเีวลาในการผลติสื่อ      

ไมไดรบัการสนับสนุนจากผูบริหาร      

(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ....................................................................      
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ดานท่ี 5 ความตองการในการพัฒนาการใชส่ือการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความ

บกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากร ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

 ระดับ 5  หมายถึง  มากท่ีสุด 4  หมายถึง  มาก  3  หมายถึง  ปานกลาง  

4  หมายถึง  นอย  1  หมายถึง  นอยท่ีสุด 

 

1. ทานตองการพัฒนาดานการใชสื่อการเรียนการสอนดานใด 
 

ความตองการดานการพัฒนาใชสื่อการเรียนการสอน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1. ดานการเลือกใชสื่อการเรยีนการสอน      

2. ดานการผลิต การจัดซื้อสื่อการเรียนการสอน      

3. ดานการเตรียมการสาํหรับการใชสื่อการเรยีนการสอน      

4. ดานการใชสื่อการเรียนการสอน      

5. ดานการประเมินสื่อการเรียนการสอน       

(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ....................................................................      

 

2. รูปแบบใดท่ีทานตองการในการพัฒนาศักยภาพดานสื่อการเรียนการสอนของทาน 
 

รูปแบบในการพัฒนา 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

การอบรมเชิงปฏิบัติการ (workshop)      

การสัมมนา/การอบรม      

การศึกษาดูงาน      

(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ....................................................................      

 

3. หนวยงานท่ีทานตองการใหชวยเหลือดานการพัฒนาศักยภาพดานสื่อการเรียนการสอน 
 

หนวยงาน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน      

สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ      

สพฐ.      

หนวยงานเอกชนท่ีเก่ียวของ      

(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ....................................................................      
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ตอนที่ 3 ขอเสนอแนะเพ่ิมเติมเกี่ยวกับเร่ืองการเลือกใชสื่อการเรียนการสอน 

 

 3.1 ประเภทสื่อการเรียนการสอน 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 3.2  แหลงท่ีมาของสื่อการเรียนการสอน 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

3.3ข้ันตอนการใชสื่อการเรียนการสอน 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 3.4 ปญหาการใชสื่อการเรียนการสอน 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 3.5 ความตองการในการพัฒนาการใชสื่อการเรียนการสอน 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

 

 

 

ขอขอบคุณท่ีใหความรวมมือในการตอบแบบสอบถาม 
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ภาคผนวก ค 

ผลการประเมินคุณภาพของแบบสอบถาม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



104 

แบบประเมินคุณภาพของแบบสอบถาม 

เรื่อง การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากร  

ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  

 

คําชี้แจง  โปรดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับระดับคุณภาพของแบบสอบถามฉบับนี้ในภาพรวมมี

คุณภาพอยูในระดับใด โดยทําเครื่องหมาย  ลงในชองท่ีตรงกับความเปนจริง ดังนี้ 

 (     )  ดีมาก 

 (     )  ด ี

 (     )  ปานกลาง เพราะ .......................................................................................................... 

 (     )  ปรับปรุง เพราะ............................................................................................................. 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

ขอเสนอแนะเพ่ิมเติม 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

 

 

 

     ลงชื่อ ..............................................................ผูประเมิน 

                                         (ดร. พจนา  ธุระนนท) 
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แบบประเมินคุณภาพของแบบสอบถาม 

เรื่อง การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากร  

ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  

 

คําชี้แจง  โปรดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับระดับคุณภาพของแบบสอบถามฉบับนี้ในภาพรวมมี

คุณภาพอยูในระดับใด โดยทําเครื่องหมาย  ลงในชองท่ีตรงกับความเปนจริง ดังนี้ 

 (     )  ดีมาก 

 (     )  ด ี

 (     )  ปานกลาง เพราะ .......................................................................................................... 

 (     )  ปรับปรุง เพราะ............................................................................................................. 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

ขอเสนอแนะเพ่ิมเติม 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

 

 

 

     ลงชื่อ ..............................................................ผูประเมิน 

            (นางวิชุดา  โชคภูเขียว) 
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แบบประเมินคุณภาพของแบบสอบถาม 

เรื่อง การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากร  

ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  

 

คําชี้แจง  โปรดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับระดับคุณภาพของแบบสอบถามฉบับนี้ในภาพรวมมี

คุณภาพอยูในระดับใด โดยทําเครื่องหมาย  ลงในชองท่ีตรงกับความเปนจริง ดังนี้ 

 (     )  ดีมาก 

 (     )  ด ี

 (     )  ปานกลาง เพราะ .......................................................................................................... 

 (     )  ปรับปรุง เพราะ............................................................................................................. 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

ขอเสนอแนะเพ่ิมเติม 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

 

 

 

     ลงชื่อ ..............................................................ผูประเมิน 

      (ดร. สิรินันท  สุรไพฑูรย  แซผุง) 
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แบบประเมินคุณภาพของแบบสอบถาม 

เรื่อง การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากร  

ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  

 

คําชี้แจง  โปรดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับระดับคุณภาพของแบบสอบถามฉบับนี้ในภาพรวมมี

คุณภาพอยูในระดับใด โดยทําเครื่องหมาย  ลงในชองท่ีตรงกับความเปนจริง ดังนี้ 

 (     )  ดีมาก 

 (     )  ด ี

 (     )  ปานกลาง เพราะ .......................................................................................................... 

 (     )  ปรับปรุง เพราะ............................................................................................................. 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

ขอเสนอแนะเพ่ิมเติม 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

 

 

 

     ลงชื่อ ..............................................................ผูประเมิน 

         (รองศาสตราจารย ดร .สิทธิพล  อาจอินทร) 
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แบบประเมินคุณภาพของแบบสอบถาม 

เรื่อง การใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาของครูและบุคลากร  

ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน  

 

คําชี้แจง  โปรดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับระดับคุณภาพของแบบสอบถามฉบับนี้ในภาพรวมมี

คุณภาพอยูในระดับใด โดยทําเครื่องหมาย  ลงในชองท่ีตรงกับความเปนจริง ดังนี้ 

 (     )  ดีมาก 

 (     )  ด ี

 (     )  ปานกลาง เพราะ .......................................................................................................... 

 (     )  ปรับปรุง เพราะ............................................................................................................. 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

ขอเสนอแนะเพ่ิมเติม 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

 

 

 

     ลงชื่อ ..............................................................ผูประเมิน 

          (ดร. พงษลัดดา  รักณรงค) 
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ภาคผนวก ง 

ผลการวิเคราะหความสอดคลองผูทรงคุณวุฒิ 
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แบบแสดงความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิท่ีมีตอแบบสอบถาม เพ่ือหาคา IOC 

 

จากแบบสอบถามเพ่ือการวิจัย เรื่องการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทาง

สติปญญาของครูและบุคลากร  ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9  จังหวัดขอนแกน 

ผูวิจัย นางสาวพิชญา  พิมพสุข 

 

คําช้ีแจง  แบบประเมินฉบับนี้ใหทานในฐานะผูทรงคุณวุฒิเพ่ือพิจารณาขอคําถามสําหรับการวิจัย   

แตละขอวามีความเหมาะสมกับเนื้อหาสาระในการวิจัยหรือไม โดย 

1. ถาเห็นวาสอดคลอง โปรดทําเครื่องหมาย  ลงในชอง +1 

2. ถาไมแนใจวาสอดคลอง โปรดทําเครื่องหมาย  ลงในชอง 0 

3. ถาเห็นวาไมสอดคลอง โปรดทําเครื่องหมาย  ลงในชอง -1 

 

ดานท่ี 2 แหลงท่ีมาของส่ือการเรียนการสอน 
 

ประเภทส่ือ 
ความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 5 ทาน 

1 2 3 4 5 คาเฉล่ีย (%) 

อุปกรณชวยในการเขียน 1 1 1 1 1 1 

อุปกรณพละศึกษาและนันทนาการ 1 1 1 1 1 1 

คอมพิวเตอรและการใชคอมพิวเตอร 1 1 0 1 1 0.80 

อุปกรณชวยในการดําเนินชีวิตประจําวัน 1 1 1 1  1 1 

สื่อการเรียนรู 1 1 1 0 1 0.80 

บริการฝกพูดและแกไขการพูด 1 1 1 1 1 1 

บริการสอนเสริม 1 1 1 1 1 1 

บริการกายภาพบําบัด 1 1 1 1  1 1 

บริการฝกทักษะการสื่อสาร 0 1 1 1 1 0.80 

บริการกิจกรรมบําบัด 1 1 1 1 1 1 

บริการดนตรีบําบัดและดนตรีเพ่ือการพัฒนา 1 1 1 1 1 1 

บริการศิลปะบําบัดและศิลปะเพ่ือการพัฒนา 1 1 1 1  1 1 

บริการพฤติกรรมบําบัดและแกไขพฤติกรรม 1 1 1 1 1 1 

อ่ืนๆ (โปรดระบุ).............................................. 0 0 0 0  0 0% 
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ตอนที่ 4  ข้ันตอนการใชสื่อการเรียนการสอน 

 

ขั้นตอน 
ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน 

1 2 3 4 5 คาเฉลี่ย (%) 

1. ข้ันวางแผน       

- มีการวางแผนการใชสื่อโดยใชแบบประเมินความ

ข้ันพ้ืนฐาน 

1 1 1 1 1 1 

- มีการวางแผนการใชสื่อโดยการจดัทําแผนการศึก

บุคคล 

1 1 1 1  1 1 

- มีการวางแผนการใชสื่อโดยมีการปรึกษาผูบริหาร  1 1 1 1 1 1 

- มีการวางแผนการใชสื่อโดยมีการปรึกษาฝายวิชา  1 1 1 1  1 1 

- มีการวางแผนการใชสื่อโดยมีการปรึกษาผูเช่ียวช  1 1 1 0  1 0.80 

2. ข้ันเตรียมการ       

- มีการเตรียมการจดัซื้อ สื่อการเรียนการสอน 1 1 1 1  1 1 

- มีการเตรยีมการผลติสื่อการเรียนการสอน 1 1 1 1  1 1 

- มีการเตรียมการจดัทําคูปองการศกึษา 1 1 1 1 0 0.80 

3. มีการใชสื่อตามแผนท่ีวางไว       

- มีการใชตรงตามเน้ือหาและวัตถุประสงคท่ีวางไว 1 1 1 1  1 1 

- มีการใชตรงตามกิจกรรมการสอนท่ีกําหนด 1 1 1 1  1 1 

- มีการใชสอดคลองกับลักษณะความพิการของผูเรี  1 1 1 1  1 1 

- มีการใชเพ่ือพัฒนาศักยภาพของผูเรียน 1 1 1 1  1 1 

4. การประเมิน       

- มีการประเมินกอนเรียน 1 1 1 1  1 1 

- มีการประเมินระหวางเรียน 1 1 1 1  1 1 

- มีการประเมินหลังเรียน 1 1 1 1  1 1 

5. มีการเก็บรักษาสื่อการเรียนการสอน       

- การเก็บรักษาท่ีผูเรยีน 1 1 1 0  1 80 

- เก็บรักษาท่ีสถานศึกษา 1 1 1 1  1 1 

(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ..................................... 0 0 0 0  0 0 
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ดานท่ี 4 ปญหาการใชส่ือการเรียนการสอน 

 

ข้ันตอน 
ความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 5 ทาน 

1 2 3 4 5 คาเฉล่ีย (%) 

ปญหาดานข้ันตอน       

ปญหาในการเลือกใชสื่อใหเหมาะสมกับเนื้อหา 1 1 1 1  1 1 

ปญหาในการเตรียมอุปกรณ และเครื่องมือตางๆ

ในการใชสอน 

1 1 1 1  1 1 

ปญหาในการออกแบบและการใชสื่อใหเหมาะส  

สอดคลองกับทักษะ 

1 1 1 1  1 1 

ปญหาในขณะใชสื่อการเรียนการสอน 1 1 1 1  1 1 

ปญหาในการตรวจสอบและประเมินผลการใชสื่  1 1 1 1  1 1 

ปญหาในการดูแลเก็บรักษา 1 1 1 1  1 1 

(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ..................................... 0 0 0 0  0 0 

สาเหตุของปญหา       

ขาดทักษะในการใชสื่อ 1 1 1 1  1 1 

ขาดความรูความเขาใจในการเลือกมาใช 1 1 1 1  1 1 

ไมมีความสามารถในการผลิตสื่อการเรียนการสอ

ตนเอง 

1 1 1 1  1 1 

ไมมีแหลงใหบริการยืมสื่อมาใช 1 1 1 0  1 0.80 

ขาดแคลนงบประมาณในการผลิตหรือจัดซ้ือสื่อ 

การเรียนการสอน 

1 1 1 1  1 1 

ไมมีเวลาในการผลิตสื่อ 1 1 1 1  1 1 

ไมไดรับการสนับสนุนจากผูบริหาร 1 1 1 1  1 1 

(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ..................................... 0 0 0 0   0 0 
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ดานท่ี 5 ความตองการในการพัฒนาการใชส่ือการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรอง

สติปญญาของครูและบุคลากร ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 

 

ความตองการในการพัฒนา 
ความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 5 ทาน 

1 2 3 4 5 คาเฉล่ีย (%) 

ความตองการดานการพัฒนาใชส่ือการเรียนก        

1. ดานการเลือกใชสื่อการเรียนการสอน 1 1 1 1  1 1 

2. ดานการผลิต การจัดซ้ือสื่อการเรียนการสอน 1 1 1 1  1 1 

3. ดานการเตรียมการสําหรับการใชสื่อ            

การเรียนการสอน 

1 0 1 1  1 0.80 

4. ดานการใชสื่อการเรียนการสอน 1 1 1 1  1 1 

5. ดานการประเมินสื่อการเรียนการสอน  1 1 1 1  1 1 

(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ..................................... 1 1 1 1  1 1 

รูปแบบในการพัฒนา       

การอบรมเชิงปฏิบัติการ (workshop) 1 1 1 1  1 1 

การสัมมนา/การอบรม 1 1 1 1  1 1 

การศึกษาดูงาน 1 1 1 1  1 1 

(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ..................................... 0 0 0 0 0 0 

หนวยงาน       

ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 9      

จังหวัดขอนแกน 

1 1 1 1  1 1 

สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ 1 1 1 1  1 1 

สพฐ. 1 1 1 1  1 1 

หนวยงานเอกชนท่ีเก่ียวของ 1 1 1 1  1 1 

(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ..................................... 0 0 0 0 0 0 
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 ประวัติผูศึกษา  

 

 

ช่ือ นางสาวพิชญา  พิมพสุข 

วัน เดือน ปเกิด 3  พฤศจิกายน  2530 

สถานท่ีเกิด จังหวัดขอนแกน 

ประวัติการศึกษา นิติศาสตรบัณทิต  มหาวิทยาลัยขอนแกน  พ.ศ. 2553 

สถานท่ีทํางาน ศูนยการศึกษาพิเศษเขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน 
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