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บทคัดย่อ 
 
 การวิจัยครั้งนี้มีวตัถุประสงค์เพื่อ (1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ เรื่องสารในชีวิตประจ าวันของนักเรียน ที่ไดร้ับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม 
กับนักเรียนที่ได้รับการสอนแบบปกติ (2) เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรยีน ท่ีได้รับการสอน
ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม  กับนักเรียนที่ได้รับการสอนแบบปกต ิและ (3) เปรียบเทียบ
ความสามารถในการคดิวิเคราะห์ของนักเรียน ที่ได้รบัการสอนตามแนวคิด วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม 
ระหว่างก่อนและหลังเรียน 
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านหนองกุงวิทยาคาร 
จ านวน 1 ห้องเรียน  20 คน และนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านหนองหิน จ านวน 1 ห้องเรียน 20 คน 
ได้มาโดยการสุม่แบบกลุม่แล้วจับฉลากให้ห้องหนึ่งเป็นกลุ่มทดลองโดยใช้วิธีการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยี และสังคม  และอีกห้องหนึ่งเป็นกลุ่มควบคุมโดยใช้วิธีการสอนแบบปกติ เครื่องมือที่ใช้ในวิจัยได้แก่  
(1) แผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดวิทยาศาสตรเ์ทคโนโลยี และสงัคม  (2) แผนการจัดการเรียนรู้ดว้ยวิธีการสอน
แบบปกติ (3) แบบทดสอบวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนและ (4) แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ สถิติที่ใช้ใน
การวิเคราะห์ข้อมลู ได้แก่ ค่าเฉลีย่ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที 
 ผลการวิจัยปรากฏว่า (1) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน ของ
นักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม  สูงกว่าของนักเรียนท่ีเรียนด้วย
วิธีการสอนแบบปกติ อย่างมีนยัส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (2) ความสามารถในการคดิวิเคราะห์ของนักเรียน ที่เรยีน
ด้วยวิธีการสอนตามแนวคดิวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม สูงกว่าของนักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการสอนแบบปกติ 
อย่างมีนัยส าคญัทางสถิติทีร่ะดับ .05 และ (3) ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน ที่เรียนดว้ยวิธีการสอน
ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคม  หลังเรียน สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคญัทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
 
 
 
 
ค าส าคัญ วิธีการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
 ความสามารถในการคดิวิเคราะห ์ ประถมศึกษา 



 จ 

Thesis title: The Effects of Using the Science Technology and Society (STS) 

Teaching Approach in the Topic of Substances in Daily Life on Science 

Learning Achievement and  Analytical Thinking Ability of Prathom 

Suksa VI Students in the  Sixth School Cluster, Sila Group, under Khon 

Kaen Primary Education Service Area Office 1  

Researcher: Mrs. Warangkana Boonnom; ID: 2572000368; 

Degree: Master of Education (Science Educational);  

Thesis advisors: (1) Dr. Nuanjid Chaowakeratipong, Associate Professor; 

(2) Dr. Duongdearn Pinsuwan Assistant Professor; Academic year: 2016 

 

 

Abstract 
 

The purposes of this research were (1) to compare science learning 

achievement  of students who were taught by the science technology and society 

teaching method  in the topic of Substances in Daily Life with that of students who 

were taught by traditional teaching; (2) to compare analytical thinking ability in 

science of students who were taught by the science technology and society teaching 

method  with that of students who were taught by traditional teaching; and (3) to 

compare the ability of analytical thinking in science of students who were taught by 

the science technology and society teaching method before and after learning   

The research sample consisted of 20 Prathom Suksa VI students in one 

classroom of Nong Kung Wittayakan School and 20 Prathom Suksa VI students in 

one classroom of Nong Hin School, obtained by cluster sampling. Then one of 

classrooms was randomly assigned as the experimental group to be taught by the 

science technology and society teaching method; while the other classroom, the 

control group to be taught by traditional teaching. The employed research instruments 

included (1) learning management plans for the science technology and society (STS) 

teaching method; (2) learning management plans for traditional teaching; (3) an 

achievement test; and (4) an assessment scale for analytical thinking ability in 

science. Statistics for data analysis were the mean, standard deviation, and t-test. 

 Research findings indicated that (1) learning achievement in the topic of 

Substances in Daily Life of students who were taught by the science technology and 

society teaching method was significantly higher than that of the students who were 

taught by traditional teaching at the .05 level; (2) analytical thinking ability in science 

of students who were taught by the science technology and society teaching method 

was significantly higher than that of the students who were taught by traditional 

teaching at the .05 level; and (3) the post-learning analytical thinking ability in 

science of students who were taught by the science technology and society teaching 

method was significantly higher than their pre-learning counterpart ability at the .05 

level.  
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    เรื่อง สารในชีวิตประจ าวัน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  119 
 ง แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลังเรียน 
   ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 126 
 จ ข้อมูลที่ได้จากการเก็บรวบรวม 153 
ประวัติผู้วิจัย   172 
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บทท่ี  1 

บทนํา 
 

 

1.  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 

 ปจจุบันวิทยาศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งเพราะวิทยาศาสตรเก่ียวของกับทุกคน ท้ังในการ

ดํารงชีวิตประจําวันและการทํางาน ตลอดจนสิ่งท่ีเอ้ืออํานวยความสะดวกตางๆ ในการทํางาน เชน 

เทคโนโลยี เครื่องมือ เครื่องใช และผลผลิตท่ีมนุษยไดรับเพ่ืออํานวยความสะดวกในชีวิตและการ

ทํางาน โดยเฉพาะในศตวรรษท่ี 21 ซ่ึงใหความสําคัญของการศึกษาวิทยาศาสตรเปนอยางมาก และได

มีการกําหนดวัตถุประสงคไวสองประการคือ เพ่ือเตรียมประชาชนใหสามารถอยูในสังคมวิทยาศาสตร

ได และเพ่ือเตรียมสรางทรัพยากรบุคคลท่ีมีคุณภาพสําหรับสรางผลงานทางวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีเพ่ือเพ่ิมสมรรถนะของชาติเศรษฐกิจ และการแขงขันในประชาคมโลก (สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน. 2552: 92) สอดคลองกับรายงานกระทรวงวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสิ่งแวดลอม (2541: 39) ท่ีระบุวา วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เปนองคประกอบ

สําคัญของสังคมมนุษยสมัยใหม วิทยาศาสตรจะชวยยกระดับมาตรฐานความเปนอยูของประชาชนให

สูงข้ึน เพราะความรูวิทยาศาสตรจะชวยใหมนุษยไดพัฒนา วิธีการคิด ใหมีความเปนเหตุผล คิด

สรางสรรค คิดวิเคราะห มีทักษะสําคัญในการคนควาหาความรู มีความสามารถในการคิดแกปญหา 

อยางเปนระบบสามารถตัดสินใจโดยใชขอมูลท่ีหลากหลาย ดังนั้นทุกคนจึงจําเปนตองไดรับการพัฒนา

ใหมีความรูวิทยาศาสตร เพ่ือท่ีจะมีความรูความเขาใจในธรรมชาติ และเทคโนโลยีท่ีมนุษยสรางสรรค

ข้ึน สามารถนําความรูไปใชอยางมีเหตุผล สรางสรรค และมีคุณธรรม  

 ความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีสวนในการพัฒนาสังคมและมีผลตอการ

เปลี่ยนแปลงทางสังคมอยางรวดเร็วมาก ความรูวิทยาศาสตรชวยในการพัฒนาคุณภาพชีวิตท่ีดีข้ึน 

และยังชวยใหคนมีความรูความเขาใจท่ีของเก่ียวกับการใชประโยชน ในการดูแลรักษาตลอดจนการ

พัฒนาสิ่งแวดลอมและทรัพยากรธรรมชาติอยางสมดุลและยั่งยืนท่ีสําคัญอยางยิ่ง คือความรู ทาง

วิทยาศาสตรซ่ึงจะ ชวยเพ่ิมขีดความสามารถในการพัฒนาเศรษฐกิจ สามารถแขงขันกับนานาประเทศ

และดําเนินชีวิตอยูรวมกันในสังคมโลกไดอยางมีความสุข จึงจําเปนตองมีการปรับเปลี่ยนการจัด

การศึกษาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีทุกระดับโดย เฉพาะในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานท่ีจะ ตอง

สรางเยาวชนใหมีความเขมแข็งในสังคมยุคใหม ซ่ึงเปนยุคของการใชฐานความรูทางวิทยาศาสตรและ 

เทคโนโลยี (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี : 2554) การท่ีจะสรางความเขมแข็ง
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ทางดานวิทยาศาสตรนั้นองคประกอบท่ีสําคัญประการหนึ่งคือการจัดการศึกษาเพ่ือเตรียมคนใหอยูใน

สังคมวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนท้ังผูผลิต และผูบริโภคท่ีมีประสิทธิภาพ (สถาบันสงเสริมการ

สอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี : 2554) 

 จากความสําคัญของวิทยาศาสตรสงผลใหมีการกําหนดเปาหมายของการจัดการเรียนรู

วิทยาศาสตรใหสอดคลองกับการรักษาสภาพแวดลอมทางสังคมและพ้ืนฐานการคิดวิเคราะห จัดการ

เรียนรูวิทยาศาสตรตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ซ่ึงกรมวิชาการไดกําหนดเปาหมายใหผูเรียน

เรียนรู เก่ียวกับธรรมชาติโดยใชกระบวนการสังเกต สํารวจ ตรวจสอบ และทดลองเก่ียวกับ

ปรากฏการณทางธรรมชาติและนําผลมาจัดระบบใหเหมาะสมและไดกําหนดโครงสรางของหลักสูตร

เปนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ซ่ึงเปนสาระการเรียนรูท่ีสถานศึกษาตองใชเปนหลักในการ

จัดการเรียนการสอนเพ่ือสรางพ้ืนฐานการคิดและเปนกลยุทธในการแกปญหาวิกฤตของชาติ ดังนั้น

การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในสถานศึกษาจึงมีเปาหมายท่ีสําคัญ ดังนี้ 

 1.  เพ่ือใหเขาใจหลักการ ทฤษฏีท่ีเปนพ้ืนฐานในวิทยาศาสตร 

 2.  เพ่ือใหเขาใจขอบเขต ธรรมชาติ และขอจํากัดของวิทยาศาสตร 

 3.  เพ่ือใหมีทักษะท่ีสําคัญในการศึกษาคนควาและคิดคนทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

 4.  เพ่ือพัฒนากระบวนการคิด จินตนาการ ความสามารถในการแกปญหาและการ

จัดการทักษะในการสื่อสาร และความสามารถในการตัดสินใจ 

 5.  เพ่ือตระหนักถึงความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี มวลมนุษย และ 

สภาพแวดลอมในเชิงท่ีมีอิทธิพลและผลกระทบซ่ึงกันและกัน 

 6.  เพ่ือนําความรูความเขาใจในเรื่องวิทยาศาสตร เทคโนโลยี ไปใชใหเกิดประโยชนตอ

สังคมและการดํารงชีวิต 

1. เพ่ือใหเปนคนมีจิตวิทยาศาสตร มีคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมไปใชประโยชนตอ  

สังคมและการดํารงชีวิต 

 จากเปาหมายของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ซ่ึงเปนสิ่งท่ีจําเปนท่ีครูผูสอน

ตองพัฒนาใหผูเรียนมีความรู มีความเขาใจหลักการ ทฤษฏีท่ีเปนพ้ืนฐาน ขอบเขตธรรมชาติ ขอจํากัด

ของวิทยาศาสตร และพัฒนากระบวนการทางวิทยาศาสตรใหผูเรียนใชเปนเครื่องมือในการศึกษา

คนควา มีความตระหนักในบทบาท หนาท่ี มีทักษะการคิด วิเคราะห คิดสังเคราะห คิดแกปญหา และ

มีทักษะพ้ืนฐานในการดํารงชีวิต 

 จากการศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรยังมีปญหาอยูหลายประการ 

โดยเฉพาะดานการสอนท่ีไมสงเสริมการคิด เนนเนื้อหา มุงความรูความจํามากกวา การสอนใหผูเรียน

วิเคราะหจึงทําใหการสอนไมประสบผลสําเร็จสอดคลองกับงานวิจัยของ รพีพรรณ  เอกสุภาพันธุ

(2541) ท่ีพบวาการศึกษาของไทยไมประสบความสําเร็จเทาท่ีควร เพราะเนื่องจากการจัดการเรียน



3 

การสอนของครูยังเปนการสอนในรูปแบบเกา ๆ โดยสวนใหญครูผูสอนใชการสอนแบบบรรยาย หรือ

อธิบายเนื้อหาและใหความรูกับนักเรียนโดยตรง ความรูทุกสิ่งทุกอยางเกิดข้ึนจึงเปนการบอกเลาของ

ครูท้ังสิ้น การจัดกระบวนการเรียนการสอนมุงเนนเฉพาะการถายทอดเนื้อหาโดยตรงและใหนักเรียน

จดบันทึก ไมเนนกระบวนการใหผูเรียนพัฒนาดานการคิด การวิเคราะห การสังเคราะห การแสดง

ความคิดเห็นและการแสวงหาความรูดวยตนเอง 

 จากรายงานผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน (O-NET) ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษา 6 ในปการศึกษา 2558 รายวิชาวิทยาศาสตรระดับประเทศ มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 

42.59 จากคะแนนเต็ม 100 คะแนนระดับภาคอยูท่ี 41.15 และระดับสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามี

คะแนนเฉลี่ย ท่ีระดับ 41. 55 จากคะแนนเต็ม 100 ซ่ึงก็ยังถือวาตํ่า (สถาบันทดสอบทางการศึกษา

แหงชาติ : องคการมหาชน) 2558) โดยเฉพาะวิชาวิทยาศาสตรสาระการเรียนรูท่ี 3 เรื่อง สารและ

สมบัติของสารมีคาเฉลี่ยระดับประเทศเทากับ 41.71 จากคะแนนเต็ม 100 ซ่ึงยังอยูในระดับท่ีต่ํามาก 

คะแนนระดับภาคคาเฉลี่ยเทากับ 41.72 มีคะแนนทดสอบทางการศึกษาแหงชาติข้ันพ้ืนฐานในวิชา

วิทยาศาสตรอยูในระดับต่ํา เทากับ 37.55 (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ : องคการมหาชน) 

2558) และยังสอดคลองกับรายงานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา

ประถมศึกษาขอนแกน เขต 1 มีคะแนนเทากับ 68.94 ระดับพอใช (ฝายวิชาการโรงเรียนบานหนอง

กุงวิทยาคาร, 2558) และยังมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํากวาเกณฑท่ีทางโรงเรียนไดกําหนดไวท่ี รอย

ละ 75 และไมเปนท่ีนาพอใจ จะตองไดรับการแกไขปญหาโดยเรงดวน ซ่ึงปญหาดังกลาว สาเหตุ

เนื่องจากไมพบการดําเนินงานท่ีชัดเจนของครูผูสอนท่ีจะทําใหนักเรียน มีพัฒนาการดานการคิด

วิเคราะหอยางชัดเจน  และกระบวนการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในปจจุบันของ

สถาบันการศึกษาในประเทศไทย แสดงถึงความไมมีความสอดคลองหรือสัมพันธเก่ียวกับการดํารง 

ชีวิตประจําวันของผูเรียน  

   จากรายงานการประเมินคุณภาพภายนอกสถานศึกษาระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน รอบ 3 

(พ.ศ. 2554-2558) โรงเรียนบานหนองกุงวิทยาคาร ผลการประเมินดานผูเรียน ในมาตรฐานท่ี 4 

ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิด

ไตรตรองและมีวิสัยทัศน มีคะแนน 8.58 ระดับปานกลาง (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน

คุณภาพการศึกษา (องคการมหาชน) 2558) และจากการศึกษาขอมูลดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียน ในมาตรฐานท่ี 5 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนอยูในระดับตองปรับปรุงเรงดวนมี

คะแนน 3.75 จากคะแนนเต็ม 20 (สํานักงานรับรองมาตรฐานและการประเมินเปนคุณภาพการศึกษา 

(องคการมหาชน) 2558) สงผลใหการประเมินคุณภาพภายนอกรอบสามไมผานการรับรอง  

 จากปญหาท่ีกลาวมาขางตน จึงเห็นไดวาการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรท่ีมุงเนน

เฉพาะเนื้อหาเพียงอยางเดียว ไมสามารถท่ีจะพัฒนาผูเรียนใหมีคุณภาพตามหลักสูตรได เพราะการ
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พัฒนาผูเรียนใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะหนั้น สิ่งท่ีสําคัญคือครูผูสอนควรหา

รูปแบบการจัดการเรียนการสอน หรือหาวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีทําใหผูเรียนหรือเด็ก

นักเรียนมีความรู ความสนใจในรายวิชาวิทยาศาสตรในมากข้ึน และทําใหผูเรียนมีสวนรวมในการ

จัดการเรียนรู เนนผูเรียนเปนสําคัญในการฝกคิดและแกปญหาดวยตนเอง หรือใหผูเรียนไดแสวงหา

ความรู คนหาคําตอบและสรุปองคความรูดวยตนเอง ซ่ึงตรงนี้จะชวยในการพัฒนาความคิดและ

สติปญญาของผูเรียนเปนอยางดี คือการเรียนรูโดยกระบวนการทางวิทยาศาสตรและกระบวนการคิด

ไดดวยตนเอง (สุวิมล  เข้ียวแกว, 2540) 

 จากสภาพปญหาท่ีทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระวิทยาศาสตร ต่ํา 

กวาเปาหมายของโรงเรียนในกลุมสถานศึกษาเขตพ้ืนท่ี ท่ี 6 ศิลา ท่ีตั้งไว เนื่องจากครูจัดกระบวนการ

เรียนรูโดยไมเนนผูเรียนเปนสําคัญ ครูจัดกระบวนการเรียนการสอนโดยการบรรยาย ครูขาดการ

พัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ขาดการพัฒนาเทคนิคการจัดกิจกรรมแบบฝก ทักษะและ

การปฏิบัติจริง มุงสอนแตเนื้อหาความรูอยางเดียว ไมมุงสอนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

อยางจริงจังไปพรอมๆ กัน ขาดสื่อการสอน ไมสงเสริมใหผูเรียนศึกษาคนควาแหลงเรียนรูและภูมิ

ปญญาทองถ่ินเชื่อมโยงกระบวนการทางวิทยาศาสตร  จากปญหาดังกลาวผูวิจัยในฐานะครูผูสอน ซ่ึง

เปนบุคคลสวนรวมอยางใกลชิด ในชั้นเรียนมากท่ีสุด ท่ีเขาใจสภาพของปญหา และความตองการของ

ผูเรียน สามารถลําดับความสําคัญของปญหาและเลือกปญหาท่ีควรแกไขอยางเรงดวน  และมีความ

จําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองหาแนวทางแกไขปญหาดังกลาวเพ่ือพัฒนาปรับปรุงการเรียนการสอนของ

ตนเอง และรูปแบบในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีผูวิจัยคาดวานาจะชวยใหผูเรียนเกิดการ

เรียนรูไดดี คือรูปแบบการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ท่ีใชปญหาท่ีเกิดข้ึน

จริงในสังคม มาเปนประเด็นในการจัดการเรียนการสอน ซ่ึงเปนนวัตกรรมท่ีจะชวยแกไข และปรับปรุง

การเรียนรูใหกับผูเรียนเปนอยางดี จะทําใหผูเรียนเกิดทักษะในดานการคิด การแกปญหา และมีความ

ชํานาญในการปฏิบัติเปนการปลูกฝงใหนักเรียนใชวิธีคิด และวิธีการปฏิบัติซ่ึงจะนําไปสูการเกิดทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร และชวยใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร และทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันพ้ืนฐานในระดับท่ีสูงข้ัน โดยเฉพาะสาระท่ี 3 สารและสมบัติของสาร 

ชั้นประถมศึกษาป ท่ี 6 เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน นักเรียนยังไมเขาใจในเรื่องของสารท่ีใชใน

ชีวิตประจําวัน ไมระมัดระวังในการใชสารเคมีอยางถูกตอง และยังขาดการคิดวิเคราะห ใน

กระบวนการนําสารมาใชในชีวิตประจําวันอยางถูกวิธี เพ่ือใหการจัดการเรียนการสอนสามารถแกไข

ปญหาดังกลาวไดผูวิจัยจึงนําวิธีการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมมาใชในการ

จัดการเรียนการสอน 

 ในการจัดกิจกรรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม

(STS)นี้ จะลดบทบาทของผูสอนจากการเปนผูบอกเลา ผูบรรยายและการสาธิต มาเปนผูคอยแนะนํา
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การจัดกิจกรรมใหผูเรียนสามารถแสวงหาความรูดวยตนเองเปนผูคิด ลงมือปฏิบัติ และมีวิธีการศึกษา

คนควาอยางเปนระบบดวยกิจกรรมท่ีหลากหลาย เปนผูท่ีรับผิดชอบการเรียนรูดวยตนเอง ไดเปนการ

เรียนรูอยางมีความหมาย มีความสุข และประสบความสําเร็จ ซ่ึงเปนไปในทํานองเดียวกันกับ สถาบัน

สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2554) ท่ีระบุไววาการจัดกิจกรรมตางๆ จะตองเนนท่ี

บทบาทของผูเรียน เริ่มตั้งแตการวางแผนรวมกัน การวัดผลประเมินผล และกิจกรรมนั้นเนนการ

พัฒนากระบวนการคิดการวางแผน ลงมือปฏิบัติ ศึกษาคนควา รวบรวมขอมูลดวยวิธีการตางๆ จาก

แหลงเรียนรู ท่ีหลากหลาย ตรวจสอบวิเคราะหขอมูล การแกปญหา การมีปฏิสัมพันธซ่ึงกันและกัน 

การสรางคําอธิบายเก่ียวกับขอมูลท่ีสืบคนได เพ่ือนําไปสูคําตอบของปญหาหรือคําถามตางๆ ในท่ีสุด

สรางองคความรู และท้ังนี้กิจกรรมการเรียนรูดังกลาวตองพัฒนาผูเรียนใหเจริญท้ังทางรางกาย 

อารมณ สังคม และสติปญญา ซ่ึงยังสอดคลองกับ นฤมล ยุตาคม (2542 : 30) ท่ีวาครูผูสอนจะตอง

เปลี่ยนแปลงบทบาทของตนจากเปนผูใหความรูมาเปนผูจัดประสบการณเรียนรู ใหผูเรียนเรียนรูดวย

ตนเอง ใหมีโอกาสฝกการคิด การแกปญหาและฝกการตัดสินใจ โดยใชสถานการณตางๆ ท่ีเก่ียวของ

กับชีวิตประจําวัน รูปแบบการสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

(Science -Technology – Society; STS) เปนการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรท่ีมุงพัฒนา

ผูเรียนทุกคนใหมีความรู ความสามารถทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนอยางดี. 

 จากแนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยี และ

สังคมจะเห็นวาการสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เปนการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปน 

ศูนยกลางใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง โดยใชปญหาสังคมหรือสถานการณตางๆ ท่ีเก่ียวของกับ 

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในชีวิตประจําวัน รวมท้ังประสบการณของผูเรียนเปนตัวนําเขาสูบทเรียน 

และนอกจากนี้ยังเปนการประยุกตใชความรู ทักษะการแสวงหาความรู ทักษะปฏิบัติการ 

ทางวิทยาศาสตร ทักษะการแกปญหา ทักษะการสื่อความหมาย และทักษะการตัดสินใจ โดยเฉพาะ

เรื่อง ของการใชสารในชีวิตประจําวันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  6 ซ่ึงมีความจําเปนอยางยิ่งท่ี

ผูเรียนจะตองไดเรียนรู อยางเขาใจ เพราะสารเคมีท่ีใชในชีวิตประจําวันเปนเรื่องท่ีใกลตัวผูเรียนและมี

ความเสี่ยงตอชีวิตของนักเรียนเปนอยางมากในการใชสารเคมีเหลานั้น จึงมีความจําเปนท่ีครูผูสอน

จะตองปรับเปลี่ยนการจัดการเรียนการสอนท่ี สามารถทําใหผูเรียนมีความรู ความจํา ความเขาใจ 

และมีทักษะ สามารถนําความรูท่ีไดรับไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได อยางปลอดภัย และมี

ความสุข อยางยังยืน 

 การสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เปนการบูรณาการ การเรียนการ

สอนวิทยาศาสตรกับบริบทของความสัมพันธของวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เปนการสงเสริม

การพัฒนาความรูวิทยาศาสตร เพราะธรรมชาติของความรูวิทยาศาสตรมีการพัฒนาผานกระบวนการ

ทางสังคม ซ่ึงเปนวิธีการท่ีเหมาะสม ท่ีจะสงเสริมใหผูเรียนไดรูจักคิด กระตุนใหรูจักการวางแผนการ
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แกปญหาอยางเปนระบบ อีกท้ังสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาความรูวิทยาศาสตรท้ังในและนอกชั้นเรียน 

นักเรียนเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี อันเปนสิ่งสําคัญในการพัฒนาประเทศอยาง

ยั่งยืน  

 ดังนั้นผูวิจัยจึงไดนํารูปแบบการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม (STS) มาใชเพ่ือศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง 

สารในชีวิตประจําวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชรูปแบบการจัดการเรียนการสอนตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) ของไบรอันท (Bryant, 1995) เพ่ือนํามาใชในการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู ซ่ึงมีข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนดังนี้ 1) ข้ันสงสัย (I wonder) ครูสราง

สถานการณเรียนรูท่ีสงเสริมการตั้งคําถาม ตรวจสอบความรูเดิมของนักเรียนและนํานักเรียนใหถาม

คําถามและบันทึกคําถามของนักเรียน 2) ข้ันวางแผน (I plan) ครูนํานักเรียนใหวางแผนการคนควา

และรวบรวมวัสดุ อุปกรณ เอกสาร และแหลงความรูตาง ๆ ในการคนควา 3) ข้ันคนหาคําตอบ (I 

investigate) ครูชวยเหลือนักเรียนในขณะท่ีนักเรียนทํา กิจกรรมปฏิบัติการทดลอง คนหาคําตอบจาก

การอานและอภิปรายเก่ียวกับขอมูลจากการอาน และอภิปรายเก่ียวกับขอมูลจากแหลงความรูตาง ๆ 

และวิเคราะหขอคนพบ 4) ข้ันสะทอนความคิด (I reflect) ครูแนะนํานักเรียนในการสรุปสิ่งท่ีเขา

เรียนรูและ เชื่อมโยงความคิดทางวิทยาศาสตรท่ีเขาเรียนรูมาเขาดวยกัน จัดหาวิธีการตาง ๆ ท่ี

นักเรียนจะแสดงความรูความเขาใจทางวิทยาศาสตร 5) ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ (I share) ครูจัด

โอกาสใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยน ความคิดกับผูอ่ืนในเรื่องท่ีเขาเรียนรูและมีโอกาสท่ีจะเรียนรูมาและ

โอกาสท่ีไดเรียนรูจากผูอ่ืนดวย 6) ข้ันนําไปปฏิบัติจริง (I act) ครูกระตุนนักเรียนใหลงมือปฏิบัติ อัน

เปนการนําความรู ทางวิทยาศาสตรท่ีไดไปใชในชีวิตประจําวัน ซ่ึงผูวิจัยคาดหวังวาการจัดการเรียน

การสอนในรูปแบบดังกลาวจะทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนโรงเรียนบานหนองกุงวิทยาคาร สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา

ประถมศึกษาขอนแกน เขต 1 เพ่ิมสูงข้ึน 

 

2.  วัตถปุระสงคการวิจัย 

 

 2.1  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่องสารใน

ชีวิตประจําวันของนักเรียน ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิด วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) 

กับนักเรียนท่ีเรียนดวยวิธีสอนแบบปกติ 

 2.2  เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน ท่ีไดรับการสอนตาม

แนวคิด วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) กับนักเรียนท่ีเรียนดวยวิธีสอนแบบปกต ิ
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 2.3  เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน ท่ีไดรับการสอนตาม

แนวคิด  วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) ระหวางกอนและหลังเรียน 

  

3.  สมมติฐานการวิจัย 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยไดตั้งสมมติฐานการวิจัย ดังนี้ 
 3.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่องสารในชีวิตประจําวัน  

ของนักเรียนข้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิด วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

(STS) สูงกวานักเรียนท่ีเรียนดวยวิธีสอนแบบปกติ 

 3.2 ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6   

ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) สูงกวานักเรียนท่ีเรียนดวยวิธี

สอนแบบปกติ 

 3.3 ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการสอน  

ตามแนวคิด วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 

4. ขอบเขตของการวิจัย 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยไดกําหนดขอบเขตของการวิจัย ดังนี้ 

 4.1  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

4.1.1 ประชากร ไดแก ประชากรในการวิจัยในครั้งนี้  เปนนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี  6  ในกลุมสถานศึกษาเขตพ้ืนท่ี ท่ี  6  ศิลา  ปการศึกษา  2559  จํานวน  10  

โรงเรียน คือ โรงเรียนบานหนองกุงวิทยาคาร โรงเรียนบานหนองหนิ โรงเรียนบานหนองไผมอดินแดง 

โรงเรียนบานโกทา โรงเรียนบานศิลา โรงเรียนบานหวยชัน โรงเรียนบานโนนมวง โรงเรียนบานดงพอง 

โรงเรียนบานเตานอ และโรงเรียนบานดอนยาง มีจํานวนนักเรียนรวม 250 คน ซ่ึงมีการจัดหองเรียน

แบบคละความสามารถของชั้นประถมศึกษาป  6 โรงเรียนละ  1  หอง   

4.1.2 กลุมตัวอยาง ไดแก  กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ กลุมตัวอยางคือ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  6  กลุมสถานศึกษาเขตพ้ืนท่ี ท่ี 6 ศิลา  จํานวน  2  หองเรียน มี คือ 

โรงเรียนบานหนองกุงวิทยาคาร และ โรงเรียนบานหิน จํานวน 40 คน ไดมาโดยการการสุมแบบกลุม 

(Cluster Random Sampling) แลวจับฉลาก ใหหองหนึ่งเปนกลุมทดลองและอีกหองหนึ่งเปนกลุม

ควบคุม 
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 4.2 ตัวแปรท่ีเกี่ยวของ 

  4.2.1 ตัวแปรตน  ไดแก วิธีสอน ซ่ึงแบงเปน วิธีการจัดการเรียนการรูตามแนวคิด    

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) และวิธีการจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่องสารใน

ชีวิตประจําวันของนักเรียนชันประถมศึกษาปท่ี 6   

  4.2.2 ตัวแปรตาม ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เรื่อง สารในชีวิตประจําวันของนักเรียนชันประถมศึกษาปท่ี 6 และ ความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

 4.3 เครื่องมือการวิจัย 

  4.3.1 เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง ไดแก 

1) แผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิด วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม 

(STS) เรื่องสารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

2) แผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่อง สารในชีวิตประจําวันชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 

  4.3.2 เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก 

1)  แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เรื่องสารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

2)  แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 

6 จํานวน 2 ชุด โดยชุดท่ี 1 ทดสอบกอนเรียน และชุดท่ี 2 ทดสอบหลังเรียน 

 

5. นิยามศัพทเฉพาะ 

 

 5.1 วิธีการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) หมายถึง   การ

จัดการเรียนรู เรื่องสารในชีวิตประจําวัน โดยการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

(STS)  โดยเนนปญหาทางสังคมท่ีเก่ียวของกับวิทยาศาสตรเทคโนโลยี สงผลกระทบตอสังคม โดยใช

รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิด วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS)  ตามแนวคิด

ของ ไบรอันท (Bryant, 1995) 6 ข้ันตอน คือ ข้ันสงสัย ข้ันวางแผน ข้ันคนหาคําตอบ ข้ันสะทอน

ความคิด ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ และข้ันนําไปปฏิบัติจริง โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

  5.1.1  ข้ันสงสัย (I Wonder) หมายถึง การท่ีครูผูสอนใชปญหาสังคมท่ีเก่ียวของกับ 

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีหรือประสบการณท่ีเก่ียวของกับผูเรียนกระตุนใหผูเรียนเกิดความสงสัย

และตั้งคําถามในสิ่งท่ีสนใจ 
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  5.1.2  ข้ันวางแผน (I plan) หมายถึง การท่ีผูเรียนวางแผนรวมกับเพ่ือนเปนกลุม

หรือทําดวยตนเองเพ่ือหาวิธีการคนควาหาคําตอบสําหรับคําถามในข้ันสงสัย โดยใชแหลงความรูตาง ๆ 

ท่ีหลากหลาย 

  5.1.3 ข้ันคนหาคําตอบ (I investigate) หมายถึง การดําเนินการของผูเรียนใน

การคนควาหาคําตอบจากแหลงขอมูลตางๆ ตามวิธีการท่ีระบุไวในข้ันวางแผน โดยมีครูผูสอนให

คําแนะนํา 

  5.1.4 ข้ันสะทอนความคิด (I reflect) หมายถึง การท่ีผูเรียนสะทอนความคิด

เก่ียวกับคําตอบท่ีเกิดจากแนวคิดเดิมกับขอมูลเพ่ิมเติมท่ีไดจากการคนหาคําตอบเพ่ือสรุปเปนคําตอบ

ของคําถามท่ีตั้งไวโดยครูผูสอนแนะนําใหผูเรียนสรุปและเชื่อมโยงความคิด 

  5.1.5 ข้ันแลกเปล่ียนประสบการณ (I share) การท่ีผูเรียนแลกเปลี่ยนสิ่งท่ีได

เรียนรูกับเพ่ือนๆ โดยการนําเสนอผลงานการคนควาในรปูแบบท่ีนาสนใจ 

  5.1.6 ข้ันนําไปปฏิบัติจริง (I act) หมายถึง การท่ีผูเรียนแลกเปลี่ยนสิ่งท่ีไดเรียนรู

กับ เพ่ือนๆ โดยการนําเสนอผลงานการคนควาในรูปแบบท่ีนาสนใจ 

 5.2 วิธีการสอนแบบปกต ิหมายถึง การจัดการเรียนการสอน เรื่องสารในชีวิตประจําวัน 

ดวยวิธีการสอนแบบปกติ เพ่ือใหนักเรียนเกิดการเรียนรู ซ่ึงประกอบดวย 5 ข้ันตอน คือ ข้ันสราง

ความสนใจ ข้ันสํารวจและคนหา ข้ันอธิบายและลงขอสรุป ข้ันขยายความรู และข้ันประเมิน 

 5.3  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร หมายถึง ผลการเรียนรูดานความรู กลุม

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่องสารในชีวิตประจําวันของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับ

การสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมซ่ึงวัดดานความจํา ความเขาใจ การประยุกต 

การวิเคราะห ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ 

 5.4  ความสามารถในการคิดวิเคราะห  หมายถึง ความสามารถในการจําแนก แยกแยะ

องคประกอบ  ตาง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง อาจเปนวัตถุ สิ่งของ เรื่องราวหรือเหตุการณและความสัมพันธ

เชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้นเพ่ือคนหาสภาพความเปนจริงหรือสิ่งสําคัญของสิ่งท่ี กําหนด 

ให ไดจากการทําแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 3 ดาน คือ การคิด

วิเคราะหความสําคัญ การคิดวิเคราะหความสัมพันธ และการคิดวิเคราะหหลักการ ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน

แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 2 ชุด ชุดละ  30  ขอ โดยชุดท่ี 1 ทดสอบกอนเรียน 

และชุดท่ี 2 ทดสอบหลังเรียน 
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6.  ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

 6.1 ผลการวิจัยครั้งนี้เปนแนวทางในการพัฒนาการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ 

 6.2 เปนแนวทางในการพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอน โดยใชรูปแบบการสอนตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) ในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเนื้อหาอ่ืนตอไป 

 6.3 นักเรียนท่ีเรียนดวยรูปแบบการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

(STS) เห็นความสําคัญของวิทยาศาสตร เทคโนโลยี ท่ีมีผลตอสังคม และมีทักษะในการคิดวิเคราะห 

สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได 



บทท่ี  2 

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ 
 

 

 ในการวิจัย เรื่อง  ผลการใชวิธีการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

(STS) เรื่องสารในชีวิตประจําวัน ท่ีมีตอ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 กลุมสถานศึกษาเขตพ้ืนท่ี 6 

ศิลา สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาขอนแกน เขต 1 จังหวัดขอนแกน โดยผูวิจัยไดศึกษา

วรรณกรรมท่ีเก่ียวของดังตอไปนี้ 

 วิธีการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) 

 1. ความหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

(STS) 

1.1 ทฤษฏีการเรียนรูพ้ืนฐานของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม (STS)  

1.2 ข้ันตอนของการจัดการเรียนเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และ 

สังคม  (STS) 

1.3 บทบาทของครูและนักเรียนในการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  

เทคโนโลยี และสังคม (STS) 

1.4 ประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม

(STS) 

 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

2.1  ความหมายและขอบเขตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

2.2  การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

 3. ความสามารถในการคิดวิเคราะห 

3.1  ความหมายและประเภทของการคิดวิเคราะห 

3.2  การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 4. ผลงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

4.1  งานวิจัยในประเทศ 

4.2  งานวิจัยตางประเทศ 
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1.  วิธีการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) 

 

 1.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

(STS) 
  ทรงศิริ  ชัยนา (2553) ไดกลาวถึงความหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) ไววา  การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี

และสังคม (STS) เปนการสอนท่ีเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง มีการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหมีความ

เชื่อมโยงกันระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม โดยการนําสถานการณท่ีเกิดข้ึนจริง มาสราง

ความสนใจใหกับผูเรียนเพ่ือใหผูเรียนตั้งคําถามหรือปญหาท่ีผูเรียนเปนผูพบ และนักเรียนเปนผูคนหา

คําตอบดวยตนเอง 

  นริสรา  จันทราศรี (2553) ไดกลาวไววา การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม เปนการจัดการเรียนรูท่ีมุงเนนใหผูเรียนไดศึกษาจากประเด็นปญหาท่ีเปนผล

จากการใชวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีเกิดข้ึนในชีวิตจริงและสังคมเพ่ือมุงเนนใหนักเรียนเห็นคุณคา

ของวิทยาศาสตร และเทคโนโลยีท่ีมีตอการดํารงชีวิต เกิดความเขาใจในความสัมพันธของวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม มีความสามารถในการตัดสินใจแกไขประเด็นปญหาของสังคมท่ีเกิดจาก

ผลกระทบของการใชวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี ตะหนักในหนาท่ีความรับผิดชอบในฐานะเปน

สมาชิกของสังคม รวมท้ังมีความรอบรูในวิชาวิทยาศาสตรดวย 

  ทัศนีย   ตรีชาลี  (2554) ไดกลาววา การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) หมายถึง การจัดการเรียนรูท่ีมุงหมายใหผูเรียนมองเห็น

ความสัมพันธเก่ียวของกันระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม โดยครุเปนผูกําหนดประเด็น

การเรียนรู จากสภาวะความเปนจริงหรือผลกระทบท่ีเกิดข้ึนจากวิทยาศาสตร และเทคโนโลยีในการ

ดําเนินชีวิตในทองถ่ิน หรืออาจเปนปญหาท่ีผูเรียนเปนผูพบเองในสังคมเพ่ือใหผูเรียนวางแผนการ

แกปญหา โดยใชความรูและประสบการณ ของตนเองคิดวิเคราะหอยางมีเหตุผล เสาะแสวงหาความรู

เพ่ือเปนพ้ืนฐานแนวคิดในการตัดสินใจและลงมือปฏิบัติ เพ่ือใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจมองเปน

คุณคาของวิทยาศาสตร สิ่งแวดลอมและมีจิตสํานึกในความรับผิดชอบตอสังคม 

  สิริลักษณ  ทิพยฤาตรี (2555) ไดกลาวถึง ความหมายของการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) ไววา การสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และ

สังคม คือ การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร โดยเนนวิทยาศาสตร เทคโนโลยี ท่ีเกิดจาก

สถานการณจริง ของสังคมจากสื่อตาง ๆ เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ความเขาใจ และสามารถ

ประยุกตใชความรูทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี เพ่ือคิดแกปญหาในสังคมในประเด็นตาง ๆ และ
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สามารถเชื่อมโยงวิทยาศาสตร เทคโนโลยีใหเขากับสังคมหรือนําไปใชในสถานการณจริงท่ีเกิดจาก

ผลกระทบหรือประโยชนของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

  พนมพร  รักษาภักดี (2555) ไดกลาวไววา วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

หมายถึง การจัดการเรียนรูโดยมีจุดมุงหมายเพ่ือบูรณาการวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ไปใช

ในการแกไขสถานการณตาง ๆ ท่ีเปนปญหาในสังคมปจจุบัน เปนการใชความรูควบคูคุณธรรมให

สัมพันธกับทิศทางความเจริญกาวหนาของโลกในปจจุบันและอนาคต เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหเกิดความรู

ความเขาใจความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม มีความรับผิดชอบตอสังคมและ

นําความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได 

  จากความหมายของการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม (STS) ขางตนสามารถสรุปไดวา การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม (STS) เปนการจัดการเรียนรูโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ เพราะผูเรียนมีบทบาทในการจัดการ

เรียนรู ครูเปนผูคอยใหคําแนะนําหรืออํานวยความสะดวกเทานั้น ซ่ึงในการเรียนรูจะเกิดจากการสราง

สถานการณข้ึนมาหรือประเด็นทางสังคมท่ีกําลังเกิดข้ึนจริง มาใชในการจัดการเรียนรู และมีการบูรณา

การสาขาวิชาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) โดยใหมีความสัมพันธระหวางวิชานั้นๆ  และ

การจัดเรียนรูจะเกิดข้ึนไดโดยใหผูเรียนตั้งคําถามท่ีตนเองตองการรู จากสถานการณหรือประเด็นทาง

สังคมท่ีสรางข้ึนมา โดยใหมีความสอดคลองกับเนื้อหาวิทยาศาสตร หรือเทคโนโลยีท่ีมีการจัดการ

เรียนรู และผูเรียนก็จะมีการคนหาคําตอบจากคําถามหรือปญหานั้นท่ีตนเองตั้งข้ึนมา ซ่ึงก็จะเปนการ

เริ่มใชทักษะและกระบวนการทางวิทยาศาสตรพ้ืนฐานท่ีจําเปนของผูเรียน ในการหาคําตอบหรือแกไข

ปญหาท่ีเกิดข้ึนนั้นเอง การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) จึงทํา

ใหผูเรียนเห็นความสําคัญของวิทยาศาสตรมากข้ึน เกิดการเรียนรูจากปญหา ผูเรียนเขาใจปญหาท่ี

เกิดข้ึนและสามารถนําวิธีการเรียนรูนี้ไปใชในการแกไขปญหาท่ีเกิดข้ึนจริงในชุมชนหรือสังคมของ

ตนเอง เปนชุมชนหรือสังคม ท่ีนาอยูอาศัย มีสภาพแวดลอมท่ีดี มีความสงบสุขในสังคมแบบยั่งยืน 

 1.2 ทฤษฏีการเรียนรู พ้ืนฐานของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม (STS)  

  กรมวิชาการ (2545, หนา 22-25) การพัฒนาการเรียนการสอนตั้งแตอดีตจนถึง

ปจจุบันอยูบนพ้ืนฐานของการศึกษาในสวน ของเนื้อหาและหลักการดานวิทยาศาสตรโดยตรง 

ประกอบกับหลักการดานจิตวิทยาพัฒนาการท่ี สัมพันธกับการเรียนรู ปจจุบันนี้เปนท่ียอมรับแลววา 

พัฒนาการทางสมองของมนุษยในวัยตาง ๆ เปนหัวใจสําคัญท่ีสงผลโดยตรงตอการเรียนรู จึงนํามาใช

เปนพ้ืนฐานในการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ดังนี้  

  1) ทฤษฎีการเรียนรูจากการปฏิบัติ (Learning by doing ) ของJohn Dewey 

  2) ทฤษฎีการเรียนรูดวยการคนพบ (Discovery learning ของ Bruner  
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  3) ทฤษฎีการสรางองคความรูดวยตนเอง (Constructivism) 

  ซ่ึงแตละทฤษฎีมีสาระสําคัญดังตอไปนี้  

  1) ทฤษฎีการเรียนรูจากการปฏิบัติหรือเรียนรูโดยการลงมือทํา (Learning by 

doing)  

การปฏิบัติหรือเรียนรูโดยการลงมือทํา หมายถึง ผูเรียนไดกระทําสิ่งตางๆดวย

ตนเอง ผานการปฏิบัติการจริงคือ ผูเรียนไดฝกในสภาพสิ่งแวดลอมจริง ไดฝกคิดและลงมือกระทําสิ่ง

ตางๆดวยตนเอง ประเทศไทยไดกําหนดพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพุทธศักราช 2542 โดยใหมี

แนวการจัดการศึกษาท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ สงเสริมใหผูเรียนไดปฏิบัติหรือลงมือกระทําการเรียนรู 

การลงมือทําเปนแนวคิดหรือความเชื่อท่ีสนับสนุนใหผูเรียนปฏิบัติสิ่งตางๆจริงดวยตนเอง ตามความ

สนใจ ตามความถนัดและศักยภาพ ดวยการศึกษา คนควา ฝกปฏิบัติ ฝกทักษะจนถึงการเรียนรูดวย

ตนเอง เพราะเชื่อวาหากคนเราไดกระทําจะทําใหเกิดความเชื่อม่ันเปนแรงจูงใจใหเกิดการใฝรู ใฝเรียน 

ผูเรียนจะสนุกสนานท่ีจะสืบคนหาความรูตอไป มีความสุขท่ีจะเรียน ซ่ึงก็มีรายละเอียดดังนี้ 

(1) ลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูโดยลงมือกระทํา (Learning by doing) 

มีดังนี้ 

- มีจุดมุงหมาย มุงใหผูเรียนนําประสบการณท่ีไดรับจากการแกปญหาไปใช

ในการตัดสินใจ 

- จัดการเรียนท่ียึดผูเรียนเปนสําคัญ เนนความถนัดและความสนใจ 

- ครูมีลักษณะของการเปนผูรอบรูและมีประสบการณ ยอมรับความแตกตาง 

ของผูเรียน 

- ผูเรียนเปนศูนยกลางรับประสบการณจากการกระทําของตนเอง ผูเรียนได 

ทดลอง ทําปฏิบัติ สืบเสาะหาขอมูล จัดระเบียบขอมูล หาขอสรุป และหาวิธีการกระบวนการดวย

ตนเอง 

- จัดหลักสูตรจะเนนประสบการณของผูเรียน เปนหลักสูตรกิจกรรม 

(2) ประโยชนของการเรียนรูโดยการลงมือทํา(Learning by doing) ตอเด็กมี

ดังนี้  

- เด็กจะเรียนรูท่ีจะเขาใจตนเอง 

- เด็กจะไดเคลื่อนไหวรางกาย เปนการพัฒนากลามเนื้อใหญ ไดแก ลําตัว 

แขน  ขา และกลามเนื้อเล็กซ่ึงไดแก นิ้วมือ 

- เด็กจะไดใชประสาทสัมผัสทําใหเกิดเปนประสบการณ 

- เด็กไดรูจักการสืบคนหาความรูเพ่ือแกปญหา 

- เด็กจะไดเขาใจธรรมชาติ 
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- เด็กจะเกิดความคิดสรางสรรค 

- เด็กไดเรียนรูสิ่งตางๆรอบตัว 

- เด็กไดสรางความสัมพันธกับผูอ่ืน 

- เด็กจะไดพัฒนาการทางดานสติปญญา ไดคิดและเขาใจความเปนเหตุผล 

- เด็กจะไดพัฒนาวุฒิภาวะทางดานอารมณ รวมท้ังรับรูลักษณะอารมณแต

ละ ชนิด เชน ชอบกลิ่นหอม แตไมชอบกลิ่นเหม็น ไมชอบเดินเทาเปลาเหยียบกอนหินท่ีแข็งหยาบ  

แตจะรูสึกชอบเดินบนพรมท่ีออนนุนสบายฝาเทา ไมชอบเสียงดนตรีท่ีแผดเสียงดัง แตชอบเสียงดนตรี

บรรเลงเพลงเบาๆ เปนตน 

จากขอความขางตนสรุปไดวาการจัดกระบวนการเรยีนรูท่ีเนนการปฏิบัติจริง 

(Learning by doing) ผูเรียนจะเปน ศูนยกลางของการเรียนรู เปนการสอนท่ีใหผูเรียนไดเรียนจาก

การปฏิบัติจริง เปนการเรียนจากประสบการณตรง ผูเรียนไดทดลองทําปฏิบัติ ผูเรียนไดเสาะหาขอมูล 

จัดระเบียบขอมูล พิจารณาหาขอสรุป คนควาหาวิธีการ กระบวนการดวยตนเอง หรือรวมกันเปนกลุม 

เนนใหผูเรียนมีอิสระในการศึกษาหาความรูตามหลักประชาธิปไตยใหผูเรียนไดรูจักการทํางานรวมกับ

ผูอ่ืน ใหไดคนควาหาขอมูลความรูจากแหลงตางๆ มิใชเฉพาะในหองเรียนเทานั้น ทําใหผูเรียนเกิดนิสัย

ในการศึกษาคนควาหาความรูดวยตนเองไดดวยความม่ันใจ ซ่ึงก็สอดคลองกับการจัดการเรียนรูตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) ของไบรอันท (Bryant, 1995) ท่ีมี 6 ข้ันและแตละ

ข้ันตอนก็เปนการจัดการเรียนโดยผูเรียนไดลงมือกระทําจริงในทุกข้ันตอน และผลจากการกิจกรรมก็

ยังสอดคลองกับผลการเรียนรูตามแนวทฤษฎีประสบการณของจอหน ดิวอ้ี ซ่ึงสรุปผลไดดังนี้ 

(1) ผูเรียนมีความสุขกับการเรียน เรียนรูอยางสนุกสนานโดยผานกิจกรรมท่ี

หลากหลาย และสื่อท่ีเราความสนใจ 

(2) ผู เรียนไดเรียนรูตามความสนใจ ตามความถนัดและศักยภาพดวย

การศึกษา คนควา ฝกปฏิบัติฝกทักษะจนถึงการเรียนรูดวยตนเองทําใหเกิดความเชื่อม่ันเปนแรงจูงใจ

ใหเกิดการใฝรู ใฝเรียน 

(3) กิจกรรมกลุมชวยเสริมสรางลักษณะนิสัยท่ีพึงประสงค เกิดกระบวนการ

ทํางาน เชน มีการวางแผนการทํางาน มีความรับผิดชอบ เสียสละ เอ้ือเฟอเผื่อแผ มีวินัยในตนเอง มี

พฤติกรรมท่ีเปนประชาธิปไตย เปนผูนําและผูตามท่ีดี รูจักรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน ผูเรียนท่ีเรียนรู

ชาจะเรียนรูอยางมีความสุข มีชีวิตชีวา ไดรับกําลังใจและไดรับความชวยเหลือจากเพ่ือน ทําใหเกิด

ความม่ันใจ ผูเรียนท่ีเรียนดีจะไดแสดงความสามารถของตนเอง มีความเอ้ือเฟอเผื่อแผ และแบงปนสิ่ง

ท่ีดีใหแกกัน 
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(4) ผูเรียนเกิดกระบวนการคิดจากการรวมกิจกรรมและการคนหาคําตอบ

จากประเด็นคําถามของผูสอนและเพ่ือนๆ สามารถคนหาคําตอบและวิธีการไดดวยตนเอง สามารถ

แสดงออกไดชัดเจน         

(5) ทุกข้ันตอนการจัดกิจกรรม จะสอดแทรกคุณธรรมและจริยธรรม เพ่ือให

ผูเรียนไดซึมซับสิ่งท่ีดีงามไวในตนเองอยูตลอดเวลา 

(6) คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลในการเรียนรูและการปฏิบัติงาน 

โดยใหแตละคนเรียนรูเต็มตามศักยภาพของตน ไมนําผลงานของผูเรียนมาเปรียบเทียบกัน มุงให

ผูเรียนแขงขันกับตนเองและไมเล็งผลเลิศจนเกินไป 

(7) ผลท่ีเกิดข้ึนกับผูเรียน คือ ผูเรียนเรียนอยางมีความสุข เกิดการพัฒนา

รอบดาน มีอิสระท่ีจะเลือกวิธีการเรียนรูท่ีเหมาะสมกับตนเอง และนําความรูท่ีไดรับไปใชประโยชนใน

ชีวิตประจําวันไดอยางเหมาะสม 

  2) ทฤษฎีการเรียนรูดวยการคนพบ (Discovery learning) ของ Bruner  

หลักในการพัฒนาและการจัดการเรียนการสอนในหองเรียน  บรูเนอร ไดเสนอวา 

ในการจัดการศึกษาควรคํานึงถึง การเชื่อมโยง ทฤษฎีพัฒนาการ กับทฤษฎีความรูกับทฤษฎีการ

สอน เพราะการจัดเนื้อหาและวิธีการสอนจะตองคํานึงถึงพัฒนาการ และปรับเนื้อหาใหสอดคลองกับ

ความสามารถในการคิด หรือการรับรู การใชภาษาท่ีเหมาะสม รวมถึงการเลือกใชวิธีการท่ีเหมาะสม

กับวัยของผูเรียน  บรูเนอรเชื่อวาครูสามารถชวยพัฒนาใหผูเรียนเกิดความพรอมไดโดย ไมตองรอเวลา

ดังท่ีบรูเนอรกลาวไววา “วิชาใดๆก็ตาม สามารถท่ีจะสอนใหเด็กในทุกชวงพัฒนาการ ใหเกิดการ

เรียนรูอยางมีประสิทธิภาพได โดยใชวิธีการท่ีเหมาะสม” ซ่ึงแนวคิดดังกลาว บรูเนอรไดเสนอวา การ

จัดการเรียนการสอนควรมีการจัดเนื้อหาวิชาท่ีมีความสัมพันธตอเนื่องกันไปเรื่อยๆ มีความลึกซ้ึง

ซับซอนและกวางขวางออกไปตามประสบการณของผูเรียน เรื่องเดียวกันอาจสามารถเรียนรูกันได 

ทฤษฎีการเรียนรูดวยการคนพบ เนนท่ีพัฒนาการเก่ียวกับความสามารถในการ

รับรู และความเขาใจของผูเรียน โดยนําหลักการพัฒนาทางสติปญญาของเพียเจต มาเปนพ้ืนฐานใน

การพัฒนาของตนเอง บรูเนอร เชื่อวา ครูสามารถชวยพัฒนาใหผูเรียนเกิดความพรอมได โดยไมตอง

รอเวลา ซ่ึงสามารถท่ีจะสอนไดในทุกชวงของอายุ ข้ันตอนพัฒนาการทางปญญาของบรูเนอร 

มี 3 ข้ันตอน ดังนี้ 

ข้ันท่ี1   Enactive representation (แรกเกิด – 2 ขวบ) เด็กจะแสดงการพัฒนา

ทางสมอง หรือทางปญญาดวยการกระทํา และยังคงดําเนินตอไปเรื่อยๆตลอดชีวิต วิธีการเรียนรูในข้ัน

นี้จะเปนการแสดงออกดวยการกระทํา เรียกวา Enactive mode จะเปนวิธีการปฏิสัมพันธกับ

สิ่งแวดลอม โดยการสัมผัส จับตองดวยมือ ผลัก ดึง รวมถึงการใชปากกับวัตถุสิ่งของท่ีอยูรอบๆ ตัว สิ่ง

ท่ีสําคัญเด็กจะตองลงมือกระทําดวยตนเอง เชน การเลียนแบบ  
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ข้ันท่ี 2   Iconic representation ในข้ันพัฒนาการทางความคิด จะเกิดจากการ

มองเห็น และการใชประสาทสัมผัสแลว เด็กสามารถถายทอดประสบการณตางๆเหลานั้นดวยการมี

ภาพในใจ แทน พัฒนาการทางความรูความเขาใจจะเพ่ิมตามอายุเด็กท่ีโตข้ึนก็จะสามารถสรางภาพใน

ใจไดมากข้ึน วิธีการเรียนรูในข้ันนี้ เรียกวา Iconic mode เม่ือเด็กสามารถท่ีจะสรางจินตนาการ หรือ 

มโนภาพ(Imagery)ในใจได เด็กจะสามารถเรียนรูสิ่งตางๆในโลกไดดวย Iconic mode ดังนั้นในการ

เรียนการสอน เด็กสามารถท่ีจะเรียนรูโดยการใชภาพแทนของการสัมผัสจากของจริง เพ่ือท่ีจะชวย

ขยายการเรียนรูท่ีเพ่ิมมากข้ึน โดยเฉพาะ ความคิดรวบยอด กฎและ หลักการ ซ่ึงไมสามารถแสดงให

เห็นได บรูเนอรไดเสนอแนะใหนําโสตทัศนวัสดุมาใชในการสอน ไดแก ภาพนิ่ง โทรทัศน หรืออ่ืนๆ

เพ่ือท่ีจะชวยใหเด็กเกิดจินตนาการประสบการณท่ีเพ่ิมข้ึน 

ข้ันท่ี3    Symbolic representation ในข้ันพัฒนาการทางความคิดท่ีผู เรียน

สามารถถายทอดประสบการณหรือเหตุการณตางๆโดยใชสัญลักษณ หรือ ภาษา บรูเนอรถือวาการ

พัฒนาในข้ันนี้เปน ข้ันสูงสุด ของพัฒนาการทางความรูความเขาใจ เชน การคิดเชิงเหตุผล หรือการ

แกปญหา และเชื่อวา การพัฒนาการทางความรูความเขาใจจะควบคูไปกับภาษา วิธีการเรียนรูในข้ันนี้

เรียกวา Symbolic mode ซ่ึงผูเรียนจะใชในการเรียนไดเม่ือมี ความสามารถท่ีจะเขาใจในสิ่งท่ีเปน

นามธรรม หรือความคิดรวบยอดท่ีซับซอน บรูเนอรเชื่อวา การเรียนรูจะเกิดข้ึนเม่ือผูเรียนไดมี

ปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมซ่ึงนําไปสูการคนพบและการแกปญหา เรียกวา การเรียนรูโดยการคนพบ 

(Discovery approach) ผูเรียนจะประมวลขอมูลขาวสารจากการมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม และจะ

รับรูสิ่งท่ีตนเองเลือก หรือสิ่งท่ีใสใจ การเรียนรูแบบนี้จะชวยใหเกิดการคนพบเนื่องจากผูเรียนมีความ

อยากรูอยากเห็น ซ่ึงจะเปนแรงผลักดันท่ีทําใหสํารวจสิ่งแวดลอม และทําใหเกิดการเรียนรูโดยการ

คนพบ โดยมีแนวคิดท่ีเปนพ้ืนฐาน ดังนี้ 

  1) การเรียนรูเปนกระบวนการท่ีผูเรียนมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมดวยตนเอง 

  2) ผูเรียนแตละคนจะมีประสบการณและพ้ืนฐานความรูท่ีแตกตางกัน การเรียนรูจะ

เกิดจาก การท่ีผูเรียนสรางความสัมพันธระหวางสิ่งท่ีพบใหมกับความรูเดิมแลวนํามาสรางเปน

ความหมายใหม 

  สรุป บรูเนอร กลาววา คนทุกคนมีพัฒนาการทางความรู ความเขาใจ หรือการรู

คิด โดยผานกระบวนการท่ีเรียกวา Acting, Imagine และ Symbolizing    ซ่ึงอยูใน ข้ันพัฒนาการ

ทางปญญาคือ Enactive, Iconic และ Symbolic representation ซ่ึงเปนกระบวนการท่ีเกิดข้ึน

ตลอดชีวิต มิใชเกิดข้ึนชวงใดชวงหนึ่งของชีวิตเทานั้น   บรูเนอร เห็นดวยกับ Piaget ท่ีวา มนุษยเรามี

โครงสรางทางสติปญญา (Cognitive structure) มาตั้งแตเกิด ในวัยเด็กจะมีโครงสรางทางสติปญญา

ท่ีไมซับซอน เม่ือมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมจะทําใหโครงสรางทางสติปญญาขยายและซับซอน

เพ่ิมข้ึน หนาท่ีของครูคือ การจัดสภาพสิ่งแวดลอมท่ีชวยเอ้ือตอการขยายโครงสรางทางสติปญญาของ
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ผูเรียน ซ่ึงตามแนวคิดของ บรูเนอร ก็สอดคลองกับการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม (STS) เพราะการมีการจัดการเรียนท่ีตรงตามแนวคิดของบรูเนอรคือ มีการ

เชื่อมโยงความกับสิ่งแวดลอมท่ีใกลตัว โดยผูเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง 

  3) ทฤษฎีการสรางองคความรูดวยตนเอง (Constructivism) ) (ทิศนา แขมมณี, 

2554) 

ทฤษฎีการสรางองคความรูดวยตนเอง (Constructivism) แนวคิด 

 Constructivism เก่ียวของกับธรรมชาติของความรูของมนุษย มีความหมายท้ังในเชิงจิตวิทยาและ

เชิงสังคม ประเด็นสําคัญประการแรกของทฤษฎีการเรียนรูตาม Constructivism คือ ผูเรียนเปน

ผูสราง (Construct) ความรูจากความสัมพันธระหวางสิ่งท่ีพบเห็นกับความรูความเขาใจท่ีมีอยูเดิม 

โดยใชกระบวนการทางปญญา(cognitive apparatus) ของตน ประเด็นสําคัญประการท่ีสองของ

ทฤษฎี คือ การเรียนรูตามแนว Constructivism คือ โครงสรางทางปญญา เปนผลของความพยายาม

ทางความคิด ผูเรียนสรางเสริมความรูผานกระบวนการทางจิตวิทยาดวยตนเอง ผูสอนไมสามารถ

ปรับเปลี่ยนโครงสรางทางปญญาของผูเรียนได แตผูสอนสามารถชวยผูเรียนปรับเปลี่ยนโครงสรางทาง

ปญญาไดโดยจัดสภาพการณท่ีทําใหเกิดภาวะไมสมดุลข้ึน ลักษณะสําคัญท่ีจะนํามาพัฒนารูปแบบการ

สอนนั้น มีรายละเอียดดังนี้ 

1)  การสอนตามแนว Constructivism เนนความสําคัญของกระบวนการเรียนรู

ของผูเรียน และความสําคัญของความรูเดิม 

2) เปดโอกาสใหผูเรียนเปนผูแสดงความรูไดดวยตนเอง และสามารถสรางความรู

ดวยตนเองได ผูเรียนจะเปนผูออกไปสังเกตสิ่งท่ีตนอยากรู มารวมกันอภิปราย สรุปผลการคนพบ แลว

นําไปศึกษาคนควาเพ่ิมเติมจากเอกสารวิชาการ หรือแหลงความรูท่ีหาได เพ่ือตรวจความรูท่ีไดมา และ

เพ่ิมเติมเปนองคความรูท่ีสมบูรณตอไป 

3) การเรียนรูตองใหผูเรียนลงมือปฏิบัติจริง คนหาความรูดวยตนเอง จนคนพบ

ความรูและรูจักสิ่งท่ีคนพบ เรียนรูวิเคราะหตอจนรูจริงวา ลึก ๆ แลวสิ่งนั้นคืออะไร มีความสําคัญมาก

นอยเพียงไร และศึกษาคนควาใหลึกซ้ึงลงไป จนถึงรูแจง 

บทบาทของผูสอนในการจัดการเรียนรูผูสอน 

1)  เปดโอกาสใหผูเรียนสังเกต สํารวจเพ่ือใหเห็นปญญา 

2)  มีปฏิสัมพันธกับผูเรียน เชนแนะนํา ถามใหคิด หรือสรางความรูไดดวยตนเอง 

3)  ชวยใหผูเรียนคิดคนตอ ๆ ไป ใหทํางานเปนกลุม 

4)  ประเมินความคิดรวบยอดของผูเรียน ตรวจสอบความคิดและทักษะการคิด

ตางๆ การ ปฏิบัติการแกปญหาและพัฒนาใหเคารพความคิดและเหตุผลของผูอ่ืน 

 



19 

บทบาทของผูเรียน 

ในการเรียนตามทฤษฎ ีConstructionism ผูเรียนจะมีบทบาทเปนผูปฎิบัติและ

สรางความรูไปพรอมๆกันดวยตัวของเขาเอง (ทําไปและเรียนรูไปพรอมๆกัน) บทบาทท่ีคาดหวังจาก

ผูเรียน คือ 

1)  มีความยินดีรวมกิจกรรมทุกครั้งดวยความสมัครใจ 

2)  เรียนรูไดเอง รูจักแสวงหาความรูจากแหลงความรูตางๆท่ีมีอยูดวยตนเอง 

3)  ตัดสินปญหาตางๆอยางมีเหตุผล 

4)  มีความรูสึกและความคิดเปนของตนเอง 

5)  วิเคราะหพฤติกรรมของตนเองและผูอ่ืนได 

6)  ใหความชวยเหลือกันและกัน รูจักรับผิดชอบงานท่ีตนเองทําอยูและท่ีไดรับ

มอบหมาย 

7)  นําสิ่งท่ีเรียนรูไปประยุกตใชประโยชนในชีวิตจริงไดนั้น 

การประยุกตในการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

1)  การใชสื่อและเทคโนโลยีท่ีเหมาะสมในการใหผูเรียนสรางสาระการเรียนรู

และผลงานตางๆ ดวยตนเอง             

2)  การสรางสภาพแวดลอมท่ีมีบรรยากาศท่ีหลากหลาย เปดโอกาสใหผูเรียนได

เลือกตามความสนใจ 

3)  เปดโอกาสใหผูเรียนไดทําในสิ่งท่ีสนใจ ซ่ึงจะทําใหผูเรียนมีแรงจูงใจในการคิด 

การทําและการเรียนรูตอไป 

4)  จัดสภาพแวดลอมท่ีมีความแตกตางกัน เพ่ือประโยชนในการเรียนรู เชน วัย 

ความถนัดความสามารถ และประสบการณ 

5)  สรางบรรยากาศท่ีมีความเปนมิตร 

6)  ครูตองทําหนาท่ีอํานวยความสะดวกในการเรียนรูแกผูเรียน 

7)  การประเมินผลการเรียนรูตองประเมินท้ังผลงานและกระบวนการ 

8)  ใชวิธีการท่ีหลากหลายในการประเมิน เชน การประเมินตนเอง การประเมิน

โดยครูและ เพ่ือน การสังเกต การประเมินโดยแฟมสะสมงาน 

จากทฤษฎีขางตนท่ีกลาวมาสรุปทฤษฎีการเรียนรูพ้ืนฐานท้ังสามทฤษฏีตางมี

ความสําคัญ ผูท่ีมีสวนเก่ียวของจําเปน เชน ครูผูสอนจะตองศึกษาใหเขาใจทุกทฤษฎีการเรียนรู ตลอด

จนถึงนําความรูดานมนุษยวิทยามาใชรวมดวย เพ่ือท่ีจะสามารถเลือกหรือตัดสินใจได เม่ือมีการ

นํามาใชและใชไดอยางเหมาะสมกับสภาวการณของการเรียนการสอนแตละครั้ง สิ่งสําคัญและจําเปน

ท่ีสุดท่ีตองพิจารณาคือจุดมุงหมายของการศึกษา เพ่ือแยกแยะและจัดลําดับของพฤติกรรมของผูเรียน
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ในการเรียนรู ใหไดแลวแจกแจงออกเปนพฤติกรรมระดับตางๆ จากงายไปยาก เพ่ือสะดวกตอการ

จัดการเรียนการสอนและเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของผูเรียน ใหเกิดการเรียนรูตามจุดมุงหมาย และ

การวิเคราะหผูเรียนก็เปนสิ่งจํา เปนอันดับแรก กอนท่ีจะทําการออกแบบหรือวางแผนระบบการสอน 

โดยวิเคราะหผูเรียนวา มีอะไรบางท่ีผูเรียนตองการเรียนรู อะไรบางท่ีผูเรียนมีอยูแลว ปญหาของ

ผูเรียนในการเรียนคืออะไร ผูเรียนมีความพรอมท่ีจะเรียนหรือไม ฯ หลังจากวิเคราะหผูเรียนในทุก

ดานแลว ถึงจะเริ่มวิเคราะหระบบการสอนหรือออกแบบระบบการสอน 

การออกแบบการสอน ผูออกแบบการสอนจะตองยึดถือทฤษฎีการเรียนรู เปน

แนวทางในการมองรูปแบบของการสอน หรือมุมมองในการจดัการเรียนรู หรือเรียกไดวาวิธีการสอน 

รูปแบบการสอนท่ีถูกพัฒนาข้ึนนั้น ก็สะทอนใหเห็นถึงทฤษฎีการเรียนรูท่ีนักการศึกษายึดถือเปน

รากฐานของวิธีการสอนนั้น ซ่ึงในปจจุบันนี้นักการศึกษาท่ัวโลกไดยึดถือแนวคิดการสรางองคความรู 

(Constructivism) เปนกรอบแนวคิดของการจัดการศึกษา ฉะนั้นการจัดการเรียนรูครูผูสอนจึงมีสวน

สําคัญมากท่ีจะทําให ในทุกข้ันตอนของการจัดกิจกรรมบรรลุจุดประสงคท่ีกําหนดไว และผูเรียนมี

ประสิทธิภาพในการเรียน เปนเยาวชนท่ีมีคุณภาพสังคมตอไป 

 1.3 ข้ันตอนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

(STS) 

  ไบรอันท (Bryant, 1995) ไดเสนอข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตรเทคโนโลยี และสังคม ซ่ึงประกอบดวยกิจกรรม 6 ข้ันตอนดังนี้  

  (1) ข้ันสงสัย (I wonder) ครูสรางสถานการณเรียนรูหรือใชปญหาทางสังคมท่ี

เก่ียวของกับวิทยาศาสตร เทคโนโลยี หรือประสบการณท่ีเก่ียวของกับตัวผูเรียน กระตุน สงเสริมให

ผูเรียนเกิดขอสงสัยและตั้งคําถามท่ีผูเรียนสนใจ เพ่ือเปนตรวจสอบความรูเดิมของนักเรียนและนํา

นักเรียนใหถามคําถามและบันทึกคําถามของนักเรียน 

  (2) ข้ันวางแผน (I plan) ครูนํานักเรียนใหวางแผนรวมกับเพ่ือนเปนกลุมหรือดวย

ตนเอง เพ่ือหาวิธีการคนควาหาคําตอบสําหรับขอคําถามในข้ันสงสัย โดยใชอุปกรณ เอกสาร และ

แหลงความรูท่ีหลากหลายตาง ๆ ในการคนควา 

  (3) ข้ันคนหาคําตอบ (I investigate) เปนการดําเนินการคนควาหาคําตอบ โดยครู

ชวยเหลือนักเรียนในขณะท่ีนักเรียนทํากิจกรรมปฏิบัติการทดลอง คนหาคําตอบจาการอานและ

อภิปรายเก่ียวกับขอมูลจากการอาน และอภิปรายเก่ียวกับขอมูลจากแหลงความรูตาง ๆ และ

วิเคราะหขอคนพบ 

  (4) ข้ันสะทอนความคิด (I reflect) นักเรียนจะสะทอนความคิดเก่ียวกับการคนควา

และสรุปสาระท่ีไดจากการศึกษาคนควาและเรียนรูจากการคนควาหาคําตอบ และครูคอยแนะนํา
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นักเรียนในการสรุปสิ่งท่ีเขาเรียนรู เชื่อมโยงกับความคิดทางวิทยาศาสตรท่ีเขาเรียนรูมาเขาดวยกัน

จัดหาวิธีการตางๆ ท่ีนักเรียนจะแสดงความรูความเขาใจทางวิทยาศาสตร 

  (5) ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ (I share) เปนข้ันตอนท่ีนักเรียนจะแลกเปลี่ยนสิ่งท่ี

ไดเรียนรู กับเพ่ือนๆ โดยการนําเสนอผลงาน ซ่ึงครูจะตองเปดโอกาสใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยน

ความคิดกับผูอ่ืนในเรื่องท่ีเขาเรียนรูมาในรูปแบบท่ีนาสนใจ 

  (6) ข้ันนําไปปฏิบัติจริง (I act) เปนข้ันตอนท่ีนักเรียนนําความรูวิทยาศาสตรไป

ปฏิบัติจริง เพ่ือใหเกิดประโยชนตอตนเอง และสังคมในรูปแบบตางๆ ซ่ึงครูจะตองกระตุนผูเรียนใหลง

มือปฏิบัติ อันเปนการนําความรู ทางวิทยาศาสตรท่ีไดไปใชในชีวิตประจําวันนอกหองเรียนหรือ

โรงเรียน เชน การทําแผนพับ การจัดปายนิเทศ การจัดมุมวิทยาศาสตร ประชาสัมพันธ และการจัด

รายการเสียงตามสาย 

  คาริน (Carin, 1997) ไดเสนอรูปแบบการจัดการเรียนการสอนตามแนววิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคมท่ีเนนทักษะการแกปญหา เรียกวา STS Problem-Solving Model รูปแบบการ

เรียนการสอนแบบนี้สามารถตรวจสอบความรูเดิมของผูเรียน และสามารถเพ่ิมพูนความรูใหมไดโดย

ผานทักษะการแกปญหา การลงมือปฏิบัติและการนําไปใช รูปแบบนี้มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู 5 

ข้ันตอน ดังนี้  

  (1) ข้ันสืบคน (Search) นักเรียนเลือกหัวขอท่ีจะศึกษาจาก หนังสือ ตํารา การสาธิต   

กิจกรรมฝกปฏิบัติ การไปทัศนศึกษา รายการ โทรทัศน หรือเหตุการณท่ีเกิดข้ึนในชุมชน โดยระดม

สมองเพ่ือเลือกหัวขอ จากนั้นจะรวมกันตั้งคําถามเพ่ือศึกษาเจาะลึกในเรื่องท่ีสนใจตองการศึกษา

คําถามอาจมีมากมาย แตละเลือกคําถามท่ีเปนปญหาหลักท่ีจะศึกษามาเพียง 1-2 คําถาม 

  (2) ข้ันแกปญหา (Solve) ในข้ันนี้จุดเนนอยูท่ีการใชกลวิธีในการสืบเสาะหาความรู  

นักเรียนจะฝก ใชแนวทางการวิจัยทดลองเพ่ือตอบคําถามในเรื่องท่ีสนใจศึกษา ซ่ึงนักเรียนจะตองเปน

ผูลงมือปฏิบัติ เก็บรวบรวมขอมูล บันทึกผลดวยตนเอง  

  (3) ข้ันสรางความรู (Create) จากการรวบรวมและวิเคราะหขอมูล นักเรียนสามารถ  

สราง จัดกระทําและแสดงผลการคนพบในรูปแบบตาง ๆ เชน การเขียนกราฟ แผนภูมิ หรือวิธีการ

อ่ืนๆ 

  (4) ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ  (Share) เปนการเผยแพรขอมูล นําเสนอผล

การศึกษา คนควาแกกลุมเพ่ือน โดยนําเสนอในรูปแบบตางๆ เชนการพูดปากเปลา บรรยาย เขียน

รายงาน และอ่ืน ๆ 

  (5) ข้ันนําไปปฏิบัติจริง (Action) นักเรียนนําผลท่ีไดจากการศึกษาไปปฏิบัติ หรือ   

นําเสนอขอคนพบแกผูท่ีเก่ียวของเพ่ือทําการแกไขปญหาตอไป โดยครูและนักเรียนอาจจัดการประชุม

แบบพบปะ ชี้แจงปญหาและขอคนพบ หรือเขียนจดหมายถึงบุคคลหรือหนวยงานท่ีเก่ียวของ 
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  จากข้ันตอนการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี และสังคม 

(STS) ท่ีไดกลาวมาท้ังหมดขางตน ซ่ึงก็มีนักวิชาการหลายทานไดศึกษาคนควา และทดลองข้ันตอน

การจัดกากรเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร และสังคม แตละรูปแบบ จะสังเกตเห็นไดวามีการ

แบงเปนข้ัน ในแตละข้ันตอนก็จะมีแตกตางกันออกไป แตจะเห็นไดวาในแตละขันตอนก็จะมีสวนท่ี

เริ่มตนคลายกันคือ สถานการณ ปญหา หรือประเด็นทางสังคม ดังเชน การจัดการเรียนการสอนของ 

Bryant, (1995) ในรูปแบบนี้ผูเรียนจะมีบทบาทในการจัดการเรียนรูเปนอยางมากในทุกข้ันตอน ครู

จะเปนผูใหความชวยเหลือหรือแนะนําเทานั้น ซ่ึงจะในรูปแบบนี้นักเรียนจะไดฝกการคิดวิเคราะห มี

การแลกเปลี่ยนความคิด และสามารถนําเอาความรูนั้นไปใชในการดํารงชีวิตประจําวันในสังคมไดจริง 

สวนรูปแบบของ คาริน (Carin, 1997) ก็คลายกับของ ไบรอันท (Bryant, 1995) แตจะเนนใหผูเรียน

ใชวิธีการหาคําตอบของประเด็นปญหา วิเคราะหขอมูล และนําเสนออยางสรางสรรค    ซ่ึงผูวิจัยแต

ละทานก็สามารถนํามาใชในงานวิจัยของตน ไดโดยจะเลือกรูปแบบการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม (STS) ท่ีเหมาะสมกับเนื้อ  เวลาหรือระดับชั้นท่ีเราจะใชในการจัดการเรียนการ

สอน ก็ควรเลือกรูปแบบใหเหมะสมกับผูเรียนท่ีเราจะนํามาใชดวย เพราะรูปแบบการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) จะเนนใหผูเรียนมีบทบาทสําคัญในการทํางานเกือบทุก

ข้ันตอน  ต้ังแตข้ันตอนวางแผน จนกระท้ังลงมือปฏิบัติจริง ฉะนั้น การสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคมนี้ ผูเรียนจึงมีความสําคัญเปนอยางยิ่ง เพราะผูเรียนจะไดฝกการวางแผน

แกปญหา การคิดวิเคราะห การตัดสินใจ การนําเสนอ หรือการลงมือปฏิบัติ ซ่ึงจะทําใหผูเรียนเกิดองค

ความรู ความเขาใจ สามารถเชื่อมโยงความสัมพันธของวิทยาศาสตรกับชีวิตจริงได  และนั้นเองก็จะทํา

ใหผูเรียน เห็นความสําคัญและคุณคาของวิทยาศาสตร พรอมท้ังเห็นความสําคัญของการพัฒนา

เทคโนโลยี และสังคมตอไป 

  จากการศึกษาสรุปไดวา ข้ันตอนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และ

สังคม (STS) หมายถึง การจัดการเรียนรูท่ีผูเรียนไดมีการแสวงหาองคความรูรวมกัน ผูเรียนมีบทบาท

ในการจัดกระบวนการจัดการเรียนรู ท่ีบูรณาการวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมใหมีความ

เชื่อมโยง สอดคลองหรือสัมพันธกันในสถานการณจริง การใชสื่อ และทรัพยากรในทองถ่ินหรือชุมชน 

เพ่ือใหผู เรียนได เห็นคุณคาของวิทยาศาสตร ท่ีจะนําไปประยุกต ใช ในชีวิตประจําวัน  และมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหแกปญหาในชีวิตได ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) ก็จะมีรูปแบบท่ีแตกตางกันออกไป แตอยางไรก็ดี ในแตละ

รูปแบบก็จะมีสวนเริ่มตนท่ีเหมือนกันคือเก่ียวกับ ประเด็นปญหาทางสังคม ชุมชน ทองถ่ิน ตัวผูเรียน

เอง หรือจากสถานการณท่ีกําหนดข้ึน โดยผูสอนไดเลือกเอาข้ันตอนของการจัดการเรียนการสอนตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) ของ ไบรอันท (Bryant, 1995) ซ่ึงแบงออกได เปน 



23 

6 ข้ันตอนคือ ข้ันสงสัย ข้ันวางแผน ข้ันคนหาคําตอบ ข้ันสะทอนความคิด ข้ันแลกเปลี่ยน

ประสบการณ และข้ันนําไปปฏิบัติจริง 

  1)  ข้ันสงสัย (I Wonder) หมายถึง การท่ีครูผูสอนใชปญหาสังคมท่ีเก่ียวของกับ  

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีหรือประสบการณท่ีเก่ียวของกับผูเรียนกระตุนใหผูเรียนเกิดความสงสัย

และตั้งคําถามในสิ่งท่ีสนใจ 

  2) ข้ันวางแผน (I plan) หมายถึง การท่ีผูเรียนวางแผนรวมกับเพ่ือนเปนกลุมหรือ

ทําดวยตนเองเพ่ือหาวิธีการคนควาหาคําตอบสําหรับคําถามในข้ันสงสัย โดยใชแหลงความรูตาง ๆ ท่ี

หลากหลาย 

  3) ข้ันคนหาคําตอบ (I investigate) หมายถึง การดําเนินการของผูเรียนในการ  

คนควาหาคําตอบจากแหลงขอมูลตางๆ ตามวิธีการท่ีระบุไวในข้ันวางแผน โดยมีครูผูสอนใหคําแนะนํา 

  4) ข้ันสะทอนความคิด (I reflect) หมายถึง การท่ีผูเรียนสะทอนความคิดเก่ียวกับ

คําตอบท่ีเกิดจากแนวคิดเดิมกับขอมูลเพ่ิมเติมท่ีไดจากการคนหาคําตอบเพ่ือสรุปเปนคําตอบของ

คําถามท่ีตั้งไวโดยครูผูสอนแนะนําใหผูเรียนสรุปและเชื่อมโยงความคิด 

  5) ข้ันแลกเปล่ียนประสบการณ (I share) การท่ีผูเรียนแลกเปลี่ยนสิ่งท่ีไดเรียนรูกับ 

เพ่ือน ๆ โดยการนําเสนอผลงานการคนควาในรูปแบบท่ีนาสนใจ 

  6) ข้ันนําไปปฏิบัติจริง (I act) หมายถึง การท่ีผูเรียนแลกเปลี่ยนสิ่งท่ีไดเรียนรูกับ 

เพ่ือน ๆ โดยการนําเสนอผลงานการคนควาในรูปแบบท่ีนาสนใจ 

 1.4 บทบาทของครูและนักเรียนในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม (STS)  

  การจัดการเรียนการสอนตาแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) ของ 

ไบรอันท (Bryant, 1995) ซ่ึงแบงออกได เปน 6 ข้ันตอนคือ ข้ันสงสัย ข้ันวางแผน ข้ันคนหาคําตอบ 

ข้ันสะทอนความคิด ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ และข้ันนําไปปฏิบัติจริง ในการเรียนรู 6 ข้ันตอน

เนนบทบาทของครูผูสอนและบทบาทของผูเรียน เพ่ือสงเสริมใหผูเรียนมีความสามารถในการคิด

วิเคราะหและความตระหนัก ดังตารางท่ี 1  ดังนี้ 
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ตารางท่ี 2.1 บทบาทของครูผูสอนและบทบาทของผูเรียนในแตละข้ันตอน 6 ข้ันตามรูปแบบการสอน

ของไบรอันท (Bryant, 1995) 

 

ข้ันท่ี บทบาทของครูผูสอน บทบาทของผูเรียน 

1.ข้ันสงสัย 

(I wonder) 

-ครูสรางสถานการณเรียนรูท่ีสงเสริมการ

ตั้งคําถาม 

-ตรวจสอบความรู เดิ มของผู เรียนนํ า

นักเรียนใหถามคําถามและบันทึกคําถาม

ของผูเรียน 

-นักเรียนเกิดความสงสัยและตั้งคําถามท่ี

ตนสนใจหรือสงสัย เก่ียวกับสิ่งท่ีอยูรอบๆ 

ตัวเขา 

2.ข้ันวางแผน 

(I plan) 

-ครูแนะนําผูเรียนใหวางแผนการคนหา

คําตอบและรวบรวมวัสดุ อุปกรณ เอกสาร 

และแหลงความรูตาง ๆในการคนควา 

 

 

-ผูเรียนวางแผนการคนหาคําตอบสําหรับ

คําถามท่ีนักเรียนเปนผูถามหรือสงสัย ซ่ึง

อาจทํางานรวมกับกลุมเพ่ือนหรือทําดวย

ตนเอง แผนงานท่ีผู เรียนวางไวจะเปน

แนวทางในการทํางานของผูเรียน 

3.ข้ันคนหา

คําตอบ 

(I 

investigate) 

-ครูชวยเหลือผูเรียนในขณะท่ีผูเรียนทํา

กิจกรรม ปฏิบัติการทดลอง คนหาคําตอบ

จาการอานและอภิปรายเก่ียวกับขอมูล

จากแหลงความรูตางๆ และวิเคราะหขอ

คนพบ 

-ผูเรียนลงมือคนหาคําตอบโดยทํากิจกรรม

ตาง ๆ การปฏิบัติ การทดลอง การอาน 

การพูดคุยกับผูรู การใชวีดีทัศน ใชแหลง

ความรูตางๆ ในการหาขอมูลและบันทึกผล

การคนพบในขณะท่ีทําการคนหาคําตอบ 

นักเรียนจะตอบคําถามบางสวนได แตอาจ

มีคําถามใหมเกิดข้ึนอีก 

4.ข้ันสะทอน

ความคิด 

(I reflect) 

-ครแูนะนําผูเรียนในการสรุปสิ่งท่ีเขารูและ

เชื่อมโยงความคิดทางวิทยาศาสตรท่ีเขา

เรียนรูมาเขาดวยกันจัดหาวิธีการตางๆ ท่ี

ผู เรียนจะแสดงความรูความเขาใจทาง

วิทยาศาสตร 

-ผูเรียนสะทอนความคิดเห็นเก่ียวกับสิ่งท่ี

เขาทําและสิ่งท่ี เขาไดเรียนรู  ในขณะท่ี

ผูเรียนสะทอนความคิดผูเรียนจะไตรตรอง

เก่ียวกับเรื่องท่ีทําอยางเงียบและสงบวา

ผูเรียนไดเรียนรูอะไรบาง 

5.ข้ัน

แลกเปลี่ยน 

ประสบการณ 

(I share) 

-ครูใหโอกาสผูเรียน ไดแลกเปลี่ยนความ

คิดเห็นกับผูอ่ืนในเรื่องท่ีเขาเรียนรูมาและ

มีโอกาสไดเรียนรูจากผูอ่ืนดวย 

-ผูเรียนนําเสนอผลการคนควาหาคําตอบ

แกผูเรียนคนอ่ืน ๆ หรือผูฟงกลุมตาง ๆ 

เชน การรายงาน การนําเสนอผลการ

ทดลอง ฯลฯ ในการฟงผูอ่ืนผูเรียนจะได

เรียนรูเพ่ิมเติม 
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ตารางท่ี 2.1 (ตอ) 

 

ข้ันท่ี บทบาทของครูผูสอน บทบาทของผูเรียน 

6.ข้ันนําไป

ปฏิบัติจริง 

(I act) 

-ครูกระตุนผูเรียนใหลงมือปฏิบัติอันเปน

การนําความรูทางวิทยาศาสตรไปใชใน

ชีวิตประจําวันท้ังในและนอกหองเรียน

หรือนอกโรงเรียน 

-ผูเรียนนําความรูเก่ียวกับวิทยาศาสตรท่ีได

เรียนมา ไปใชในชีวิตจริงนอกหองเรียน

โดยการปฏิบัติจริง เชนการทําปาย หรือ

แผนพับ รณรงคตาง ๆ 

 

 จากตารางท่ี 2.1 จะไดวาการจัดการกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคมนั้น (STS) นั้นบทบาทของครูผูสอนในแตละข้ันตอนตั้งแตข้ันตอนท่ี  1 ถึง 6 

ครูผูสอนมีบทบาทแคเปนเพียงผูแนะนํา ผูคอยชวยเหลือ ผูกระตุน และผูท่ีเปดโอกาสใหผูเรียนได

เรียนรู และแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกันเทานั้น ซ่ึงจะแตกตางกันกับรูปแบบการสอนท่ีผาน

มา และบทบาทของผูเรียนตั้งแตข้ันตอนท่ี 1 ถึง 6 ก็จะเปนผูคิดวางแผน  คนหาคําตอบ หรือกระทํา

กิจกรรมเอง สรุปองคความรูและพูดคุยเพ่ือแสดงความคิดเห็นและแลกเปลี่ยนความคิดระหวางกลุม 

จะเห็นไดวาเปนรูปแบบการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ สามารถท่ีจะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดวย

ตนเอง 

 

 1.5  ประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

(STS) 

  ไดมีผูกลาวถึงคุณลักษณะท่ีเปนประโยชนจากการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ไวดังนี้ 

  เอิรด (Hurd, 1986 อางถึงใน นริสรา  จันทราศรี, 2553) ไดกลาวถึงคุณลักษณะท่ี

เปนประโยชนจากการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมไวดังนี้ 

  1.  นักเรียนมีสวนในการสํารวจปญหาโดยกระบวนการจัดการเก็บขอมูล ท่ีใช  

กระบวนการทางวิทยาศาสตรสรางทางเลือกและตัดสินใจ ในสถานการณจริง ดังนั้น นักเรียนจะได

พัฒนาเก่ียวกับความตั้งใจ ความคิดของตนเอง มีความคิดสรางสรรคมากข้ึน และสามารถแสดงออกให

ผูอ่ืนทราบไดดวยการแกปญหาทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม นอกจากจะใชความความรู

และเทคนิคท่ีเกิดจากประสบการณของมนุษยและคานิยมแลวยังตองใชองคประกอบดานสังคม 

เศรษฐกิจ การเมือง และความเปนมนุษยดวย 
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  2. บริบทของวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมในหลักสูตรวิทยาศาสตร ทําใหได

กรอบท่ีกวางข้ึนสําหรับการพัฒนาทักษะทางสติปญญา เชน การคิดวิเคราะห การแกปญหา การ

ตัดสินใจ การตัดสินใจทางจริยธรรม และการสังเคราะหความรู 

  3. เนื่องจากปญหาทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมในปจจุบัน มีความ

เฉพาะตัวอยูในโลกแหงความเปนจริง จึงกระตุนใหนักเรียนกระตือรือรนท่ีจะประยุกตความรูของ

ตนเอง ท้ังในการวางแผนและการกระทําการแกปญหาอยางตั้งใจ โดยจุดเนนอยูท่ีความรูวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีท่ีนําไปใชงานได 

  4. สังคมเทคโนโลยีระดับสูงในปจจุบันตองการพลเมืองท่ีมีความรู มีวิสัยทัศนท่ี

ทันสมัยและมีทักษะทางสติปญญาท่ีพัฒนาแลว การเพ่ิมเนื้อหาเทคโนโลยีเขาไปในหลักสูตร

วิทยาศาสตรจึงเปนผลดีตอทองถ่ินประเทศชาติ การประกอบอาชีพ และมีผลโดยตรงตอการดํารงชีวิต 

  5. ความรูไมวาจะเปนขอเท็จจริงหรือวิธีการ จะมีความหมายเม่ือความรูนั้นถูกใช 

ตามแนวทางของวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม มีสวนกระตุนใหนักเรียนไดคิดเก่ียวกับการนํา

ความรูท่ีเรียนมาแลวไปใชใหเปนประโยชนแกตนเองและสังคม 

  เกียรติศักดิ์  ชินวงศ (2544) กลาววา การสอนวิทยาศาสตร ตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม สวนมากพัฒนาผูเรียนในดานตาง ๆ ดังตอไปนี้ 

  1. พัฒนาผูเรียนในดานตางๆ อยางกวางขวาง และมีความกระตือรือรน 

  2. ผูเรียนมีความสามารถในการใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร การนําไปใชใน

ชีวิตประจําวัน เจตคติตอวิทยาศาสตร และความคิดสรางสรรคท่ีดี 

  3. ทําใหผูเรียนเปนผูตระหนักและสนใจเลือกอาชีพท่ีเก่ียวกับวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลย ี

  4. ผูเรียนมีความสนใจ เกิดแรงจูงใจขณะทีเรียน ทําใหผูเรียนตระหนักตอประเด็น

สิ่งแวดลอมและทําใหผูเรียน ไดเรียนรูมโนมติกับวิชาอ่ืน ๆ 

  5. ผูเรียนมีเจตคติในทางบวกตอวิชาวิทยาศาสตร ครูวิทยาศาสตร และหองเรียน

วิทยาศาสตร 

  6. ผูเรียนสามารถประยุกตใชมโนมติทางวิทยาศาสตรในสถานการณใหมได 

  บัญชา  กัลยารัตน (2541) ไดกลาววา จากลักษณะเดนและความเฉพาะตัวของการ

สอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม จึงกอใหเกิดคุณลักษณะท่ีเปนประโยชนจากการ

เรียนการสอนดังนี้ 

  1. ผู เรียนมีสวนรวมในการสํารวจปญหาโดยกระบวนการจัดเก็บขอมูล ท่ีใช

กระบวนการทางวิทยาศาสตร สรางทางเลือกและสามารถตัดสินใจในสถานการณจริง ดังนั้นผูเรียน
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จะตองพัฒนาเก่ียวกับความคิด ของตนเอง มีความคิดสรางสรรคมากข้ึนและสามารถแสดงออกให

ผูอ่ืนทราบไดดวยการแกปญหาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

  2.  บริบทของวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมในหลักสูตรวิทยาศาสตร ทําใหได

กรอบท่ีกวางข้ึนสําหรับการพัฒนาทักษะทางสติปญญา เชน การแกปญหา การสังเคราะห และการ

ตัดสินใจทางจริยธรรม 

  3.  เนื่องจากปญหาทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมในปจจุบัน มีความ

เฉพาะตัวอยูในโลกแหงความเปนจริง จึงกระตุนใหผูกระตือรือรนท่ีจะประยุกตความรูของพวกเขา ท้ัง

ในการวางแผนและกระทําการแกปญหาอยางต้ังใจ โดยจุดเนนอยู ท่ีความรูวิทยาศาสตร และ

เทคโนโลยีท่ีนําไปใชงานได 

  4.  สังคมเทคโนโลยี ระดับสูงในปจจุบันตองการพลเมืองท่ีมีความรูมีวิสัยทัศนท่ี

ทันสมัยและมีทักษะทางสติปญญาท่ีพัฒนาแลว การเพ่ิมเนื้อหาเทคโนโลยีเขาไปในหลักสูตร

วิทยาศาสตรจึงเปนผลดีตอทองถ่ิน ประเทศชาติ การประกอบอาชีพและมีผลโดยตรงตอการดํารงชีวิต 

  5.  ความรู ไมวาจะเปนขอเท็จจริงหรือวิธีการ จะมีความหมายเม่ือมันถูกใชหลักสูตร

วิทยาศาสตรท่ียึดแตเนื้อหาจะไมสามารถทําใหสิ่งท่ีถูกสอนมีความหมายสมบูรณไดแนวทางของ

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม จึงถูกออกแบบมาเพ่ือใหการศึกษาวิทยาศาสตรเกิดผลสําหรับ

ผูเรียนสวนใหญ โดยการกระตุนใหผู เรียนคิดเก่ียวกับการนําความรู ท่ีเรียนมาแลวไปใชใหเปน

ประโยชนแกตนเองและสังคม 

  สรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

มีประโยชนในการกระตุนใหผูเรียนมีความสนใจในการเรียนรู และสรางเจคติท่ีดีในการเรียนวิชา

วิทยาศาสตร สงเสริมใหผูเรียนมีวิสัยทัศนท่ีกวางขวาง มีความสามารถในการคิดวิเคราะหและสามารถ

แกปญหาท่ีเกิดข้ึนในชีวิตประจําวันได 

 

2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

 

 2.1 ความหมายและขอบเขตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

  ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ (2539) ไดใหความหมายแบบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวาเปนแบบทดสอบท่ีมุงวัดเนื้อหาวิชาท่ีเรียนผานมาแลววา นักเรียนมีความรู

ความสามารถเพียงใด 

  บุญชม  ศรีสะอาด (2545) ใหความหมายแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวาเปน

แบบทดสอบท่ีใชวัดผลการเรียนรูในเนื้อหา และจุดประสงคการเรียนรูในรายวิชาตาง ๆ ท่ีเรียน 
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  เยาวดี  วิบูลยศรี (2545) กลาววาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือ แบบทดสอบท่ีสราง

ข้ึนมาเพ่ือใชในการวัดผลการเรียนมาหรือการสอน หรือแบบทดสอบมาตรฐานท่ีใชสําหรับวัดทักษะ

หรือความรูท่ีเรียนมาเพ่ือใชในการวัดผลการเรียนมาเพ่ือใชในการวัดผลของการเรียนการสอน 

  สมนึก ภัททิยธนี (2547) ไดใหความหมายแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวาเปน

แบบทดสอบท่ีมุงวัดเนื้อหาวิชาท่ีเรียนผานมาแลววานักเรียนมีความรูความสามารถเพียงใด 

  สมบัติ  ทายเรือคํา (2551) ไดใหความหมายแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวาเปน

แบบทดสอบ วัดระดับความสามารถของผูเรียนวา มีความรู ความสามารถและทักษะในเนื้อหาวิชาท่ี

เรียนไปแลวมากนอยเพียงใด 

  สถาบันสงเสริมการสอนทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  และกระทรวงศึกษาธิการ

ไดปรับปรุงหลักสูตรรายวิชาวิทยาศาสตร  เพ่ือมุงเนนใหผูเรียน ไดเปนผูเรียนรูและคนพบดวยตนเอง

มากท่ีสุดท้ังกระบวนการและองคความรู โดยเริ่มตั้งแตเริ่มแรกกอนเขาเรียน เม่ืออยูในสถานศึกษา 

และเม่ือออกไปจากสถานศึกษาไปประกอบอาชีพแลว โดยมีการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรใน

สถานศึกษาท่ียึดเปาหมายท่ีสําคัญ  ดังนี้  (กรมวิชาการ, 2551)    

  1.  เพ่ือใหเขาใจหลักการ และทฤษฎีท่ีเปนพ้ืนฐานทางวิทยาศาสตร 

  2.  เพ่ือใหเขาใจขอบเขต ธรรมชาติและขอจํากัดของวิทยาศาสตร 

  3.  เพ่ือใหมีทักษะท่ีสําคัญในการศึกษาคนควาและคิดคนทางวิทยาศาสตรและ  

เทคโนโลย ี

  4.  เพ่ือพัฒนากระบวนการคิดและจินตนาการ ความสามารถในการแกปญหา  

และการจัดการทักษะในการสื่อสารและความสามารถในการตัดสินใจ 

  5.  เพ่ือใหตระหนักถึงความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี มวลมนุษยและ

สภาพแวดลอมในเชิงท่ีมีอิทธิพลและผลกระทบซ่ึงกันและกัน 

  6.  เพ่ือนําความรูความเขาใจเรื่องวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไปใชใหเกิด  

ประโยชนตอสังคมและการดําเนินชีวิต 

  7.  เพ่ือใหเปนคนมีจิตวิทยาศาสตร มีคุณธรรม จริยธรรมและคานิยมในการใช  

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีอยางสรางสรรค 

  พรรณี  ประวัง (2554) ไดสรุปวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร หมายถึง 

ความสามารถของบุคคลท่ีแสดงออก และบงชี้ไดถึงผลสําเร็จของการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 4 ดาน

ไดแก ดานความรูความจํา ความเขาใจกระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร และการนํา

ความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใช รวมถึงมีเจตคติและความสนใจในวิทยาศาสตร  

  จากความหมายขางตนสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร หมายถึง  

ความสามารถของผู เรียนวิชาวิทยาศาสตร  ท่ีวัดดวยเครื่องมือวัดความสามารถทางดานวิชา
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วิทยาศาสตร ไดครอบคลุมพฤติกรรมของผูเรียนท้ัง 6 ดาน คือ ดานความรู ความจํา ความเขาใจ การ

นําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมินผล โดยใชแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน ท่ีกําหนดไวในหนวยการเรียนรูแตละหนวยของวิชาวิทยาศาสตร 

 2.2 การสรางและหาคุณภาพแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

  2.2.1 การสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

บลูม และคณะ (Bloom et. al., 1976 อางถึงใน  กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล, 

2554) กลาววา การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการสอน ดานการวัดความรูและความคิด (Cognitive) 

เปนการวัดความสามารถของผูเรียน จากการเรียนรูในเนื้อหาสาระตางๆ ตามท่ีหลักสูตรกําหนด ซ่ึงได

แบงออกเปน 6 ข้ัน คือ ความรู ความเขาใจ การนําไปใช  การวิเคราะห การสังเคราะหและการ

ประเมินและตอมาการประเมินการเรียนการสอนดานความรู ความคิดตามแนวคิดของบลูม 6 ข้ันท่ี

กลาวมาขางตน ไดมีการปรับปรุงใหม ในป ค.ศ. 1990 โดยแอนเดอรสัน และแครธโวล (Anderson 

and Krathwohl, 2001: 235) โดยแบงออกเปน 6 ข้ัน ดังนี้  

1. ความจํา (Remembering) หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการจํา

เรื่องราวตางๆ ท่ีไดเรียนรูมาแลว ซ่ึงเปนความรูจากการจําในความจําระยะยาว  

2. ความเขาใจ (Understanding) หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการ

เขาใจความหมายของเรื่องราวตางๆ โดยการตีความ และแปลความจากสิง่ท่ีไดเรียนรูมาแลว  

3. การประยุกต (Applying) หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการนํา

ความรูท่ีไดเรียนรูไปแลวไปใชในสถานการณใหมหรือสถานการณท่ีแตกตางจากสถานการณเดิม 

4. การวิเคราะห (Analyzing) หมายถึง ความสามารถของผู เรียนในการ

แยกแยะเรื่องราว เหตุการณ หรือปรากฏการณตางๆ ออกเปนสวนยอยๆ  

5. การประเมิน (Evaluation) หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการ

ตัดสินเรื่องราวตางๆ โดยอาศัยเกณฑและมาตรฐานท่ีกําหนด  

6. การสรางสรรค (Creating) หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการสราง

แนวคิดและสารสนเทศใหมจากการใชความรูท่ีไดเรียนรูมากอน  

สมนึก ภัททิยธนี (2547) สรุปหลักในการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนแบบเลือกตอบไวดังนี้ 

1. เขียนคําถามใหเปนประโยชนท่ีสมบูรณ แลวใสเครื่องหมายปรัศนี ไมควร

สรางคําถามใหเปนแบบอานตอความเพราะ จะทําใหคําถามไมกระชับ หรือเกิดความสับสนในการคิด

หาคําตอบ 

2. เนนเรื่องท่ีจะถามใหชัดเจนและตรงจุดไมคลุมเครือ เพ่ือวาผูอานจะไดไม

เขาใจ ไขวเขว 
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3. ควรถามในเรื่องท่ีมีคุณคาตอการวัด หรือถามในสิ่งท่ีดีงามมีประโยชน 

คําถามแบบเลือกตอบสามารถถามพฤติกรรมในสมองไดหลาย ๆ ดานไมใชเฉพาะความจํา 

4. หลีกเลี่ยงคําถามปฏิเสธ ถาจําเปนตองใชก็ควรขีดเสนใตคําปฏิเสธ แตคํา

ปฏิเสธซอนไมควรใชอยางยิ่ง 

5. อยาใชคําฟุมเฟอย ควรถามปญหาโดยตรง สิ่งใดท่ีเก่ียวของ 

6. เขียนตัวเลือกใหเปนเอกพันธ หมายถึงเขียนตัวเลือกทุกตัวใหเปนลักษณะ

ใด ลกัษณะหนึ่ง หรือมีทิศทางแบบเดียวกันหรือมีโครงสรางสอดคลองกัน 

7. ควรเรียงลําดับตัวเลขในตัวเลือกตาง ๆ ไดแก คําตอบท่ีเปนตัวเลข นิยม

เรียงจากนอยไปหามากเพ่ือพิจารณาหาคําตอบไดสะดวก ไมหลง 

8. ใชตัวเลือกปลายเปดหรือปลายปดใหเหมาะสม ตัวเลือกปลายปด ไดแก 

ตัวเลือกสุดทายใชคําวา ไมมีคําตอบถูก ท่ีกลาวมาผิดหมดทุกขอ 

9. ขอเดียวตองมีคําตอบเดียว แตบางครั้งผูออกขอสอบคาดไมถึงวาจะมี

ปญหาหรืออาจจะเกิดการแตงตั้งตัวลวงไมรัดกุม จึงมองตัวลวงเหลานั้นไดอีกแงหนึ่ง ทําใหเกิดปญหา

สองแงสองมุมได 

10. เขียนท้ังตัวถูกและตัวผิดใหถูกหรือผิดตามหลักวิชา คือจะกําหนดตัวถูก  

หรือผิด เพราะสอดคลองกับความเชื่อของสังคมหรือกับคําพังเพยท่ัว ๆไปไมได 

11. เขียนตัวเลือกใหอิสระจากกัน พยายามอยาใหตัวเลือกใดตัวเลือกหนึ่ง  

เปนสวน หนึ่งหรือสวนประกอบของตัวเลือกอ่ืน ตองใหแตละตัวเปนอิสระจากกันอยางแทจริง 

12) ควรมีตัวเลือก 4-5 ตัว ขอสอบแบบเลือกตอบนี้ ถาเขียนตัวเลือกเพียง 2   

ตัว ก็ กลายเปนขอสอบแบบกา ถูก-ผิด และปองกันไมเดาไดงาย ๆ จึงควรมีตัวเลือกมาก ๆ ท่ีนิยมใช

หากเปนขอสอบระดับประถมศึกษาปท่ี  1-2 ควรใช 3 ตัวเลือก ระดับประถมศึกษาปท่ี  3-6 ควรใช 4 

ตัวเลือก และตั้งแตมัธยมศึกษาข้ึนไปควรใช 5 ตัวเลือก 

13. อยาแนะคําตอบ มีหลายกรณี ดังนี้ 

13.1 คําถามขอหลัง ๆ แนะคําถามขอแรก ๆ  

13.2 ถามเรื่องท่ีนักเรียนคลองปากอยูแลว โดยเฉพาะคําถามประเภท   

คําพังเพย สุภาษิต คติพจนหรือคําเตือนใจ 

13.3 ใชขอความของตัวถูกซํ้ากันกับคําถาม หรือเก่ียวของกันอยาง  

เห็น ไดชัด เพราะนักเรียนท่ีไมมีความรูก็อาจจะเดาไดถูก 

13.4 ขอความของตัวถูกบางสวนเปนสวนหนึ่งของทุกตัวเลือก 

13.5 เขียนตัวถูกหรือตัวลวงถูกหรือผิดเดนชัดเกินไป 

13.6 คําตอบไมกระจาย 
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  จากหลักการในการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบเลือกตอบครูผูสราง

ขอสอบมีความจําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองปฏิบัติตามหรือยึดหลักเกณฑในการสรางท้ัง 13 ขอเพ่ือใหได

ขอสอบแบบเลือกท่ีมีคุณภาพและนอกจากนี้ยังตองคํานึงถึงลักษณะของขอสอบท่ีดี  5 ประการ ไดแก 

ความเท่ียงตรง ความเชื่อม่ัน ความเปนปรนัย อํานาจจําแนก และความยาก และในการวิจัยครั้งนี้ 

ผูวิจัยไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน 

โดยใชหลักแนวคิดของบลูม ท่ีปรับปรุงใหม คือ ดานความจํา ความเขาใจ การประยุกต และการ

วิเคราะหมาใชในการทําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จํานวน 30 ขอ 

  2.2.2 การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ (2543) ไดสรุปการตรวจสอบคุณภาพ

ของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตรพอสังเขป ดังนี้ 

1. ความตรง (Validity) หมายถึง แบบทดสอบท่ีสามารถวัดไดตรงตาม 

ลักษณะหรือจุดประสงคท่ีตองการจะวัดซ่ึงเปนคุณสมบัติท่ีสําคัญของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ ความ

ถนัด เจตคติ จริยธรรม บุคลิกภาพและอ่ืน ๆ แบบทดสอบทุกฉบับจะตองมีคุณภาพดานความตรงจึง

จะเชื่อไดวาเปนแบบทดสอบท่ีดีและผลท่ีไดจากการวัดจะถูกตองตรงตามท่ีตองการความตรงในการวัด

จําแนกตามคุณลักษณะหรือจุดประสงคท่ีตองการวัดแบงไดเปน 

1.1 ความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) หมายถึง วัดไดตรงตาม

เนื้อหาท่ีตองการวัด 

1.2 ความตรงเชิงเกณฑ (Criterion-Related) หมายถึง ผลการวัดได

สัมพันธกับเกณฑท่ีตองการมี 2 ลักษณะ คือ 

(1) ความเท่ียงตรงเชิงสภาพ เชน ความสามารถทางทฤษฎีและ

ปฏิบัติตองสอดคลองกันมีลักษณะวัดเวลาเดียวกัน (x  และ y เวลาเดียวกัน) ไดผลประเมินตรงกัน

แสดงวาตรงตามสภาพ 

(2) ความตรงเชิงพยากรณ เชน ความสามารถ แตมีลักษณะวัดเวลา

ตางกัน โดยวัดปจจุบันและวัดในอนาคต (x และ y เวลาตางกัน) 

(3) ความตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) หมายถึง วัดได

ตรงตามลักษณะหรือตามทฤษฎี ครอบคลุมตามคุณลักษณะของโครงสรางของเครื่องมือมาตรฐาน 

(2)  ดัชนีความยากของขอสอบหรือดัชนีคาความงายของขอสอบเปน

ดัชนีท่ีแสดงถึงระดับความยากงายของขอสอบซ่ึงสามารถหาไดท้ังขอสอบแบบปรนัย และแบบอัตนัย 

(3)  ดัชนีคาอํานาจจําแนกสําหรับคาอํานาจจําแนกของขอสอบอิง

เกณฑนั้นจะเปนคาอํานาจจําแนกระหวางกลุมท่ียังไมไดรับการเรียนรูหรือกลุมท่ียังไมรูกับกลุมท่ีไดรับ
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การเรียนรูแลวหรือท่ีรูแลวคาอํานาจจําแนกของขอสอบอิงเกณฑท่ีเชนเดียวกับขอสอบอิงกลุมคือมีคา

อํานาจอยูระหวาง-1ถึง +1 

1.4 ความเท่ียง (Reliability) ของแบบทดสอบ หมายถึง ความคงท่ีของ

คะแนนท่ีไดจากการสอบนักเรียนคนเดียวกันหลายครั้งในแบบทดสอบชุดเดิมซ่ึงเปนสมบัติของ

แบบทดสอบท่ีสามารถใหคะแนนแกผูสอบไดอยางคงท่ีแนนอน คาความเชื่อม่ันจะมีคาอยูระหวาง -1 

ถึง +1 

1.5 ความเปนปรนัย (Objectivity) ของแบบทดสอบหมายถึง ผลของการ

สอบชุดขอสอบนั้น ๆ สะทอนถึงความสามารถของผูเรียนอยางแทจริง ไมไดมีอิทธิพลของผูสอนเขามา

เก่ียวของ ความเปนปรนัย ไดแก ความเปนปรนัยในการถามหรือความชัดเจนในการถาม คือ อานแลว

เขาใจตรงกัน ไมตองการ การตีความเพ่ิมเติม ความเปนปรนัยในการใหคะแนนหรือความชัดเจนใน

การใหคะแนน หมายถึง ตรวจแลวใหคะแนนตรงกัน ไมวาผูตรวจจะเปนผูใด ความเปนปรนัยในการ

แปลหรือชัดเจนในการแปลผล หมายถึง แปลผลไดตรงตามสภาพท่ีเปนจริงของสภาพผูทําการทดสอบ 

1.6 ความสะดวกใช  (Usability) หมายถึง ความสามารถในการนํา

เครื่องมือไปใชในสถานการณท่ีตองการไดดี 

  กัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล (2554) กลาววา การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตรตองตรวจสอบความตรงและความเท่ียง ดังนี้ 

  1. การตรวจสอบความตรง สามารถตรวจสอบไดดังนี้ 

1.1 การตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) เปนการพิจารณาวาขอคําถามใน  

เครื่องมือวัดเปนตัวแทนของเนื้อหาท้ังหมดท่ีตองการวัดหรือไม โดยใหผูเชี่ยวชาญเปนผูตรวจสอบ

ความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรู (IOC) 

1.2  ความตรงเชิงเกณฑสัมพันธ (Criterion-related validity) เปนการหา  

ความสัมพันธระหวางคะแนนท่ีไดกับเกณฑ ความตรงเชิงเกณฑสัมพันธ แบงเปนความตรงตามสภาพ

และความตรงเชิงพยากรณ ความแตกตางของความตรงท้ัง 2 ประเภท อยูท่ีเวลา กลาวคือ ถาคะแนน

เกณฑและคะแนนท่ีไดจากการสอบหรือจากการวัดไดมาในเวลาเดียวกันก็เปนความตรงตามสภาพแต

ถาคะแนนเกณฑและคะแนนท่ีไดจากการสอบไดมาคนละเวลากัน ก็เปนความตรงเชิงพยากรณ 

1.3 ความตรงเชิงโครงสราง (Construct validity) เปนการวัดคุณลักษณะทาง  

จิตวิทยา คําวา “โครงสราง” เปนสิ่งท่ีไมสามารถสังเกตและวัดไดโดยตรง แตสามารถอางอิงจาก

ทฤษฏีทางจิตวิทยา 

1.4 การตรวจสอบความเท่ียงการตรวจสอบความเท่ียงของแบบวัดผลสัมฤทธิ์  

ทางวิทยาศาสตรสามารถตรวจสอบไดหลายวิธี ดังนี้ 
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(1)  การสอบซํ้า เปนการตรวจสอบความเท่ียง โดยการนําแบบทดสอบฉบับ

เดียวกันไปสอบกลุมเดียวกัน 2 ครั้ง โดยเวนระยะหางกัน 7-10 วัน แลวนําผลท่ีไดมาหาคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

(2)  วิธีการใชฟอรมเทียบเทาหรือฟอรมคูขนาน เปนการตรวจสอบความ

เท่ียง โดยนําแบบทดสอบ 2 ฉบับ ท่ีมีลักษณะเหมือนกันไปสอบผูสอบกลุมเดียวกันในวันเดียวกันแลว

นําคะแนนท่ีไดจากการสอบมาหาคาสหสัมพันธกัน 

(3)  วิธีการหาความสอดคลองภายใน เปนวิธีการหาความเท่ียงจากการใช

แบบทดสอบเพียงฉบับเดียวและดําเนินการสอบเพียงครั้งเดียว นํามาหาความเท่ียงโดยใชวิธีการหา

ความสอดคลองภายใน สามารถทําได 4 วิธี ไดแก วิธีแบงครึ่ง วิธีของคูเดอร-ริชารดสัน วิธีสัมประสิทธิ์

แอลฟา และวิธีการวิเคราะหความแปรปรวนของฮอยท 

จากท่ีกลาวมาขางตนสรุปไดวา การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีสําคัญ คือ ความเท่ียงตรง ความเชื่อม่ัน ความเปนปรนัย อํานาจจําแนก และ

ความสะดวกใช ซ่ึงจะทําใหแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีคุณภาพนั้นเอง 

 

3.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห  

 

 3.1 ความหมายและประเภทของการคิดวิเคราะห 

  3.1.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห (Analysis Thinking) การคิดวิเคราะห มี

ผูใหความหมายไวดังนี้ 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 ใหความหมายคําวาคิด คือ 

ทําใหปรากฏในรูป หรือ ประกอบใหเปนเรื่องข้ึนในใจ ใครครวญ ไตตรอง สวนคําวา วิเคราะห มี

ความหมายวา ใครครวญ แยกออกเปนสวน ๆ เพ่ือศึกษาใหถองแท ดังนั้น คิดวิเคราะห จึงมี

ความหมายวา ทําใหปรากฏเปนรูปหรือ เปนเรื่องข้ึนในใจ โดยการใครครวญ ไตรตรอง โดยการแยก

ออกเปนสวนๆ เพ่ือศึกษาใหถองแท นักการศึกษาและนักจิตวิทยาใหความหมายของการคิดวิเคราะห

ไว ดังนี้   

เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2546) ไดกลาวไววา การคิดวิเคราะห (Analysis) 

หมายถึงการจําแนกแยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนๆ เพ่ือคนหาวาทํามาจากอะไร 

มีองคประกอบอะไร ประกอบข้ึนมาไดอยางไร เชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร นอกจากนี้ยังเสนอแนวคิด

เก่ียวกับความหมายของการคิดวิเคราะหเอกนัย เชน 
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1. การคิดวิเคราะห หมายถึงการคิดเพ่ือหาเหตุและผลของสิ่งท่ียังไมปรากฏ

กระจางเปนปญหา และขอท่ีนาสงสัย กระบวนการคิดวิเคราะหไดรวบรวมผสมผสานการคิดแบบ

ตางๆ เอาไวเชน การคิดแบบตีความ และนํามาวิเคราะหตอไป 

2. การคิดวิเคราะหเปรียบเสมือนการเห็นผลลัพธของบางสิ่งแลวไมดวนสรุป

ทันทีวาเกิดจากสาเหตุใด มีองคประกอบใด มีความเปนมาอยางไร แตพยายามหาขอเท็จจริงท่ีถูกตอง

เสียกอนวาผลลัพธท่ีเราเห็นนั้นเกิดจากสาเหตุท่ีแทจริงคืออะไร โดยมาจากสมมติฐานท่ีวาทุกสิ่งทุก

อยางท่ีเกิดข้ึนมานั้นยอมมีท่ีมาท่ีไป ยอมมีเหตุผล และมีองคประกอบยอย ๆ ซอนอยูภายใน ซ่ึงอาจ

สอดคลองหรือตรงกันขามกับสิ่งท่ีปรากฏภายนอก ดังนั้นการท่ีจะเขาใจสภาพท่ีแทจริงจึงจําเปนตองมี

การวิเคราะหเพ่ือตอบคําถามวา สิ่งนี้เปนอยางไร เพราะเหตุใดจึงเปนเชนนั้น กอนท่ีจะสรุปความ

บางอยางท่ีเก่ียวกับเรื่องนั้น 

3. การคิดวิเคราะห หมายถึงการจําแนกแจกแจงองคประกอบของสิ่งใดสิ่ง

หนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่ง และหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้นเพ่ือคนหา

สาเหตุท่ีแทจริงของสิ่งเหลานั้นท่ีเกิดข้ึน 

4. การคิดวิเคราะห เปนการคิดท่ีนําไปสูการตัดสินใจ การประเมินในเรื่องใดก็

ตาม จําเปนตองมีการคิดวิเคราะหเขามาชวย การคิดเชิงวิเคราะหจึงครอบคลุมแทบทุกเรื่องท่ีเขามา

ปะทะชีวิตประจําวัน โดยกอนทําการตัดสินใจในเรื่องใดเราจําเปนตองเขาใจเรื่องนั้น ตองรูท่ีมาท่ีไป รู

ขอเท็จจริง รูวาปจจุบันเปนเชนนี้ แนวโนมอนาคตจะเปนเชนไร รูวาสิ่งท่ีเราสรางสรรคข้ึนมานั้น

นํามาใชกับโลกแหงความเปนจริงไดหรือไม สิ่งเหลานี้ยอมชวยใหเราตัดสินใจไดถูกตองเหมาะสมข้ึน 

การคิดวิเคราะหในแตละเรื่องจึงแตกตางกันไป ข้ึนอยูกับวัตถุประสงคของเรื่องท่ีจะวิเคราะห ลําดับ

ข้ันการคิดวิเคราะหจะแตกตางกันในรายละเอียด แตโดยหลักการวิเคราะหแลวมีสิ่งท่ีเหมือนกันนั้นคือ 

การจําแนก แยกแยะขอมูลนั้นออกเปนสวนๆ และการหาความสัมพันธเชิงเหตุผลใหกับสิ่งท่ีเกิดข้ึน 

ทิศนา  แขมมณี (2544) กลาววาการคิดวิเคราะห หมายถึง การแยกขอมูล

หรือสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนยอย ๆ แลวใชเกณฑจัดขอมูลออกเปนหมวดหมูเพ่ือใหเขาใจและเห็น

ความสัมพันธของขอมูลในสวนตาง ๆ 

บัญชา  คมชุน (2551) กลาววาการคิดวิเคราะห  หมายถึงความสามารถใน

การแยกแยะสวนยอยๆ ของเหตุการณเรื่องราวหรือเนื้อเรื่องตางๆ วาประกอบไปดวยอะไร มี

จุดมุงหมายหรือความประสงคสิ่งใด และสวนยอยๆ ท่ีสําคัญนั้นแตละเหตุการณเก่ียวพันกันอยางไร

บาง และเก่ียวพันกันโดยอาศัยหลักการใด เพ่ือใหเกิดความชัดเจนและความเขาใจจนสามารถนําไปสู

การตัดสินใจไดอยางถูกตอง เหมาะสม 

บลูม และคณะ (Bloom et. al., 1956 อางถึงใน บัญชา  คนชุม, 2551) ให

ความหมายการคิดวิเคราะหวา เปนความสามารถในการแยกแยะ เพ่ือหาสวนยอยของเหตุการณ 
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เรื่องราว หรือเนื้อหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผล 

และท่ีเปนอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร 

ทัศนีย  ตรีชาลี (2554)  ไดสรุปวาการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถใน

การจําแนก องคประกอบ หรือเนื้อหา หลักการและโครงสรางของสิ่งตาง ๆ ท่ีตองการศึกษา การ

แยกแยะเรื่องราวหรือเหตุการณ จัดลําดับ หมวดหมูของสิ่งท่ีจําแนกตามเกณฑท่ีกําหนด และหา

ความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น เพ่ือใหเขาใจถึงลักษณะและเห็นความสําคัญ

ของการคิดวิเคราะหสิ่งท่ีศึกษา 

จากความหมายของนักการศึกษาท่ีกลาวมาขางตน ผูวิจัยสรุปไดวาการคิด

วิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการใชทักษะการคิดเพ่ือพิจารณา ไตรตรอง อยางถวนถ่ี เพ่ือ

แยกแยะ จําแนก องคประกอบของเหตุการณ เรื่องราว หรือเนื้อความตางๆ ท่ีเปนเรื่องใหญ ออกเปน

สวนยอยหรือท่ีแอบแฝงซอนเรน ซ่ึงการพิจารณานั้นจะตองมีสวนใดเปนความสําคัญ  แลวมี

ความสัมพันธกันแบบใด  และมีการใชหลักการใดในการเชื่อมโยง เรื่องราว  เหตุการณ หรือเนื้อความ

นั้นๆ และท่ีสําคัญจะตองมีความเปนเหตุเปนผลซ่ึงกัน และนาเชื่อถือ 

  3.1.2 ประเภทของการคิดวิเคราะห 

บลูม ไดกลาวถึงประเภทการคิดวิเคราะห ดังนี้ บลูม (Bloom, 1956 : 201 – 

207 อางถึง ใน ประพันธศิริ สุเสารัจ. 2556: 74-77) 

1. การคิดวิเคราะหความสําคัญหรือเนื้อหาของสิ่ งตางๆ (Analysis of 

Element) เปนความสามารถในการแยกแยะไดวา สิ่งใดจําเปน สิ่งใดสําคัญ สิ่งใดมีบทบาทมากท่ีสุด

ประกอบดวย 

1.1 วิเคราะหชนิด เปนการวินิจฉัยวา สิ่งนั้น เหตุการณนั้นๆ จัดเปนชนิด

ใดลักษณะใด เพราะเหตุใด เชน ตนผักชีเปนพืชชนิดใด  

1.2 วิเคราะหสิ่งสําคัญ เปนการวินิจฉัยวาสิ่งใดสําคัญ สิ่งใดไมสําคัญ เปน

การคนหาสาระสําคัญ ขอความหลัก ขอสรุป จุดเดน จุดดอย ของสิ่งตางๆ เชน สาระสําคัญของเรื่องนี้

คืออะไร ควรตั้งชื่อเรื่องนี้วาอะไร สิ่งใดสําคัญท่ีสุด  สิ่งใดมีบทบาทมากท่ีสุดจากสถานการณนี้ 

1.3 วิเคราะห เลศนัย เปนการคนหาสิ่ งท่ีแอบแฝงซอนเรน หรืออยู

เบื้องหลังจากสิ่งท่ีเห็น ซ่ึงมิไดบอกตรงๆ แตมีรองรอยของความจรงิซอนอยู  

2. การวิเคราะหความสัมพันธ (Analysis of Relationship) เปนการคนหา

ความสัมพันธของสิ่งตางๆ วา มีอะไรสัมพันธกัน สัมพันธเชื่อมโยงกันอยางไร สัมพันธกันมากนอย

เพียงใดสอดคลองหรือขัดแยงกัน ไดแก 

2.1 วิเคราะหชนิดความสัมพันธ มุงใหคิดวาเปนความสัมพันธแบบใด เชน 

มีสิ่งใดสอดคลองกัน หรือไมสอดคลองกัน มีสิ่งใดเก่ียวของกับเรื่องนี้ และมีสิ่งใดไมเก่ียวของกับเรื่องนี้  
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2.2 วิเคราะหขนาดของความสัมพันธ สิ่งใดเก่ียวของมากท่ีสุด สิ่งใด

เก่ียวของนอยท่ีสุด  สิ่งใดสัมพันธกับสถานการณ หรือเรื่องราวมากท่ีสุด การเรียงลําดับมากนอยของ

สิ่งตางๆ ท่ีเก่ียวของ เชน เรียงลําดับความรุนแรง จํานวน ขนาด ระยะทาง ระยะเวลา ใกล-ไกล มาก-

นอย หนัก-เบา  

2.3 วิเคราะหข้ันตอนความสัมพันธ การเรียงลําดับข้ันตอนของเหตุการณ 

ตามลําดับกอนหลัง วงจรของสิ่งของตางๆ สิ่งท่ีเกิดข้ึนตามลําดับข้ันตอน เชน วิเคราะหวงจรของฝน 

ผีเสื้อ เม่ือเกิดสิ่งนี้แลว เกิดผลลัพธอะไรตามมาบางตามลําดับผลสุดทายจะเปนอยางไร 

2.4 วิ เคราะหจุดประสงคและวิธีการ ทําอยางนี้ มี เปาหมายอะไร มี

จุดมุงหมายอยางไร การกระทําแบบนี้ตองการอะไร ทําเพ่ืออะไร เชน การทําบุญตักบาตร ทําอยางนี้

แลวจะเกิดผลสัมฤทธิ์อะไร ออกกําลังกายทุกวันไปทําไม (รางกายแข็งแรง) 

2.5 วิเคราะหสาเหตุและผล   สิ่งใดเปนสาเหตุของเรื่องนี้ 

2.6 วิเคราะหแบบความสัมพันธในรูปอุปมาอุปไมย เชน บินเร็วเหมือนนก 

  3. ก าร คิ ด วิ เค ร าะห เชิ งห ลั ก ก า ร  (Analysis of Organizational Principle) 

หมายถึง การคนหาโครงสรางระบบ เรื่องราว สิ่งของและการทํางานตางๆ วาสิ่งเหลานั้นดํารงอยูใน

สภาพเชนนั้น เนื่องจากอะไร มีอะไรเปนแกนหลัก มีหลักการอยางไร มีเทคนิคอะไร หรือยึดถือคติใด 

มีสิ่งใดเปนตัวเชื่อมโยง การคิดวิเคราะหหลักการเปนการวิเคราะหท่ีถือวามีความสําคัญท่ีสุด การท่ีจะ

วิเคราะหเชิงหลักการไดดี จะตองมีความรู ความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบและวิเคราะห

ความสัมพันธไดดีเสียกอน เพราะผลความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบและวิเคราะห

ความสัมพันธจะทําใหสามารถสรุปเปนหลักการไดประกอบดวย 

3.1 วิเคราะหโครงสราง เปนการคนหาโครงสรางของสิ่งตางๆ เชน การทําวิจัยมี

กระบวนการทํางานอยางไร 

สวนประกอบของสิ่งนี้มีอะไรบาง 

3.2 วิเคราะหหลักการ เปนการแยกแยะ เพ่ือคนหาความจริงของสิ่งตางๆ โดย

อาศัยความรูเดิม แลวสรุปเปนคําตอบหลักไดหลักการของเรื่องนี้มีวาอยางไร หลักการสําคัญของ

ประชาธิปไตยคืออะไร (การเคารพสิทธิและเสรีภาพความคิดเห็นของคนอ่ืน) หลักการในการสอนของ

ครูควรเปนอยางไร (เนนผูเรียนเปนสําคัญ) ลักษณะของสิ่งตางๆ ท่ีจะนํามาใชในการวิเคราะห เชน 

วิเคราะหวัตถุ วิเคราะหสถานการณ วิเคราะหบุคคล วิเคราะหขอความ วิเคราะหขาว วิเคราะห

สารเคมี สรุปไดวา ในการวิเคราะหจะวิเคราะหท้ังขอมูลเชิงกายภาพ เชิงรูปธรรม และวิเคราะหขอมูล

เชิงนามธรรม 
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จากการกลาวของนักการศึกษาขางตน ผูวิจัยสรุปไดวา ประเภทของการคิด

วิเคราะหนั้น ท่ีนําจะมาใชในการจําแนกแยกแยะ  เปรียบเทียบ จัดลําดับ หมวดหมู สิ่งท่ีเราตองการ

วิเคราะห จะตองประกอบดวย การวิเคราะหขอมูลดานความสําคัญ  ความสัมพันธ และหลักการ  

  3.1.3 องคประกอบสําคัญของการคิดวิเคราะห  

สุวิทย  มูลคํา (2547)  ไดอธิบายเก่ียวกับองคประกอบของการคิดวิเคราะหวา

การคิดวิเคราะหมีองคประกอบท่ีสําคัญ  3  ประการ คือ 

1) สิ่งท่ีกําหนด เปนสิ่งสําเร็จรูปท่ีกําหนดใหวิเคราะห เชน วัตถุ สิ่งของ

เรื่องราว เหตุการณ หรือปรากฏการณตาง ๆ เปนตน 

2) หลักการหรือกฎเกณฑ เปนขอกําหนดสําหรับใชแยกสวนประกอบของ

สิ่งของเรื่องราวเหตุการณ หรือปรากฏการณตาง ๆ เปนตน 

3) การคนหาความจริงหรือความสําคัญ เปนการพิจารณาสวนประกอบของ

สิ่งของ  ท่ีกําหนดใหตามหลักการหรือกฎเกณฑ แลวทําการรวบรวมประเด็นท่ีสําคัญเพ่ือหาขอสรุป 

ลักขณา  สริวัฒน (2549) กลาวถึงลักษณะของการคิดวิเคราะหวา เปน

ลักษณะของการกําหนดขอบเขตของสิ่งท่ีจะวิเคราะห โดยกําหนดจุดมุงหมายลงไปวาจะวิเคราะหเพ่ือ

อะไรดวยการใชทฤษฏีใดๆ ท่ีเห็นวาเหมาะสมมาเปนกรอบในการคิดวิเคราะห และตองสรุปผล

รายงานใหชัดเจน สําหรับการคิดวิเคราะหจําเปนจะตองมีพ้ืนฐานหลายประการในการท่ีจะนําสูการ

คิดวิเคราะห ซ่ึงไดแกความรู ความเขาใจในเรื่องท่ีจะวิเคราะห มีความสนใจใฝรู นําเอาความรูพ้ืนฐาน

มาใชในการแกปญหา การคิดจําแนก แยกแยะ องคประกอบตาง ๆ หรือทําความเขาใจสิ่งท่ีเกิดข้ึน

หรือปญหาท่ีพบ สามารถวิ เคราะห ไดวาปญหานั้นมีองคประกอบอะไรบาง สําคัญอยางไร 

สมเหตุสมผลหรือไม 

จากองคประกอบของการคิดวิ เคราะห ท่ี กล าวมาข างตนจะเห็ นว า 

องคประกอบของการคิดวิเคราะหนั้น จะตองมีการกําหนด เปาหมายหรือ ขอมูลท่ีจะนํามาใชในการ

คิดวิเคราะห ไมวาจะเปนขอมูลท่ีเปนรูปธรรม เชน วัตถุ สิ่งของ   บุคคล หรือ ขอมูลท่ีเปนนามธรรม 

เชน สถานการณ ขอความ ขาว เหตุการณ หรือเรื่องราว ตาง ๆ เปนตน องคประกอบของการคิด

วิเคราะหท่ีจะนํามาใชในการคิดนั้นมีหลายระดับ และแตละระดับก็จะมีการแยกแยะออกไปอีก จึง

สรุปไดวา องคประกอบของการคิดวิเคราะหจะตองมีการกําหนดเปาหมายสิ่งท่ีเราตองการนํามาคิด

วิเคราะห  วาเปนนามธรรมหรือรูปธรรม แลวก็มีการพิจารณา คนหาสิ่งท่ีซอนหรือแอบแฝง  เพ่ือ

จําแนก แยกแยะ เปรียบเทียบ จัดหมวดหมู จัดระบบขอมูล เชื่อมโยงความสัมพันธขอมูล โดยใช

กระบวนการคิดในลําดับท่ีซับซอนข้ึนไปอีกตามลําดับ  
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  3.1.4 ประโยชนของการคิดวิเคราะห 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ(2540) ไดกลาวถึงประโยชนของ

การคิดวิเคราะหท่ีมีตอผูท่ีใชวิธีการคิดแบบนี้ในหลายดาน ซ่ึงสามารถสรุปไดดังตอไปนี้ 

1) สามารถปฏิบัติงานอยางมีหลักการและเหตุผล และไดงานท่ีมีประสิทธิภาพ 

2) สามารถประเมินงานโดยใชกฎเกณฑอยางสมเหตุสมผล สามารถประเมิน

ตนเองอยางมีเหตุผล และมีความสามารถในการตัดสินใจไดอยางดีอีกดวย 

3) ชวยใหสามารถแกปญหาอยางมีเหตุผล 

4) ชวยใหสามารถกําหนดเปาหมาย รวบรวมขอมูลท่ีชัดเจน คนหาความรู 

ทฤษฎี หลักการตั้งขอสันนิษฐาน ตีความหมาย ตลอดจนหาขอสรุปไดดี 

5) ชวยใหคิดมีความสามารถในการใชภาษาไดอยางถูกตอง จนถึงข้ันมี

ความสามารถเปนนายของภาษาได 

6) ชวยใหคิดไดอยางชัดเจน คิดไดอยางถูกตอง คิดอยางกวาง คดยางลึก และ

คิดอยางสมเหตุสมผล 

7) ชวยใหเกิดปญญา มีความรับผิดชอบ มีระเบียบวินัย มีความเมตตา และมี

บุคลิกภาพในการสรางประโยชนตอสังคม 

8) ชวยใหพัฒนาความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตอยางตอเนื่อง ใน

สถานการณท่ีโลกมีการเปลี่ยนแปลงสูยุคสารสนเทศและเทคโนโลย ี

28  สุวิทย  มูลคํา (2547) ไดกลาวถึงประโยชนของการคิดวิเคราะห ดังนี้ 

28  1. ชวยใหเรารูขอเท็จจริง รูเหตุผลเบื้องหลังของสิ่งท่ีเกิดข้ึน เขาใจความเปนมา

เปนไป  ของเหตุการณตางๆ รูวาเรองนั้นมีองคประกอบอะไรบางทําใหเราไดขอเท็จจริงท่ีเปน

ฐานความรูในการนําไปใชในการตัดสินใจแกปญหาการประเมินและการตัดสินใจเรื่องตาง ๆ ไดอยาง

ถูกตอง 

282. ชวยใหเราสํารวจความสมเหตุสมผลของขอมูลท่ีปรากฏและไมดวนสรุปตาม

อารมณ  ความรูสึกหรืออคติ แตสืบคนตามหลักเหตุผลและขอมูลท่ีเปนจริง 

283. ชวยใหเราไมดวนสรุปสิ่งงาย ๆ แตสื่อสารตามความเปนจริงขณะเดียวกันจะชวย

ใหเราไมหลงเชื่อขออางท่ีเกิดจากตัวอยางเพียงอยางเดียว แตพิจารณาเหตุผลและปจจัยเฉพาะในแต

ละกรณี   

284. ชวยในการพิจารณาสาระสําคัญอ่ืน ๆท่ีถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจในครั้ง

แรกทําใหเรามองอยางครบถวนในแงมุมอ่ืนๆ ท่ีมีอยู 

285. ชวยพัฒนาความเปนคนชางสังเกตการณหาความแตกตางของสิ่งท่ีปรากฏ

พิจารณาตามความสมเหตุสมผลของสิ่งท่ีเกิดข้ึนกอนท่ีจะตัดสินสรุปสิ่งใดลงไป 
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286. ชวยใหเราหาเหตุผลท่ีสมเหตุสมผลใหกับสิ่งท่ีเกิดสิ่งตาง ๆ ไดยางสมจริงสมจัง  

287. ชวยประมาณการความนาจะเปน โดยสามารถใชขอมูลพ้ืนฐานท่ีเรามีการ

วิเคราะห รวมกับปจจัยอ่ืนๆ ของสถานการณ ณ เวลานั้น อันจะชวยเราคาดการณความนายจะเปนได

สมเหตุสมผลมากวา 

28ประพันธศิริ  สุเสารัจ (2556) กลาววา การมีความสามารถการคิดจะเปนประโยชน

อยางมากตอการดําเนินชีวิตของมนุษยจะทําใหสามารถแกไขปญหารวมท้ังสามารถเลือกตัดสินใจได

อยางเหมาะสมและมีเหตุผลในยุคขาวสารและเทคโนโลยีในปจจุบันท่ีมีความเจริญกาวหนาอยาง

รวดเร็วมีการแขงขันสูง การปูพ้ืนฐานการคิดและสงเสริมการคิดใหแกเด็กและเยาวชนจึงเปนสิ่งท่ีมี

ความจําเปนอยางยิ่งนับตั้งแตระดับอนุบาลไปจนถึงระดับสูงการไดรับการพัฒนาการคิดตั้งแตเยาววัย

จะชวยพัฒนาความคิดใหกาวหนา สงผลใหสติปญญาเฉียบแหลม เปนคนรอบคอบ ตัดสินใจไดถูกตอง 

สามารถแกไขปญหาตาง ๆในชีวิตไดดี เปนบุคคลท่ีมีคุณภาพ สามารถดํารงชีวิตในสังคมไดอยางเปน

สุข ผลจากการฝกใหคิดจะชวยใหเกิดประโยชนแกเด็กและเยาวชน สรุปไดดังนี้ 

281)  สามารถปฏิบัติงาน ไดอยางมีระบบมีหลักการมีเหตุผล ผลงานท่ีไดรับมี

ประสิทธิภาพ 

282)  สามารถพิจารณาสิ่งตางๆ และประเมินผลงาน โดยใชหลักเกณฑอยาง

สมเหตุสมผล 

283) รูจักประเมินตนเองและผูอ่ืนไดอยางถูกตอง 

284) ไดเรียนรูเนื้อหา ไดรับประสบการณมีคุณคามีความหมายและเปนประโยชน 

285) ไดฝกทักษะการทํางาน การใชเหตุผลในการแกปญหา 

286) มีความรูความสามารถ มีกระบวนการทํางานอยางเปนระบบข้ันตอน นับตั้งแต 

การกําหนดเปาหมาย รวบรวมขอมูล28เชิงประจักษ คนควาความรู ทฤษฏี หลักการ ตั้งขอสันนิษฐาน

ตีความหมายและลงขอสรุป  

7) สงเสริมความสามารถในการใชภาษาและสื่อความหมาย 

8) เกิดความสามารถในการคิดอยางชัดเจน คิดอยางถูกตอง คิดอยางแจมแจง คิด  

อยางกวางขวาง คิดไกล และคิดอยางลุมลึก ตลอดจนคิดอยางสมเหตุสมผล 

9) ทําใหเปนผูมีปญญา มีคุณธรรมจริยธรรม ความรับผิดชอบ มีระเบียบวินัย มี

ความเมตตากรุณา และเปนผูมีประโยชนตอสังคม 

10) มีทักษะและมีความสามารถในการอาน เขียน พูด ฟง และมีทักษะการสื่อสาร

กับผูอ่ืนไดเปนอยางดี 

11) พัฒนาความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตไดอยางตอเนื่องในสถานการณท่ี

โลก มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว     
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จากการกลาวของนักการศึกษาขางตนจะเห็นวาการคิดวิเคราะหมีประโยชนตอ

บุคคลอยางยิ่ง ชวยใหบุคคลมีเหตุผล มีหลักการ ทํางานอยางมีเปาหมายและมีหลักเกณฑ ชวยพัฒนา

ความสามารถทางภาษาและเพ่ิมพูนศักยภาพการเรียนรูของบุคคลใหกาวหนายิ่งข้ึน การคิดวิเคราะห

จึงเปนการคิดในระดับพ้ืนฐานท่ีจําเปนอยางยิ่งสําหรับบุคคลทุกคน หากเราตองการใหการใชชีวิตใน

แตละวันใหเกิดการเรียน รูจักชีวิต  รูจักสิ่งตาง ๆ ท่ีอยูรอบตัวเปนอยางดีเราจะตองรูวินิจฉัย การ

ประเมิน การตัดสินใจ การวางแผนและคาดการณอนาคตตางๆชีวิตจะไดราบรื่น โดยพัฒนาทักษะ

ความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห เพราะจะลดโอกาสหรือความลมเหลวท่ีเกิดจากการตัดสินใจท่ี

ผดิพลาดของเราเอง (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศักดิ์, 2542) 

  3.1.5 การวัดความสามารถของการคิดวิเคราะห 

Bloom (1956) กลาววาการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหนั้น จะตอง

พิจารณาท้ัง 3 ดาน ซ่ึงประกอบดวย 

1. การวิเคราะหความสําคัญ  เปนการถามใหคนหามูลเหตุ ผลลัพธและ

ความสําคัญของเรื่องราวนั้น ๆ โดยใชทักษะวิเคราะหวาตอนใด เปนคําอนุมานหรือสมมุติฐาน

วิเคราะหวาตอนใด เปนคําสรุปหรือคําอางอิงสนับสนุน วิเคราะหวาขอความนั้นมีวัตถุประสงคหรือ

ความมุงหมายสําคัญใด วิเคราะห วาขอสรุปนั้นมีอะไรสนับสนุน วิเคราะหหาขอผิดพลาด 

2. การวิเคราะหหาความสัมพันธ เปนการถามใหคนควาวาความสําคัญยอย ๆ

ของเรื่องราวนั้น เก่ียวพันกันอยางไร พาดพิงอยางไร ยึดทฤษฎีอะไรเปนหลัก โดยพิจารณาวา อะไร

เปนสาเหตุสิ่งนั้นๆ เรื่องนั้น สิ่งใดเปนผลของการกระทํานั้น บุคคลหรือบทความนั้นยึดทฤษฎีใด

บทความนี้เรื่องนี้มีอนุมานใด คํากลาวขยายสนับสนุนหรือคัดดานอะไร ขอสรุปยึดเหตุผลขอไหน ของ

คูใดมีความสัมพันธกันมากนอย ถาเกิดสิ่งนั้นสิ่งใดจะเกิดตามมา ยกเรื่องราวขอเท็จจริงมาวิเคราะหวา

สอดคลองหรือขัดแยงกัน 

3. การวิเคราะหหลักการ เปนการถามใหคนวาเรื่องราวนั้น ๆ อาศัยหลักการ  

ใดมีระเบียบ ในการจัดโครงสรางอยางไร 

ลวน สายยศ  และอังคณา สายยศ, (2539) คือการวัดความสามารถในการ

แยกแยะสวนยอยของสถานการณ หรือเนื้อหา วาประกอบดวยอะไร มีจุดมุงหมายหรือจุดประสงค

อะไร นอกจากนี้ยังมีสวนยอยใดท่ีสําคัญ ในแตละเหตุการณเก่ียวพันกันอยางไรบาง และเก่ียวพันโดย

อาศัยหลักการใด จะเห็นวาการวัดความสามารถดานการวิเคราะหจะเต็มไปดวยการหาเหตุและผลมา

เก่ียวของกันเสมอ การวิเคราะหจึงตองอาศัย พฤติกรรมดานความจํา ความเขาใจ และดานการ

นําไปใช มาประกอบการพิจารณาวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหแบงเปน 3 ประเภท คือ 

1. การวิเคราะหความสําคัญ เปนการวิเคราะหวา สิ่งท่ีอยูนั้นอะไรสําคัญ หรือ

จําเปนหรือมี บทบาทท่ีสุด ตัวไหนเปนเหตุ ตัวไหนเปนผล เหตุผลใดถูกตองและเหมาะสมท่ีสุด เชน  
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การรับประทานอาหารใหครบ  5  หมู กับการรับประทาน อาหารเสริมท่ีจําหนายตามรานขายยา

ท่ัวไป อยางไหนดีตอรางกายมากกวากัน 

2. วิเคราะหความสัมพันธ  เปนการหาความสัมพันธ  หรือความเก่ียวของ 

สวนยอยใน เหตุการณ หรือเนื้อหา หรือคนหาวาแตละเหตุการณมีความสําคัญอะไรท่ีไปเก่ียวพันกัน 

ตัวอยางคําถาม เชน ทําไมกระบองเพชรในทะเลทรายจึงไมมีใบ 

3. วิเคราะหหลักการ  เปนความสามารถท่ีเขาใจวาเรื่องราวนั้นยึดหลักการ

หรือ ปรัชญาใดสื่อสารสัมพันธเพ่ือใหเกิดความเขาใจ เชน เหตุใดเรือท่ีมีขนาดใหญ จึงสามารถลอยน้ํา

ได 

เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2546) กลาววา การวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะหตองอาศัยทักษะการคิดวิเคราะห ดังนี้ 

1. ทักษะการระบุองคประกอบสําคัญหรือลักษณะเฉพาะ 

2. ทักษะการระบุความสัมพันธขององคประกอบและแบบแผนของ

องคประกอบเหลานั้น 

3. ทักษะการจับใจความสําคัญ 

4. ทักษะการคนหาและระบุความผิดพลาด 

สุวิทย  มูลคํา (2547) การคิดวิเคราะหอาจจะจําแนกออกเปนลักษณะ ดังนี้ 

1. การวิเคราะหสวนประกอบ เปนความสามารถในการหาสวนประกอบท่ี

สําคัญของสิ่งของหรือเรื่องราวตางๆ เชนการวิเคราะหสวนประกอบของพืช สัตว ขาว หรือเหตุการณ 

เปนตนตัวอยางเชน  คําถามการวิเคราะหสวนประกอบ 

1.1 สวนประกอบของพืชมีอะไรบาง 

1.2 อะไรเปนสาเหตุสําคัญของการระบาดไขหวัดนกในประเทศไทย 

1.3 อะไรเปนสาเหตุท่ีทําใหนักเรียนอาชีวศึกษายกพวกตีกัน 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการหาความสัมพันธของ

สวนตางๆ โดยการระบุความสัมพันธระหวางความคิด ความสัมพันธในเชิงเหตุผลหรือความแตกตาง

ระหวางขอโตแยงท่ีเก่ียวของและไมเก่ียวของ ตัวอยาง คําถามการวิเคราะหความสัมพันธ 

2.1 การท่ีครอบครัวมีปญหา สงผลตอการเรียนของนักเรียนอยางไรบาง 

2.2 การเกิดภัยธรรมชาติ มีสวนสัมพันธกับระบบนิเวศนอยางไรบาง 

2.3 การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการหาหลักความสัมพันธ

สวนสําคัญในเรื่องนั้นๆ วาสัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด เชน การใหผูเรียนคนหาหลักการของ

เรื่องการระบุจุดประสงคของผูเรียน ประเด็นสําคัญของเรื่อง เทคนิคท่ีใชในการจูงใจผูอาน และ

รูปแบบของภาษาท่ีใช เปนตน  ตัวอยาง คําถามการวิเคราะหหลักการ 
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1)  หลักการสําคัญของศาสนาพุทธ ไดแกอะไร 

2)  หลักการมีสวนรวม ไดแกอะไร 

3)  หลักการสําคัญของการบริหารงานแบบมุงผลสัมฤทธิ์ ไดแกอะไร 

  สมนึก  ภัททิยธนี (2551) สรุปวาการวิเคราะห เปนการใชวิจารณญาณเพ่ือไตรตรอง 

การแยกแยะพิจารณาดูรายละเอียดของสิ่งตาง ๆ  หรือเรื่องตาง ๆ วามีชิ้นใดสําคัญท่ีสุดชิ้นสวนใด

สัมพันธกันมากท่ีสุด และชิ้นสวนเหลานั้นอยูรวมกันได หรือทํางานไดเพราะอาศัยหลักการ งแบงออก

เปน  3 ดานคือ 

  1. การวิเคราะหความสําคัญ หมายถึง การพิจารณาหรือจําแนกวา ชิ้นใด เรื่องใด  

เหตุการณใด ตอนใดสําคัญท่ีสุด หรือหาจุดเดน จุดประสงคสําคัญ สิ่งท่ีซอนเรน 

  2. การวิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง การคนกาความเก่ียวของระหวาง 

คุณลักษณะ สําคัญของเรื่องราวหรือสิ่งตางๆ วาสองชิ้นสวนใดสัมพันธ รวมถึงขอสอบอุปมาอุปมัย 

  3. การวิเคราะหหลักการ หมายถึง การใหพิจารณาดูชิ้นสวน หรือสวน ปลีกยอย 

ตาง ๆ วา ทํางานหรือ เกาะยึดกันได หรือคงสภาพเชนนั้น ไดเพราะใชหลักการใดเปนแกนกลางจึง

ถามโครงสรางหรือหลักการหรือวิธีการท่ียึดถือ 

  พิริยา  พงษภักดิ์ (2556) ไดสรุปความสามารถในการคิดวิเคราะหได 3 ดาน คือ 

  1. การวิเคราะหหลักการ คือความสามารถในการกําหนดเกณฑในการจําแนกขอมูล 

  2. การวิเคราะหความสําคัญคือ ความสามารถในการแยกขอมูล เนื้อเรื่องไดตาม

เกณฑ 

  3. การวิเคราะหความสัมพันธ คือ ความสามารถในการหาความสัมพันธของ ขอมูล

ในแตละองคประกอบวามีความสอดคลอง เก่ียวของกันอยางไร 

  การวัดความสามารถของการคิดวิเคราะหของนักการศึกษาท่ีกลาวมาขางตน ผูวิจัย 

สรุปไดวาความสามารถของการคิดวิเคราะหนั้น ประกอบไปดวย 3 ดาน คือ 1) ความสามารถในการ

วิเคราะหความสําคัญ เพ่ือคนหาขอมูล เหตุผล จุดเดน จุดดอย ขอสรุป และความสําคัญของ 2) 

ความสามารถในการวิเคราะหหาความสัมพันธ เปนการถามใหคนควาวาความสําคัญยอย ๆ ของเรื่อง

นั้นวามีอะไรสัมพันธกัน สัมพันธเชื่อมโยงกันอยางไร 3) การวิเคราะหหลักการ เปนการถามใหคนหา

วาเรื่องราวนั้นๆ อาศัยหลักการ หรือมีหลักการอยางไรท่ีเปนตัวเชื่อมโยงการคิดวิเคราะหหลักการ โดย

ขอมูลท่ีจะนํามาใชในการวิเคราะห ก็เปนรูปธรรม เชน วัตถุ สิ่งของ   บุคคล หรือ ขอมูลท่ีเปน

นามธรรม เชน สถานการณ ขอความ ขาว เหตุการณ หรือเรื่องราว ตาง ๆ เปนตน  

  ดังนั้นการจะใหนักเรียนเกิดการเรียนรูในระดับใดหรือหลายระดับนั้น ข้ึนอยูกับ

เนื้อหาสาระท่ีเปนองคความรู เพ่ือใหนักเรียนมีความเขาใจในขอมูลดังกลาว อาจตองผสานขอมูล

ความรูในลักษณะรูปแบบตาง ๆเชน การจัดจําพวก การแปล การตีความ การประยุกต การวิเคราะห
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สวนยอยและความสัมพันธเพ่ือสรางความรูความเขาใจ การนําไปใชสูการวิเคราะห การสังเคราะหและ

การประเมินผลตามจุดมุงหมายการศึกษา 

 3.2 การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

  3.2.1 การสรางเครื่องมือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. (2540: 86-91) ไดอธิบายวา 

การสรางแบบวัดความสามารถทางการคิดแบงเปน 2 ลักษณะคือ แบบวัดมาตรฐานท่ีใชสําหรับวัด

ความสามารถทางการคิดซ่ึงมีผูสรางไวแลว กับแบบแบบวัดความสารถทางการคิดท่ีสามารถสรางข้ึน

เองได ดังนี้ 

1) แบบวัดมาตรฐานท่ีใชสําหรับวัดความสามารถทางการคิด สามารถจัดกลุม

ไดเปน 2 ประเภท  ไดแก แบบวัดการคิดท่ัวไป และแบบวัดการคิดเฉพาะดาน 

(1) แบบวัดการคิดท่ัวไป 

แบบวัดการคิดท่ัวไปนี้ เปนแบบวัดท่ีมุงวัดใหครอบคลุมความสามารถ

ทางการคิดโดยเปนความคิดท่ีอยูบนพ้ืนฐานของการใชความรูท่ัวไป แบบวัดลักษณะนี้สวนใหญเปน

ขอสอบแบบเลือกตอบ แบบวัดมาตรฐานท่ีใชสําหรับวัดความสามารถในการคิดท่ัวไปท่ีสําคัญมีดังนี้ 

(1) Watson – Glaser Critical Thinking Appraisal 

(2) Cornell Critical Thinking Test, Level X and Z 

(3) Ross Test of Higher Cognitive Processes 

(4) New Jersey Test of Reasoning Skills 

(5) Judgement: Deductive Logic and Assumption Recognition 

(6) Test of Inquiry Skills 

(7) The Ennis – Weir Critical Thinking Essay Test 

(2) แบบวัดความสามารถทางการคิดลักษณะเฉพาะดาน 

แบบวัดการคิดประเภทนี้ เปนแบบวัดท่ีมุงวัดความสามารถทางการคิด

เฉพาะแบบท่ีแสดงถึงลักษณะของการคิด เชน การคิดแบบนิรนัย (Deduction) ความสามารถ

ประเมินขอมูลท่ีไดจากการสังเกต เปนตน แบบวัดมาตรฐานท่ีใชสําหรับวัดความสามารถทางการคิด

ลักษณะเฉพาะท่ีสําคัญ มีดังนี้ 

(1) Cornell Class Reasoning Test, From X 

(2) Cornell Conditional Reasoning Test, From X 

(3) Logical Reasoning 

(4) Test on Appraising Observations 

2) แบบวัดความสามารถทางการคิดท่ีสามารถสรางข้ึนเองได 
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(1) หลักการสรางแบบวัดความสามารถทางการคิด 

การคิด (Thinking) เปนกิจกรรมทางสมองท่ีเกิดข้ึนตลอดเวลา การคิด

ท่ีเราสนใจในท่ีนี้เปนการคิดอยางมีจุดมุงหมาย (Direct Thinking) ซ่ึงเปนการคิดท่ีนําไปสูเปาหมาย

โดยตรง หรือคิดคนขอสรุปอันเปนคําตอบสําหรับตัดสินใจหรือแกปญหาสิ่งใดสิ่งหนึ่ง การคิดจึงเปน

ความสามารถอยางหนึ่งทางสมอง การคิดเปนนามธรรมท่ีมีลักษณะซับซอนไมสามารถมองเห็น ไม

สามารถสังเกต สัมผัสโดยตรงได จึงตองอาศัยหลักการวัดทางจิตมติ (Psychometrics) มาชวยในการ

วัดความสามารถทางการคิดของบุคคล ผูสรางเครื่องมือจะตองมีความรอบรูในแนวคิดหรือทฤษฎี

เก่ียวกับความคิด เพ่ือนํามาเปนกรอบหรือโครงสรางของการคิด เม่ือมีการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ

ของโครงสรางหรือองคประกอบการคิดแลว จะทําใหไดตัวชี้วัดหรือลักษณะแบบสอบขอเขียนหรือ

ลักษณะพฤติกรรมเฉพาะท่ีเปนรูปธรรม ซ่ึงสามารถบงชี้ถึงโครงสรางหรือองคประกอบการคิด จากนั้น

จึงเขียนขอความตามตัวชี้วัดหรือลักษณะพฤติกรรมเฉพาะของแตละองคประกอบของการคิดนั้นๆ ดัง

ภาพท่ี 2.1  

สิ่งท่ีมุงวัด 

(นามธรรม) 

 ----------ทฤษฎีท่ีเก่ียวของ------------- 

 

 

 

 

 

รูปธรรม 

(ตัวชี้วัด) 

 

 

 

 

  

เครื่องมือ 

สําหรับใชวัด 

ภาพท่ี 2.1 หลักการสรางแบบวัดความสามารถทางการคิด 

โครงสรางหรือองคประกอบ 

ของความสามารถทางการคิด 

นิยามเชิงปฏิบัติการ 

ของแตละองคประกอบ 

เขียนคําถามเชิงพฤติกรรม 

ท่ีเปนตัวแทนและครอบคลุม 

แตละองคประกอบ 

ความสามารถทางการคิด 
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(2) ข้ันตอนการพัฒนาแบบวัดความสามารถทางการคิด ในการพัฒนาแบบ

วัดความสามารถทางการคิดมีข้ันตอนดําเนินการท่ีสําคัญ ดังนี้ 

ก. กําหนดจุดมุงหมายของการวัด 

ผูพัฒนาแบบวัดตองพิจารณาจุดมุงหมายของการนําแบบวัดไปใช

ดวยวา ตองการวัดความสามารถทางการคิดท่ัวไป หรือความสามารถทางการคิดเฉพาะวิชา มุงติดตาม

ความกาวหนาของความสามารถทางการคิด หรือตองการเนนการประเมินผลการสรุปรวม สําหรับการ

ตัดสินใจ รวมท้ังการแปลผล 

ข. กําหนดกรอบของการวัดและนิยามเชิงปฏิบัติการ 

ผู พัฒนาควรศึกษาเอกสาร  แนวคิด  ทฤษฎี ท่ี เก่ียวของกับ

ความสามารถทางการคิด ตามจุดมุงหมายท่ีตองการ ควรเลือกแนวคิดหรือทฤษฎีท่ีเหมาะสม กับ

บริบทและจุดมุงหมายท่ีตองการเปนหลัก ศึกษาใหเขาใจอยางลึกซ้ึงเพ่ือกําหนดโครงสราง/

องคประกอบของความสามารถทางการคิด ตามทฤษฎีและใหคํานิยามเชิงปฏิบัติการ ของแตละ

องคประกอบในเชิงรูปธรรมของพฤติกรรมท่ีสามารถบงชี้ลักษณะของแตละองคประกอบของการคิด

นั้นได 

ค. การสรางผังขอสอบ 

การสรางผั งขอสอบเปนการกําหนดเค าโครงของแบบวัด

ความสามารถทางการคิดท่ีตองการสรางใหครอบคลุม โครงสรางหรือองคประกอบใดบางตามทฤษฎี 

กรณีท่ีตองการสรางแบบวัดความสามารถทางการคิดเฉพาะวิชา ผูพัฒนาจะตองกําหนดเนื้อหาวิชา

ดวยวาตองใชเนื้อหาใดบางท่ีเหมาะสม นํามาใชวัดความสามารถทางการคิด พรอมท้ังกําหนดคา

น้ําหนักความสําคัญของแตละเนื้อหาในแตละองคประกอบ สําหรับหรับนําไปเขียนขอสอบตอไป 

ง. เขียนขอสอบ 

กําหนดรูปแบบของการเขียนขอสอบ ตัวคําถาม ตัวคําตอบ และ

วิธีการตรวจใหคะแนน ใหชัดเจนตามหลักวิชา เม่ือกําหนดรูปแบบขอสอบแลว ก็ลงมือรางขอสอบ

ตามผังขอสอบท่ีกําหนดไวทุกองคประกอบ ภาษาท่ีใชเปนไปตามหลักการเขียนขอสอบท่ีดีโดยท่ัวไป

หลังจากรางขอสอบเสร็จควรมีการทบทวนขอสอบเพ่ือพิจารณาถึงความเหมาะสมของการวัดและ

ความชัดเจนของภาษาท่ีใช โดยผูเขียนขอสอบและผูเชี่ยวชาญในการสรางขอสอบวัดความสามารถ

ทางการคิด 

จ. นําแบบวัดไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางจริงหรือกลุมใกลเคียง แลว

นําผลการตอบมาวิเคราะหหาคุณภาพ โดยการวิเคราะหขอสอบและแบบทดสอบ 
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ฉ. นําแบบวัดไปใชจริง หลังจากวิเคราะหคุณภาพของขอสอบและ

แบบสอบวาเปนไปตามเกณฑคุณภาพท่ีตองการแลว จึงนําแบบวัดไปใชกับกลุมเปาหมายจริง ในการ

ใชแบบวัดทุกครั้งควรมีการรายงานคาความเท่ียง ทุกครั้งกอนนําผลการวัดไปแปลความหมาย 

  สุวิทย  มูลคํา (2551)  ไดกลาวถึงแนวทางการประเมินผลการคิดวาสามารถจําแนก

ไดเปน 2 แนวทางใหญๆ ดังนี้ 

  1. การประเมินผลดวยการใชแบบทดสอบ 

(1) การใชแบบทดสอบมาตรฐาน  เปนลักษณะแบบทดสอบท่ีมีผูสรางไวแลว

สําหรับใชวัดความสามารถในการคิด  สามารถจัดกลุมได 2 ประเภท  ไดแก  แบบทดสอบการคิด

ท่ัวไปและแบบทดสอบการคิดเฉพาะดาน 

(2) การสรางแบบทดสอบการคิดข้ึนใชเอง แบบทดสอบมาตรฐานสําหรับการคิด

ท่ีนิยมใชกันโดยท่ัวไปนั้น บางครั้งอาจไมสอดคลองกับเปาหมายในการวัดของครู ซ่ึงครูสามารถสราง

แบบทดสอบการคิดข้ึนใชเอง เพ่ือใหเหมาะสมกับความตองการในการวัด 

  2. การประเมินผลตามสภาพจริง 

การประเมินผลและการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือพัฒนากระบวนการคิดนั้นมี

ความสัมพันธเก่ียวเนื่องกันอยางแยกกันไมได เพราะครูผูสอนจะตองทําหนาท่ีจัดกิจกรรมการเรียนรู

และประเมินผลควบคูกันไป 

จากแนวคิดของนักการศึกษาดังกลาวมาขางตนผูวิจัยสรุปไดวาการสราง

เครื่องมือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหมี 2 แบบ คือ แบบวัดสอบมาตรฐาน และแบบวัดท่ีสราง

ข้ึนเอง 

  3.2.2 การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

กัญจนา  ลินทรัตนศิริ กุล (2555 : 9-81) กลาววาการหาคุณภาพของ

เครื่องมือวิจัย ไดแก  การตรวจสอบความตรง (validity) การตรวจสอบความยาก  (difficulty)  การ

ตรวจหาอํานาจจําแนก  (discrimination)  และการตรวจสอบความเท่ียง (reliability) ดังนี้ 

1) การตรวจสอบความตรง มี 3 วิธี  ดังนี้ 

(1) ความตรงตามเนื้อหา คือการท่ีผูสอนออกแบบทดสอบไดตรงตาม

เนื้อหาท่ีสอน ในการทดสอบความตรงตามเนื้อหาสามารถดําเนินการไดโดยใชผูเชี่ยวชาญในดาน

เนื้อหา พิจารณาถึงความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรูโดยพิจารณาเปนราย

ขอ วิธีการพิจารณาแบบนี้จะเรียกวา การหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลอง (Index of Item – 

Objective  Congruence : IOC)  โดยมีสูตรการคํานวณดังนี้ 

     
N

R
IOC

∑=  
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  เม่ือ 

  IOC คือ ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรู 

  R คือ ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

 ถาแนใจวาขอคําถามวัดตรงกับจุดประสงคการเรียนรูใหคาเปน +1 

 ถาไมแนใจวาขอคําถามวัดตรงกับจุดประสงคการเรียนรูใหคาเปน 0 

 ถาแนใจวาขอคําถามวัดไมตรงกับจุดประสงคการเรียนรูใหคาเปน -1 

  N คือ จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

คา IOC มีคาเทากับหรือมากกวา 0.5 แสดงวาขอคําถามวัดสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

(2)  ความเท่ียงตรงตามโครงสราง เปนการวัดคุณภาพของแบบทดสอบวา

ตรงตามลักษณะโครงสราง หรือวัดไดครอบคลุมตามลักษณะโครงสรางหรือไม โดยท่ีโครงสราง

หมายถึง โครงสรางของแบบทดสอบมาตรฐานโดยแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนจะมีมาตรฐานท่ีวัดลักษณะ

เดียวกันกับแบบทดสอบมาตรฐานหรือไม  สามารถคํานวณหาความเท่ียงตรงตามโครงสรางได โดยใช

สูตรการคํานวณหาคาสัมประสิทธสหสัมพันธของเพียรสัน ซ่ึงคา X คือคาคะแนนท่ีไดจากแบบทดสอบ

ท่ีสรางข้ึนและคา Y คือ คาคะแนนท่ีไดจากแบบสอบถามมาตรฐานท่ีวัดลักษณะเดียวกัน เม่ือคํานวณ

คาไดแลวพบวา ถาคาท่ีคํานวณไดเขาใกล 1 หมายถึง แบบทดสอบท่ีสรางข้ึนนั้นมีความเท่ียงตรงเชิง

โครงสรางสูง ในขณะเดียวกันถาคาท่ีคํานวณไดมีคาเขาใกล 0  แสดงวา แบบทดสอบนั้นไมมีความ

เท่ียงตรงเชิงโครงสราง 

(3)  ความเท่ียงตรงตามเกณฑสัมพันธ เปนการหาความสัมพันธระหวาง

คะแนนท่ีไดกับเกณฑความตรงเชิงเกณฑสัมพันธ แบงเปน ความเท่ียงตรงตามสภาพและความ

เท่ียงตรงเชิงพยากรณ ความแตกตางคือ ถาคะแนนเกณฑและคะแนนท่ีไดจากการสอบหรือการวัด

ไดมาในเวลาเดียวกันเปนความตรงตามสภาพ แตถาคะแนนเกณฑและคะแนนท่ีไดจากการสอบไดมา

คนละเวลา เปนความตรงเชิงพยากรณ 

2) การตรวจสอบความยากและอํานาจจําแนก 

(1) ความยาก คือสัดสวนของของจํานวนผูสอบท่ีตอบขอสอบนั้นถูก  เชน 
ถาถาขอสอบขอหนึ่งมีคนตอบถูก 60 คน แสดงวาขอสอบขอนั้นมีคาความยากเทากับ 0.60 การหาคา
ความยากของขอสอบเขียนเปนสูตรไดดังนี้ 
 

    P  =
N
R  

 

  เม่ือ 

    P  คือ  คาความยากงาย 

    R  คือ  จํานวนผูเรียนท่ีทําขอนั้นถูก 



48 

    N  คือ  จํานวนผูเรียนท้ังหมด 

คาความยากของขอสอบมีคาอยูระหวาง 0.00-1.00 ถาขอสอบขอใดมีผูตอบถูกมากแสดงวาขอสอบ
ขอนั้นงาย แตถาขอสอบขอใดมีผูตอบถูกนอยแสดงวาขอสอบขอนั้นยาก 

(2) อํานาจจําแนก คือ ความสามารถของขอสอบท่ีจะจําแนกผูสอบท่ีได

คะแนนสูงออกจากผูสอบท่ีไดคะแนนต่ํา คาอํานาจจําแนกท่ีคํานวณไดจะมีคาอยูระหวาง –1.00 ถึง 

1.00 การแปลความหมายดังนี้ 

   0.40 และสูงกวา  เปนขอสอบท่ีดีมาก 

    0.30 – 0.39   เปนขอสอบท่ีดี 

   0.20 – 0.29   เปนขอสอบท่ีอยูในระดับพอใช 

   ต่ํากวา 0.19   เปนขอสอบท่ีไมดีควรแกไขใหม  

  ขอสอบท่ีอยูในเกณฑใชไดจะตองมีคาความยากของตัวเลือกท่ีเปนตัวถูกเทากับ 0.20 

ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป สวนตัวลวงจะตองมีคาความยากพอสมควรคือ

ประมาณ 5% คาอํานาจจําแนกตองไมเปนศูนยหรือมีคาติดลบ 

3) การตรวจสอบความเท่ียง การตรวจสอบความเท่ียงทําไดหลายวิธี ดังนี้ 

(1) วิธีการสอบซํ้า เปนการตรวจสอบความเท่ียงโดยการนําเครื่องวิจัยฉบับ

เดียวกันไปสอบกับกลุมผูสอบกลุมเดียวกัน 2 ครั้ง โดยคะแนนท่ีไดจากการสอบ 2 ครั้งมาหาคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ คาสัมประสิทธิ์ท่ีไดจะเปนการวัดความคงท่ี 

(2) วิธีการใชฟอรมเทียบเทาหรือฟอรมคูขนาน เปนการตรวจสอบความ

เท่ียงโดยนําแบบทดสอบ 2 ฉบับ ท่ีมีลักษณะเหมือนกันไปสอบผูสอบกลุมเดียวกันในวันเดียวกัน แลว

นําคะแนนท่ีไดจากการสอบมาหาสหสัมพันธกัน  

(3) วิธีการหาความสอดคลองภายใน เปนวิธีการหาความเท่ียงจากการใช

แบบทดสอบเพียงฉบับเดียวและดําเนินการสอบเพียงครั้งเดียว นํามาหาความเท่ียงโดยใชวิธีการหา

ความสอดคลองภายใน สามารถทําได 4 วิธี ไดแก วิธีแบงครึ่ง วิธีของคูเดอร-ริชารดสัน วิธีสัมประสิทธิ์

แอลฟา และวิธีการวิเคราะหความแปรปรวนของฮอยท  

จากวิธีการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะหดังกลาวขางตน สรุปไดวา การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะห จะตอง ตรวจสอบคาความตรง คาความยากและอํานาจจําแนก และคาความเท่ียง 

 

 

 

 



49 

4.  ผลงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 4.1 งานวิจัยในประเทศ 

จากผลการศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวของมีนักวิจัยไดนํารูปแบบการจัดการเรียนรู ตาม

แนวคิด  วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) ไปศึกษาในหลายประเด็น ผูวิจัยขอนําเสนอ

งานวิจัยท่ีเก่ียวของมีประเด็นท่ีนาสนใจ ดังนี้ 

ประหยัด  โพธิ์ศรี (2550) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ

ในการตัดสินใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  6  ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม เรื่องสารในชีวิตประจําวัน โดยทําการศึกษากับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  6  

ภาคเรียนท่ี  2 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนบานคาครึ่ง อําเภอกระนวน จังหวัดขอนแกน จํานวน  26  

คน  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย คือ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี

และสังคม (STS) แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบทดสอบความสามารถในการตัดสินใจ

การวิเคราะหผลใชคาสติถิรอยละผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผานเกณฑรอยละ 73.08 สูงกวาเกณฑเปาหมายท่ี

กําหนด และนักเรียนมีความสามารถในการตัดสินใจอยูในระดับปานกลางข้ึนไปรอยละ 88.46 สูงกวา

เกณฑเปาหมายท่ีกําหนด 

ทรงศิริ  ชัยนา (2553) ไดทําการศึกษาการพัฒนาการคิดอยางมีจารณญาณและ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  2  โดยใช

การสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม(STS) ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนบานเหลากกหุงสวาง  สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาขอนแกน 

เขต 2ในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2552 จํานวน 12 คน ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม (STS) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผานเกณฑรอยละ 60 ของคะแนนเต็ม คิดเปน

รอยละ  91.67 ของนักเรียนท้ังหมด และนักเรียนมีการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณผานเกณฑ

รอยละ 60 ของคะแนนเต็มนักเรียนจํานวน 12 คน นักเรียนมีการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

คิดเปนรอยละ 100 ของนักเรียนท้ังหมด 

ชัชวาล  ตนสีนนท (2553) ไดศึกษาความสามารถในการแกปญหาทางวิทยาศาสตร 

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เสียง โดยใชรูปแบบการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม (STS) กลุมเปาหมายเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5/1 โรงเรียนขอนแกนวิทยายน 2 

(สมาน สุเมโธ) อําเภอเมือง จังหวัดขอนแกนจํานวน 33  คน ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2552 

ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีมีคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางวิทยาศาสตร ผานเกณฑ คิด

เปนรอยละ 84.85 และนักเรียนท่ีมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผานเกณฑคิดเปนรอยละ 78.79 
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ณภัชนันท ภาคินศุภเศรษฐ (2553: 78) ไดศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู

วิทยาศาสตรตามแนวคิด ประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม เรื่อง มนุษยกับความยั่งยืนของสิ่งแวดลอมชั้น

มัธยมศึกษาป ท่ี 6 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีเรียนโดยการจัดกิจกรรมตามแนวคิดประเด็น

วิทยาศาสตรกับสังคมเรื่อง มนุษยกับความยั่งยืนของสิ่งแวดลอม ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลังเรียนและการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .01 

อณุสรา  พลหาร (2554) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ

ในการตัดสินใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม ของ Yuenyong  โดยทําการศึกษากับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4/2  โรงเรียนเพ็ญพิทยา

คม อําเภอเพ็ญ จังหวัดอุดรธานี  ผลการวิจัยพบวานักเรียนท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคมของ Yuenyong  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผานเกณฑรอยละ 70 ข้ึนไป คิดเปน

รอยละ 87.17  ของนักเรียนท้ังหมดซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีกําหนดไว และนักเรียนมีความสามารถในการ

ตัดสินใจอยูในระดับสูง รอยละ 84.61 ของนักเรียนท้ังหมด 

ทัศนีย  ตรีชาลี (2554) ไดทําการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3 โรงเรียนคําเหมือดแกวบําเพ็ญวิทยา 

สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษากาฬสินธุ เขต 2 ในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2553 

กลุมเปาหมายจํานวน 20 คน โดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

(STS) ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผานเกณฑท่ีกําหนด โดยมีจํานวนนักเรียน 15 คน 

คิดเปนรอยละ 75 ของจํานวนนักเรียนท้ังหมด มีคะแนนสูงกวารอยละ 70 ของคะแนนเต็ม และ

นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหผานท่ีกําหนด โดยมีจํานวนนักเรียน 16 คน คิดเปนรอยละ 

80 ของนักเรียนท้ังหมด มีคะแนนสูงกวารอยละ 70 ของคะแนนเต็ม  

พรรณทิพา ตนสวรรค (2554: 74-75) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู

วิทยาศาสตร ตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม เรื่อง ชีวิตกับสิ่งแวดลอม ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีเรียนโดยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู กลุมสาระ

การเรียนรูวิทยาศาสตรโดยใชแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม เรื่อง ชีวิตกับสิ่งแวดลอม ชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

สุภาวดี สระแกว (2554: 71) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร

ตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคมเรื่อง ระบบนิเวศท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิด

วิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีเรียนดวยกิจกรรมการ

เรียนรูวิทยาศาสตร ตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม เรื่อง ระบบนิเวศ พบวามีคะแนน
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดอยางมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติ ท่ีระดับ .05 

อุไร บุญกานตง (2554: 93) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรตาม

แนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม เรื่อง น้ํา ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะห

ของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะห 

ของนักเรียนท่ีเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร ตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และการคิดวิเคราะห หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 

พนมพร  รักษาภักดี (2555) ไดทําการศึกษาความสามารถในการตัดสินใจ และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  6  ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) ผลการวิจัยพบวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 “โรงเรียน

โนนสังวิทยาคาร”สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเลย-หนองบัวลําภู เขต 19 ในภาคเรียนท่ี  

2 ปการศึกษา 2554  จํานวน 40 คน ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

(STS) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผานเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม คิดเปนรอยละ  82.50 ของ

นักเรียนท้ังหมดซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดในวัตถุประสงคของงานวิจัย และนักเรียนมีความสามารถใน

การตัดสินใจในระดับดี คิดเปนรอยละ 62.50 และนักเรียนมีความสามารถในการตัดสินใจใน “ระดับดี

มาก” คิดเปนรอยละ 10.00ของนักเรียนท้ังหมดซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดในวัตถุประสงคของงานวิจัย 

สมคิด ปสสาโก (2556: 81) ไดศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรโดย

ใชแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม เรื่อง การเปลี่ยนแปลงของโลก ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนและการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป ท่ี 6 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับ

สังคม เรื่อง การเปลี่ยนแปลงของโลกมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และพบวามีคะแนนสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหแตละดาน 

คือ ดานความสําคัญ ความสัมพันธ ดานหลักการและโดยรวมท้ังสามดาน มีคะแนนหลังเรียนสูงกวา

กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

จิรัชญา คิดเห็น (2557: 96) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การ

คิดอยางมีวิจารณญาณและจิตวิทยาศาสตร รายวิชาชีววิทยา เรื่องพันธุศาสตรและเทคโนโลยีทาง 

DNA ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับ

สังคมและการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ท่ี 6 ท่ีเรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคมและการจัด

กิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดอยางมีวิจารณญาณและจิต
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วิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .05 และนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัด

กิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดอยางมี

วิจารณญาณ และจิตวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหา

เปนฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p < .05) 

 4.2 งานวิจัยตางประเทศ  

  ซอลเบส และ วิลเชส (S0lbes and Vilches; 1997) ไดศึกษาปฏิสัมพันธระหวาง

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ในชั้นเรียนวิชาฟสิกส และเคมีในสเปน ท่ีใชรูปแบบการจัดการ

เรียนการสอนแบบการวิจัย การศึกษาระยะแรกเปนการศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนท่ัวไป 

พบวา นักเรียนเห็นวาการเรียนวิทยาศาสตรเปนการเรียนท่ีไมสัมพันธกับชีวิตของนักเรียนและไมเห็น

ความสัมพันธของวิทยาศาสตร เทคโนโลยี ธรรมชาติและสิ่งแวดลอมทางสังคม แบบไมครอบคลุมดาน

ปฏิสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม และสิ่งท่ีเปนปญหาสําคัญ คือ ครูไมเปน

แบบอยางและไมเห็นความสําคัญของการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนดานปฏิสัมพันธระหวาง

วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม จากการศึกษาในระยะแรกสรุปวานักเรียนขาดความสนใจในการ

เรียนวิชาฟสิกส และเคมี และการศึกษาในระยะท่ี 2 เปนการเก็บขอมูลจากนักเรียนท่ีเรียนในชวง 3 ป

สุดทายของมัธยมศึกษา ซ่ึงมีอายุ 16-18 ป ผลท่ีไดยืนยันวาการจัดการเรียนการสอนท่ีใหนักเรียนเห็น

ความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม นั้นตองบูรณาการการเรียนรูกับสิ่งแวดลอม

ของนักเรียน ทําใหนักเรียนเขาใจวิทยาศาสตรอยางแทจริง เขาใจบทบาทและการทํางานของ

นักวิทยาศาสตร นักเรียนมีเจตคติท่ีดีตอวิชาฟสิกส และเคมีและสนใจเรียนมากข้ึน ดังนั้นจากการวิจัย

เห็นไดชัดเจนวา การจัดการเรียนการสอนวิชาฟสิกส และเคมีนั้นตองจัดตามรูปแบบกิจกรรมของการ

เรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ท่ีใหนักเรียนสามารถเรียนรูและสราง

ความรูดวยตนเอง สามารถบูรณาการกิจกรรมและเขาใจมากข้ึน 

  ตาไส (Tasai; 1999) ไดศึกษาการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม เปนนักเรียนเกรด 10 อายุ 16 ป จํานวน 101 คน ในโรงเรียนสตรีของไตหวัน โดยแบง

นักเรียนออกเปน 2 กลุม กลุมแรกจัดการเรียนรูแบบเดิม กลุมท่ี 2 เปนการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เขาใจธรรมชาติธรรมชาติของความรูวิทยาศาสตรมากกวา กลุมท่ี

สอนแบบเดิม จากการสัมภาษณระดับลึก (In-Dept Interviews) ทําใหเห็นวานักเรียนกลุมท่ีเรียนรู

ตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ยอมรับทฤษฏีการสํารวจทางวิทยาศาสตร และรูถึง

ความสําคัญของการปรึกษารวมกัน (Social Negotiation) ในชุมชนของวิทยาศาสตร และผลกระทบ

ของวัฒนธรรมท่ีมีตอวิทยาศาสตรสามารถใชกระบวนการและยุทธวิธีในการเรียนรูวิทยาศาสตรท่ี

ดีกวา และมีเจตคติท่ีดีกวาในการสรางความรูทางวิทยาศาสตร 
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  ลิน และ มินท เซส (Lin and Mintzes; 2010: 372-373) ได ศึกษาผลการสอน

ประเด็นปญหาทางสังคมท่ีเก่ียวของกับการใชวิทยาศาสตรท่ีสงเสริมทักษะการโตแยงของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 ในประเทศไตหวันโดยใชครูท่ีมีประสบการณสอนทักษะโตแยงและประเด็นปญหา

ท่ีเก่ียวของกับการใชวิทยาศาสตรเปนเวลา 8 เดือน และใหสอนเรื่อง วนอุทยานแหงเมืองมาเกาเปน

เวลา 17 ชั่วโมง นักเรียนท่ีเรียนจะไดรับการฝกการกลาวอางและเหตุผลสนับสนุนตลอดจนการสราง

การโตแยงคัดคานเสนอเหตุผลสนับสนุนและมีหลักฐานยืนยันการเก็บรวบรวมขอมูลใชแบบสอบถาม

และการสัมภาษณติดตามหลังการตอบแบบสอบถาม ผลจากการวิเคราะหการตอบพบวา การมีทักษะ

การโตแยงไมได มีความสัมพันธเชิ งสถิติ กับการสอนการฝกทักษะการโตแยงแตสัมพันธกับ

ความสามารถของนักเรียนโดยนักเรียนท่ีมีความสามารถสูงสามารถเสนอขอโตแยงท่ีสมบูรณไดดีกวา

นักเรียนท่ีมีความสามารถตํ่า นักเรียนท่ีมีความสามารถสูงสามารถสรางเหตุผลคัดคานมากกวา

นักเรียนท่ีมีความสามารถต่ํา หลังจากการสอนดังกลาวมาแลว อยางไรก็ตามนักเรียนท่ีมีความสามารถ

สูงยังไมเขาใจอยางสมบูรณเก่ียวกับความหมายของหลักฐานและมักใชเหตุผลสนับสนุนวาเปน

หลักฐาน 

  สรุป จากการศึกษางานวิจัยขางตนพบการจัดการเรียนการสอน ตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ท่ีนํามาใชการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน มีความสอดคลองกัน 

สงผลใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห มีความคิดสรางสรรค มีความสามารถดานทักษะ

กระบวนการดานวิทยาศาสตร มีเหตุผล ในการคิดวิเคราะห และสงใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน  

และยังสงผลใหนักเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง มีทักษะกระบวนการในการทํางานกลุม รวมกัน

แกไขปญหาตาง ๆ ได กลาคิด กลาแสดงออก  มีการคิดวิเคราะหไตรตรอง อยางมีเหตุผล มีการ

ตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพ และสามารถนําความรูไปใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวันและสังคม 

ผูวิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  6  ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และ

สังคม (STS) เรื่อง  สารในชีวิตประจําวัน เพ่ือเปนแนวทางในการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนตอไป 

 

 



บทท่ี  3  

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้ เพ่ือการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห และผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  6  ภาคเรียนท่ี  1  ปการศึกษา 

2559  โดยการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) กับนักเรียนท่ีเรียน

ดวยวิธีการสอนแบบปกติ  ซ่ึงผูวิจัยไดดําเนินการตามลําดับข้ันตอน ดังนี้ 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

2. ตัวแปรท่ีเก่ียวของ 

3. รูปแบบการวิจัย 

4. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

5. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 

6. วิธีดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 

7. การวิเคราะหขอมูล 

 

1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

 1.1 ประชาการ ไดแก  ประชากรในการวิจัยในครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษา  

ปท่ี 6 ในกลุมสถานศึกษาเขตพ้ืนท่ี ท่ี 6 ตําบลศิลา  ปการศึกษา  2559  จํานวน  10  โรงเรียน คือ 

โรงเรียนบานหนองกุงวิทยาคาร โรงเรียนบานหนองหิน โรงเรียนบานหนองไผมอดินแดง โรงเรียนบาน

โกทา โรงเรียนบานศิลา โรงเรียนบานหวยชัน โรงเรียนบานโนนมวง โรงเรียนบานดงพอง โรงเรยีน

บานเตานอ และโรงเรียนบานดอนยาง ซ่ึงมีจัดการเรียนแบบคละความสามารถของชั้นประถมศึกษาป

ท่ี  6 โรงเรียนละ 1 หองเรียน 

 1.2 กลุมตัวอยาง ไดแก  กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้กลุมตัวอยางคือนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี  6 กลุมสถานศึกษาเขตพ้ืนท่ี ท่ี 6 ตําบลศิลา  จํานวน  2  หองเรียน คือ โรงเรียน

บานหนองกุงวิทยาคาร และ โรงเรียนบานหิน  ไดมาโดยการสุมแบบกลุม (Cluster Random 

Sampling) แลวจับฉลาก แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
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2.  ตัวแปรที่เกี่ยวของ 

 

 2.1 ตัวแปรตน  คือ วิธีสอน ซ่ึงแบงเปนวิธีการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม (STS) กับวิธีการสอนแบบปกติ เรื่อง สารในชีวิตประจําวันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  

6 

 2.2 ตัวแปรตาม ไดแก  ผลสัมฤทธิ์ทาการเรียนกลุมสารการเรียนรูวิทยาศาสตรของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  6   และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปท่ี  6   

 

3.  รูปแบบการวิจัย 

 

 การวิจัยในครั้งนี้  ผูวิจัยใชการวิจัย โดยใชการวิจัยก่ึงทดลอง (Quasi-Experimental 

Design)  โดยใชรูปแบบการศึกษาแบบสองกลุม : คือกลุมทดลองและกลุมควบคุมซ่ึงมีรูปแบบดังนี้ 

 

ER O1 X1 O2 , O3 

CR - X2 O4 , O5 

  

เม่ือ 

 ER  แทน กลุมทดลอง ซ่ึงเปนผูเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูตามแนวคิด STS 

 CR  แทน กลุมควบคุม ซ่ึงเปนผูเรียนท่ีเรียนดวย วิธีการสอนแบบปกติ  

 X1  แทน กลุมทดลองท่ีมีการจัดการเรียนรูตามแนวคิด STS 

 X2  แทน กลุมควบคุมมีการจัดการเรียนรูดวยวิธีสอนแบบปกติ 

 O1  แทน คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนใชการเรียนรูตามแนวคิด STS 

 O2  แทน คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังใชการเรียนรูตามแนวคิด STS 

 O3  แทน คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังใชการเรียนรูตามแนวคิด STS 

 O4  แทน คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังใชวิธีการสอนแบบปกติ 

 O5  แทน คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังใชวิธีการสอนแบบปกติ 
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4.  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 

 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยในครั้งนี้ แบงออกเปน  2  ประเภท ดังนี้ 

 4.1 เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง ไดแก  แผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม (STS) เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี  6 จํานวน  6  แผน  

เวลาท่ีใช  18  ชั่วโมง และแผนการจัดการเรยีนรูปแบบปกติ ใชเวลาสอน  18 ชั่วโมง ดังตารางท่ี  3.1  

 

ตารางท่ี 3.1 แสดงเนื้อหาและจํานวนชั่วโมงในรายวิชาวิทยาศาสตร เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน 

 

ลําดับแผนการจัดการ เวลา/ชั่วโมง 

 1. สารและสมบัติของสาร 3 

2. สมบัติของสารแยกตามสถานะ 3 

3. การแยกสาร 3 

4. สารในชีวิตประจําวัน 3 

5. การเปลี่ยนแปลงของสาร 3 

6. ผลกระทบของการเปลี่ยนแปลงของสาร 3 

รวม 18 

 

 4.2 เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  ประกอบดวย 

1) แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  6  

จํานวน  2 ชุด ชุดละ  30  ขอ โดยชุดท่ี 1 ใชทดสอบกอนเรียน และชุดท่ี 2 ใชสอบหลังเรียน 

2) แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง สาร

ในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี  6  จํานวน  30  ขอ 

 

5. การสรางและหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

 

 ในการศึกษาทดลองในครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ ดังนี้ 

 5.1 แผนการจัดการเรียนรู 

5.1.1 แผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม

(STS)   แผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี  และสังคม(STS) จํานวน  6  
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แผน  เวลาท่ีใช  18  ชั่วโมง  กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน ชั้น

ประถมศึกษาปท่ี  6  มีข้ันตอนการสราง ดังนี้ 

1) ศึกษาทฤษฎี เอกสารท่ีเก่ียวของและหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน

พ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สาระท่ี 3 สารและสมบัติของสาร 

ตัวชี้วัดชวงชั้น ป.4-ป.6 

2) วิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระวิทยาศาสตร ชวงชั้น ป.4-6 

สมรรถนะสําคัญของผูเรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค มาตรฐานการเรียนรูชั้น/ป ตัวชี้วดัและสาระ

การเรียนรู เพ่ือสรางแผนการจัดการเรียนรูและออกแบบกิจกรรมการเรียนรู 

3) ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี หลักการ ท่ีเก่ียวของกับการจัดการเรียนรูตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS)  

4) ศึกษาแนวคิด หลักการ การคิดวิเคราะห ตลอดจนแนวทางในการจัดการ

เรียนท่ีสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

5) ศึกษาแนวคิด หลักการ ทฤษฎี เก่ียวกับการคิดวิเคราะห แลวนํามาจัด

กิจกรรมการเรียนการสอน โดยสอดแทรกเขาไปในเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน 

กําหนดแผนการออกแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามรูปแบบของ ไบรอันท (Bryant, 1995) ดังนี้

ดังนี้คือ 1. ข้ันสงสัย (I Wonder) หมายถึง การท่ีครูผูสอนใชปญหาสังคมท่ีเก่ียวของกับ วิทยาศาสตร

และเทคโนโลยีหรือประสบการณท่ีเก่ียวของกับผูเรียนกระตุนใหผูเรียนเกิดความสงสัยและตั้งคําถาม

ในสิ่งท่ีสนใจ 2.ข้ันวางแผน (I plan) หมายถึง  การท่ีผูเรียนวางแผนรวมกับเพ่ือนเปนกลุมหรือทําดวย

ตนเองเพ่ือหาวิธีการคนควาหาคําตอบสําหรับคําถามในข้ันสงสัย โดยใชแหลงความรูตาง ๆ ท่ี

หลากหลาย 3.ข้ันคนหาคําตอบ (I investigate) หมายถึง การดําเนินการของผูเรียนในการ คนควาหา

คําตอบจากแหลงขอมูลตาง ๆ ตามวิธีการท่ีระบุไวในข้ันวางแผน โดยมีครูผูสอนใหคําแนะนํา 4.ข้ัน

สะทอนความคิด (I reflect) หมายถึง การท่ีผูเรียนสะทอนความคิดเก่ียวกับ คําตอบท่ีเกิดจากแนวคิด

เดิมกับขอมูลเพ่ิมเติมท่ีไดจากการคนหาคําตอบเพ่ือสรุปเปนคําตอบของคําถามท่ีตั้งไวโดยครูผูสอน

แนะนําใหผูเรียนสรุปและเชื่อมโยงความคิด 5. ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ (I share) การท่ีผูเรียน

แลกเปลี่ยนสิ่งท่ีไดเรียนรูกับ เพ่ือน ๆ โดยการนําเสนอผลงานการคนควาในรูปแบบท่ีนาสนใจ 6. ข้ัน

นําไปปฏิบัติจริง (I act)   หมายถึง  ครูกระตุนนักเรียนใหลงมือปฏิบัติ อันเปนการนําความรู ทาง

วิทยาศาสตรท่ีไดไปใชในชีวิตประจําวัน 

6) สรางแผนการจัดการเรียนรู ตามข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS)กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเรื่อง สารในชีวิตประจําวัน 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 จํานวน 6 แผน (ดังรายละเอียดในภาคผนวก) 
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7) นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีสรางข้ึน เสนออาจารยท่ีปรึกษาเพ่ือตรวจสอบ

ความเหมาะสมและขอบกพรอง เพ่ือปรับปรุงแกไข 

8) ตรวจสอบความสมบูรณของแผนการจัดการเรียนรู โดยนําไปใหผูเชี่ยวชาญ 

3 ทาน (ดังรายชื่อในภาคผนวก) ตรวจสอบความสอดคลอง ความเหมาะสม ความเท่ียงตรง ของ

เนื้อหา จุดประสงคและข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู แลวนําไปปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ

ใหสมบูรณยิ่งข้ึน 

9) นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีปรับปรุงแกไขแลว ไปทดลองสอนกับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 20 คน เพ่ือตรวจสอบความเปนไปได ความ

ถูกตองความเหมาะสมของระยะเวลา ตลอดจนข้ันตอนอ่ืนๆ ของกิจกรรม แลวบันทึกขอบกพรอง

ตางๆ ท่ีพบเพ่ือนํามาปรับปรุงใหเปนแผนการจัดการเรียนรูท่ีสมบูรณและนําไปใชจริง 

10) จัดพิมพแผนการจัดการเรียนรูฉบับสมบูรณเพ่ือนําไปใชกับนักเรียน

กลุมเปาหมายในการวิจัยตอไป 

  5.1.2 แผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

แผนการจัดการเรียนรูดวยวิธีการสอนแบบปกติ จํานวน  6  แผน  เวลาท่ีใช  

18  ชั่วโมง  กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี  6  มี

ข้ันตอนการสราง ดังนี้ 

1) ศึกษาวิเคราะหหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สาระท่ี 3 สารและสมบัติของสาร ตัวชี้วัดชวงชั้น ป.4-ป.6 

ไดแก หลักการ จุดหมาย โครงสราง เวลาเรียน แนวทางดําเนินการในการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนใหตอบสนองจุดประสงคการเรียนรู และจุดมุงหมายของหลักสูตร การวัดและการประเมินการ 

2) วิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระวิทยาศาสตร ชวงชั้น ป.4-6 

มาตรฐานการเรียนรูชั้น/ป ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู เพ่ือสรางแผนการจัดการเรียนรูและออกแบบ

กิจกรรมการเรยีนรู 

3) วิเคราะหจุดประสงครายวิชา และมาตรฐานรายวิชาเพ่ือนํามาเขียนเปน

จุดประสงคการเรียนรู โดยใหครอบคลุมพฤติกรรมท้ังดานความรู ทักษะ / กระบวนการ เจตคติและ

คานิยม 

4) วิเคราะหสาระการเรียนรู โดยเลือกและขยายสาระท่ีเรียนรูใหสอดคลอง

กับผูเรียน ชุมชน และทองถ่ิน รวมท้ังวิทยาการและเทคโนโลยีใหมๆ  ท่ีจะเปนประโยชนตอผูเรียน 

5) วิเคราะหกระบวนการจัดการเรียนรู (กิจกรรมการเรียนรู) โดยเลือกรูปแบบ

การจัดการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ 
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6) วิเคราะหกระบวนการประเมินผล โดยเลือกใชวิธีการวัดและประเมินผลท่ี

สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

7) วิเคราะหแหลงการเรียนรู โดยคัดเลือกสื่อการเรียนรูและแหลงการเรียนรู 

ท้ังในและนอกหองเรียนใหเหมาะสมสอดคลองกับกระบวนการเรียนรู 

 การสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีผูวิจัยไดสรางข้ึนเปนแบบปรนัยชนิด 4 

ตัวเลือก กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง  สารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ใช

ทดสอบนักเรียนหลังจากเสร็จสิ้นกระบวนการเรียนรูท่ี  6  แผนการจัดการเรียนรู เพ่ือประเมินผลวา

นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนไปตามเกณฑท่ีกําหนดไวหรือไม ผูวิจัยดําเนินการสรางและหา

คุณภาพของเครื่องมือตามลําดับดังนี้ 

1) ศึกษาเทคนิควิธีการสรางแบบทดสอบท่ีดี และวิธีการคิดวิเคราะหขอสอบ 

2) ศึกษาเอกสารไดแก คูมือครู และหนังสือแบบเรียนกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร 

3) ศึกษารายละเอียด เนื้อหาสาระ เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน กลุมสาระ

เรียนรูวิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 

2551 

4) กําหนดตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู เพ่ือกําหนดขอบเขตเนื้อหา จาก

แผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS)  เรื่อง สารใน

ชวีิตประจําวัน กลุมสาระวิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เพ่ือกําหนดเนื้อหาในการสรางขอสอบ 

5) สรางตารางวิเคราะหจุดประสงคเชิงพฤติกรรม สําหรับสรางแบบทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดานพุทธิพิสัยตามแบบของบลูม (Bloom, 1995) เพ่ือกําหนดแบบทดสอบให

ตรงตามระดับพฤติกรรมท่ีตองการวัด และครอบคลุมในแตละแผนการจัดการเรียนรูดังนี้ ตารางท่ี  

3.2 
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ตารางท่ี 3.2 วิเคราะหจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  

จุดประสงคการเรียนรู 

ระดับพฤติกรรม 

คว
าม

จํา
 

คว
าม

เข
าใ

จ 

กา
รป

ระ
ยุก

ตใ
ช 

กา
รว

ิเค
รา

ะห
 

กา
รป

ระ
เมิ

นผ
ล 

กา
รส

รา
งส

รร
ค 

รว
ม 

1.อธิบายความหมายของสารสสารและสมบัติของสาร

ดานตางๆ ได 
1      1 

2.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารท่ีมีสมบัติดานเนื้อ

สารได 
 1  1   2 

3.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารท่ีมีสมบัติดาน

สถานะได 
   1   1 

4.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารท่ีมีสมบัติดาน

องคประกอบได 
1      1 

5.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารท่ีมีสมบัติดานการ

นําไฟฟา 
   1   1 

6.บอกสมบัติของสารแยกตามสถานะได 1      1 

7.อธิบายสมบัติของสารท่ีเปนสถานะของแข็ง 

ของเหลวและแกสได 
1      1 

8.อธิบายการจัดเรียงอนุภาคของสารท่ีมีสถานะ

ของแข็งของเหลวและแกสได 
1 1     2 

9.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารตามสถานะ

ของแข็งได 
 1     1 

10.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารตามสถานะ

ของเหลวได 
   1   1 

11.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารตามสถานะของ

แกสได 
 1     1 

12.อธิบายความหมายและข้ันตอนการแยกสารท่ีผสม

กัน ดวยวิธีการรอน การกรอง การตกตะกอน กา

ระเหยแหง และการระเหิดได 

  1    1 
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ตารางท่ี 3.2 (ตอ)  

จุดประสงคการเรียนรู 

ระดับพฤติกรรม 

คว
าม

จํา
 

คว
าม

เข
าใ

จ 

กา
รป

ระ
ยุก

ตใ
ช 

กา
รว

ิเค
รา

ะห
 

กา
รป

ระ
เมิ

นผ
ล 

กา
รส

รา
งส

รร
ค 

รว
ม 

13.ทดลองและอธิบายการแยกสารท่ีผสมกันดวย

วิธีการรอน การกรอง และการตกตะกอน การระเหย

แหงและการระเหิดได 

  1 2   3 

14. สํารวจและจําแนกประเภทของสารตามการใช

งานในชีวิตประจําวันได 
1      1 

15.บอกวิธีการเลือกใชสารในชีวิตประจําวันไดอยาง

ถูกตองและปลอดภัย 
 1     1 

16.อธิบายความหมายและยกตัวอยางของสารแตละ

ประเภท ท่ีใชในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตอง 
 1     1 

17.ทดสอบคุณสมบัติขอสารในชีวิตประจําวันได 1      1 

18.อธิบายความหมายและยกตัวอยางของสารทํา

ความสะอาดและสารกําจัดแมลงและกําจัดศัตรูพืชได  
   1   1 

19.ทดลองและอธิบายการเปลี่ยนแปลงของสารได   1    1 

20.ทดลองและอธิบายการเปลี่ยนแปลงของสารทาง

เคมีได 
  1    1 

21.ทดลองและอธิบายการเปลี่ยนแปลงของสารทาง

กายภาพได 
   1   1 

22.จําแนกประเภทการเปลี่ยนแปลงของสารใน

ชีวิตประจําวันได 
1      1 

23.อธิบายผลกระทบของการเปลี่ยนแปลงของสาร ท่ี

ทําใหเกิดวัฏจักรของน้ํา การเกิดฝนกรด ภาวะโลก

รอนและการผลิตยารักษาโรคได 

  1    1 

24.ทดลองและอธิบายการเปลี่ยนแปลงของสารท่ีทํา

ใหเกิดวัฏจักรของน้ํา การเกิดฝนกรด ภาวะโลกรอน

และการผลิตยารักษาโรคได 

  1 2   3 
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6) สรางแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยสรางเปนแบบปรนัย 4  

ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ (ตองการใชจริง 30 ขอ) เสนออาจารยท่ีปรึกษา ตรวจสอบและพิจารณา

ความตรงเชิงเนื้อหา แลวนํามาปรับปรุงแกไข ตามขอแนะนํา (ดังรายละเอียดในภาคผนวก) 

7) ตรวจความสมบูรณของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยผูเชี่ยวชาญ

จํานวน 3 ทาน (ดังรายชื่อในภาคผนวก) เพ่ือตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา ลักษณะการใชคําถาม 

การเรียงลําดับตัวเลือก และความถูกตองของภาษา วิเคราะหความสอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงคและระดับพฤติกรรมท่ีตองการวัด โดยใชตารางวิเคราะหความสอดคลองระหวางขอสอบ

กับจุดประสงคการเรียนรูและพฤติกรรมท่ีคาดหวัง (IOC = index of ltem Objictive Congruence)  

โดยหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู และตรวจสอบความถูกตอง

ของการใชภาษาเพ่ือนํามาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา โดยเกณฑการประเมินท่ียอมรับไดตั้งแต 0.5 

ข้ึนไป คํานวณจากสูตร IOC (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ,2538) ดังนี้ 

 

N
R

IOC
∑=  

 

IOC  คือ ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 

∑R   คือ ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท้ังหมด 

N คือ จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 

8)  พบวาแบบทดสอบท้ังสองชุดมีคา IOC ตั้งแต 0.67-1.00  

9)  นําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น 

มัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนบานหนองหิน อําเภอเมืองขอนแกน จังหวัดขอนแกน สํานักงานเขตพ้ืนท่ี

การศึกษาประถมศึกษาขอนแกน เขต 1 เพ่ือหาคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก 

10) วิเคราะหหาคาความยากงาย (P) คาอํานาจจําแนก (r)  คัดเลือกขอสอบท่ี

มีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.40 - 0.85 และคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.37 – 0.86  

11) มีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับ เทากับ 0.9586 

12) จัดพิมพแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและนําไปใชในลุมเปาหมาย

คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนบานหนองกุงวิทยาคารตอไป 

 5.3 การสรางแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง 

สารในชีวิตประจําวัน ท่ีผูวิจัยไดสรางข้ึนเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน  30  ขอ ซ่ึง
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จะมีขอสอบดานตาง ๆ ตามแนวคิดของบลูม (Bloom, 1956  อางถึงใน ทัศนีย  ตรีชาลี, 2554:43) ท่ี

ใชทดสอบนักเรียนหลังจากเสร็จสิ้นจากการเรียนรูท้ัง  6  แผน เพ่ือประเมินผลวา  นักเรียนมี

ความสามารถในคิดวิเคราะห เปนไปตามเกณฑท่ีกําหนดไวหรือไม ซ่ึงข้ันตอนในการดําเนินการสราง

แบบทดสอบการคิดวิเคราะห มีดังนี้ 

1) กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหศึกษา

วิธีการสรางแบบทดสอบการคิดวิเคราะหจากทฤษฎี เอกสารท่ีเก่ียวของกับการคิดวิเคราะห การวัด

และประเมินผล และเทคนิคการสรางแบบทดสอบท่ีเนนการคิดวิเคราะหของบลูม (Bloom, 1956) 

ท้ัง  3  ดาน ประกอบดวย1) การคิดวิเคราะหความสําคัญหรือเนื้อหาของสิ่งตาง ๆ ดานจําแนก

แยกแยะ 2) การคิดวิเคราะหความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ 3) การคิดวิเคราะหเชิงหลักการ โดย

วิเคราะหโครงสรางและวิเคราะหหลักการ 

2) สรางตารางวิเคราะหจุดประสงคเชิงพฤติกรรมดานการคิดวิเคราะห สําหรับสราง

แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหและกําหนดน้ําหนักความสําคัญของการคิดวิเคราะหกลุม

สาระการเรยีนรูวิทยาศาสตร เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน จากแนวคิดของบลูม (Bloom, 1956)เพ่ือ

กําหนดแบบทดสอบใหตรงตามระดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหท่ีตองการวัด และครอบคลุมในแตละ

แผนการจัดการเรียนรู ซ่ึงทํา 2 ชุด เปนขอสอบคูขนานใชวัดกอนและหลังเรียนตามจํานวนขอใน

ตารางวิเคราะหขอสอบดังตารางท่ี  3.3 

 

ตารางท่ี  3.3  วิเคราะหแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 

ลําดับท่ี ชนิดของการวิเคราะห  จํานวนขอ( 30 ขอ) 

1 วิเคราะหความสําคัญ 9 

2 วิเคราะหความสัมพันธ 9 

3 วิเคราะหหลักการ 12 

 

3)  สรางแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 3 ดาน ท้ังกอนเรียนและหลัง

เรียน แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร จํานวน  2 ชุด  

ชุดละ  30  ขอ ท่ีประกอบดวย การวิเคราะหความสําคัญ จํานวน 9 ขอ การวิเคราะหความสัมพันธ 

จํานวน 9  ขอและการวิเคราะหหลักการ จํานวน 12 ขอ  เสนออาจารยท่ีปรึกษา ตรวจสอบและ

พิจารณาความตรงเชิงเนื้อหาแลวนํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ (ดังรายละเอียดในภาคผนวก) 

4)  แบบวัดความสามารถในการคิดวเิคราะห ท่ีผานการแกไขปรับปรุงแลวเสนอ

ผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน (ดังรายชื่อในภาคผนวก) เพ่ือตรวจสอบความถูกตองของเนื้อหา ของแบบทดสอบ  
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ภาษาท่ีใช ความเหมาะสมของคําถาม  โดยใชตารางวิเคราะหคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบ

กับองคประกอบของการคิดวิเคราะหตรวจสอบความถูกตองของการใชภาษาเพ่ือนํามาปรับปรุงแกไข 

โดยเกณฑท่ียอมรับไดตั้งแต 0.5 ข้ึนไป คํานวณจากสูตร IOC แทนคาในสูตรดังนี้ (ทัศนีย  ตรีชาลี, 

2527)  

 

     
N

R
IOC

∑=      

  IOC คือ   ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับการคิดวิเคราะหในแตละดาน 

∑R คือ   ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท้ังหมด 

N คือ   จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 

5)  คัดเลือกขอสอบท่ีมีคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับการคิด วิเคราะห

ตั้งแต 0.5 ข้ึนไป และปรับปรุงขอสอบท่ีมีคา IOC ไมถึง 0.5 ตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ ซ่ึง

ผูวิจัยไดใชคา IOC  ตั้งแต  0.67  ข้ึนไป  และไดทําขอสอบจํานวน  2 ชุด ชุดละ  30  ขอ โดยชุดท่ี 1 

คือแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียน และชุดท่ี 2 คือแบบวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะหหลังเรียน 

6) นําแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ี 2 ชุด ไปทดลองใชกับ นักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  1  โรงเรียนบานหนองกุงวิทยาคาร  อําเภอเมืองขอนแกน สํานักงานเขตพ้ืนท่ี

การศึกษาประถมศึกษาขอนแกน เขต 1  จํานวน  20  คน  และโรงเรียนบานหนองหิน  จํานวน  20  

คน  รวม 40 คน ท่ีเคยผานการเรียนวิชาวิทยาศาสตร เรื่องสารในชีวิตประจําวัน เพ่ือหาคาความยาก

งาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบท้ังสองชุด 

7) นําผลการสอบวัดความสามารถในการวิเคราะห ของท้ังสองชุด มาหาคาความ

ยากงาย (P)คาอํานาจจําแนก (r) โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูปชวยการวิเคราะหคาดัชนีความ

สอดคลอง (IOC) พัฒนาสูตรโดย ศักดิ์สิทธิ์  วัชรารัตน (2552) ทําการวิเคราะหขอมูล โดยขอสอบชุด

ท่ี 1 คัดเลือกขอสอบท่ีมีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.35 - 0.75  และคาอํานาจจําแนก (r) อยู

ระหวาง 0.46 – 0.84 ไดขอสอบจํานวน 30 ขอ เพ่ือใชเปนแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห

กอนเรียน และชุดท่ี  2 คัดเลือกขอสอบท่ีมีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.45 - 0.80  และคา

อํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.46 – 0.84 ไดขอสอบจํานวน 30 ขอ เพ่ือใช เปนแบบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียน  

8) นําแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ท่ีคัดเลือกไวท้ัง 2 ชุด ชุดละ 30 ขอ 

ไป หาคาความเชื่อม่ันของขอสอบท้ังฉบับโดยวิธีของคูเดอร ริชารดสัน  (Kuder Reliability) โดยใช
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สูตรของ KR – 20 (สุจิตรา  อุปศรี, 2554) ปรากฏวาแบบทดสอบมีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับของชุดท่ี  

1 เทากับ  0.9505 และชุดท่ี 2 เทากับ  0.9639  

9) นําแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห กลุมสาระการเรียนรู วิทยาศาสตร 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท้ัง 2 ชุดไปจัดพิมพใหเพียงพอและนําไปใชทดสอบกับกลุมเปาหมาย คือ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6  โรงเรียนบานหนองกุงวิทยาคารตอไป 

 

6.  การเก็บรวบรวมขอมลู 

 

 การวิจัยครั้ งนี้  มีวัต ถุประสงค เพ่ือเปรียบ เทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

โรงเรียนบานหนองกุงวิทยาคาร  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาขอนแกน เขต 1 

โดยใชแผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) ตามรูปแบบของ 

Bryant (1995) ผูวิจัยดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูลดังนี้ 

 6.1 กลุมทดลอง ดําเนินการดังนี้ 

6.1.1 ปฐมนิเทศนักเรียนเก่ียวกับการเขากลุมในการเรียนรู และใหความรูความ

เขาใจเก่ียวกับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) ตามรูแบบของ 

Bryant (1995) และวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียน จํานวน  30 ขอ ใชเวลา  45  นาที 

6.1.2 ดําเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม (STS) ตามรูปแบบของ Bryant (1995) เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน ชั้น

ประถมศึกษาปท่ี  6 ท่ีสรางข้ึน จํานวน 6 แผน ใชเวลาเรียน  18  ชั่วโมง 

  6.1.3 ดําเนินการทดสอบหลังการจัดการเรียนรู ดังนี้ 

1)  ดําเนินการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สารใน ชีวิตประจําวัน 

จํานวน 30 ขอ ใชเวลา  45  นาทีเก็บคะแนนผลการทดสอบเพ่ือวิเคราะหขอมูล 

2) ดําเนินการทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 จํานวน 30 ขอ ใชเวลา  45  นาทีเก็บคะแนนผลการทดสอบเพ่ือวิเคราะห

ขอมูล 

 6.2 กลุมควบคุม ดําเนินการดังนี้ 

  6.2.1 ดําเนินการสอน เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน กลุมสาระการเรียนรู วิทยาศาสตร 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชวิธีการสอนแบบปกติ จํานวน 6 แผน ใชเวลาเรียน 18 ชั่วโมง 

  6.2.2 หลังจากดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูเสร็จสิ้นแลว ใหนักเรียนทํา 

แบบทดสอบหลังเรียนดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
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เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 และแบบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร

โดยใชชุดเดียวกับกลุมทดลอง 

 

7. การวิเคราะหขอมูล 

 

 7.1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง สารใน 

ชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม

กับการสอนแบบปกติ วิเคราะหขอมูลใชวิธีการทางสถิติ t-test for independent samples 

 7.2 เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้น ประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ี

ไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม กับนักเรียนท่ีสอนดวยการสอนแบบปกติ 

วิเคราะหขอมูลโดยใชวิธีการทางสถิติ t-test for independent samples 

 7.3 เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ี 

ไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ระหวางกอนและหลังเรียน วิเคราะห

ขอมูลโดยใชวิธีการทางสถิติ t-test for dependent samples 



บทท่ี  4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
  

 

 การวิเคราะหขอมูลเพ่ือศึกษาผลการใชวิธีการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี

และสังคม เรื่องสารในชีวิตประจําวัน ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 กลุมสถานศึกษาเขตพ้ืนท่ี 6 

ศิลา สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาขอนแกนเขต 1 จังหวัดขอนแกน ผูวิจัยไดเสนอผลการ

วิเคราะหขอมูลดังนี้ 

 

ตอนที่ 1  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 

ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง สาร

ในชีวิตประจําวันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคมกับนักเรียนท่ีเรียนดวยการสอนแบบปกติ ดังตารางท่ี 4.1 

 

ตารางท่ี 4.1 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง สารใน

ชีวิตประจําวันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ระหวางกลุมทดลองกับกลุมควบคุม 

 

กลุม  n  X   S.D. t  P 

       8.141*   

ทดลอง  20  23.60  2.04   0.000 

ควบคุม  20  18.85  1.63   

*p<.05 

 

 จากตารางท่ี 4.1 สรุปไดวา นักเรียนกลุมทดลองท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคมมีคะแนนเฉลี่ยสูงกวากลุมควบคุมท่ีเรียนดวยการสอนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 
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ตอนที่ 2  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 6  

 

 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

เรื่องสารในชีวิตประจําวัน ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมกับนักเรียนท่ี

เรียนดวยการสอนแบบปกติ ดังแสดงในตารางท่ี 4.2 

 

ตารางท่ี 4.2 การเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 6 เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ระหวางกลุมทดลองกับกลุม

ควบคุม 

 

กลุม n 

X   
รายดาน 

รวม

คาเฉล่ีย

ราย 

ดาน 

 

S.D. 

รายดาน 

รวมคา 

S.D 

ราย

ดาน 

 

 

t P 

สําคัญ สัมพันธ หลักการ สําคัญ สัมพันธ หลักการ   

ทดลอง 20 6.95 7.05 9.65 23.65 0.83 0.94 1.18 1.95 
8.865* 0.000 

ควบคุม 20 7.95 5.70 5.20 18.85 0.83 0.98 1.01 1.30 

*p<.05 

 

 จากตารางท่ี 4.2 สรุปไดวานักเรียนกลุมทดลองท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวากลุมควบคุมท่ีเรียนดวยการสอนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 
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ตอนที่ 3  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปที่ 6  

 

 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

เรื่องสารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี

และสังคมกับนักเรียนท่ีเรยีนดวยการสอนแบบปกติ ดังแสดงในตารางท่ี 4.3 

 

ตารางท่ี 4.3 การเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6  

ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม(STS) ระหวางกอนและ

หลังเรียน  

 

กลุม

ทดลอง 
n 

X   
รายดาน รวม

คาเฉล่ีย

ราย 

ดาน 

 

S.D. 

รายดาน 

 

รวม

คาเฉล่ีย

ราย

ดาน 

 

t P 

สําคัญ สัมพันธ หลักการ สําคัญ สัมพันธ หลักการ  

กอน 20 3.00 3.30 4.20 10.50 0.73 0.66 0.70 1.50 
15.106* 0.000 

หลัง 20 6.95 7.05 9.65 23.65 0.83 0.94 1.18 2.60 

*p<.05 

 

 จากตารางท่ี 4.3 สรุปไดวา นักเรียนหลังเรียน ท่ีเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 



70 

บทท่ี  5 

สรุปการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถใน

การคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6  ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม (STS) เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน ซ่ึงมีสาระสําคัญของการวิจัยสรุปไดดังนี้คือ 

 

1. สรุปผลการวิจัย 

 

 1.1 วัตถุประสงคของการวิจัย 

  1.1.1 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เรื่อง สารในชีวิตประจําวันของนักเรียนข้ันประถมศึกษาป ท่ี  6 ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิด 

วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) กับนักเรียนท่ีเรียนดวยการสอนปกติ 

  1.1.2 เพ่ือเปรียบ เทียบความสามารถในการคิดวิ เคราะหของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) กับนักเรียน

ท่ีเรียนดวยการสอนแบบปกติ 

  1.1.3 เพ่ือเปรียบ เทียบความสามารถในการคิดวิ เคราะหของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) ระหวาง

กอนและหลังเรียน 

 1.2 วิธีดําเนินการวิจัย 

  1.2.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

1) ประชากร ไดแก  ประชากรในการวิจัยในครั้ งนี้   เปนนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี  6 ในกลุมสถานศึกษาเขตพ้ืนท่ี ท่ี  6  ศิลา  ปการศึกษา  2559  จํานวน  10  

โรงเรียน  ซ่ึงมีการจัดการแบบคละความสามารถของชั้นประถมศึกษาปท่ี  6 โรงเรียนละ  1  หอง 

2) กลุมตัวอยาง ไดแก  กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ กลุมตัวอยางคือ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  6  กลุมสถานศึกษาเขตพ้ืนท่ี ท่ี 6 ศิลา  จํานวน  2  หองเรียน  ไดมา

โดยการการสุมแบบกลุม (Cluster Sampling) แลวจับฉลาก แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
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 1.3 เครื่องมือการวิจัย 

1.3.1 เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง ไดแก 

1)  แผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิด วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม 

(STS) เรื่องสารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

2)  แผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ เรื่องสารในชีวิตประจําวัน ชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 

  1.3.2 เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก 

1)  แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เรื่องสารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี  6 

2)  แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 

6 จํานวน 2 ชุด โดยชุดท่ี 1 ทดสอบกอนเรียน และชุดท่ี 2 ทดสอบหลังเรียน 

 1.4 การเก็บรวบรวมขอมูล 

  การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง ดังนี้ 

  1.4.1 กลุมทดลอง ดําเนินการดังนี้ 

1)  กอนจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม ไดใหนักเรียนทําแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียน จํานวน 30 ขอ  

2)  ดําเนินจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรูตาม

แนวคิด วิทยาศาสตรเทคโนโลยี และสังคม (STS) เรื่องสารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

จํานวน 6 แผน ใชเวลาเรียน 18 ชั่วโมง 

3)  หลังจากดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูเสร็จสิ้นแลว ใหนักเรียนทํา

แบบทดสอบหลังเรียนดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 และใหนักเรียนทําแบบวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะห ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 หลังเรียน จํานวน 30 ขอ 

  1.4.2 กลุมควบคุม ดําเนินการดังนี้ 

1)  ดําเนินจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

เรื่อง สารในชีวิตประจําวันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 จํานวน 6 แผน ใชเวลาเรียน 18 ชั่วโมง 

2)  หลังจากดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูเสร็จสิ้นแลว ใหนักเรียนทํา

แบบทดสอบหลังเรียนดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 และแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 โดยใชชุดเดียวกับกลุมทดลอง 
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 1.5 การวิเคราะหขอมูล 

1.5.1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง    

สารในชีวิตประจําวันของนักเรียนข้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิด วิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม (STS) กับนักเรียนท่ีเรียนดวยการสอนปกติ วิเคราะหขอมูลโดยใชวิธีการทาง

สถิติ t-test for independent sample    

  1.5.2 เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 

6 ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) กับนักเรียนท่ีเรียนดวยการ

สอนแบบปกติ วิเคราะหขอมูลโดยใชวิธีการทางสถิติ t-test for independent sample 

  1.5.3 เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 

6 ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) ระหวางกอนและหลังเรียน 

วิเคราะหขอมูลโดยใชวิธีการทางสถิติ t-test for dependent sample 

 1.6 ผลการวิเคราะหขอมูล 

  1.6.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีไดการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร

เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 สูงกวานักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ อยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  1.6.2 ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนท่ีไดรับการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เรื่องสารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 สูงกวานักเรียน

ท่ีเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  1.6.3 ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับ

การสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) หลังเรียน สูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

2.  อภิปรายผล 

 

 ผลจากการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางเรียน และความสามารถในการคิดวิเคราะห เรื่อง สารใน

ชีวิตประจําวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม (STS)  ผูวิจัยมีประเด็นท่ีจะนํามาอภิปรายผลตามวัตถุประสงคท่ีตั้งไว ดังนี้ 

 2.1  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เรื่อง 

สารในชีวิตประจําวันของนักเรียนข้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิด วิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม (STS) กับนักเรียนท่ีเรียนดวยการสอนแบบปกติ พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หลังเรียนของนักเรียนท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เรื่องสารใน
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ชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 สูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .05 เปนไปตามสมมติฐานขอ 1 อภิปรายผลไดดังนี้ 

  เพระการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS)  

ตามแนวคิดของ Bryant (1995) 6 ข้ันตอน คือ 1) ข้ันสงสัย (I Wonder) ครูสรางสถานการณเรียนรูท่ี

สงเสริมการตั้งคําถาม ตรวจสอบความรูเดิมของนักเรียนและนํานักเรียนใหถามคําถาม และบันทึก

คําถามของนักเรียน 2) ข้ันวางแผน (I plan) ครูนํานักเรียนใหวางแผนการคนควาและรวบรวมวัสดุ 

อุปกรณ เอกสาร และแหลงความรูตาง ๆ ในการคนควา 3) ข้ันคนหาคําตอบ (I investigate) ครู

ชวยเหลือชวยนักเรียนในขณะท่ีนักเรียนทํา กิจกรรมปฏิบัติการทดลอง คนหาคําตอบจากการอานและ

อภิปรายเก่ียวกับขอมูลจากแหลงความรูตาง ๆ และวิเคราะหขอคนพบ 4) ข้ันสะทอนความคิด  

(I reflect) ครูแนะนํานักเรียนในการสรุปสิ่งท่ีเขาเรียนรูและ เชื่อมโยงความคิดทางวิทยาศาสตรท่ีเขา

เรียนรูมาเขาดวยกัน จัดหาวิธีการตาง ๆ ท่ีนักเรียนจะแสดงความรูความเขาใจทางวิทยาศาสตร 5)  

ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ (I share) ครูจัดโอกาสใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยน ความคิดกับผูอ่ืนในเรื่อง

ท่ีเขาเรียนรูและมีโอกาสท่ีจะเรียนรูมาและโอกาสท่ีไดเรียนรูจากผูอ่ืนดวย 6) ข้ันนําไปปฏิบัติจริง (I 

act)  ครูกระตุนนักเรียนใหลงมือปฏิบัติ  อันเปนการนําความรู ทางวิทยาศาสตรท่ีไดไปใชใน

ชีวิตประจําวัน :ซ่ึงการจัดการเรียนการสอนท้ัง 6 ข้ันตอนตามแนวคิดของ Bryant (1995) เปนการ

จัดการเรียนการสอนท่ีมีคุณภาพสอดคลองกับทรงศิริ  ชัยนา (2553) ท่ีกลาววาการจัดการเรียนการ

สอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) เปนการสอนท่ีเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง 

มีการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหมีความเชื่อมโยงกันระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม โดยการ

นําสถานการณท่ีเกิดข้ึนจริง มาสรางความสนใจใหกับผูเรียนเพ่ือใหผูเรียนตั้งคําถามหรือปญหาท่ี

ผูเรียนเปนผูพบ และนักเรียนเปนผูคนหาคําตอบดวยตนเองและสอดคลองกับ สิริลักษณ  ทิพยฤาตรี 

(2555) ไดกลาวไววา การสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม คือ การจัดการเรียน

การสอน ท่ีเกิดจากสถานการณจริง ของสังคมจากสื่อตาง ๆ เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ความเขาใจ 

และสามารถประยุกตใชความรูทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี เพ่ือคิดแกปญหาในสังคมในประเด็นตาง 

ๆ และสามารถเชื่อมโยงวิทยาศาสตร เทคโนโลยีใหเขากับสังคมหรือนําไปใชในสถานการณจริงท่ีเกิด

จากผลกระทบหรือประโยชนของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีและสอดคลองกับทัศนีย  ตรีชาลี (2554) 

ท่ีกลาววา การสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เปนการจัดการเรียนรูท่ีมุงหมายให

ผูเรียนมองเห็นความสัมพันธเก่ียวของกันระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม โดยครูเปนผู

กําหนดประเด็นการเรียนรู จากสภาวะความเปนจริงหรือผลกระทบท่ีเกิดข้ึนจากวิทยาศาสตร และ

เทคโนโลยีในการดําเนินชีวิตในทองถ่ิน หรืออาจเปนปญหาท่ีผูเรียนเปนผูพบเองในสังคมเพ่ือใหผูเรียน

วางแผนการแกปญหา โดยใชความรูและประสบการณ ของตนเองคิดวิเคราะหอยางมีเหตุผล เสาะ

แสวงหาความรูเพ่ือเปนพ้ืนฐานแนวคิดในการตัดสินใจและลงมือปฏิบัติ เพ่ือใหผูเรียนเกิดความรูความ
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เขาใจมองเปนคุณคาของวิทยาศาสตร สิ่งแวดลอมและมีจิตสํานึกในความรับผิดชอบตอสังคม และ

สอดคลองกับงานวิจัยของ Lin และ Mintzes (2010: 372-373) ท่ีไดศึกษาผลการสอนประเด็นปญหา

ทางสังคมท่ีเก่ียวของกับการใชวิทยาศาสตรท่ีสงเสริมทักษะการโตแยงและประเด็นปญหาท่ีเก่ียวของ

กับการใชวิทยาศาสตรเปนเวลา 8 เดือน และใหสอนเรื่อง วนอุทยานแหงเมืองมาเกาเปนเวลา 17 

ชั่วโมง นักเรียนท่ีไดรบัการฝกการกลาวอางและเหตุผลสนับสนุนตลอดจนการสรางการโตแยงคัดคาน

เสนอเหตุผลสนับสนุนและมีหลักฐานยืนยันการเก็บรวบรวมขอมูลใชแบบสอบถามและการสัมภาษณ

ติดตามหลังการตอบแบบสอบถาม ผลจากการวิเคราะหการตอบพบวา การมีทักษะการโตแยงไมไดมี

ความสัมพันธเชิงสถิติกับการสอนการฝกทักษะการโตแยงท่ีสมบูรณไดดีกวานักเรียนท่ีมีความสารถต่ํา

นักเรียนท่ีมีความสามารถสรางเหตุผลคัดคานมากกวานักเรียนท่ีมีความสามารถต่ํา หลังจากการสอน

ดังกลาวมาแลว อยางไรก็ตามนักเรียนท่ีมีความสามารถสูงยังไมเขาใจอยางสมบูรณ เก่ียวกับ

ความหมายของหลักฐานและมักใชเหตุผลสนับสนุนวาเปนหลักฐานและยังสอดคลองกับงานวิจัยของ  

พนมพร  รักษาภักดี (2555) ท่ีไดทําการศึกษาความสามารถในการตัดสินใจ และผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี  6  ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม (STS) ผลการวิจัยพบวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 “โรงเรียนโนนสังวิทยา

คาร”สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเลย-หนองบัวลําภู เขต 19 ในภาคเรียนท่ี  2 ป

การศึกษา 2554  จํานวน 40 คน ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

(STS) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผานเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม คิดเปนรอยละ  82.50 ของ

นักเรียนท้ังหมดซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดในวัตถุประสงคของงานวิจัย และนักเรียนมีความสามารถใน

การตัดสินใจในระดับดี คิดเปนรอยละ 62.50 และนักเรียนมีความสามารถในการตัดสินใจใน “ระดับดี

มาก” คิดเปนรอยละ 10.00 ของนักเรียนท้ังหมดซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดในวัตถุประสงคของงานวิจัย 

และสอดคลองกับงานวิจัยของสมคิด  ปสสาโก (2556: 81)  ท่ีไดศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู

วิทยาศาสตรโดยใชแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม เรื่องการเปลี่ยนแปลงของโลก ท่ีมีตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ผลการวิจัยพบวา

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรตามแนวคิดประเด็น

วิทยาศาสตรกับสังคม เรื่อง การเปลี่ยนแปลงของโลก มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอน

เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และพบวามีคะแนนสอบวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะหแตละดาน คือ ดานความสําคัญ ความสัมพันธ ดานหลักการและโดยรวมท้ังหมดสามดาน มี

คะแนนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 นอกจากนั้นยังสอดคลองกับ

งานวิจัยของจิรัชญา  คิดเห็น (2557: 96) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิด

อยางมีวิจารณญาณและจิตวิทยาศาสตร รายวิชาชีววิทยา เรื่องพันธุศาสตรและเทคโนโลยีทาง DNA 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม
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และการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6

ท่ีเรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคมและการจัดกิจกรรม

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดอยางมีวิจารณญาณและจิต

วิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .05 และนักเรียนท่ีเรียนดวยการจัด

กิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดอยาง

มีวิจารณญาณและจิตวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหา

เปนฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p < .05) 

  ดวยเหตุผลดังกลาวจึงเปนการสนับสนุนขอคนพบท่ีวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) หลังเรียนสูงกวา การจัดการเรียนการสอนแบบปกติ 

 2.2 จากการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของ นักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 6 ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) กับนักเรียนท่ีเรียนดวย

วิธีการสอนแบบปกติ พบวานักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม (STS) มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการ

จัดการเรียนการสอนดวยวิธีการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เปนไปตาม

สมมติฐานขอ 2 ขอ 3 จากการวิจัยดังกลาวผลท่ีปรากฏเชนนี้ อาจเนื่องมากจากผูศึกษาคนควาไดจัด

กระบวนการเรียนรูอยางเปนข้ันตอน โดยข้ันท่ี 1 ข้ันสงสัย นักเรียนรับรูประเด็นสังคมท่ีครูอานแลวก็

เกิดความสงสัยอยากรูและเกิดคําถามในสิ่งท่ีตนเองสนใจ คิดวาสิ่งคืออะไร ทําไมเปนเชนนั้น อยากรู

คําตอบ ข้ันท่ี 2 ข้ันวางแผน นักเรียนรวมกันคิดวางแผนหาคําตอบในคําถามท่ีตนเองสงสัยอยากรู

รวมกับเพ่ือนวาจะหาคําตอบไดจากแหลงความรูใด  ข้ันท่ี 3 ข้ันคนหาคําตอบ นักเรียนคิดคนหา

คําตอบจากการวางแผนและเนนการลงมือปฏิบัติจริงและศึกษาคนควาดวยตนเอง โดยมีการแบง

หนาท่ี มีความรับผิดชอบตอตนเองและกลุม มีการชวยเหลือกันและกันภายในกลุมและระหวางกลุม 

นักเรียนมีความปฏิสัมพันธซ่ึงกันและกัน มีการวางแผนการทํางานภายในกลุมของตนเองอยางเปน

ระบบ ข้ันท่ี 4 ข้ันสะทอนความคิด ครูกระตุนใหนักเรียนคิด มีความตองการท่ีจะเรียนรู ใหนักเรียนคิด

สรุปสิ่งท่ีเขารูแลวเชื่อมโยงความคิดทางวิทยาศาสตรสิ่งท่ีนักเรียนรูมาเขาดวยกันและคิดหาวิธีการ

แกปญหาอยางยั่งยืน ทําใหผูเรียนไดทักษะการคิดแกปญหา คิดวิเคราะหปญหา เชื่อมโยงความคิดทาง

วิทยาศาสตรกับประเด็นทางสังคมได และสามารถนําความรูหรือสถานการณบางเรื่องท่ีเก่ียวของกับ

ชีวิตประจําวันไปใชไดในการดํารงชีพของตัวเอง ข้ันท่ี 5 ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ ซ่ึงในข้ันนี้

นักเรียนจะตองออกมานําเสนอผลการคนควาหาคําตอบใหแกเพ่ือนคนอ่ืนๆ ฟง เพ่ือเปนการ

แลกเปลี่ยนประสบการณในการเรียนรูจากเพ่ือนๆ ตางกลุม ข้ันท่ี 6 ข้ันนําไปปฏิบัติจริง นักเรียนนํา
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ความรูไปใชในชีวิตประจําวันได โดยการจัดทําแผนพับ ใหความรูแกคนในครอบครัวและประชากรใน

ชุมชนของตนเองเพ่ือใหชุมชนมีความสงบสุข รมเย็น อยางยั่งยืน  

 ดวยเหตุผลดังกลาวจึงเปนการสนับสนุนขอคนพบท่ีวา ความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม (STS) หลังเรียนสูงกวา การจัดการเรียนการสอนแบบปกติ 

 2.3 จากการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 6 ท่ีไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) ระหวางกอนและหลัง

เรียน พบวานักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และ

สังคม (STS) มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 เปนไปตามสมมติฐานขอ 3 และจากสมมติฐานขอ 2 และ 3 อภิปรายผลไดดังนี้ 

  เพราะการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) 

มุงเนนใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) เนนใหนักเรียนเปนศูนยกลาง หรือ เปนการจัดการเรียนรู

โดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ เพราะผูเรียนมีบทบาทในการจัดการเรียนรู แตครูเปนผูคอยใหคําแนะนํา

หรืออํานวยความสะดวกเทานั้น ซ่ึงในการเรียนรูจะเกิดจากการสรางสถานการณข้ันมาหรือประเด็น

ทางสังคมท่ีกําลังเกิดข้ึนจริง จึงทําใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห ซ่ึงสอดคลองกับ    

สิริลักษณะ  ทิพยฤาตรี (2555) ท่ีไดสรุปวา การเรียนการสอนตามแนวคิดวิทาศาสตร เทคโนโลยี และ

สังคม (STS) มีเปาหมายเพ่ือใหนักเรียนมีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

และเปนพลเมืองท่ีมีความรับผิดชอบ ตระหนักในปญหาท่ีเกิดข้ึน รูจักคิดวิเคราะหใชความรู 

ความสามารถพิจารณาและเลือกวิเคราะหหาสาเหตุของปญหา มีแนวทางเลือกในการแกปญหาท่ี

เหมาะสมและสามารถลงมือปฏิบัติเพ่ือแกปญหาตามแนวทางท่ีตัดสินใจไดและสอดคลองกับงานวิจัย

ของ Tasai (1999) ไดศึกษาการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เปน

นักเรียนเกรด 10 อายุ 16 ป จํานวน 101 คน ในโรงเรียนสตรีของไตหวัน โดยแบงนักเรียนออกเปน 2 

กลุม กลุมแรกจัดการเรียนรูแบบเดิม กลุมท่ี 2 เปนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม ผลจากการศึกษาวิจัย พบวานักเรียนกลุม ท่ีจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เขาใจธรรมชาติธรรมชาติของความรูวิทยาศาสตรมากกวา กลุมท่ี

สอนแบบเดิม จากการสัมภาษณระดับลึก (In-Dept Interviews) ทําใหเห็นวานักเรียนกลุมท่ีเรียนรู

ตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ยอมรับทฤษฏีการสํารวจทางวิทยาศาสตร และรูถึง

ความสําคัญของการปรึกษารวมกัน (Social Negotiation) ในชุมชนของวิทยาศาสตร และผลกระทบ

ของวัฒนธรรมท่ีมีตอวิทยาศาสตรสามารถใชกระบวนการและยุทธวิธีในการเรียนรูวิทยาศาสตรท่ี

ดีกวา และมีเจตคติท่ีดีกวาในการสรางความรูทางวิทยาศาสตร และสอดคลองกับ ทัศนีย  ตรีชาลี 
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(2554) ท่ีไดทําการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนคําเหมือดแกวบําเพ็ญวิทยา สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา

ประถมศึกษากาฬสินธุ เขต 2 ในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2553 กลุมเปาหมายจํานวน  20 คน โดย

ใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) ผลการวิจัยพบวา 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผานเกณฑท่ีกําหนด โดยมีจํานวนนักเรียน 15 คน คิดเปนรอยละ 75 ของ

จํานวนนักเรียนท้ังหมด มีคะแนนสูงกวารอยละ 70 ของคะแนนเต็มและนักเรียนมีความสามารถใน

การคิดวิเคราะหผานท่ีกําหนด โดยมีจํานวนนักเรียน 16 คน คิดเปนรอยละ 80 ของนักเรียนท้ังหมด 

มีคะแนนสูงกวารอยละ 70 ของคะแนนเต็ม และยังสอดคลองกับงานวิจัยของ พรรณทิพา  ตนสวรรค 

(2554: 74-75) ท่ีไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร ตามแนวคิดวิทยาศาสตรประเด็น

วิทยาศาสตรกับสังคม เรื่อง ชีวิตกับสิ่งแวดลอม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ผลการวิจัยพบวา 

นักเรียนท่ีเรียนโดยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรโดยใชแนวคิด

ประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม เรื่อง ชีวิตกับสิ่งแวดลอม ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนและการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ

นอกจากนั้นยังสอดคลองกับงานวิจัยของอุไร บุญกานตง (2554: 93) ท่ีไดศึกษาผลการจัดกิจกรรม

การเรียนรูวิทยาศาสตรตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม เรื่อง น้ํา ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนและการคิดวิเคราะห ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนและการคิดวิเคราะห ของนักเรียนท่ีเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรตามแนวคิด

ประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอน

เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  ดังนั้นจากการวิจัยครั้งนี้พบวา ในการนําการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS) มาใชในการเรียนการสอนนั้น เปนการสงเสริมใหนักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและมีความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีสูงข้ึน และความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนกลุมทดลองหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 

3.  ขอเสนอแนะ 

 

 3.1 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

  3.1.1 การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

(STS) เปนการจัดการเรียนการสอนท่ีใชเวลาคอนขางมาก ครูผูสอนควรปรับหรือมีการยืดหยุนเวลา

ตามความเหมาะสมและ ตองเปนสถานการณท่ีตรงกับประเด็นทางสังคม เทคโนโลยี และวิทยาศาสตร 
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  3.1.2 การสรางสถานการณ ควรเหมาะสมกับเนื้อหาท่ีเรียนและเวลาท่ีใชในการสอน

จะทําใหเขาใจในการกระบวนการจัดการเรียนการสอนไดอยางตอเนื่องจนจบกระบวนการจัดการเรียน

การสอน และจะทําใหผูเรียนเขาใจเนื้อหาท่ีเรียนไดดียิ่งข้ึน 

  3.1.3 ขอคําถามท่ีใชถามผูเรียนเพ่ือใหคิดวิเคราะหควรเปนการวิเคราะหเนื้อหา

เรื่องราว ตางๆ และจะตองครอบคลุม คือวิเคราะหดานความสําคัญ ดานหลักการหรือโครงสราง และ

ดานความสัมพันธ จะทําใหผูเรียนเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะหอยางแทจริง 

  3.1.4 การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคมควร

เลือกโดยเนื้อหาท่ีมีความเก่ียวของกับปญหาทางสังคม และเทคโนโลยี ในการใชชีวิตประจําวันหรือสิ่ง

ท่ีใกลตัวผูเรียนจะทําใหผูเรียนมีความเขาใจมากยิ่งข้ึน 

 3.2 ขอเสนอแนะเพ่ือการทําวิจัยครั้งตอไป 

  3.2.1 ควรมีการวิจัยท่ีเก่ียวของกับการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม (STS) ในเนื้อหาสาระอ่ืน ๆ หรือในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน ๆ  

  3.2.2 ปจจุบันมีแนวคิด SSI (Socio Scientific Issues) ซ่ึงเปนประเด็นทางสังคมท่ี

ยังมีการถกเถียงกันอยูยังไมมีขอสรุป ท่ีตอยอดจาก STS ในการวิจัยครั้งตอไปอาจใชวิธีการสอนตาม

แนวคิด SSI มาทําการวิจัยเพ่ิมเติม จาก STS ในเรื่องของสารในชีวิตประจํา 
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ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม (STS) 

เรื่องสารในชีวิตประจ าวัน ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่   4  เรื่องสารที่ใช้ในชีวิตประจ าวัน 
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์     ชั้นประถมศึกษาปีที่  6   
วิชาวิทยาศาสตร์       รหัสวิชา ว16101 
เรื่อง  สารที่ใช้ในชีวิตประจ าวัน     หน่วยที่  3 สารรอบตัวเรา 
เวลาทั้งหมด  18  ชั่วโมง  เวลาเรียน  3  ชั่วโมง ภาคเรียนที่  1  ปี    การศึกษา   2559 

 
1. มาตรฐานการเรียนรู้ 

มาตรฐาน ว 3.1  เข้าใจสมบัติของสาร   ความสัมพันธ์ระหว่างสมบัติของสารกับโครงสร้าง
และแรงยึดเหนี่ยวระหว่างอนุภาค  มีกระบวนการสืบเสาะ หาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์  สื่อสารสิ่ง
ที่เรียนรู้ น าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

มาตรฐาน ว 8.1 ใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ในการสืบเสาะหา
ความรู้ การแก้ปัญหา รู้ว่าปรากฏการณ์ทางธรรมชาติที่เกิดขึ้นส่วนใหญ่มีรูปแบบที่แน่นอน สามารถ
อธิบายและตรวจสอบได้ ภายใต้ข้อมูลและเครื่องมือที่มีอยู่ในช่วงเวลานั้นๆ เข้าใจว่า วิทยาศาสตร์  
เทคโนโลยี สังคม และสิ่งแวดล้อมมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน 

 
2. ตัวชี้วัด 

1.. มฐ.ว 3.1  ป.6/4  ส ารวจและจ าแนกประเภทของสารต่าง ๆ ที่ใช้ในชีวิตประจ าวัน โดยใช้ 
สมบัติและการ  ใช้ประโยชน์ของสารเป็นเกณฑ์ 

2. มฐ.ว 3.1  ป.6/5   อภิปรายการเลือกใช้สารแต่ละประเภทได้อย่างถูกต้องและปลอดภัย 
3. มฐ.ว 8.1  ป.6/1   ตั้งค าถามเกี่ยวกับประเด็นหรือเรื่องหรือสถานการณ์ท่ีจะศึกษาตามที่ 

ก าหนดให้และ  ตามความสนใจ 
4. มฐ.ว 8.1  ป.6/2   วางแผน  การสังเกต เสนอการส ารวจตรวจสอบ หรือศึกษาค้นคว้า  

และคาดการณ์ สิ่งที่จะพบจากการส ารวจตรวจสอบ 
5. มฐ.ว 8.1  ป.6/3   เลือกอุปกรณ์ และวิธีการส ารวจตรวจสอบที่ถูกต้องเหมาะสมให้ได้ผล

ที่ครอบคลุม และเชื่อถือได้ 
6. มฐ.ว 8.1  ป.6/4   บันทึกข้อมูลในเชิงปริมาณและคุณภาพ วิเคราะห์ และตรวจสอบผล

กับสิ่งที่  คาดการณ์ไว้ น าเสนอผลและข้อสรุป 
7. มฐ.ว 8.1  ป.6/5   สร้างค าถามใหม่เพ่ือการส ารวจตรวจสอบต่อไป 
8. มฐ.ว 8.1  ป.6/6   แสดงความคิดเห็นอย่างอิสระ  อธิบาย  ลงความเห็นและสรุปสิ่งที่ได้ 

เรียนรู้ 
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9. มฐ.ว 8.1  ป.6/7   บันทึกและอธิบายผลการส ารวจ  ตรวจสอบตามความเป็นจริงมีเหตุผล 
และมี ประจักษ์พยานอ้างอิง 

10. มฐ.ว 8.1  ป.6/8 น าเสนอ จัดแสดง  ผลงานโดยอธิบายด้วยวาจา และเขียนรายงาน
แสดงกระบวนการ และผลของงานให้ผู้อื่นเข้าใจ 
 
3. จุดประสงค์การเรียนรู้ 

ด้านความรู้ (K) 
  1. ส ารวจและจ าแนกประเภทของสารตามการใช้งานในชีวิตประจ าวันได้ 

2. บอกวิธีการเลือกใช้สารในชีวิตประจ าวันได้อย่างถูกต้องและปลอดภัย 
3. อธิบายความหมายและยกตัวอย่างของสารแต่ละประเภท ที่ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่าง 

ถูกต้อง 
4. ทดสอบคุณสมบัติขอสารในชีวิตประจ าวันได้ 
5. อธิบายความหมายและยกตัวอย่างของสารท าความสะอาดและสารก าจัดแมลงและก าจัด  
   ศัตรูพืชได้  
     

4. สาระส าคัญ 
สารเคมีในชีวิตประจ าวัน. 

ในชีวิตประจ าวัน เราจะต้องเกี่ยวข้องกับสารหลายชนิด ซึ่งมีสารเคมีเป็นองค์ประกอบ เรา
สามารถจ าแนกเป็นสารสังเคราะห์และสารธรรมชาติ เช่น สารเคมีในครัว สารท าความสะอาด ยาและ
เครื่องส าอาง  สารก าจัดแมลงและสารก าจัดศัตรูพืช เป็นต้น ในการจ าแนกสารเคมีนั้น ใช้เกณฑ์ต่าง ๆ 
ดังต่อไปนี้ 

เกณฑ์การจ าแนกสารเคมี 
1. สารเคมีในครัว   2. สารท าความสะอาด 
3. ยาและเครื่องส าอาง  4. สารก าจัดศัตรูพืชและแมลง  

ข้อควรปฏิบัติในการเลือกปลอดภัยขณะใช้สารเคมี 
    1. เลือกใช้ผลิตภัณฑ์ที่ไม่เป็นพิษแทน 
    2. อ่านฉลากและปฏิบัติตามวิธีการใช้ทุกครั้ง 
    3. สวมถุงมือและเสื้อคลุมทุกครั้ง ถ้าผลิตภัณฑ์สามารถท าให้เกิดอันตรายได้โดยการสัมผัสต่อ
ผิวหนัง 

4. สวมแว่นตาป้องกันสารเคมี ถ้าผลิตภัณฑ์สามารถท าให้เกิดอันตรายต่อตา 
    5. ห้ามสวมคอนแทคเลนส์เมื่อใช้ตัวท าละลายอินทรีย์ เช่น ทินเนอร์ เป็นต้น 
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    6. หยุดใช้ผลิตภัณฑ์ทันทีถ้ารู้สึกวิงเวียน ปวดท้อง คลื่นไส้ อาเจียน หรือปวดศีรษะ 
    7. ควรใช้ผลิตภัณฑ์สารเคมีในที่ที่มีอากาศถ่ายเทได้สะดวก ถ้าเป็นไปได้ควรใช้ผลิตภัณฑ์ในที่โล่งแจ้ง 
    8. ห้ามสูบบุหรี่เมื่อใช้ผลิตภัณฑ์ที่สามารถติดไฟได้ 
    9. ห้ามผสมผลิตภัณฑ์สารเคมีเอง เนื่องจากสารเคมีบางชนิดอาจท าปฏิกิริยาต่อกัน เกิดเป็นไอ  
       ควันพิษหรืออาจระเบิดได้ 
    10. พบแพทย์ทันทีถ้าสงสัยว่าได้รับสารพิษหรือได้รับอันตรายเมื่อสัมผัสกับสารเคมีที่ใช้ภายในบ้าน 

5. สาระการเรียนรู้ 
1. สารเคมีในครัว    ความหมายสารเคมีในครัว    และประเภทของสารเคมีใน 
2. สารท าความสะอาด  

2.1  ความหมายของสารท าความสะอาด   
2.2  ประเภทของสารท าความสะอาด  
2.3  สารประเภทท าความสะอาดภาชนะ  
2.4  สารประเภทท าความสะอาดห้องน้ า 
2.6  ทดสอบได้ด้วยกระดาษลิตมัส 

3. ยาและเครื่องส าอาง 
3.1 ความหมายของเครื่องส าอาง  
3.2 ประเภทของเครื่องส าอาง  

4. สารก าจัดแมลง และสารก าจัดศัตรูพืช 
4.1 ความหมายของสารก าจัดแมลงและสารก าจัดศัตรูพืชสารก าจัด 
4.2 ประเภทของสารก าจัดแมลงและสารก าจัด 1. ได้จากการสังเคราะห์ 2. ได้จากธรรมชาติ  

 
6. กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละแผนประกอบด้วย  6  ขั้นตอน ตามแนวคิดของ 

Bryant  ได้แก่ขั้นสอน มีขั้นย่อย 6 ขั้นดังนี้ 
ขั้นที่   1.  ขั้นสงสัย ( I wonder) หมายถึง การที่ครูผู้สอนใช้ปัญหาสังคมที่ เกี่ยวข้องกับ

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีหรือประสบการณ์ที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียนกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสงสัย
และตั้งค าถามในสิ่งที่สนใจ 

1.1  ครูน าเสนอปัญหาสังคมที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่สอน ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
 

กิจกรรมการเรียนรู้ที่ 4.1  ปัญหาสังคมเกี่ยวกับเรื่องสารเคมีในครัว 
“มีหญิงชราคนหนึ่งปวดท้องอย่างรุนแรงพร้อมทั้งมีผื่นขึ้นทั่วร่างกาย หน้าตาบวมและเท้า

บวม  จากการสอบถามของแพทย์บอกว่าตอนเย็นตนได้ท าอาหารรับประทานปกติเหมือนทุกครั้งแต่ที่
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ไม่เหมือนทุกครั้งคือได้มีการเติมผงชูรสและน้ าปลาที่ซื้อมาจากหน่วยโฆษณาสินค้าที่มาขายตาม
หมู่บ้านบอกทุกอย่างสิบบาทได้ปริมาณมากราคาถูกตนจึงซื้อมาและไม่ได้คิดถึงผลที่จะตามมา” 
  
กิจกรรมการเรียนรู้ที่ 4.2  ปัญหาสังคมเกี่ยวกับเรื่องสารท าความสะอาด 
      “เกิดเหตุการณ์น่าประหลาดใจอย่างมาก เมื่อมีผู้ป่วยที่ไปหาหมอทุกคนมีอาการปวดท้อง
เหมือนกันและรับประทานหมูกระทะเหมือนกัน ซึ่งจากการตรวจของแพทย์พบว่าผู้ป่วยทุกคนได้รับ
สารเคมีที่มีอยู่ในน้ ายาล้างห้องน้ า เจ้าหน้าที่จึงรีบเข้าไปตรวจสอบและสอบถามจากพนักงานที่ท างาน
ในร้านได้ข้อมูลว่าเจ้าของร้านให้เอาน้ ายาล้างห้องน้ ามาล้างกระทะเพราะมันท าให้ สะอาดเร็วมาก
ประหยัดเวลาในการล้างและน าไปใช้กับลูกค้าคนใหม่ได้ทันเวลาโดยไม่ค านึงถึงผลกระทบที่จะตามมา 
จึงท าให้ลูกค้าที่มารับประทานดังกล่าวได้รับสารตกค้างและมีอาการปวดท้องอย่างรุนแรงนั้นเอง” 
 
กิจกรรมการเรียนรู้ที่ 4.3  ปัญหาสังคมเกี่ยวกับเรื่องยาและเครื่องส าอาง 
     “ ณ โรงพยาบาลแห่งหนึ่งมีชายหนุ่มสองคน ใช้ผ้าปิดหน้าตาของตนเองด้วยความที่อายใน
ใบหน้าของตนโดยชายคนแรกมีตุ่มสีแดงขึ้นเต็มใบหน้าและชายอีกคนใบหน้าบวม ดวงตาเริ่มปิดมอง
ไม่ชัดเจน จากการสอบถามอาการของแพทย์ ทราบว่าชายคนแรกไม่สบายจึงได้ไปซื้อยาที่ร้านขายยา
ทัว่ไปมาทานเองจึงเกิดอาการแพ้ยาและชายคนที่สองได้ใช้ผลิตภัณฑ์เครื่องส าอางที่ไม่ได้รับการรับรอง
คุณภาพจาก อย. ซึ่งเขาโฆษณาว่าถ้าใช้แล้วหน้าจะขาวใสและเต่งตึง จึงได้ซื้อมาใช้ และไม่คาดว่าจะมี
อาการดังกล่าวเกิดข้ึนกับตนเอง” 
 
กิจกรรมการเรียนรู้ที่ 4.4 ปัญหาสังคมเกี่ยวกับเรื่องสารก าจัดศัตรูพืชและแมลง 
     “มีครอบครัวหนึ่งซึ่งมีสมาชิกในครอบครัวจ านวน  5  คน พากันเดินทางไปหาหมอที่โรงพยาบาล
ทั้งหมดเลยแต่ในจ านวน 5 คนนั้นมีผู้ที่ไม่อาเจียน เวียนศีรษะและปวดท้องแค่คนเดียว จากผลการ
ตรวจของแพทย์บอกว่าทั้ง 4 คนได้รับสารเคมีที่ใช้ในการก าจัดศัตรูพืชและแมลงเข้าไปในร่างกาย จึง
ท าให้คลื่นไส้อาเจียน เวียนศีรษะและปวดท้อง แพทย์สอบถามว่าช่วงเย็นวันนี้ได้ทานอะไรมาบ้าง 
ผู้ป่วยให้ข้อมูลว่าตอนเย็นได้รับประทานอาหารพร้อมหน้ากันทุกคนยกเว้นลูกคนโตที่กลับบ้านช้า เขา
จึงไม่ได้ทานข้าวด้วยกัน ก็มีผัดผักรวม น้ าพริกปลาทู ถั่วฝักยาว แตงกวา มะเขือเปราะ และแตงโม ซึ่ง
แพทย์ก็บอกว่ามีผักหรือผลไม้อย่างใดอย่างหนึ่งที่มีการฉีดยาฆ่าแมลงไว้ และยังไม่ครบก าหนดที่จะ
เก็บมาขายได้แต่คนขายได้เก็บมาขายก่อนจึงท าให้มีสารก าจัดศัตรูพืชและแมลงตกค้างอยู่ที่ผักและ
ผลไม้นั้นเมื่อเรารับประทานเข้าไปจึงเกิดอาการเวียนศีรษะ อาเจียนและปวดท้องดังกล่าว” 

กิจกรรมที่ 4.1 
1. ครูให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นอย่างกว้างขวางเกี่ยวกับสาเหตุของอาการที่เกิดข้ึน 
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2. ครูตั้งค าถามเชื่อมโยงถึงสารเคมีในครัวที่ใช้ในการปรุงแต่งรสชาติของอาหาร 
- นักเรียนคิดว่าสารเคมีในครัว ที่ใช้ในการปรุงแต่งอาหารมีอะไรบ้าง  

3. ครูให้นักเรียนอธิบายว่าท าไมสารเคมีในครัวที่ใช้ในการปรุงแต่งรสชาติอาหาร จึงท าให้มีอาการ
ปวดท้อง เป็นผื่น หน้าบวม และเท้าบวมได้ 

 
กิจกรรมที่ 4.2 

1. ครูให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นอย่างกว้างขวางเกี่ยวกับสาเหตุที่เกิดขึ้น 
2. ครูตั้งค าถามเชื่อมโยงถึงสารท าความสะอาดที่ตกค้างในภาชนะ 

- นักเรียนคิดว่าสารท าความสะอาดที่น ามาล้างกระทะท าไมยังคงตกค้างอยู่ที่ภาชะ 
3. ให้นักเรียนอธิบายว่าท าไม 

- สารท าความสะอาดห้องน้ าที่ตกค้างในภาชนะจึงท าให้มีอาการปวดท้องได้ 
- ปัญหาของกระท าท่ีมีคาบด าและล้างออกอยากจะมีวิธีการแก้ไขอย่างไรจึงจะท าให้ปลอดภัย

ในการรับประทานหมูกระทะ ประหยัดเวลาและค่าใช้จ่าย 
 

กิจกรรมที่ 4.3 
1.   ครูให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นอย่างขว้างเกี่ยวกับการใช้ยาและเครื่องส าอางที่เกิดข้ึน 
2.   ครูตั้งค าถามเชื่อมโยงถึงการใช้ยาและเครื่องส าอางในชีวิตประจ าวัน 
3.   ให้นักเรียนอธิบายว่าท าไม 

-  ท าไมยาที่ใช้ในชายคนแรกจึงท าให้มีตุ่มสีแดงขึ้นเต็มใบหน้า 
-  ท าไมเครื่องส าอางชายคนที่สองจึงท าให้ใบหน้าบวม ดวงตาเริ่มปิดมองไม่ชัดเจน 

 
กิจกรรมที่ 4.4 

1.   ครูตั้งค าถามเชื่อมโยงถึงการใช้สารก าจัดศัตรูพืชและแมลงในชีวิตประจ าวัน 
- การใช้สารก าจัดศัตรูพืชและแมลงมีอันตรายต่อสุขภาพของคนเราหรือไม่ 

2.   ให้นักเรียนอธิบายว่าท าไม 
-  ท าไมสารก าจัดศัตรูพืชและแมลงที่ใช้ในชีวิตประจ าวันจึงมีการตกค้างในผักและผลไม้เม่ือ

เรารับประทานเข้าไปจึงเวียนศีรษะ อาเจียน และปวดท้อง 
3.   จะมีการตรวจสอบอย่างไรว่าสาเหตุของการเวียนศีรษะ อาเจียน และปวดท้อง มาจากสาร

ก าจัดศัตรูพืชและแมลง 
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ขั้นที่  2. ขั้นวางแผน (I plan)หมายถึง การที่ผู้เรียนวางแผนร่วมกันกับเพ่ือนเป็นกลุ่มหรือท าด้วย
ตนเองเพ่ือหาวิธีการค้นคว้าหาค าตอบส าหรับค าถามในขั้นสงสัย โดยใช้แหล่งความรู้ต่าง ๆ ที่
หลากหลาย 
 
กิจกรรมที ่4.1 

-  ครูให้นักเรียนระบุสิ่งที่ต้องการรู้เพื่ออธิบายว่าสารเคมีในครัวท าไมจึงมีผลท าให้เกิดอาการ
ปวดท้อง 

1.   ศึกษาว่ามีการปลอมปนสารเคมีในครัวชนิดใดบ้าง 
2.   วิธีการตรวจสอบสารปลอมปนท าอย่างไร 
 

กิจกรรมที่ 4.2 
- ครูให้นักเรียนระบุสิ่งที่ต้องการรู้เพื่ออธิบายว่า สารท าความสะอาดห้องน้ ามีผลท าให้เกิด

อาการปวดท้อง 
1.  ศึกษาสารท าความสะอาดห้องน้ าว่ามีสารใดประกอบอยู่บ้าง และมีผลต่อร่างกายคน

อย่างไร 
2.  วิธีใช้สารท าความสะอาดที่ถูกต้อง ควรปฏิบัติอย่างไร 
 

กิจกรรมที่ 4.3 
-  ครูให้นักเรียนระบุสิ่งที่ต้องการรู้เพ่ืออธิบายว่า ยามีผลท าให้เกิดมีตุ่มสีแดงขึ้นเต็มในหน้า

ของชายคนแรกและเครื่องส าอางมีผลท าให้ชายคนที่สองในหน้าบวม ดวงตาเริ่มปิดมองไม่ชัดเจน 
1.  ศึกษาการใช้ยาและเครื่องส าอางท่ีถูกต้อง ต้องพิจารณาอะไรบ้าง 
2.  วิธีการสังเกตยาและเครื่องส าอางที่หมดอายุท าอย่างไร 

 
กิจกรรมที่ 4.4 

- ครใูห้นักเรียนระบุสิ่งที่ต้องการรู้เพื่ออธิบายว่า สารก าจัดศัตรูพืชและแมลงส่งผลท าให้เกิด
อาการเวียนศีรษะ  อาเจียนและปวดท้อง 

1.   ศึกษาสมบัติของสารก าจัดศัตรูพืชและแมลงที่ใช้ในชีวิตประจ าวันว่ามีสมบัติอย่างไร 
2.   อธิบายสมบัติของสารก าจัดศัตรูพืชและแมลงที่ใช้ในชีวิตประจ าวัน แล้วพิจารณาว่าสมบัติ

เป็นอย่างไรบ้าง 
 

ขั้นที่  3. ขั้นค้นหาค าตอบ (I investigate)  หมายถึง  การด าเนินการของผู้เรียนในการค้นคว้าหา
ค าตอบจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ตามวิธีการที่ระบุไว้ในขั้นวางแผน โดยมีครูผู้สอนให้ค าแนะน า 
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1.   ให้นักเรียนค้นพบค้นพบสมบัติของสารเคมีในครัวศึกษาข้อมูล ที่เป็นตัวอย่างและท ากิจกรรม
ทดลอง 

-  กิจกรรมทดสอบน้ าส้มสายชูว่าเป็นของแท้หรือของปลอม (น้ าส้มของแท้และเทียมมา ผักชี 
พริก)  

-  กิจกรรมการทดลองสมบัติของสารโดยทดสอบความเป็นกรดและเบสของสารในชีวิตประจ าวัน
แต่ละประเภท โดยใช้กระดาษลิสมัสในการวัดค่าความเป็นกรดและเบส (เตรียมสารท าความสะอาด 
ยา เครื่องส าอางที่จะใช้ทดลอง) 

 
ขั้นที่  4 . ขั้นสะท้อนความคิด (I reflect)หมายถึง การที่ผู้เรียนสะท้อนความคิดเกี่ยวกับค าตอบที่
เกิดจากแนวคิดเดิมกับข้อมูลเพ่ิมเติมที่ได้จากการค้นหาค าตอบเพื่อสรุปเป็นค าตอบของค าถามที่ตั้งไว้
โดยครูผู้สอนแนะน าให้ผู้เรียนสรุปและเชื่อมโยงความคิด 
 
กิจกรรมที่ 4.1 

- ให้นักเรียนในกลุ่มผู้เชี่ยวชาญแต่ละกลุ่มสรุปข้อมูลที่เป็นความรู้เพ่ือน าไปแลกเปลี่ยนกันใน
กลุ่มบ้านโดยครูตั้งค าถามน าให้นักเรียนสรุปความรู้ดังนี้ 
1.  การปวดท้องเมื่อทานผักสดและผลไม้สดเกิดจากสาเหตุใด 
2.  สมบัติของสารที่ตกค้างในผักสดและผลไม้สดมีสมบัติอย่างไร 
3.  การรับประทานผักสดและผลไม้สดให้ปลอดภัยจากสารและให้ได้รับประโยชน์มากที่สุดมี

วิธีการอย่างไร 
4.  การใช้สารในชีวิตประจ าวันให้เกิดประโยชน์และไม่เป็นโทษต่อตนเองและผู้อ่ืนมีวิธีการ

อย่างไร 
 
กิจกรรมที่ 4.2 

-  ให้นักเรียนในกลุ่มผู้เชี่ยวชาญแต่ละกลุ่มสรุปข้อมูลที่เป็นความรู้เพื่อน าไปแลกเปลี่ยนกันใน
กลุ่มบ้านโดยครูตั้งค าถามน าให้นักเรียนสรุปความรู้ดังนี้ 

      1.  สาเหตุของการปวดท้องเมื่อรับประทานหมูกระทะเกิดจากสิ่งใด 
      2.  สมบัติของสารที่ตกค้างในหมูกระทะมีสมบัติอย่างไร 
      3.  การใช้สารในชีวิตประจ าวันไม่ถูกต้องตามวิธีการหรือตามข้อแนะน าจะส่งผลอย่างไรต่อ
ชีวิตของเรา 

4.  การใช้สารในชีวิตปร าจ าวนัให้เกิดประโยชน์และส่งผลกระทบต่อตัวเองและผู้น้อยที่สุดจะ
มีวิธีการอย่างไร 
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กิจกรรมที่ 4.3 
- ให้นักเรียนในกลุ่มผู้เชี่ยวชาญแต่ละกลุ่มสรุปข้อมูลที่เป็นความรู้เพ่ือน าไปแลกเปลี่ยนกันใน

กลุ่มบ้านโดยครูตั้งค าถามน าให้นักเรียนสรุปความรู้ดังนี้ 
1. สาเหตุของการมีตุ่มสีแดงขึ้นเต็มในหน้าของชายคนแรกและสาเหตุของขายคนที่สองที่ใบหน้า

บวม ดวงตาเริ่มปิดมองไม่ชัดเจนเกิดจากสิ่งใด 
2. สมบัติของยาและเครื่องส าอางที่เราใช้ในชีวิตประจ าวันนั้นมีสมบัติอย่างไร 
3. การใช้ยาและเครื่องส าอางในชีวิตประจ าวันนั้นควรมีวิธีการปฏิบัติอย่างไร 
4. การใช้ยาและเครื่องส าอางในชีวิตประจ าวันให้เกิดประโยชน์และไม่ส่งผลกระทบต่อตนเอง

และอ่ืนผู้จะมีวิธีการอย่างไร 
 

กิจกรรมที่ 4.4 
- ให้นักเรียนในกลุ่มผู้เชี่ยวชาญแต่ละกลุ่มสรุปข้อมูลที่เป็นความรู้เพ่ือน าไปแลกเปลี่ยนกันใน

กลุ่มบ้านโดยครูตั้งค าถามน าให้นักเรียนสรุปความรู้ดังนี้ 
1. สาเหตุของการเวียนศีรษะ อาเจียน และปวดท้อง เกิดจากสิ่งใด 
2. สมบัติของสารก าจัดศัตรูพืชและแมลงที่เราใช้ในชีวิตประจ าวันนั้นมีสมบัติอย่างไร 
3. การใช้สารก าจัดศัตรูพืชและแมลงในชีวิตประจ าวันที่ถูกต้องนั้นควรมีวิธีการปฏิบัติ

อย่างไรให้ปลอดภัยต่อตนเองและผู้อ่ืน 
4. มีวิธีการใช้สารก าจัดศัตรูพืชและแมลงในชีวิตประจ าวันอย่างไรให้เกิดประโยชน์สูงสุด

และส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อื่นน้อยที่สุด 
 

ขั้นที่  5. ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ์ (I share) หมายถึง การที่ผู้เรียนแลกเปลี่ยนสิ่งที่ได้เรียนรู้กับ  
เพ่ือน ๆ โดยการน าเสนอผลงานการค้นคว้าในรูปแบบที่น่าสนใจ 
 5.1  ให้นักเรียนในกลุ่มผู้เชี่ยวชาญแยกย้ายกันกลับกลุ่มบ้าน แล้วผลัดเปลี่ยนกันน าเสนอ 
ความรู้ที่ได้จากกลุ่มผู้เชี่ยวชาญ แต่ละกลุ่ม 
 5.2  ให้นักเรียนในกลุ่มบ้านแต่ละกลุ่มช่วยกันเขียนแผนผังความคิดแสดงความรู้เกี่ยวกับ 
ผลกระทบของการเปลี่ยนแปลงของสารในชีวิตประจ าวัน 

5.3  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอแผนผังความคิดของสารในชีวิตประจ าวันกลุ่มตัวเอง 
ขั้นที่  6. ขั้นน าไปปฏิบัติจริง (I act) หมายถึง การที่ผู้เรียนน าความรู้วิทยาศาสตร์ไปปฏิบัติจริงให้
เกิดประโยชน์ต่อตนเอง และสังคมในรูปแบบต่างๆ เช่น การท าแผ่นพับ  การจัดป้ายนิเทศ  การจัดมุม
วิทยาศาสตร์ 
 
กิจกรรมที่ 4.1 
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1. ให้นักเรียนแสดงค าอธิบายว่า 
- สารเคมีในครัวที่น ามาใช้ในการปรุงแต่งรสชาติของอาหารนั้นมีสารตกค้างท าให้เกิดอาการ

ปวดท้องหรือไม่ 
- สารเคมีในครัวมีความจ าเป็นในการด ารงชีวิตของคนเราหรือไม่  
2.  ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับแนวทางในการปฏิบัติหรือแนวทางในการแก้ไข

ปัญหาอย่างไรในการใช้สารเคมีในครัว และควรมีวิธีการเลือกใช้สารเคมีในครัวอย่างไรให้ปลอดภัยจาก
สารตกค้าง 

- นักเรียนมีวิธีการแก้ไขหรือปฏิบัติอย่างไรให้มีความปลอดภัยจากการใช้สารเคมีในครัว 
- มีวิธีการเลือกใช้สารเคมีในครัวอย่างไรให้ปลอดภัยจากสารตกค้าง 

 
กิจกรรมที่ 4.2 

1. ให้นักเรียนแสดงค าอธิบายว่า 
- จะมีวิธีการาตรวจสอบอย่างไรว่าสารท าความสะอาดห้องน้ าที่น ามาใช้ในการล้างภาชนะนั้นมี

มีสารตกค้าและท าให้ปวดท้อง 
- ท าไมสารท าความสะอาดห้องน้ าเมื่อน ามาใช้ในการล้างหม้อกระทะจึงท าให้หม้อกระทะมี

ความสะอาดอย่างรวดเร็ว 
- สารที่อยู่ในน้ ายาท าความสะอาดห้องน้ าท่ีท าให้หม้อกระทะสะอาดอย่างรวดเร็วคือสารใด

และมีคุณสมบัติอย่างไร 
2. ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นว่าแนวทางในการปฏิบัติอย่างไร หรือมีแนวทางในการแก้ไข

ปัญหาอย่างไรในการรับประทานหมูกระทะได้อย่างอร่อยและปลอดภัยจากสารตกค้าง 
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กิจกรรมที่ 4.3 

1. ให้นักเรียนแสดงค าอธิบายว่า 
- การยาที่น ามาใช้ในชีวิตประจ าวันนั้นมีสารตกค้างท าให้ชายคนแรกเกิดมีตุ่มสีแดงขึ้นเต็ม

ใบหน้าเป็นเพราะสาเหตุใด 
- การใช้เครื่องส าอางในชีวิตประจ าวันมีสารตกค้างท าให้ชายคนที่สองใบหน้าบวม ดวงตาเริ่ม

ปิด มองไม่ชัดนั้นเป็นเพราะสาเหตุใด 
- ยาและเครื่องส าอางนั้นมีความจ าเป็นในการด ารงชีวิตของคนเราหรือไม่ เพราะเหตุใด 
2. ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นแนวทางในการแก้ไขปัญหาอย่างไรในการใช้ยาและ

เครื่องส าอาง  อย่างไรให้ปลอดภัยจากสารตกค้าง 
- จะมีวิธีการปฏิบัติหรือแก้ไขอย่างไรในการใช้ยาและเครื่องส าอางให้มีความปลอดภัยจากสาร

ตกค้าง 
 

กิจกรรมที่ 4.4 
1.  ให้นักเรียนอธิบายว่า 
-  สารก าจัดศัตรูพืชและแมลงที่น ามาใช้ในชีวิตประจ าวันนั้นถ้าน ามาใช้ในการก าจัดแล้ว  
   สามารถตกค้างอยู่พืชผักผลไม้ได้อย่างไร 
-  สารก าจัดศัตรูพืชและแมลงมีความจ าเป็นในการด ารงชีวิตของคนเราอย่างไร 
2.  ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นแนวทางในการปฏิบัติอย่างไรหรือแนวทางในการแก้ไข

ปัญหาอย่างไร จึงจะสามารถรับประทานผักและผลไม้โดยปราศจากสารตกค้างของสารก าจัดศัตรูพืช       
และแมลง 

     -  จะมีวิธีการปฏิบัติหรือแก้ไขอย่างไรเราจึงจะรับประทานผักสดและผลไม้สดโดยปราศจาก
การ ตกค้างของสารก าจัดศัตรูพืชและแมลง 

 
7.  สื่อ-อุปกรณ์/แหล่งเรียนรู้ 
     7.1 สื่อการเรียนรู้ 
  1) หนังสือเรียน วิทยาศาสตร์ ป.6  
  2) อุปกรณ์ที่ใช้ในการทดลอง  
  3) ใบความรู้ที่ 4.1 เรื่อง สรในครัวและสารท าความสะอาด 
  4) ใบความรู้ที่ 4.1 เรื่อง ยา เครื่องส าอางและสารก าจัดศัตรูพืช 
          5) เอกสารแหล่งข้อมูล  
    7.2 แหล่งการเรียนรู้ 
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  ห้องปฏิบัติการทดลอง  
  อินเตอร์เน็ต ห้องสมุดโรงเรียน 
8. การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 

จุดประสงค์การเรียนรู้ วิธีการวัด เครื่องมือวัด 
เกณฑ์ 
การประเมิน 

1)ส ารวจและจ าแนกประเภทของ
สารตามการใช้งานใน
ชีวิตประจ าวันได้ 
2)บอกวิธีการเลือกใช้สารใน
ชีวิตประจ าวันได้อย่างถูกต้องและ
ปลอดภัย 
3)อธิบายความหมายและ
ยกตัวอย่างของสารแต่ละประเภท 
ที่ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่าง 
ถูกต้อง 
4)ทดสอบคุณสมบัติขอสารใน
ชีวิตประจ าวันได้ 
5)อธิบายความหมายและ
ยกตัวอย่างของสารท าความสะอาด
และสารก าจัดแมลงและก าจัด  
ศัตรูพืชได้  
 

- นักเรียนต่างกลุ่ม  
  ประเมินผลงาน 

- แบบประเมินกิจกรรม 
 

15 คะแนนขึ้น
ไปผ่านเกณฑ์ 

- สังเกตพฤติกรรมการ  
  ท างานกลุ่ม 

- แบบบันทึกการสังเกต 
  พฤติกรรมการท างาน 
  กลุ่ม 

15 คะแนนขึ้น
ไปผ่านเกณฑ์ 

- ตรวจใบงานนักเรียน   - แบบประเมินผลงาน  
  นักเรียน 

25 คะแนนขึ้น
ไปผ่านเกณฑ์ 

 
9.   กิจกรรมเสนอแนะ 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................... ................................................................. 
............................................................................................................................. ................................... 
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10.  ความคิดเห็นและข้อเสนะแนะของผู้บริหารสถานศึกษา 

............................................................................................................................. ................................... 

................................................................................................................................................................  

............................................................................................................................. ................................... 

............................................................................................................................. ................................... 
 
     ลงชื่อ........................................................... 
      (นายสัมฤทธิ์  กางเพ็ง) 
     ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านหนองกุงวิทยาคาร 
 
11.  ผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
........................................................................... .....................................................................................  
............................................................................................................................. ................................... 
...................................................................................................................................... ..........................
......................................................................................................... ....................................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
 
12.  ปัญหา/อุปสรรค 
................................................................................................................................................ ................ 
.................................................................................................................. .............................................. 
............................................................................................................................. ................................... 
................................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ................................... 
 
13.  ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข 
............................................................................................................................. ................................... 
..................................................................... ...........................................................................................  
............................................................................................................................. ................................... 
................................................................................................................................ ................................ 
.................................................................................................. .............................................................. 
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ใบความรู้ 4.1 
สารในครัวและสารท าความสะอาด 

 
1. สารเคมีในครัว 

    

 1.1 ความหมายสารเคมีในครัว หมายถึง สารปรุงรสอาหารใช้ใส่ในอาหารเพ่ือท าให้อาหารมีรสดี
ขึ้น หรือ เพิ่มรสชาติต่างๆ เช่น- น้ าตาล ให้รสหวาน- เกลือ น้ าปลา ให้รสเค็ม- น้ าส้มสายชู 
น้ ามะนาว ซอสมะเขือเทศ ให้รสเปรี้ยว 

    1.2 ประเภทของสารเคมีในครัวแบ่งเป็น 2 ประเภท คือ 
1. ได้จากการสังเคราะห์ เช่น น้ าส้มสายชู น้ าปลา ซีอ๊ิว ซอสมะเขือเทศ 
2. ได้จากธรรมชาติ เช่น เกลือ น้ ามะนาว น้ ามะขามเปียก อัญชัน เป็นต้น 
 
 

2. สารท าความสะอาด 
 

2.2   ความหมายของสารท าความสะอาด  สารท าความสะอาด หมายถึง สารที่มีคุณสมบัติใน
การก าจัดความสกปรกต่างๆ ตลอดจนฆ่าเชื้อโรค 

 2.2  ประเภทของสารท าความสะอาด แบ่งตามการเกิด ได้ 2 ประเภท คือ 
1) ได้จากการสังเคราะห์ เช่น น้ ายาล้างจาน สบู่ก้อน สบู่เหลว แชมพูสระผมผงซักฟอก สาร
ท าความสะอาดพ้ืนเป็นต้น 
2) ได้จากธรรมชาติ เช่น น้ ามะกรูด มะขามเปียก เกลือ เป็นต้นแบ่งตามวัตถุประสงค์ในการ
ใช้งานเป็นเกณฑ์ แบ่งออกได้เป็น 4 ประเภท คือ 
2.1  สารประเภทท าความสะอาดร่างกาย ได้แก่ สบู่ แชมพูสระผม เป็นต้น 
2.2  สารประเภทท าความสะอาดเสื้อผ้า ได้แก่ สารซักฟอกชนิดต่างๆ 
2.3  สารประเภทท าความสะอาดภาชนะ ได้แก่ น้ ายาล้างจาน เป็นต้น 
2.4  สารประเภทท าความสะอาดห้องน้ า ได้แก่ สารท าความสะอาด ห้องน้ าทั้งชนิดผงและ

ชนิดเหลว 
 

สมบัติของสารท าความสะอาด   สารท าความสะอาด เช่น สบู่ แชมพูสระผม สารล้างจาน สารท า
ความสะอาดห้องน้ า สารซักฟอก บางชนิดมีสมบัติเป็นกรด บางชนิดมีสมบัติเป็นเบสซึ่งทดสอบ ได้ 
ด้วยกระดาษลิตมัส 

ใบความรู้ 4.2  
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ยา  เครื่องส าอาง  สารก าจัดแมลงและศตัรูพชื 
 

1. ยาและเครื่องส าอาง 
 

1.1 ยา หมายถึง สิ่งที่ใช้แก้หรือป้องกันโรค หรือบ ารุงร่างกาย เรียกชื่อต่าง ๆ กัน คือ เรียกตาม
ลักษณะก็มี เช่น ยาผง ยาเม็ด ยาน ้า เรียกตามสีก็มี เช่น ยาแดง ยาเขียว ยาเหลือง ยาด า 
เรียกตามรสหรือกลิ่นก็มี เช่น ยาขม ยาหอม เรียกตามวิธีท าก็มี เช่น ยาต้ม ยากลั่น ยาดอง 
เรียกตามกิริยาที่ใช้ก็มี เช่น ยากวาด ยากิน ยาฉีด ยาดม ยาอมความหมายของเครื่องส าอาง  
เครื่องส าอาง หมายถึง ผลิตภัณฑ์ที่ใช้ทา ถู นวด โรย พ่น หยอด ใส่ อบร่างกาย เพ่ือใช้ท า
ความสะอาดเพ่ือให้เกิดความสดชื่น ความสวยงาม และเพ่ิมความม่ันใจ 

 1.2 ประเภทของเครื่องส าอาง แบ่งเป็น 5 ประเภท คือ 
1) ส าหรับผม เช่น แชมพู ครีมนวด เจลแต่งผม ฯลฯ 
2) ส าหรับร่างกาย เช่น สบู่ ครีม และโลชั่นทาผิว ยาทาเล็บ น้ ายาดับ กลิ่นตัว แป้งโรยตัว  
3) ส าหรับใบหน้า เช่นครีม โฟมล้างหน้า แป้งผัดหน้า ลิปสติก ดินสอเขียนคิ้วและดินสอเขียน

ขอบตา 
4) น้ าหอม 
5) เบ็ดเตล็ด เช่น ครีมโกนหนวด ผ้าอนามัย ยาสีฟัน ฯลฯ 

 
2. สารก าจัดแมลง และสารก าจัดศัตรูพืช 
 

2.1 ความหมายของสารก าจัดแมลงและสารก าจัดศัตรูพืช 
สารก าจัดแมลงและสารก าจัดศัตรูพืช หมายถึง สารเคมีที่ผลิตขึ้นเพ่ือใช้ป้องกันการ

ก าจัดและควบคุมแมลงต่างๆ ไม่ให้มารบกวน มีทั้งชนิดผง ชนิดเม็ด และชนิดน้ า 
2.2 ประเภทของสารก าจัดแมลงและสารก าจัดศัตรูพืช แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ 

1. ได้จากการสังเคราะห์ เช่น สารฆ่ายุง สารก าจัดแมลง เป็นต้น 
2. ได้จากธรรมชาติ เช่น เปลือกมะนาว เปลือกมะกรูด เปลือกส้ม เป็นต้น 

 
 
 

กิจกรรมที่  4.1 ประเด็นปัญหาทางสังคม เรื่อง  สารเคมีในครัว 
กลุ่มที่  1 

http://dictionary.sanook.com/search/%E0%B8%A2%E0%B8%B2
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สมาชิกในกลุ่ม 
1..................................................2..................................................3...................... ............... 

 4..................................................5...................................................6.....................................  
 
ค าชี้แจง  ให้นักเรียนอ่านประเด็นทางสังคมต่อไปนี้ แล้วตอบค าถาม 

 
“มีหญิงชราคนหนึ่งปวดท้องอย่างรุนแรงพร้อมทั้งมีผื่นขึ้นทั่วร่างกาย หน้าตาบวมและเท้า

บวม  จากการสอบถามของแพทย์บอกว่าตอนเย็นตนได้ท าอาหารรับประทานปกติเหมือนทุกครั้ง
แต่ที่ไม่เหมือนทุกครั้งคือได้มีการเติมผงชูรสและน้ าปลาที่ซื้อมาจากหน่วยโฆษณาสินค้าที่มาขาย
ตามหมู่บ้านบอกทุกอย่างสิบบาทได้ปริมาณมากราคาถูกตนจึงซ้ือมาและไม่ได้คิดถึงผลที่จะ
ตามมา” 
1.  นักเรียนคิดว่าสารเคมีในครัว ที่ใช้ในการปรุงแต่งอาหารมีอะไรบ้าง  
……………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
2.  ท าไมสารเคมีในครัวที่ใช้ในการปรุงแต่งรสชาติอาหาร จึงท าให้มีอาการปวดท้อง เป็นผื่น หน้าบวม 
และเท้าบวมได้ 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
3. .ให้นักเรียนศึกษาว่ามีการปลอมปนสารเคมีในครัวชนิดใดบ้าง 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
4.  นักเรียนมีวิธีการตรวจสอบสารปลอมปนท าอย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ใบกิจกรรมท่ี  4.1  การตรวจสอบน้ าส้มสายชู 

สมาชิกในกลุ่ม 
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1..................................................2..................................................3.....................................  
 4..................................................5...................................................6..................... ................ 
 
ค าชี้แจง  ให้นักเรียนท ากิจกรรมการทดลองต่อไปนี้แล้วบันทึกผลกิจกรรมในตารางบันทึกผล 

วัสดุและอุปกรณ์ 
 

รายการ จ านวน / กลุ่ม 

1. บีกเกอร์ 2 ใบ 

2. ผักชีสด 30 กรัม 

3. พริกสด 30 กรัม 

4. น้ าส้มสายชูแท้และเทียม 50 ลูกบาศก์เซนติเมตร 

5. แท่งแก้วคนสาร 2 อัน 

6. มีดปอก 1 ด้าม 

 
วิธีท าการทดลอง 
 

1. ตวงน้ าส้มสายชูและเทียม อย่างละ 1 บีกเกอร์ ๆ ละ 30 ลูกบาศก์เซนติเมตร 
2. หั่นพริกสดเป็นชิ้น แช่ในน้ าส้มสายชู (บีกเกอร์หมายเลข 1 ) ตั้งทิ้งไว้ 30 นาที 
3. เด็ดผักชีสดเป็นใบ แช่ในน้ าส้มสาย (บีกเกอร์หมายเลข 2 ) ตั้งทิ้งไว้ 30 นาที 
4. สังเกตพริกสดและผักชี บันทึกผลในตารางบันทึกผลการทดลอง 

 
ตารางบันทึกผลการทดลอง 
 

การทดลอง ผลการทดลอง 

แช่พริกสดในน้ าส้มสายชู 30 นาท ี  

แช่ผักชีสดน้ าส้มสายชู 30 นาท ี  

จากการทดลอง   
นักเรียนจะสรุปผลการทดลองได้ว่า อย่างไร 
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……………………………………………..………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
จงตอบค าถามต่อไปนี้. 
1.  อาการปวดท้องเกิดจากสาเหตุใด 
……………………………………………..………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
2.  สารเคมีในครัวมีความจ าเป็นในการด ารงชีวิตของคนเราหรือไม่  
……………………………………………..………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
3.  การตรวจสอบน้ าส้มสายชูที่ถูกวิธีควรท าอย่างไร 
……………………………………………..………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
4.  สารเคมีในครัวที่น ามาใช้ในการปรุงแต่งรสชาติของอาหารนั้นมีสารตกค้างท าให้เกิดอาการปวด
ท้องหรือไม่ 
……………………………………………..………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

********************************************************************** 
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กิจกรรมการเรียนรู้ที่ 4.2  ประเด็นปัญหาสังคมเกี่ยวกับเรื่องสารท าความสะอาด 

กลุ่มที่  2 
สมาชิกในกลุ่ม 

1..................................................2.......................................... ........3..................................... 
 4..................................................5...................................................6..................... ................ 
ค าชี้แจง  ให้นักเรียนอ่านประเด็นทางสังคมต่อไปนี้ แล้วตอบค าถาม 
      “เกดิเหตุการณ์น่าประหลาดใจอย่างมาก เมื่อมีผู้ป่วยที่ไปหาหมอทุกคนมีอาการปวดท้อง
เหมือนกันและรับประทานหมูกระทะเหมือนกัน ซึ่งจากการตรวจของแพทย์พบว่าผู้ป่วยทุกคนได้รับ
สารเคมีที่มีอยู่ในน้ ายาล้างห้องน้ า เจ้าหน้าที่จึงรีบเข้าไปตรวจสอบและสอบถามจากพนักงานที่ท างาน
ในร้านได้ข้อมูลว่าเจ้าของร้านให้เอาน้ ายาล้างห้องน้ ามาล้างกระทะเพราะมันท าให้สะอาดเร็วมาก
ประหยัดเวลาในการล้างและน าไปใช้กับลูกค้าคนใหม่ได้ทันเวลาโดยไม่ค านึงถึงผลกระทบที่จะตามมา 
จึงท าให้ลูกค้าที่มารับประทานดังกล่าวได้รับสารตกค้างและมีอาการปวดท้องอย่างรุนแรงนั้นเอง” 
1.  นักเรียนคิดว่าสารท าความสะอาดที่น ามาล้างกระทะท าไมยังคงตกค้างอยู่ที่ภาชะ 
……………………………………………..………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
2.  ท าไมสารท าความสะอาดห้องน้ าท่ีตกค้างในภาชนะจึงท าให้มีอาการปวดท้องได 
……………………………………………..………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
3.  ปัญหาของกระทะที่มีคราบด าและล้างออกยากจะมีวิธีการแก้ไขอย่างไรจึงจะท าให้ปลอดภัยในการ
รับประทานหมูกระทะ ประหยัดเวลาและค่าใช้จ่าย 
……………………………………………..………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
4.  สารท าความสะอาดห้องน้ ามีสารใดประกอบอยู่บ้าง และมีผลต่อร่างกายคนอย่างไร 
……………………………………………..………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
5.  วิธีใช้สารท าความสะอาดที่ถูกต้อง ควรปฏิบัติอย่างไร 
……………………………………………..………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ใบกิจกรรมท่ี  4.2  การตรวจสอบความเป็นกรดเบสของสารท าความสะอาด 

สมาชิกในกลุ่ม 
1..................................................2..................................................3...................... ............... 

 4..................................................5...................................................6.....................................  
ค าชี้แจง  ให้นักเรียนท ากิจกรรมการทดลองต่อไปนี้แล้วบันทึกผลกิจกรรมในตารางบันทึกผล 

อุปกรณ์และสารเคมี 
สารเคมี  1. น ้าผงซักฟอก  2.สารเคมีล้างห้องน ้า 3 น ้าสบู่ 

4. น ้ายาเช็ดกระจก 5.น ้ายาสระผม  6. น ้ายาล้างจาน 
อุปกรณ์  1. จานหลุมพลาสติก  2. แท่งแก้วคนสาร  3. หลอดหยดสารแดง 
  4. กระจกนาฬิกา  5. กระดาษลิตมัสสีน ้าเงินและสี 
ขั้นตอนการท าการทดลอง 

1. น้าสารละลายตัวอย่างด้านบน ตัวอย่างละ 5 หยด ใส่ลงในถาดหลุมพลาสติก หลุมที่ 1– 6  
ตามล้าดับ 
 2. ท้าการทดสอบสารละลายในข้อที่ 1 ด้วยกระดาษลิตมัสสีแดงและสีน ้าเงิน 
ข้อควรระวัง 
 ในการทดสอบความเป็นกรดและเบสของสารจะท้าการทดสอบโดยใช้แท่งแก้วจุ่มสารและ
น้ามาแตะที่กระดาษลิตมัส จะไม่ใช้การจุ่มกระดาษลิตมัสลงในสารละลาย และการเปลี่ยนสารในการ
ทดสอบต้องท้าความสะอาดแท่งแก้ว ล้างด้วยน ้ากลั่นและเช็ดให้แห้งเสมอ ก่อนที่จะจุ่มในสารตัวใหม่
เพ่ือไม่ให้เกิดการปนเปื้อน 
ตารางบันทึกผลการทดลอง 
 

สารละลายตัวอย่าง 
ผลที่สังเกตได้เม่ือทดสอบ 

ด้วยกระดาษลิตมัส 
สมบัติของสาร 

น ้าเงินเป็นแดง แดงเป็นน ้าเงิน กรด กลาง เบส 

1. น ้าผงซักฟอก      
2. สารเคมีล้างห้องน ้า      

3. น ้าสบู่      

4. น ้ายาเช็ดกระจก      
5. น ้ายาสระผม      

6. น ้ายาล้างจาน      
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จากการทดลอง   
นักเรียนจะสรุปผลการทดลองได้ว่า อย่างไร 
................................................................ ................................................................................................
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................... .................................................................
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................................................ .... 
 
จงตอบค าถามต่อไปนี้ 
1.  จะมีวิธีการตรวจสอบอย่างไรว่าสารท าความสะอาดห้องน้ าที่น ามาใช้ในการล้างภาชนะนั้นมีสาร
ตกค้างและท าให้ปวดท้อง 
............................................................................................................................. ...................................
.............................................................................................. .................................................................. 
............................................................................................................................. ................................... 
2. ท าไมสารท าความสะอาดห้องน้ าเมื่อน ามาใช้ในการล้างหม้อกระทะจึงท าให้หม้อกระทะมีความ
สะอาดอย่างรวดเร็ว 
............................................................................................................................. ...................................
...................................................................................................................................................... .......... 
........................................................................................................................ ........................................ 
3. สารที่อยู่ในน้ ายาท าความสะอาดห้องน้ าที่ท าให้หม้อกระทะสะอาดอย่างรวดเร็วคือสารใดและมี
คุณสมบัติอย่างไร 
................................................................................................................. ...............................................
............................................................................................................................. ................................... 
................................................................................................................................................................  
4. ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นว่าแนวทางในการปฏิบัติอย่างไร หรือมีแนวทางในการแก้ไขปัญหา
อย่างไรในการรับประทานหมูกระทะได้อย่างอร่อยและปลอดภัยจากสารตกค้าง 
............................................................................................................................. ...................................
......................................................................................... .......................................................................
............................................................................................................................. ................................... 

***************************************************************************** 
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กิจกรรมการเรียนรู้ที่ 4.3  ประเด็นปัญหาสังคมเกี่ยวกับเรื่องยาและเครื่องส าอาง 
 

กลุ่มที่  3 
สมาชิกในกลุ่ม 

1..................................................2.............................................. ....3..................................... 
 4..................................................5...................................................6..................... ................ 
 
ค าชี้แจง  ให้นักเรียนอ่านประเด็นทางสังคมต่อไปนี้ แล้วตอบค าถาม 
     “ ณ โรงพยาบาลแห่งหนึ่งมีชายหนุ่มสองคน ใช้ผ้าปิดหน้าตาของตนเองด้วยความที่อายใน
ใบหน้าของตนโดยชายคนแรกมีตุ่มสีแดงขึ้นเต็มใบหน้าและชายอีกคนใบหน้าบวม ดวงตาเริ่มปิดมอง
ไม่ชัดเจน จากการสอบถามอาการของแพทย์ ทราบว่าชายคนแรกไม่สบายจึงได้ไปซื้อยาที่ร้านขายยา
ทั่วไปมาทานเองจึงเกิดอาการแพ้ยาและชายคนที่สองได้ใช้ผลิตภัณฑ์เครื่องส าอางที่ไม่ได้รับการรับรอง
คุณภาพจาก อย. ซึ่งเขาโฆษณาว่าถ้าใช้แล้วหน้าจะขาวใสและเต่งตึง จึงได้ซื้อมาใช้ และไม่คาดว่าจะมี
อาการดังกล่าวเกิดขึ้นกับตนเอง” 
1.  ท าไมยาที่ใช้ในชายคนแรกจึงท าให้มีตุ่มสีแดงขึ้นเต็มใบหน้า 
............................................................................................................................. ...................................
........................................................................................ ........................................................................ 
............................................................................................................................. ................................... 
2. ท าไมเครื่องส าอางชายคนที่สองจึงท าให้ใบหน้าบวม ดวงตาเริ่มปิดมองไม่ชัดเจน 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ................................... 
3. นักเรียนคิดว่าการใช้ยาและเครื่องส าอางที่ถูกต้อง ต้องพิจารณาอะไรบ้าง 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................................................ ................................ 
.................................................................................................. .............................................................. 
4.  วิธีการสังเกตยาและเครื่องส าอางที่หมดอายุท าอย่างไร 
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................. ...................................
........................................................................... .....................................................................................  
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ใบกิจกรรมท่ี  4.3  การตรวจสอบความเป็นกรดเบสของยารักษาโรคและเครื่องส าอาง 
สมาชิกในกลุ่ม 

1..................................................2............................... ...................3..................................... 
 4..................................................5...................................................6..................... ................ 
ค าชี้แจง  ให้นักเรียนท ากิจกรรมการทดลองต่อไปนี้แล้วบันทึกผลกิจกรรมในตารางบันทึกผล 
อุปกรณ์และสารเคมี  
สารเคมี  1. ยาแอสไพริน  2. วิตามินซี     3. ยาลดกรด        4. ยาธาตุ 
  5.  น้ าหอม  6.  สเปรย์ฉีดผม     7. ยารักษาสิวฝ้า    8. ครีมทาผิว 
อุปกรณ์  1. จานหลุมพลาสติก  2. แท่งแก้วคนสาร   3. หลอดหยดสาร  
  4. กระจกนาฬกิา  5. กระดาษลิตมัสสีน้ าเงินและสีแดง 
ขั้นตอนการท าการทดลอง 
 1. น้าสารละลายตัวอย่างด้านบน ตัวอย่างละ 5 หยด ใส่ลงในถาดหลุมพลาสติก หลุมที่ 1 – 
6  ตามล้าดับ 
 2. ท้าการทดสอบสารละลายในข้อที่ 1 ด้วยกระดาษลิตมัสสีแดงและสีน ้าเงิน 
ข้อควรระวัง 
 ในการทดสอบความเป็นกรดและเบสของสารจะท้าการทดสอบโดยใช้แท่งแก้วจุ่มสารและ
น้ามาแตะที่กระดาษลิตมัส จะไม่ใช้การจุ่มกระดาษลิตมัสลงในสารละลาย และการเปลี่ยนสารในการ
ทดสอบต้องท้าความสะอาดแท่งแก้ว ล้างด้วยน ้ากลั่นและเช็ดให้แห้งเสมอ ก่อนที่จะจุ่มในสารตัวใหม่
เพ่ือไม่ให้เกิดการปนเปื้อน 
ตารางบันทึกผลการทดลอง 

สารละลายตัวอย่าง 
ผลที่สังเกตได้เม่ือทดสอบ 

ด้วยกระดาษลิตมัส 
สมบัติของสาร 

น ้าเงินเป็นแดง แดงเป็นน ้าเงิน กรด กลาง เบส 
1. ยาแอสไพริน      
2. วิตามินซี      
3. ยาลดกรด      
4. ยาธาตุ      
5.  น้ าหอม      
5.  สเปรย์ฉีดผม      
7. ยารักษาสิวฝ้า       
8. ครีมทาผิว      
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จากการทดลอง   
นักเรียนจะสรุปผลการทดลองได้ว่า อย่างไร 
............................................................................................................................. ................................... 
................................................................................................................................................ ................
................................................................................................................... ............................................. 
จงตอบค าถามต่อไปนี้ 
1. การที่ยาท่ีน ามาใช้ในชีวิตประจ าวันนั้นมีสารตกค้างท าให้ชายคนแรกเกิดมีตุ่มสีแดงขึ้นเต็มใบหน้า
เป็นเพราะสาเหตุใด 
................................................................................ ................................................................................  
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................................ .................... 
2.  การใช้เครื่องส าอางในชีวิตประจ าวันมีสารตกค้างท าให้ชายคนที่สองใบหน้าบวม ดวงตาเริ่มปิด 
มองไม่ชัดนั้นเป็นเพราะสาเหตุใด 
............................................................................................................................. ................................... 
...................................................................................... ..........................................................................
............................................................................................................................. ................................... 
3.  ยาและเครื่องส าอางนั้นมีความจ าเป็นในการด ารงชีวิตของคนเราหรือไม่ เพราะเหตุใด 
............................................................................................................................. ................................... 
................................................................................................................................................................
............................................................................................................................. ................................... 
4.ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นแนวทางในการแก้ไขปัญหาอย่างไรในการใช้ยาและเครื่องส าอาง 
อย่างไรให้ปลอดภัยจากสารตกค้าง 
.................................................................................................................... ............................................ 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................................................................................  
5.  จะมีวิธีการปฏิบัติหรือแก้ไขอย่างไรในการใช้ยาและเครื่องส าอางให้มีความปลอดภัยจากสาร
ตกค้าง 
................................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................. ...................................  
................................................................................... .............................................................................  



113 

กิจกรรมการเรียนรู้ที่ 4.4 ประเด็นปัญหาสังคมเกี่ยวกับเรื่องสารก าจัดศัตรูพืชและแมลง 
 

กลุ่มที่  4 
สมาชิกในกลุ่ม 

1..................................................2................ ..................................3..................................... 
 4..................................................5...................................................6..................... ................ 
 
ค าชี้แจง  ให้นักเรียนอ่านประเด็นทางสังคมต่อไปนี้ แล้วตอบค าถาม 
     “มีครอบครัวหนึ่งซึ่งมีสมาชิกในครอบครัวจ านวน  5  คน พากันเดินทางไปหาหมอที่โรงพยาบาล
ทั้งหมดเลยแต่ในจ านวน 5 คนนั้นมีผู้ที่ไม่อาเจียน เวียนศีรษะและปวดท้องแค่คนเดียว จากผลการ
ตรวจของแพทย์บอกว่าทั้ง 4 คนได้รับสารเคมีที่ใช้ในการก าจัดศัตรูพืชและแมลงเข้าไปในร่างกาย จึง
ท าให้คลื่นไส้อาเจียน เวียนศีรษะและปวดท้อง แพทย์สอบถามว่าช่วงเย็นวันนี้ได้ทานอะไรมาบ้าง 
ผู้ป่วยให้ข้อมูลว่าตอนเย็นได้รับประทานอาหารพร้อมหน้ากันทุกคนยกเว้นลูกคนโตที่กลับบ้านช้า เขา
จึงไม่ได้ทานข้าวด้วยกัน ก็มีผัดผักรวม น้ าพริกปลาทู ถั่วฝักยาว แตงกวา มะเขือเปราะ และแตงโม ซึ่ง
แพทย์ก็บอกว่ามีผักหรือผลไม้อย่างใดอย่างหนึ่งที่มีการฉีดยาฆ่าแมลงไว้ และยังไม่ครบก าหนดที่จะ
เก็บมาขายได้แต่คนขายได้เก็บมาขายก่อนจึงท าให้มีสารก าจัดศัตรูพืชและแมลงตกค้างอยู่ที่ผักและ
ผลไม้นั้นเมื่อเรารับประทานเข้าไปจึงเกิดอาการเวียนศีรษะ อาเจียนและปวดท้องดังกล่าว” 

1.  การใช้สารก าจัดศัตรูพืชและแมลงมีอันตรายต่อสุขภาพของคนเราหรือไม่ 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
2.  ท าไมสารก าจัดศัตรูพืชและแมลงที่ใช้ในชีวิตประจ าวันจึงมีการตกค้างในผักและผลไม้เมื่อเรา  
รับประทานเข้าไปจึงเวียนศีรษะ อาเจียน และปวดท้อง 
............................................................................................................................. ................................... 
........................................................................................................................................................... ..... 
3. จะมีการตรวจสอบอย่างไรว่าสาเหตุของการเวียนศีรษะ อาเจียน และปวดท้อง มาจากสารก าจัด
ศัตรูพืชและแมลง 
........................................................................................................................................................ ........ 
.......................................................................................................................... ......................................
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................................................................................  
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ใบกิจกรรมท่ี  4.4  การตรวจสอบความเป็นกรดเบสของสารก าจัดศัตรูพืชและแมลง 

สมาชิกในกลุ่ม 
1..................................................2................ ..................................3..................................... 

 4..................................................5...................................................6..................... ................ 
 
ค าชี้แจง  ให้นักเรียนท ากิจกรรมการทดลองต่อไปนี้แล้วบันทึกผลกิจกรรมในตารางบันทึกผล 

อุปกรณ์และสารเคมี  

สารเคมี  1. สารฆ่ายุง         2. สารก าจัดแมลง 
อุปกรณ์  1. จานหลุมพลาสติก        2. แท่งแก้วคนสาร    3. หลอดหยดสาร
  4. กระดาษลิตมัสสีน้ าเงินและสีแดง     5. กระจกนาฬิกา 
ขั้นตอนการท าการทดลอง 
 1. น้าสารละลายตัวอย่างด้านบน ตัวอย่างละ 5 หยด ใส่ลงในถาดหลุมพลาสติก หลุมที่ 1– 6  
ตามล้าดับ 
 2. ท้าการทดสอบสารละลายในข้อที่ 1 ด้วยกระดาษลิตมัสสีแดงและสีน ้าเงิน 
ข้อควรระวัง 
 ในการทดสอบความเป็นกรดและเบสของสารจะท้าการทดสอบโดยใช้แท่งแก้วจุ่มสารและ
น้ามาแตะที่กระดาษลิตมัส จะไม่ใช้การจุ่มกระดาษลิตมัสลงในสารละลาย และการเปลี่ยนสารในการ
ทดสอบต้องท้าความสะอาดแท่งแก้ว ล้างด้วยน ้ากลั่นและเช็ดให้แห้งเสมอ ก่อนที่จะจุ่มในสารตัวใหม่
เพ่ือไม่ให้เกิดการปนเปื้อน 
ตารางบันทึกผลการทดลอง 

สารละลายตัวอย่าง 
ผลที่สังเกตได้เม่ือทดสอบ 

ด้วยกระดาษลิตมัส 
สมบัติของสาร 

น ้าเงินเป็นแดง แดงเป็นน ้าเงิน กรด กลาง เบส 
1. สารฆ่ายุง      
2. สารก าจัดแมลง      

จากการทดลอง   
นักเรียนจะสรุปผลการทดลองได้ว่า อย่างไร 
..................................................................................................... ...........................................................
............................................................................................................................. ................................... 
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จงตอบค าถามต่อไปนี้ 
1.  สารก าจัดศัตรูพืชและแมลงที่น ามาใช้ในชีวิตประจ าวันนั้นถ้าน ามาใช้ในการก าจัดแล้ว สามารถ
ตกค้างอยู่พืชผักผลไม้ได้อย่างไร 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ...................................
........................................................................................ ........................................................................
............................................................................................................................. ................................... 
2.   สารก าจัดศัตรูพืชและแมลงมีความจ าเป็นในการด ารงชีวิตของคนเราอย่างไร 
............................................................................................................................. ................................... 
................................................................................................................................................................
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................. ................................... 
3.  ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นแนวทางในการปฏิบัติอย่างไรหรือแนวทางในการแก้ไขปัญหา 
อย่างไร จึงจะสามารถรับประทานผักและผลไม้โดยปราศจากสารตกค้างของสารก าจัดศัตรูพืช และ
แมลง 
............................................................................................................................. ................................... 
.................................................................................................................................... ............................
....................................................................................................... .........................................................
............................................................................................................................. ................................... 
4.  จะมีวิธีการปฏิบัติหรือแก้ไขอย่างไรเราจึงจะรับประทานผักสดและผลไม้สดโดยปราศจากการ 
ตกค้างของสารก าจัดศัตรูพืชและแมลง 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................................. ...................
................................................................................................................ ................................................
............................................................................................................................. ................................... 
................................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................. ...................................................................................
............................................................................................................................. ................................... 
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แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรม   การท างานกลุ่ม 
โรงเรียนบ้านหนองกุงวิทยาคาร 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4  เรื่องสารในชีวิตประจ าวัน 
 

กลุ่มท่ี...................................... 
ค าชี้แจง:  ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด ลง

ในช่องว่างที่ตรงกับระดับคะแนน 

ล าดั
บ 

ที ่

ชื่อ-สกุล 

สมาชกิกลุม่ 

พฤติกรรม 

รวม 
ความร่วมมือ 

การแสดง
ความคิดเห็น 

การรับฟัง
ความคิดเห็น 

ความตั้งใจใน
การท างาน 

การมีส่วน
ร่วมในการ
อภิปราย 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 20 

1                       

2                       

3                       

4                       

5                       

6                       

 

เกณฑ์การให้คะแนน 

 ดีมาก = 4 ประสิทธิภาพอยู่ในเกณฑ์ 90-100% หรือปฏิบัติบ่อยครั้ง 
 ดี = 3 ประสิทธิภาพอยู่ในเกณฑ์ 70-89% หรือปฏิบัติบางครั้ง 
 ปานกลาง = 2 ประสิทธิภาพอยู่ในเกณฑ์ 50-69% หรือปฏิบัติครั้งเดียว 
 ปรับปรุง = 1 ประสิทธิภาพต่ ากว่าเกณฑ์ 50%  หรือไม่ปฏิบัติเลย 
 

ลงชื่อ………………………………ผู้สังเกต 
 (…………………………….) 
 ………./……………/……… 
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แบบประเมินผลงานและการน าเสนอผลงาน 
โรงเรียนบ้านหนองกุงวิทยาคาร 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4  เรื่องสารในชีวิตประจ าวัน 
กลุ่มท่ี...................................... 

ค าชี้แจง:   ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด ลง
ในช่องว่างที่ตรงกับระดับคะแนน 

พฤติกรรม 
 
 

ชื่อ-สกุลในกลุ่ม 

บุคลิก 
การแต่ง

กาย 

มารยาทใน
การพูด 

การใช้ 
ภาษา 

วิธีการ    
น าเสนอ 

เนื้อหาที่ 
น าเสนอ 

รวม 

10 10 10 10 10 50 
1.       
2.       
3.       
4.       
5.       
ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
เกณฑ์ผ่าน 25 คะแนน 
เกณฑ์การสังเกต 

บุคลิก การแต่งกาย : มีความเชื่อมั่นในตนเอง แต่งกายสะอาด ถูกระเบียบ เสื้อไม่หลุดลุ่ย     
  ลอยชาย 
มารยาทในการพูด : มองหน้าและสบตาผู้ฟัง ไม่เหน็บแนม เสียดสีผู้อ่ืน 
การใช้ภาษา : ชัดเจน ตามหลักภาษา ตัว ร ล ค าควบกล้ า ถ้อยค าข้อความสุภาพ 
วิธีการน าเสนอ: น่าสนใจหลากหลาย เช่น ใช้แผ่นใส รูปภาพ ตั้งค าถาม เล่นเกม ไม่เยิ่นเย้อ 
เนื้อหาที่น าเสนอ : มีสาระส าคัญ ตรงกับหัวข้อเรื่อง ใช้เวลาตามที่ก าหนด 
      ลงชื่อ……………………………….ผู้สังเกต 

(……………………………….) 
…………/…………/……….. 
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แบบประเมินกิจกรรม ที่ ................. 
กลุ่มที่..................................... 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เรื่องสารในชีวิตประจ าวัน 

ที ่
 

      พฤติกรรม 

 

 

ช่ือ-สกุล 

ความสนใจ การแสดง 
ความคิดเห็น 

การตอบ 
ค าถาม 

การยอมรับ 
ฟังคนอ่ืน 

ท างาน 
ตามที่ได้รับ
มอบหมาย 

รวม 

20 
4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 

                       

                       

                       

                       

                       

                       

                       

                       

                       

                       

เกณฑ์การวัดผล ให้คะแนนระดับคุณภาพของแต่ละพฤติกรรมดังนี้ 
ดีมาก = 4 สนใจฟัง ไม่หลับ ไม่พูดคุยในชั้น มีค าถามที่ดี ตอบค าถามถูกต้อง ท างานส่งครบ

ตรงเวลา 
ดี =3 การแสดงออกอยู่ในเกณฑ์ประมาณ 70% 
ปานกลาง =2 การแสดงออกอยู่ในเกณฑ์ประมาณ 50% 
ปรับปรุง =1 เข้าชั้นเรียน แต่การแสดงออกน้อยมาก ส่งงานไม่ครบ ไม่ตรงเวลา 
       ลงชื่อ…….……………………………….ผู้สังเกต 

(……………………………….) 
…………/…………/……….. 
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ภาคผนวก ค 

แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เรื่อง  สารในชีวิตประจําวัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 
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แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร                

 เรื่อง : สารในชีวิตประจําวัน  ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  

 

คําช้ีแจง 

1. ขอสอบมีท้ังหมด  30  ขอ 

2. ขอสอบเปนชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก ใหนักเรียนเลือกตอบขอท่ีถูกท่ีสุดเพียงขอเดียว

และใหนักเรียนทําเครื่องหมาย () ทับตัวเลือก ก  ข  ค  และ  ง  เพียงขอเดียวใหตรงกับตัวเลือกท่ี

ตองกา 

 

1. ขอใดตรงกับความหมายของสารท้ังหมด(ความจํา) 

ก. มีมวล  สัมผัสได  ไมมีน้ําหนัก 

ข. มีตัวตน ไมตองการท่ีอยู  มีน้ําหนัก 

ค. มีตัวตน ตองการท่ีอยู มีน้ําหนัก 

ง. มีลักษณะเฉพาะตัว สามารถบอกไดวาเปนสาร 

จงใชขอมูลตอไปนี้ตอบคําถามขอ  2  

       1.   ขาวกลอง  2.  น้ําตาล  

3.  ทราย           4.  หินปูน 

5.  น้ําจืด  6.  เตาเจี้ยว  

7.  น้ํามันพืช           8.  คอนกรีต 

2.  ขอใดเปนสารเนื้อเดียว(ความเขาใจ) 

 ก.  สาร  1  2  และ  3    ข.  สาร  2  5  และ  7 

 ค.  สาร  3  4   และ  5    ง.  สาร  6  7   และ  8 

3.  ถานําของเหลวชนิดหนึ่งท่ีมองดวยตาเหลาเปนเนื้อเดียว แตเม่ือนําไปตมในถาดหลุมโลหะจนแหง 

ปรากฏวาเหลือสารท่ีกนถาดหลุมนักเรียนจะสรุปไดวาอยางไร(การวิเคราะห) 

 ก.  สารดังกลาวเปนสารละลาย   ข.  สารดังกลาวเปนสารเนื้อผสม 

 ค.  สารดังกลาวเปนสารบริสุทธิ์เนื้อเดียว  ง.  สารดังกลาวเปนสารบริสุทธิ์เนื้อผสม 
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4. จากตาราง  ใหนักเรียนตอบคําถามดังตอไปนี้ 

ขอใดกลาวถูกตอง(การวิเคราะห) 

ก.. A  คือของเหลว B คือของแข็ง  C  คือแกส 

ข.. A  คือของแข็ง  B คือของเหลว  C คือแกส 

ค.. A  คือของแข็ง  B คือแกส  C คือของเหลว        

ง.  A  คือของแข็ง  B คือแกส  C คือของเหลว 
 
 

 

 

 

 

 

5.  คอนกรีตมีสารใดเปนสารองคประกอบ(ความจํา) 

 ก.  เหล็กเสน  ปูน  ทราย    ข.  ปูนซีเมนต  ทราย 

 ค.  ปูนซีเมนต  หิน ทราย    ง.  ปูนซีเมนต  หิน  ทราย  น้าํ 

6.  สารในขอใดมีสมบัติในการนําไฟฟา(การวิเคราะห) 

 ก.  ทองแดง  ยาง  เงิน    ข.  ทองแดง  เหล็ก   เงิน 

 ค.  น้ํามันพืช  น้ํากลั่น  น้ําแข็งแหง  ง.  แอลกอฮอล  น้ํามันพืช   ลูกเหม็น 

7.  ขอใดคือสมบัติของสารท่ีเหมือนกันของ “ของแข็งและของเหลว” (ความจํา) 

ก. รูปราง     ข.  ปริมาตร 

ค.  เปนของไหล     ง.  การจัดเรียงอนุภาค 

 
8.  ขอใดเปนสมบัติของสารท่ีอยูในสถานะของเหลว (ความจํา) 

ก. จับตัวอยางหลวม ๆ เคลื่อนไหวไดยาก  

ข. จับตัวอยางหลวม ๆ เคลื่อนไหวไดงาย 

ค. จับตัวกันแนน แรงยึดเหนี่ยวมีคามากเคลื่อนไหวยาก 

ง.  อยูอยางกระจัดกระจาย  อนุภาคการเคลื่อนท่ีอิสระ 

9.  ขอใดกลาวถึงอนุภาคของของแข็งไดถูกตอง(ความจํา) 

ก.  อนุภาคของของแข็งสามารถเคลื่อนท่ีไดอยางอิสระ  

ข.  อนุภาคของของแข็งอยูอยางเปนกลุมๆ อยางไมเปนระเบียบ 

ชื่อสาร 

   สมบัติ

ของสาร 

A B C 

รูปราง คงท่ี ไมคงท่ี ไมคงท่ี 

ปริมาตร คงท่ี คงท่ี ไมคงท่ี 

อนุภาค 
เรียงชิด

กัน 

อยูหาง

กัน 

ฟุง

กระจาย 
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ค . อนุภาคของของแข็งอยูชิดกันมากและมีการจัดเรียงตัวอยางเปนระเบียบ 

ง.  อนุภาคของของแข็งอยูหางกันมากจนไมมีแรงยึดเหนี่ยวระหวางโมเลกุล 

 

10.  การจัดเรียงอนุภาคดังตอไปนี้เปนการจัดเรียงอนุภาคของสารสถานะใดตามลําดับ(ความเขาใจ) 

       

ก. ของแข็ง ของเหลว แกส 

ข. แกส ของแข็ง ของเหลว 

ค. ของเหลว ของแข็ง แกส 

ง. แกส ของแข็ง ของเหลว 

11.  สมบัติในขอใดถูกตองสําหรับของแข็ง(ความเขาใจ) 

ก.  ไหลไดและถูกบีบอัดไมได    

ข.  ไหลไมไดและอนุภาคเรียงตัวเปนระเบียบ 

ค.  อนุภาคอยูหางกันเล็กนอยและถูกบีบอัดไมได  

ง.  มีรูปรางไมแนนอน ข้ึนอยูกับภาชนะท่ีบรรจุและไหลได 

12.  สารในขอใดท่ีเปลี่ยนแปลงรูปรางไปตามภาชนะท่ีบรรจุ(การวิเคราะห) 

ก.  น้ําดื่ม  น้ําแข็ง  น้ําผลไม   ข.  มีเทน  หิน  น้ํามัน 

ค.  ไฮโดรเจน  ออกซิเจน  น้ํา   ง.  ปรอท  ไนโตรเจน  โซเดียมคลอไรด 

13.  สมบัติของแกสขอใดไมถูกตอง(ความเขาใจ) 

ก.  ไหลได     ข.  รูปรางไมแนนอน 

ค.  ปริมาตรไมแนนอน    ง.  ถูกบีบอัดไดยากมาก 

14.  “กระกรอง”ใชแยกสารในขอใด(การวิเคราะห) 

ก.  ผงดินกับน้ํา     ข.  เกลือกับนําตาล 

ค.  พิมเสนกับทราย    ง.  น้ําเชื่อมกับน้ําตาล 

15.  ถาตองการแยกพลอยออกจากเศษหินและดิน ควรใชวิธีใดในการแยก(การวิเคราะห) 

ก.  การรอน     ข.  การกรอง 

ค.  การระเหยแหง    ง.  การทําใหตกตะกอน 

16.  การแยกสารแขวนลอยออกจากน้ําคลองใชวิธีใดท่ีสะดวกรวดเร็วท่ีสุด(การวิเคราะห) 

ก.  การระเหยแหง    ข.  การระเหิด 

ค.  การทําใหตกตะกอนดวยสารสม  ง.  การรอน 
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17.  มีของผสมคลุกเคลาอยูในถวยกระเบื้องใบหนึ่ง  ประกอบดวยเกลือและผงถานวิธีการในขอใด

เปนข้ันตอน ในการแยกสารเพ่ือใหไดสารแตละชนิดท่ีบริสุทธิ์(การวิเคราะห) 

ก.  การละลาย  การกรอง  การระเหยแหง   

ข.  การหยิบออก  การระเหิด   การละลาย 

ค.  การรอน  การตกตะกอน  การละลาย   

ง.  การกรอง  การละลาย  การกลั่น 

18.  น้ํายาลางจาน จัดเปนสารประเภทใด(ความจํา) 

   ก.  สารทําความสะอาด      ข.  สารกําจัดศัตรูพืชและแมลง 

  ค.  สารเจือปนในอาหาร    ง.  ถูกท้ัง ขอ ก และ ข 

19.  สิ่งแรกท่ีควรทํากอนใชผลิตภัณฑท่ีมีสารพิษคือใด(ความเขาใจ) 

ก.  อานฉลากขางผลิตภัณฑ   ข.  เขยาขวดกอนใช 

ค.  ทดลองดมกลิ่น    ง.  นําไปผสมน้ํา 

20.  สารชนิดใดท่ีใชปรุงแตงอาหาร แตไมมีคุณคาทางอาหาร(ความเขาใจ) 

ก.  น้ําปลา     ข.  น้ําตาล 

ค.  สีผสมอาหาร     ง.  เกลือ 

21.  สารในขอใดเปนเบสท้ังหมด(ความจํา) 

ก. สม  แชมพู  น้ํามะกรูด   ข.  น้ําสม  น้ําอัดลม  น้ํามะขาม 

ค . น้ําโซดา  น้ําอัดลม  น้ํามะขาม  ง . ยาสีฟน  น้ํายาเช็ดกระจก   ยางกลวย 

22.  น้ํายาลางจาน จัดเปนสารประเภทใด(ความเขาใจ) 

ก. สารทําความสะอาด    ข.  สารกําจัดศัตรูพืชและแมลง 

ค..  สารเจือปนในอาหาร   ง.  ถูกท้ังขอ ก และ ข 

23.  การเปลี่ยนแปลงของสารในลักษณะใด  ไมสามารถทําใหกลับคืนเปนสารเดิมได(การวิเคราะห) 

ก.  การละลาย     ข.  การเกิดสารใหม 

ค.  การเปลี่ยนแปลงรูปราง   ง.  การเปลี่ยนสถานะ 

24.  การเปลี่ยนแปลงของสารทางเคมี มีลักษณะเปนไปตามขอใดมากท่ีสุด(การวิเคราะห) 

ก. สารเกิดการเปลี่ยนสถานะ แตสมบัติของสารยังคงเดิม 

ข. สารเกิดการผสมกลมกลืนกันจนเปนเนื้อ เดียวกัน 

ค. สารเกิดการเปลี่ยนแปลง โดยกลายเปนสารใหมท่ีมีสมบัติแตกตางไปจากเดิม 

ง. เปลี่ยนแปลงแลวกลับเปนอยางเดิมไดหรือเปลี่ยนกลับ ไปกลับมาได 
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25.  ขอใดไมใชการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ(การวิเคราะห) 

ก.  แกวแตก     ข.  การปนดินน้ํามันเปนรูปราง 

ค.  น้ําเปลี่ยนสถานะเปนน้ําแข็ง   ง.  ตะปูท่ีท้ิงไวเกิดสนิม 

 

26.  การเปลี่ยนแปลงของสารในชีวิตประจําวันแบงไดเปนก่ีประเภท(ความจํา) 

ก.  2  ประเภท     ข.  3  ประเภท 

ค.  4  ประเภท     ง.  5   ประเภท 

 

27.  สาเหตุภาวะโลกรอนเกิดจากการกระทําของสิ่งใด(การวิเคราะห) 

ก. ธรรมชาติ           ข.  มนุษย 

ค..  สัตว       ง.  รังสีจากดวงอาทิตย 

28.  การกระทําของใครตอไปนี้  ชวยลดภาวะโลกรอน(การวิเคราะห) 

ก.  มานีไมแยกขยะกอนท้ิงลงถัง   ข.  มานะเทน้ําท่ีซักผาแลวลงในแมน้ํา 

ค.  ชูใจเปดไฟท้ิงไวเปนเวลานาน   ง.  ปตินําถุงผาไปใชขณะไปจายตลาด 

29.  การท่ีทําใหเกิดฝนกรด เกิดจากกระบวนการในขอใด(การวิเคราะห) 

ก.   การใชน้ํามันเชื้อเพลิงและถานหิน  ข.   การใชปุยและยาฆาแมลง 

ค.   การเผาเศษไมแหง    ง.   การเผาขยะมูลฝอยจุดเทียนไวพระ 

30.  หากอุณหภูมิของโลกเพ่ิมสูงข้ึน 2-4  องศาเซลเซียส จะเกิดปรากฏการณใด(การวิเคราะห) 

ก.  ภูเขาไฟระเบิด    ข.  เปลือกโลกมีการเคลื่อนท่ี 

ค.  พายุใตฝุนเปลี่ยนทิศทาง   ง.  แกนโลกเอียงเขาหาดวงอาทิตยมากข้ึน 

 



125 

 

เฉลยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  

ขอท่ี เฉลย ขอท่ี เฉลย ขอท่ี เฉลย 

1 ค 11 ข 21 ง 

2 ข 12 ค 22 ก 

3 ก 13 ง 23 ข 

4 ข 14 ก 24 ค 

5 ง 15 ก 25 ง 

6 ข 16 ข 26 ก 

7 ข 17 ก 27 ข 

8 ข 18 ก 28 ง 

9 ค 19 ก 29 ก 

10 ค 20 ก 30 ค 
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ภาคผนวก ง 

  แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหทางวิทยาศาสตรกอนเรียน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

  แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหทางวิทยาศาสตรหลังเรียน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

แบบตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบของผูเชี่ยวชาญ 
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แบบวัดการคิดวิเคราะหทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร                

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 (กอนเรียน) 

 

คําช้ีแจง 

1. ขอสอบมีท้ังหมด  30  ขอ 

2. ขอสอบเปนชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก ใหนักเรียนเลือกตอบขอท่ีถูกท่ีสุดเพียงขอเดียว

และใหนักเรียนทําเครื่องหมาย () ทับตัวเลือก ก  ข  ค  และ  ง  เพียงขอเดียวใหตรงกับตัวเลือกท่ี

ตองการ 

อานบทความตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ  1-4 

ประโยชนของมะนาวเปนท้ังอาหารและยา และใชเปนสวนผสมทําเครื่องสําอางบํารุงผิว ผล

มะนาวโดยท่ัวไปมีขนาดเสนผาศูนยกลางประมาณ  4-4.5  ซม.  มะนาวมีสวนประกอบของกรดซิตริก 

วิตามินซี เราใชมะนาวปรุงอาหารชวยชูรสใหอาหารรสดี ชกูลิ่นอาหาร แลวยังนํามาใชทําเปนน้ํา

มะนาว กรดในน้ํามะนาวชวยกระตุนใหกระเพาะอาหารขับน้ํายอย วิตามินซีในน้ํามะนาวปองกันโรค

ลักปดลักเปด ชวยใหหลอดเลือดแข็งแรง ในผลมะนาวจึงมีประโยชนสําหรับใชเปนสวนผสมน้ํายา ทํา

ความสะอาด เครื่องหอม และการบําบัดดวยกลิ่นหรือน้ํายาลางจาน มะนาวนอกจากเปนพืชสมุนไพร

ท่ีมีประโยชนดังกลาวแลวยังมีสํานวนท่ีนาสนใจ เก่ียวกับมะนาวอีกดวย เชน มะนาวไมมีน้ํา หรือองุน

เปรี้ยว มะนาวหวาน เปนตน 

1.  บทความขางตนขอใดคือประเด็นท่ีสําคัญ(หลักการ) 

ก. ประโยชนของมะนาว 

ข. สารอาหารในมะนาว 

ค. สวนประกอบของน้ํามะนาว 

ง. การปรุงอาหารโดยใชมะนาว 

2.  จากบทความ สิ่งใดท่ีมีสมบัติทางเคมีเหมือนกับมะนาวท้ังหมด(ความสัมพันธ) 

ก.  น้ําหอม  น้ําปูนใส  น้ําสมสายชู 

ข.  น้ํามะขาม  น้ําตาลทราย  น้ําสมสายชู 

ค.  น้ําหอม  น้ํามะขาม น้ํายาลางหองน้ํา 

ง.  น้ําสมสายชู น้ํายาลางหองน้ํา  น้ํามะขาม 

3.  จากบทความผลไมใดท่ีมีวิตามินซีเปนสวนประกอบเหมือนกับมะนาว(หลักการ) 

ก. ฝรั่ง,มะขาม ,สม 

ข. ฝรั่ง, สม , แตงโม 

ค. ฝรั่ง ,กลวย ,พุทรา 
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ง. ฝรั่ง,แตงโม, กลวย 

4.  จากบทความตอไปนี้  ขอใดไมเปนสวนผสมของการทําน้ํามะนาว(ความสัมพันธ) 

ก.  เกลือ 

ข.  น้ําเชื่อม 

ค.  น้ําตาล 

ง.  น้ําสมสายช ู

5.  จากความการปรุงแตงอาหารใชมะนาวเพ่ือวัตถุประสงคใดมากท่ีสุด(หลักการ) 

ก. เพ่ิมกลิ่นหอม 

ข. เพ่ิมสีนารับประทาน 

ค. เพ่ิมคุณคาอาหาร 

ง. เพ่ิมรสชาตินารับประทาน 

6.  จากบทความขางตน ขอใดท่ีไมไดกลาวในบทความนี้(ความสําคัญ) 

ก.  การรักษาผิวพรรณ 

ข. ชวยยอยอาหาร 

ค. เพ่ิมรสชาติของอาหาร 

ง. เพ่ิมความเงางามของเสนผม 

อานบทความตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ  7-9 

อาหารฟาสตฟูดสวนใหญจะมีคลอเรสเตอรอลสูง มีคุณคาทางอาหาร อยางเชน วิตามิน แร

ธาตุ และกากใยอาหารต่ํา เม่ือเทียบกับอาหารชนิดอ่ืนท่ีมีคุณประโยชนมากกวา  นิสัยการเลือกทาน

ประเภทนี้อาจนํามาสูการสะสมท่ีมากจนเกินไปจนเกิดเปนโรค อวน และเด็ก ๆ อาจไมไดรับ

สารอาหารท่ีจําเปนตอการเจริญเติบโตและการพัฒนาของรางกาย  อยางไรก็ตามความอดทนท่ีมาก

พอและกลวิธีงาย ๆ ในการใหอาหารลูก จะชวยใหคุณสามารถดูแลใหลูกมีสุขภาพแข็งแรงและไดรับ

สารอาหารท่ีสมดุล สําหรับรางกาย ในเวลาเพียงไมนานคุณอาจจะไดเห็นลูกทานอาหารท่ีมีคุณคาทาง

โภชนาการสูง เชน ผักบร็อคโคลี่หรือแครอทไดอยางเอร็ดอรอย 

7.  บทความขางตน ผูเขียนมีจุดประสงคอะไร(หลักการ) 

ก.  แนะนํา 

ข. เตือนสติ 

ค. สั่งสอน 

ง. อธิบาย 
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8.  จากบทความขางตน ขอใดไมใชผลกระทบจากการรับประทานอาหารประเภทฟาสตฟูด

(ความสัมพันธ) 

ก. ขาดสารอาหาร 

ข. สุขภาพแข็งแรง 

ค. คลอเรสเตอรอลสูง 

ง.   โรค อวน 

9.  จากบทความ มีวิธีการอยางไรท่ีจะทําใหลูกทานอาหารท่ีมีคุณทาทางโภชนาการสูง(ความสัมพันธ) 

ก. ใหลูกทานอาหารท่ีเขาชอบ 

ข. พาไปทานอาหารนอกบานประจํา 

ค. ทําใหลูกชอบทานอาหารท่ีมีประโยชน 

ง. ใหทานอาหารท่ีมีราคาสูง เพราะคุณคาทางอาหารสูง 

อานบทความตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ  10-12 

คุณแมยังสาวคนหนึ่งเสียชีวิตเนื่องจากไตวายท้ังสองขาง เธอไดรับการรักษาท่ี รพ.เปนเวลา

หนึ่งเดือน โดยไดรับ อนุญาตใหกินไดแคน้ํา 1 แกวในหนึ่งวันเทานั้น หมอใหการรักษาเธอ แตดู

เหมือนวาจะสายไปเสียแลว เธอเลาวาเธอดื่มน้ําอัดลมตอนทานอาหารกลางวันทุกวัน แตแมวาเธอจะ

ดื่มน้ําอัดลมเพียงวันละ 1 แกว มันก็สามารถทําลายอวัยวะภายในของเธอได ทายท่ีสุดเธอเสียชีวิตลง

เม่ือเดือน ต.ค. ปท่ีแลว โดยท้ิงบุตรชายวัย 1 ขวบไว นาสงสาร!  จากนั้นสอง เดือนตอมาก็ มีการ

แขงขันในมหาวิทยาลัย เดลฮี วา "ใครด่ืมน้ําอัดลมไดมากท่ีสุด" ผูชนะดื่มน้ําอัดลมเขาไป 8 ขวด และ

เสียชีวิตทันทีเพราะมีกาซคารบอนไดออกไซดในเลือดมากเกินไป และมีกาซออกซิเจนในเลือดไม

เพียงพอ หลังจากนั้น ผูอํานวยการจึงสั่งหามขายน้ําอัดลมในหองอาหารของมหาวิทยาลัยอีกตอไป 

10.  จากบทความขางตน ใหขอคิดเห็นอยางไร(หลักการ) 

ก. ตักเตือน                  ข.  เตือนสติ 

ค..  อบรม                    ง.  บอกเลา 

11.  จากบทความ ผูเขียนกลาวถึงเรื่องใด(ความสําคัญ) 

ก. แมท่ีปวย                       ข.    โรคมะเร็ง 

ค..  การด่ืมน้ําอัดลม               ง.    โทษของน้ําอัดลม 

12.  จากบทความ สรุปขอคิดไดอยางไร(หลักการ) 

ก. น้ําอัดลมควรดื่มวันละ 1 แกว 

ข. น้ําอัดลมมีประโยชนและมีโทษมหันต 

ค. น้ําอัดลมไมควรขายในมหาวิทยาลัย 

ง. น้ําอัดลมมีโทษตอรางกายของคนเรา 
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อานขาวตอไปนี้ แลวตอบคําถาม ขอท่ี  13-15 

     “เพ่ือความปลอดภัยของผูบริโภค ผูเตรียม และผูปรุงอาหาร ตองคํานึงถึงความสะอาดดาน

สุขลักษณะ ตั้งแตเรื่องสถานท่ี การคัดเลือกวัตถุดิบ ท่ีมีคุณภาพมาจําหนาย รวมถึงคนทําอาหารตอง

แตงกายสะอาดเล็บมือสั้น เพราะกระบวนการทําขาวปนและการแลปลาซาชิมิ ซูชิ ตองใชมือสัมผัส

อาหารโดยตรง ซ่ึงมีความเสี่ยงตอการปนเปอน เชื้อโรคจากมือ จึงตองหม่ันลางมือฟอกสบูใหสะอาด 

ทุกครั้งกอนทําอาหาร หลังจากไอ จาม หรือหยิบจับ สิ่งสกปรก และหลังจากใชหองสวม เพ่ือลดการ

ปนเปอนในอาหาร “ 

13.  จากบทความ ผูเขียนมีจุดประสงคในเรื่องใด(หลักการ) 

 ก.  บอกวิธีการเลือกบริโภคอาหารใหปลอดภัย 

ข.  ใหระวังอันตรายจากอาหารท่ีสกปรกจากมือ 

ค.  การเลือกซ้ืออาหารท่ีสะอาด 

ง.  บอกวิธีทําอาหารใหอรอย  

14.  บทความขางตน มีจุประสงค เพ่ือแนะนําใคร(ความสําคัญ) 

 ก.  ผูปวย   ข.  ผูบริโภค 

 ค.  ผูปรุงอาหาร             ง.  ผูสูงอายุ 

15.  จากบทความ อาหารท่ีกลาวถึงนั้นนาจะเปนอาหารใด(ความสําคัญ) 

ก.  อาหารไทย                      

ข. อาหารเวียดนาม 

ค. อาหารญี่ปุน 

ง. อาหารจีน 

 

อานขาวตอไปนี้ แลวตอบคําถาม ขอท่ี  16-18 

การทนตอยา เกิดข้ึนจากการใชยาตอเนื่องนานๆ เชน ยานอนหลับ ยาแกแพ ยาระบาย เปน

ตน เม่ือใชไปนานๆ แลว รางกายของเราจะปรับตัว ทําใหยาท่ีเคยใชขนาดเดิม แตไดผลนอยลง จน

ตองเพ่ิมขนาดของยา และเม่ือใชไปอีกระยะหนึ่งก็จะเกิดเหตุการณเชนนี้ไดอีก ซ่ึงสามารถแกไขไดดวย

การเปลี่ยนยาท่ีใช โดยหันไปใชยาชนิดอ่ืนท่ีมีสูตรโครงสรางทางเคมีตางจากเดิม สัก ๑-๒ เดือน 

เพ่ือใหรางกายของเราลืมยาเกาไป แลวกลับมาใชใหมก็จะไดผลดีเหมือนกับยังไมเคยใชยานี้เลย 

16.  บทความขางตนผูเขียนมีจุดประสงคใด (หลักการ) 

ก. เพ่ืออบบรมสั่งสอน                      ข. เพ่ือแนะนําวิธีการ 

ค.   เพ่ือเตือนสติ              ง.  เพ่ือใหความรู 
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17.  จากบความขางตน “คําวาทนตอยา” เปนอยางไร(ความสัมพันธ) 

ก. ไมยอมทานยา                   ข.  ทานยาตอเนื่อง 

ค.   ดื้อรั้น                              ง.  ดื้อยา 

18.  บทความขางตน มีขอคิดเห็นอยางไร (ความสัมพันธ) 

ก. ยามีความจําเปนตอมนุษย     

ข. ยาเสมือนดาบสองคม 

ค..  ยาไมจําเปน ไมตองทานตอเนื่อง    ง.   ยาตองกินอยางตอเนื่อง 

อานขาวตอไปนี้ แลวตอบคําถาม ขอท่ี  19-21 

คณะกรรมการนโยบายพลังงานแหงชาติ (กพช.) และกระทรวงพลังงาน ไดกําหนดแผนงานท่ี

มีเปาหมายในการใชพลังงานทางเลือก แทนพลังงานฟอสซิลใหไดรอยละ 25 ในระยะเวลา 10 ป 

(พ.ศ. 2556 – 2565) จึงทําใหพืชชนิดหนึ่งท่ีชื่อ ‘หญาเนเปยร’ กลายเปนท่ีรูจักกวางขวางข้ึน

และ ขณะ นี้ มีหนวยงาน และองคกรธุรกิจหลายแหงดําเนินการผลิตพลังงานทดแทนจากหญาเน

เปยรเปนผลสําเร็จแลวหลายรูปแบบ เชน บริษัทเชียงใหมเฟรชมิลค จํากัด จ.ลําพูน ปลูกหญาเนเปยร

ปากชอง 1 เพ่ือเปนอาหารโคนม 3,000 ตัว แลวนํามูลโคมาหมักเปนกาซชีวภาพ ใชเปนเชื้อเพลิงผลิต

กระแสไฟฟาในฟารม สามารถลดคาไฟฟาไดถึงเดือนละ 315,000 บาท ท้ังยังสามารถนํากากจากบอ

หมักไปทําปุยอินทรียใชในไรหญาไดอีกดวย 

19.  บทความขางตนผูเขียนมีจุดประสงคใด(หลักการ) 

ก. ใหใชพลังงานประหยัดและคุมคา 

ข. ใหรูวาพลังงานมีหลากหลายชนิด 

ค. ใหรูวามีพลังงานมากมายบนโลกนี้ไมตองกวาหมด 

ง. ใหใชพลังงานไดอยางเต็มท่ี 

20.  บทความขางตน “คําวาพลังทานทดแทน” เปนอยางไร(วิเคราะหความสัมพันธ) 

ก.   พลังงานท่ีนําเขามาจากตางประเทศ 

ข.   พลังงานท่ีนํามาใชแทนน้ํามันเชื้อเพลิง 

ค.   พลังงานท่ีมนุษยสรางข้ึนมา 

ง.   น้ํามันเชื้อเพลิงท่ีไดจากหิน 

21.  จากบทความ ขอใดเปนพลังงานทดแทนหรือพลังงานทางเลือก(วิเคราะหความสัมพันธ) 

ก. นายขวัญชัยเปดแอรท่ีอุณหภูมิ 25 องศา เซลเซียส 

ข. นายแกวใชเครื่องซักผา ซักผาครั้งละมากๆ 

ค. นายออฟข่ีจักรยานไปทํางานแทนรถยนต 

ง. นายอุยขับรถยนตมาทํางานกับเพ่ือน 2 คน 
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อานขาวตอไปนี้ แลวตอบคําถาม ขอท่ี  22-24 

ชีวิตในเมืองมักเรงรีบเสียจนทําใหเราพลาดม้ืออาหารท่ีสําคัญท่ีสุดของวัน อยาง “อาหาร

เชา” บางคนเลือกท่ีจะทานอาหารเชาแบบงายๆ เร็วๆ และไมไดใสใจในคุณคาทางอาหารท่ีไดรับมาก

นัก หวังวาจะทานเพ่ือเพียงใหทองอ่ิม ไมแขวนไสหิวจนทองก่ิวจนกวาจะถึงตอนกลางวันแตท่ีจริงแลว

อาหารเชาสําคัญมาก และควรเปนม้ือท่ีเนนสารอาหารท่ีมีประโยชนท่ีสุดดวยซํ้า เพราะเราตองนํา

พลังงานไปใชเรียน ทํางาน ทํากิจกรรมตางๆ ไปตลอดท้ังวัน แตอาหารเชาท่ีหลายคนเลือกทานก็ไมได

ใหประโยชนตอรางกายเทาท่ีควรจะ เปน เชน นม ,ไสกรอก แฮม เบคอน 54  54ขนมปงทาช็อคโกแลต,  

ซีเรียล,และ  ปาทองโก จิ้มนมขน 54 เพราะฉะนั้นในอาหารเชาเหลานี้ มีเมนูไหนท่ีคุณทานอยูเปน

ประจําบาง ตองเปลี่ยนดวนเลยนะ 

22.  บทความขางตน ผูเขียนมีจุดประสงคในการนําเสนออยางไร(หลักการ) 

ก.  แนะนํา                              ข.  อธิบาย 

ค..   เตือนสติ                            ง.  ใหความรู 

23.  จากบทความ ขอใดคือผลกระทบจากการไมรับประทานอาหารม้ือเชา(วิเคราะหความสําคัญ) 

ก. ทําใหรางกายขาดสารอาหาร   ข.   ทําใหน้ําหนักคงท่ี 

ค.. ทําใหสมองหยุดทํางาน    ง.   ทําใหอวัยวะทํางานไดสัมพันธกัน 

24.  จากบทความ ขอใดคือขอคิดเห็น(วิเคราะหความสัมพันธ) 

ก. อาหารแตละม้ือมีความสําคัญแตกตางกัน     ข. อาหารเชาไมสําคัญ 

ค.. อาหารเชาตองเปนอาหารจานดวน         ง.  อาหารม้ือเท่ียงสําคัญ 

 

อานขาวตอไปนี้ แลวตอบคําถาม ขอท่ี  25-27 

      นพ.วีรวุฒิ อ่ิมสําราญ ผูอํานวยการสถาบันมะเร็งแหงชาต5ิ4 กลาววา54 ผูท่ีสูบบุหรี่และดื่มสุรา มี

โอกาสเปนมะเร็งมากกวาผูท่ีไมสูบบุหรี่และดื่มสุราถึง 15 เทา จากสถิติพบผูปวยโรคมะเร็งชองปาก

รอยละ 90 เปนผูท่ีสูบบุหรี่และดื่มสุรา เพราะควันบุหรี่และแอลกอฮอล จะทําใหเกิดการระคายเคือง

โดยเนื้อเยื่อท่ีมักมีผลกระทบจากความรอน เชน บริเวณกระพุงแกม เพดาน และลําคอ เม่ือถูกระคาย

เคืองเปนประจํา ทําใหเนื้อเยื่อเปลี่ยนแปลงไปจากเดิมและอาจกลายเปนเซลลมะเร็งได โดยความเสี่ยง

จะเพ่ิมข้ึนตามจํานวนบุหรี่ท่ีสูบตอวันและจํานวนปท่ีสูบ เชนเดียวกับการดื่มสุราท่ียิ่งดื่มมากโอกาส

เสี่ยงเพ่ิมข้ึนตามไปดวย 

25.  จากบทความ มีจุดประสงคในเรื่องใด(หลักการ) 

ก. แนะนํา                              ข.  อธิบาย 

  ค..  เตือนสติ                            ง.  ใหความรู 
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26.  จากบทความขอใดคือประเด็นท่ีสําคัญของเรื่อง(วิเคราะหความสําคัญ) 

ก. ผูปวยโรคมะเร็งชองปากเกิดจากผูท่ีสูบบุหรี่และดื่มสุรา 

ข. ผูปวยโรงมะเร็งมีเพ่ิมมากข้ึนทุกป 

ค. ผูปวยโรงมะเร็งเกิดผูท่ีชอบดื่มสุรามากกวาสูบบุหรี่ 

ง.   ผูปวยโรงมะเร็งเกิดผูท่ีสอบสูบบุหรี่เพียงอยางเดียว 

27. จากบทความขางตน 0 อาการของมะเร็งชองปากมีลักษณะอยางไร0 (วิเคราะหความสําคัญ) 

ก. 0มีกลิ่นปาก 

ข. 0 มีแผลเรื้อรังในชองปาก 

ค. 0ฟนผ ุ

ง. 0เหงือกบวม 

 

อานขาวตอไปนี้ แลวตอบคําถาม ขอท่ี  25-27 

54โดยปกติรางกายควรไดรับวิตามินซี อยางนอยวันละ 50-100  มิลลิกรัม กรณีเด็กท่ีเลือกกิน 

กินอาหารยาก กินขาวนอย ไมกินผักผลไมท่ี มีวิตามินซี และกินนมกลอง UHT เปนประจํา ก็อาจทํา

ใหเกิดภาวะเด็กขาดวิตามินซี ซ่ึงจะสงผลพัฒนาการของเด็กและทําใหเด็กดูซีด บวมฉุ เลือดออกงาย 

อาจเปนจ้ําๆ  ตามแขนขา รอบตา หรือมีเลือดออกตามไรฟน ไมคอยมีแรง อาจหงุดหงิดงาย รองกวน 

ผิวหนังแหง ผมบาง ปวดขา เขา ไมคอย ขยับ เวลานั่งจะงอขอสะโพก ขอเขา เปนตน  ดังนั้น พอ แม 

ผูปกครองหรือผูเลี้ยงดูเด็ก จะตองฝกใหเด็กกินอาหารท่ีหลากหลายมีประโยชนเหมาะสมตามวัยและ

ครบท้ัง 5 หมู 

28.  จากบทความ มีจุดประสงคในเรื่องใด(หลักการ) 

ก. ประโยชนของการทานอาหาร 

ข. ประโยชนของวิตามินซี 

ค. โรค 

ง. การขาดสารอาหาร 

29.  จากบทความ ถาขาดวิตามินจะเปนอยางไร(วิเคราะหความสําคัญ) 

ก.  ผิวดํา 

ข.  ผิวแหง 

ค.  ผิวขาว 

ง.  ผิวเหลือง 
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30.  จากบทความ ผูท่ีมีสุขภาพสมบูรณแข็งแรงควรประทานอาหารแบบใด(วิเคราะหความสัมพันธ)           

ก. หนูนิดชอบรับประทานหมูปงทุกวัน 

ข. หนูแตงโมชอบทานสกัดทุกวัน 

ค. นายสมโอชอบทานไกยางสมตํา 

ง. นายหมูชอบทานฮอดดอกและเบคอน 

 

เฉลยแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห (กอนเรียน) 

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  

ขอท่ี เฉลย ขอท่ี เฉลย ขอท่ี เฉลย 

1 ก 11 ง 21 ค 

2 ง 12 ง 22 ค 

3 ก 13 ข 23 ก 

4 ง 14 ค 24 ก 

5 ง 15 ค 25 ค 

6 ก 16 ง 26 ก 

7 ข 17 ง 27 ข 

8 ข 18 ข 28 ข 

9 ค 19 ก 29 ข 

10 ข 20 ข 30 ค 
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แบบวัดการคิดวิเคราะหทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร                

 ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 (หลังเรียน)  

 

คําช้ีแจง 

1. ขอสอบมีท้ังหมด  30  ขอ 

2. ขอสอบเปนชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก ใหนักเรียนเลือกตอบขอท่ีถูกท่ีสุดเพียงขอเดียว

และใหนักเรียนทําเครื่องหมาย () ทับตัวเลือก ก  ข  ค  และ  ง  เพียงขอเดียวใหตรงกับตัวเลือกท่ี

ตองการ 

อานบทความตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ  1-4 

“ปจจุบันมีสารเคมีมากมายท่ีถูกใชในชีวิตประจําวันของเรา เพ่ือเปนตัวชวย อํานวยความ

สะดวกรวดเร็วแตสิ่งเราท่ีไดมานั้น เราอาจจะตองแลกดวยความเสี่ยงในดานสุขภาพ ท้ังตัวของคุณเอง

และคนท่ีคุณรัก แตอยางไรก็ตาม การใชอยางระมัดระวังและมีสติ โดยเฉพาะอยางยิ่ง การอานฉลาก

กอนใชงานถือเปนเรื่องท่ีจําเปนมาก หากมีอุบัติเหตุเกิดข้ึน อันตรายจากพวกมันก็นากลัวไมนอย

ทีเดียว เชน น้ํายาเช็ดกระจก มีสารเอทีลีนไกลคอลเปนพิษตอรางกายหากดื่มเขาไป กอใหเกิด

อันตรายตอ สมอง หัวใจ และไต และอาจถึงข้ันเสียชีวิตได สารเคมีบางชนิดยังสามารถซึมเขาสูผิวหนัง

ไดโดยตรง จึงเปนอันตรายหากไปสัมผัส  สติเปนเรื่องสําคัญ หากมีการศึกษารายละเอียดกอนการใช

สารเคมีทุกชนิด ก็เปนการเพ่ิมโอกาสท่ีคุณสามารถหลีกเลี่ยงอันตรายจากการใชสารเคมีภายในบาน

เหลานี้ได และสารเคมีอันตรายทุกชนิด ควรเก็บใหพนมือเด็ก และสัตวเลี้ยง เพ่ือปองกันการเกิด

อันตรายท่ีคุณไมคาดคิด” 

1.  บทความขางตนใหขอคิดแกผูอานในเรื่องใด(หลักการ) 

ก. การเลือกซ้ือสารเคมีในชีวิตประจําวัน   

ข. การใชสารเคมีในชีวิตประจําวัน 

ค. การเลือกใชสารเคมีในชีวิตประจําวัน   

ง. การเตือนสติในการใชสารเคมีในชีวิตประจําวัน 

2.  บทความขางนี้ ผูเขียนมีจุดประสงคใหใครปฏิบัติตาม(หลักการ)  

ก.  พอ แม    ข.  เด็ก 

ค. คนรับใช    ง.  ทุกคนในบาน 

 
3.  จากบทความนักเรียนจะปฏิบัติตัวอยางไรหากมีความจําเปนตองใชสารเคมี หลักการ) 

ก.  อานฉลากกอนใชงาน  ข.  ใชคนอ่ืนทําแทน 
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ค.   ถามคนขางบาน   ง.   ดมกลิ่นดูกอน 

4.  จากบทความหากรางกายของนักเรียนไปสัมผัสกับสารพิษ ควรปฏิบัติตัวอยางไรเปนอันดับ

แรก (ความสัมพันธ) 

ก. รีบไปพบแพทยทันที    

ข. รีบไปอาบน้ําชําระรางกายทันที 

ค.  รีบไปบอกเพ่ือนทันที    

ง.   รีบไปทานยาแกพิษทันที 

อานบทความตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ  5-7 

     วัฒนธรรมตะวันตกไดเขามามีอิทธิพลตอการดํารงชีวิตของคนไทยเปนอยางมาก  ซ่ึงจากการรับ

วัฒนธรรม ตะวันตกนี้เอง พบวาเด็กไทยมีอัตราการบริโภคอาหาร Junk food หรือท่ีเรียกกันอยาง

แพรหลายวา “อาหารขยะ” เพ่ิมมากข้ึนจนนาตกใจ  ภายหลังกอใหเกิดปญหาทางดานสุขภาพตางๆ 

ตามมามากมาย  ปญหาท้ังหลายเหลานี้ลวนมีสาเหตุมาจากการรับประทานอาหารท่ีไมถูกหลัก

โภชนาการ คําวา54 Junk Food หรือท่ีเรียกวา อาหารขยะ54 หมายถึง อาหารท่ีใหประโยชนทาง

โภชนาการนอย และถากินมากหรือกินประจําจะเปนโทษตอรางกาย อาหารขยะสวนใหญ

ประกอบดวย น้ําตาล ไขมัน และแปง แตมีสวนประกอบของโปรตีน วิตามิน และเกลือแรนอยมาก 

เชน ลูกอม น้ําอัดลม อาหารจานดวนบางชนิด ขนมขบเค้ียว บะหม่ีซอง เปนตน การบริโภคอาหาร

ขยะเปนประจําเปนสาเหตุใหรางกาย ขาดสารอาหาร โปรตีน วิตามินและเกลือแร ท่ีจําเปนตอการ

ทํางานของรางกาย เสี่ยงตอภาวการณเกิดโรคหัวใจ ความดันโลหิตสูง เบาหวาน โรคขอ และโรคอวน 

5. บทความขางตนผูเขียนมีจุดประสงคอยางไร (หลักการ) 

ก. เตือนความทรงจํา       ข.  อบรมสั่งสอน 

ค.  เตือนสติ                  ง.  แนะนํา 

6.  บทความขางตนท่ีวา “อาหารขยะ”ควรมีลักษณะอยางไร (ความสัมพันธ) 

ก. โดนัท พิชซา  นมเปรี้ยว      ข.  พิชซา  โดนัด  แซนวิช 

ค..  ปติชอบทานผลไมสด       ง.  แฮมเบอเกอร น้ําผลไม โดนัท 

7.  บทความขางตน ใครท่ีรับประทานอาหารขยะ (ความสัมพันธ)   

    ก.   มานะชอบทานน้ําผลไม             ข.  มานีชอบทานโดนัท 

ค..  ปติชอบทานฝรั่ง                      ง.  ชูใจชอบทานลอดชอง 

อานบทความตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ  8-9 

ขาวการจายคาเสียหายของบริษัทจอหนสันแอนดจอหนสัน 72 ลานดอลลาฯ ใหกับครอบครัว

ของ Jackie Fox  สาวชาวอลาบามาวัย 62 ปท่ีเสียชีวิตเม่ือเดือนตุลาคม 2015 ในกรณีการเรียกรอง

ถึงแปงโรยตัวท่ีเปนสาเหตุทําใหเธอเปนมะเร็งรังไข กรณีการฟองรองดังกลาวเปนสวนหนึ่งของการ
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เรียกรองชุดใหญในทศวรรษท่ีผานมา ซ่ึงบริษัทจอหนสันแอนดจอหนสันบกพรองตอการออกคําเตือน

ตอผูบริโภคถึง ความเชื่อมโยงระหวางผลิตภัณฑท่ีมีสารทัลค (talc) กับการเกิดมะเร็งจากกรณี

ดังกลาว ความกังวลเก่ียวกับความเชื่อมโยงของสารทัลคและโรคมะเร็งนั้นไดมุงเนนไปท่ีคนทํางาน

เหมืองแรทัลค ซ่ึงผลระยะยาวท่ีเขาจะไดรับนั้นคือความเสี่ยงของการเปนโรคมะเร็งปอดจากการสูด

ดมสารเขาไป และความเสี่ยงสูงในการเปนมะเร็งรังไขของผูหญิงท่ีอาจเกิดข้ึนจากแปงโรย ตัวท่ี

นําไปใชบริเวณอวัยวะเพศนั้นเอง 

548.  บทความขางตนผูเขียนมีจุดประสงคในการเขียนอยางไร(หลักการ)  

54                ก.  เพ่ือบอกกลาว                      ข.  เพ่ือเตือนสติ 

54ค.  เพ่ืออบรมสั่งสอน                  ง.  เพ่ือ54ยกตัวอยาง 

549.  จากบทความ สาเหตุของการเกิดโรงมะเร็งรังไข มาจากอะไร(ความสําคัญ) 

ก. 54การใชแปงโรยตัว   ข.  การใชแปงทาบริเวณอวัยวะ 

54ค.. การสูดดมแปง   ง.  การทาแปงทุกวัน 

 

อานบทความตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ  10 

54ลองหน เชนแฮรี่พอตเตอร 54เรามีแฮรี่พอตเตอรกับผาคลุมลองหนท่ีทําใหเราอยากหายตัวได 

และแนนอนนักวิทยาศาสตรใหความสนใจกับแนวคิดนี้มาก นักวิทยาศาสตรบาง กลุมเชน 

นักวิทยาศาสตรท่ีเบิรกลีย ไดคิดคนผาคลุมบางพิเศษท่ีสามารถเลียนแบบรูปรางของวัตถุและปกปด

ไมให ถูกแสงท่ี มองเห็นไดตรวจจับได แตก็ยังเปนผาคลุมท่ียังมีขนาดเล็กระดับไมโครเมตรอยู ซ่ึงนั่นก็

ชวยในการตอยอดการสรางวัสดุแหงเทคโนโลยีในอนาคตไดไม 

5410.  บทความขางตนผูเขียนมีจุดประสงคอยางไร (หลักการ) 

54ก.  เพ่ือใหทราบเทคโนโลยีอนาคต               

  ข. เพ่ือใหทราบการลอกเลียนแบบผาคลุมลองหน 

54ค.. เพ่ือใหทราบการพัฒนาทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

54ง.. เพ่ือใหทราบถึงประโยชนของผาคลุมแฮรี่ 

อานบทความตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ  11-12 

54แกวแข็งแรงพอกับเหล็ก 

นักวิทยาศาสตรพยายามปรับปรุงคุณสมบัติของแกวใหมีความแข็งแรงข้ึนเพ่ือ เหมาะกับการ

ใชงานในดานตางๆ เชน กระจกของตึกสูง รวมไปท้ังหนาจอสมารโฟนหรือแท็บเล็ต และเม่ือไมนานมา

นี้เอง นักวิทยาศาสตรไดปรับปรุงคุณสมบัติของแกวไดเปนแกวชนิดใหมท่ีมีความ แข็งแรงพอมากกวา

โลหะ และแข็งแรงพอๆ กับเหล็กไดแลว โดยใชเทคนิค aerodynamic levitation ใน การผสม

http://www.vcharkarn.com/vnews/503138
http://www.vcharkarn.com/vnews/503138
http://www.vcharkarn.com/vnews/503561
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สวนผสมของแกวชนิดใหมท่ีมีการเพ่ิมออกไซดของโลหะมากข้ึน แตการผลิตวัสดุชิ้นนี้ยังสามารถทําได

ในชุดการทํางานเล็กๆ อยู ยังตองมีการพัฒนาตอไป 

11.  บทความขางตนผูเขียนมีจุดประสงคในการนําเสนอเรื่องใด (หลักการ) 

ก.  แนะนําสิ่งประดิษฐชิ้นใหม   ข.  การพัฒนาทางวิทยาศาสตร 

ค.   อธิบายข้ันตอนการผลิตวัสดุ   ง.  เทคนิคในการผลิตวัสดุ 

12.  บทความขางตน  “วิทยาศาสตร” มีความเจริญกาวหนาไปพรอมกับการพัฒนาดานใด 

(ความสัมพันธ) 

ก.  การพัฒนาเทคโนโลยี    ข.  การพัฒนาประชากร 

ค.   การพัฒนาประเทศ    ง.  การพัฒนาการผลิต 

อานบทความตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ  13-17  

สารเคมีกําจัดศัตรูพืชท่ีใชในการจัดการกับศัตรูพืชนั้น สวนหนึ่งจะตกคางอยูในผลผลิต

การเกษตร ซ่ึงไมสามารถลางออกไดดวยน้ํา หรือดวยความรอนจากการหุงตม ดังนั้น อาหารท่ีเรา

บริโภคกันอยูทุกวันนี้มีสารเคมีกําจัดศัตรูปนเปอนอยูคอนขางมาโดยเฉพาะผลผลิตการเกษตรใน

ประเทศกําลังพัฒนา ซ่ึงเกษตรกรมักจะไมมีความรูเก่ียวกับการใชสารเคมีการเกษตรอยางถูกตอง 

และหนวยงานราชการท่ีเก่ียวของก็ไมสามารถกํากับและควบคุมการใชสารเคมีของ เกษตรกรได จึงทํา

ใหเกิดการใชสารเคมีกําจัดศัตรูพืชอยางไมถูกตอง สงผลกระทบท้ังตอตัวเกษตรกรเอง สิ่งแวดลอม

และผูบริโภคท่ีไดรับผลพวงจากการบริโภคอาหารท่ีมีสารเคมีตกคางเปนท่ีรูกันในหมูผูท่ีทํางานในดาน

สาธารณะสุขวา สารเคมีกําจัดศัตรูพืชถูกประดิษฐข้ึน เพ่ือใชทําอันตรายตอสิ่งมีชีวิตจึงอาจมีอันตราย

ตอมนุษยไดเชนกัน 

13.  บทความขางตนนี้ใหขอคิดแกผูอานในเรื่องใด(หลักการ)  

ก.  สารพิษตกคาง    ข.  การบริโภคอาหาร 

ค..   การควบคุมสารตกคาง   ง.  การใชสารเคมีในการเกษตร 

14.  จากบทความขางตน ขอใด คือผลกระทบของสารเคมีกําจัดศัตรูพืชท่ีสงผลตอสิ่งแวดลอม

(ความสําคัญ)  

ก. ปาไมถูกทําลาย   ข.  สัตวปาถูกทําราย 

ค..  แหงแลง  อากาศรอนจัด  ง.   ดินเสื่อมสภาพ 

15.  จากบทความขางตน มีวิธีการชวยเหลือเกษตรกรอยางไร ท่ีจะทําใหผลผลิตทางการเกษตรไมมี

สารพิษตกคางหากพวกเขายังตองอยูในอาชีพนี้ตลอดไป (ความสัมพันธ) 

ก. แนะนําใหเกษตรกรทําเกษตรอินทรีย      

ข. ใหความรูแกเกษตรกรเรื่องสารพิษตกคา.  

ค. แนะนําใหเกษตรกรปลูกพืชหมุนเวียน 
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ง.   แนะนําใหเกษตรกรใชปุยคอก 

16. จากบทความ เกษตรกรนําสารเคมีมาใชในการเกษตรเพ่ืออะไร(ความสําคัญ) 

           ก.   เพ่ือลดตนทุนการปลูกพืช 

ข. เพ่ือใหดินอุดมสมบูรณ 

ค. เพ่ือเพ่ิมผลผลิตทางการเกษตร 

ง. เพ่ือรักษาสิ่งแวดลอม 

17.  จากบทความสารเคมี สามารถเขาสูรางกายของเกษตรกรไดทางใดบาง(ความสําคัญ) 

ก.  หางตา  ทางปาก  ทางจมูก 

ข. ทางปาก  ทางผิวหนัง  ทางจมูก 

ค. ทางตา  ทางผิวหนัง  ทางการหายใจ 

ง. ทางปาก  ทางผิวหนัง  ทางการหายใจ 

อานบทความตอไปนี ้ แลวตอบคําถามขอ  18-22 

จากเหตุการณสูญเสียชีวิตของไมเคิล แจกสัน ท่ีเก่ียวของกับการใชยาปริมาณมากและ

หลากหลายชนิดนี้ ไมใชเปนครั้งแรกและครั้งเดียว แตกอนหนานี้ไดเกิดเหตุการณลักษณะนี้หลายครั้ง

แลว หนึ่งในจํานวนนั้นท่ีเปนท่ีรูจักกันเปนอยางดี และดังไมแพไมเคิล แจกสัน เพียงแตเปนคนละยุค

คนละสมัย ก็คือนักรองราชาเพลงร็อกแอนดโรล “เอลวิส เพรสลี่ย”เอ ลวิส เพรสลี่ย ตองจากโลกนี้ไป

กอนวัยอันควร ก็พบวาในเลือดของเขามีตัวยาถึง 14  ชนิด ซ่ึงผูเชี่ยวชาญหลายคนลงความเห็นวา 

สาเหตุการตายเพราะหัวใจเกิดการเตนผิดปกติ ยามีคุณอนันต มีโทษมหันต ควรใชเทาท่ีจําเปนเทานั้น 

จากการสูญเสียของนักรองคนดังท้ัง ๒ คน นับเปนอุทาหรณเตือนใจถึงการใชยาท่ีมีท้ัง “คุณอนันต 

และโทษมหันต” เหมือนดาบสองคม ท่ีจะตองมีการใชตามท่ีแพทยแนะนําเทานั้น 

18.  บทความขางตน มีจุดมุงหมายในการนําเสนออยางไร(หลักการ)  

ก. เพ่ือใหความรู   ข.  เพ่ือเตือนสติใหคิด 

      ค.  เพ่ือยกตัวอยาง   ง.  เพ่ือแนะนําสั่งสอน 

19.  บทความขางตนนี้กลาวถึงปญหาเรื่องอะไร(ความสําคัญ) 

  ก.  การจากไปของนักรอง   ข.  การใชยาของนักรอง 

 ค.  การไวอาลัยแกนักรองดัง  ง.  การพบยานอนหลับในเลอืด 

20.  จากบทความ หากนักเรียนไมสบายและมีความจําเปนตองใชยา ควรปฏิบัติอยางไร 

(ความสัมพันธ) 

ก. ซ้ือยาจากรายขายยาท่ัวไปเพราะสะดวกดี   

ข. ใหแมพาไปซ้ือยา 

ค. นอนพักอยูท่ีบาน 
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ง. ใหพอพาไปหาหมอ 

21.  จากบทความขอใดเปนสาเหตุท่ีทําใหนักรองมีการใชยาเพ่ิมมากข้ึนเรื่อยๆ  (ความสําคัญ) 

ก. เปนคนดื้อรั้น   ข.  ตองการพักผอน 

ค..  มีการทนตอยา            ง.  ไมยอมทานยาตอเนื่อง 

22.  จากบทความขางตน คําวา “ยามีคุณอนันต มีโทษมหันต” มีลักษณะอยางไร (ความสัมพันธ) 

ก. ยามีประโยชนมากกวามีโทษ  ข.  ยามีประโยชนนอยกวามีโทษ 

ค..  ยามีประโยชนและมีโทษเทากัน ง.  ยามีโทษมากวามีประโยชน 

 

อานขาวตอไปนี้ แลวตอบคําถาม ขอท่ี  23-25 

ยูเอ็นเตือนภัยกาซเรือนกระจกพุงสูงขึ้นเปนประวัติการณ 

หนวยงานอุตุนิยมของสหประชาชาติเปดเผยขอมูลปริมาณกาซ คารบอนไดออกไซดในชั้น

บรรยากาศท่ัวโลกหรือท่ีรูจักกันในชื่อกาซ เรือนกระจกพุงสูงสุดเปนประวัติการณองคการ

อุตุนิยมวิทยาโลกแหงสหประชาชาติระบุในรายงานการสํารวจ ปริมาณกาซเรือนกระจกประจําปวา 

ปริมาณกาซคารบอนไดออกไซดท่ีปลอยออกจากรถยนต และอุตสาหกรรมข้ึนสูชั้นบรรยากาศโลกท่ี

กอใหเกิดภาวะเรือนกระจก ซ่ึงเปนสาเหตุของโลกรอน มีปริมาณพุงสูงถึง 393.1 สวนตอลานสวนเม่ือ

ปท่ีแลว หรือเพ่ิมข้ึนจากเม่ือหลายปกอนหนานี้ถึง 2.2 สวนตอลานสวน ซ่ึงก็เปนปริมาณกาซเรือน

กระจกท่ีพุงสูงสุดเปนประวัติการณ และยังคงมีแนวโนมวาจะพุงสูงข้ึนอีก ปริมาณกาซเรือนกระจกท่ี

ไดรับการเปดเผยลาสุดสูงกวาระดับ 350 สวนตอลานสวน ซ่ึงเปนเกณฑท่ีนักวิทยาศาสตร และกลุม

พิทักษสิ่งแวดลอมระบุวาเปนระดับท่ีปลอดภัย ขณะท่ีองคการอุตุนิยมวิทยาโลกคาดการณวา ระดับ

กาซคารบอนไดออกไซดของโลกจะทะลุระดับ 400 สวนตอลานสวนภายในอีก 3 ปนี้ ท้ังนี้กาซ

คารบอนไดออกไซดอยูในอากาศไดนานนับศตวรรษ เพราะเปนกาซท่ีมีความเสถียร ซ่ึงก็จะทําใหโลก

ตองเผชิญกับภาวะโลกรอนท่ีทวีความรุนแรงยิ่งข้ึนในอนาคต สงผลกระทบตอการเปลี่ยนแปลงสภาวะ

อากาศโลกท่ีเปนสาเหตุของฝนตกหนัก, น้ําทวม, ภัยแลงและโรคระบาด 

23.  ขาวนี้ ผูเขียนมีจุดประสงคในการนําเสนอขาวอยางไร (หลักการ) 

ก. เพ่ือแนะนําสั่งสอน 

ข. เพ่ือใหความรู 

ค. เพ่ือบอกกลาวใหทราบ 

ง.  เพ่ือเตือนสติใหคิด 

24.  จากขาวขอใดคือขอคิดเห็น (ความสัมพันธ) 

ก. กาซเรือนกระจกมีปริมาณเพ่ิมสูงข้ึนเปนประวัติการณ 

ข. กาซเรือนกระจกอาจสงผลกระทบตอโลกภายในอีก  3  ปนี้ 
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ค. กาซเรือนกระจกทําใหเกิดภัยแลง น้ําทวมและโรคระบาด 

ง. กาซเรือนกระจกเกิดจากกาซคารบอนไดออกไซดท่ีปลอยออกจากรถยนต 

25.  นักเรียนคิดวาสาเหตุสําคัญของการเกิดภาวะเรือนกระจกมาจากสาเหตุใด(หลักการ) 

ก. ธรรมชาติ    ข.  มนุษย 

ค..  สัตว    ง.  เกิดข้ึนเอง 

อานขาวตอไปนี้ แลวตอบคําถาม ขอท่ี  26-27 

   มนุษยกิน อาหารดวยจุดประสงคหลายประการ เชน เพ่ือความอยูรอดของชีวิต เพ่ือความ

เจริญเติบโตของรางกายหรือเพ่ือตอบสนองความตองการหาความสุขจากการกินอาหารท่ีชื่นชอบ การ

กินอาหารนั้นบางครั้งเราจะคํานึงถึงแตเพียงวาใหมีอะไรอยูในทองก็พอเรามักจะพูดกันวา คนยากจน

จะกินอาหารโดยคํานึงถึงปญหาดานสุขภาพนอย เพราะมัวใชเวลาไปทํามาหาเงิน แตก็พบวา คน

ร่ํารวยก็มิไดคํานึงถึงเรื่องนี้มากนัก เนื่องจากเม่ือมีฐานะร่ํารวยแลว การกินอาหารในบางครั้งก็เปนไป

เพ่ือตอบสนองความอยาก และกินเพ่ือความบันเทิง คนยากจนกินอหารี่ปรุงอยางขาดสุขอนามัย มี

การปนเปอนของจุลินทรีย หรือจากการเก็บอาหารท่ีปรุงแลวไมดี เชน การเก็บอาหารคางคืน ในขณะ

ท่ีคนรวยมักจะไดเชื้อพยาธิจากอาหารราคาแพง เชน หอยนางรมดิบ ปลาดิบ หรือในเนื้อสัตวปาท่ีปรุง

ดิบๆ สุกๆ ดังนั้นจึงมีความจําเปนท่ีตองใหประชาชนในแตละฐานะทราบถึงปจจัยท่ีกอให เกิดปญหา

ดานความปลอดภัยของอาหารเพ่ือท่ีจะสามารถประยุกตความรูมาใชปองกันตนเองใหรอดพนจากพิษ

ภัยเหลานี ้
 

26.  บทความขางตนนี้ ใหขอคิดเห็นอยางไร (หลักการ) 

ก. การเลือกราคาของอาหาร 

ข. การเลือกรานในการรับประทานอาหาร 

ค. การเลือกรสชาติของอาหาร 

ง. การเลือกคุณภาพของอาหาร 

27.  จากบทความขางตน ใครท่ีมีความความเสี่ยงในการเกิดปญหาดานสุขภาพ(ความสัมพันธ) 

ก. มานะชอบทานอาหารทะเล 

ข. มาโนชชอบทานลาบปลา 

ค. มานีชอบทานขาวราดแกง 

ง. มาลีชอบทานอาหารสุกๆ ดิบๆ 

28.  จากบทความขางตนคําวา “ อาหาร” คืออะไร(ความสําคัญ) 

ก.  สิ่งท่ีกินแลวทําใหมีกําลัง    ข.   สิ่งท่ีกินแลวอวนสมบูรณ 

ค.  สิ่งท่ีกินแลวมีประโยชนตอรางกาย   ง.   สิ่งท่ีกินแลวอรอย 
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29.  จากบทความขางตน ควรเลือกรับประทานอาหารอยางไร(ความสําคัญ) 

     ก. อาหารท่ีมีราคาแพง    ข.   อาหารท่ีมีคุณคาทางอาหารสูง 

    ค. อาหารท่ีคนชอบรบัประทาน   ง.   อาหารท่ีมีสีสันสวยงาม 

30.  บทความขางตน คนท่ีจะไดรับคุณคาทางอาหารและมีสุขาภาพดีนั้นควรมีเปนคนอยางไร

(ความสําคัญ) 

 ก.  คนท่ีมีฐานะร่ํารวย 

 ข.  คนท่ีหม่ันออกกําลังกาย 

 ค.  คนท่ีมีความรู ความเขาใจเรื่องอาหารและสุขภาพ 

 ง.  คนท่ีมีรสนิยมสูง 

 

เฉลยแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห (หลังเรียน) 

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  

ขอท่ี เฉลย ขอท่ี เฉลย ขอท่ี เฉลย 

1 ง 11 ข 21 ค 

2 ง 12 ก 22 ค 

3 ก 13 ก 23 ง 

4 ข 14 ง 24 ค 

5 ค 15 ก 25 ข 

6 ข 16 ข 26 ง 

7 ข 17 ง 27 ง 

8 ข 18 ข 28 ค 

9 ข 19 ข 29 ข 

10 ค 20 ง 30 ค 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



143 

แบบตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบของผูเช่ียวชาญ 

การหาคาดัชนีความสอดคลองของวัตถุประสงค (Index of Item Objective Congruence : IOC) 

คําชี้แจง 

 โปรดกาเครื่องหมาย  ลงในชองวางท่ีตรงกับความคิดเห็นของทานท่ีมีตอแบบทดสอบ 

เรื่องไฟฟาในชีวิตประจําวัน โดยท่ีความสอดคลองระหวางขอคําถามและวัตถุประสงค โดยมีเกณฑการ

ประเมินระดับความคิดเห็น 3 ระดับ คือ 

 +1  =  สอดคลองหรือแนใจวา แบบทดสอบสอดคลองของวัตถุประสงคท่ีระบุไวจริง 

   0  =  ไมแนใจวา แบบทดสอบสอดคลองของวัตถุประสงคท่ีระบุไว 

 - 1  =  ไมสอดคลองหรือแนใจวา แบบทดสอบสอดคลองของวัตถุประสงคท่ีระบุไว 
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จุดประสงคการเรียนรู ขอสอบ 

ระดับความ

คิดเห็นของ

ผูเช่ียวชาญ 

ขอเสนอ 

แนะ 

+1 0 -1 

แผนการจัดการเรียนรูที่  1   เร่ือง   สารและสมบัติของสาร 

1. อธิบายความหมายของ

สาร  สสารและสมบัติ

ของสารดานตาง ๆ ได 

1. ขอใดตรงกับความหมายของสารท้ังหมด 

ก. มีมวล  สัมผัสได  ไมมีน้ําหนัก 

ข. มีตัวตน ไมตองการท่ีอยู  มีน้ําหนัก 

ค. มีตัวตน ตองการท่ีอยู มีน้ําหนัก 

ง. มีลักษณะเฉพาะตัว สามารถบอกไดวาเปนสาร 

    

2. ทดลองและอธิบาย

สมบัติของสารท่ีมี

สมบัติดานเนื้อสารได 

จงใชขอมูลตอไปนี้ตอบคําถามขอ  2 - 3 

      1.   ขาวกลอง 2.  น้ําตาล  

3.  ทราย           4.  หินปูน 

5.  น้ําจืด  6.  เตาเจี้ยว  

7.  น้ํามันพืช           8.  คอนกรีต 

2.  ขอใดเปนสารเนื้อเดียว 

 ก.  สาร  1  2  และ  3  

 ข.  สาร  2  5  และ  7 

 ค.  สาร  3  4   และ  5  

 ง.  สาร  6  7   และ  8 

    

 3.  ถานําของเหลวชนิดหนึ่งท่ีมองดวยตาเหลาเปน

เนื้อเดียว แตเม่ือนําไปตมในถาดหลุมโลหะจนแหง 

ปรากฏวาเหลือสารท่ีกนถาดหลุมนักเรียนจะสรุป

ไดวาอยางไร 

 ก.  สารดังกลาวเปนสารละลาย 

 ข.  สารดังกลาวเปนสารเนื้อผสม 

 ค.  สารดังกลาวเปนสารบริสุทธิ์เนื้อเดียว

 ง.  สารดังกลาวเปนสารบริสุทธิ์เนื้อผสม 
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จุดประสงคการเรียนรู ขอสอบ 

ระดับความ

คิดเห็นของ

ผูเช่ียวชาญ 
ขอเสนอแน

ะ 

+1 0 -1 

3. ทดลองและอธิบาย

สมบัติของสารท่ีมี

สมบัติดานสถานะได 

4. จากตาราง  ใหนักเรียนตอบคําถาม

ดังตอไปนี้ขอใดกลาวถูกตอง 

ก. A  คือของเหลว B คือของแข็ง  C  คือแกส 

ข. A  คือของแข็ง  B คือของเหลว  C คือแกส 

ค. A  คือของแข็ง  B คือแกส  C คือของเหลว 

ง.    A  คือของแข็ง  B คือแกส  C คือของเหลว 

ชื่อสาร 

              

สมบัติ

ของสาร 

A B C 

รูปราง คงท่ี ไมคงท่ี ไมคงท่ี 

ปริมาตร คงท่ี คงท่ี ไมคงท่ี 

อนุภาค 
เรียงชิด

กัน 

อยูหาง

กัน 

ฟุง

กระจาย 

  

  

4. ทดลองและอธิบาย  

สมบัติของสารท่ีมีสมบัติ

ดานองคประกอบได 

5.  คอนกรีตมีสารใดเปนสารองคประกอบ 

 ก.  เหล็กเสน  ปูน  ทราย  

 ข.  ปูนซีเมนต  ทราย 

 ค.  ปูนซีเมนต  หิน ทราย  

 ง.  ปูนซีเมนต  หิน  ทราย  น้าํ 

    

5. ทดลองและอธิบาย

สมบัติของสารท่ีมีสมบัติ

ดานการนําไฟฟา 

6.  สารในขอใดมีสมบัติในการนําไฟฟา 

 ก.  ทองแดง  ยาง  เงิน  

 ข.  ทองแดง  เหล็ก   เงิน 

 ค.  น้ํามันพืช  น้ํากลั่น  น้ําแข็งแหง

 ง.  แอลกอฮอล  น้ํามันพืช   ลูกเหม็น 
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จุดประสงคการเรียนรู ขอสอบ 

ระดับความ

คิดเห็นของ

ผูเช่ียวชาญ ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 

6. บอกสมบัติของสาร

แยกตามสถานะได 

7.  ขอใดคือสมบัติของสารท่ีเหมือนกันของ 

“ของแข็งและของเหลว” 

ก. รูปราง  ข.  ปริมาตร 

ค.  เปนของไหล  ง.  การจัดเรียงอนุภาค 

    

แผนการจัดการเรียนรูท่ี  2   เรื่อง   สมบัติของสารแยกตามสถานะ 

7. อธิบายสมบัติของสาร

ท่ีเปนสถานะของแข็ง 

ของเหลวและแกสได 

8.  ขอใดเปนสมบัติของสารท่ีอยูในสถานะ

ของเหลว 

ก. จับตัวอยางหลวม ๆ เคลื่อนไหวไดยาก  

ข. จับตัวอยางหลวม ๆ เคลื่อนไหวไดงาย 

ค. จับตัวกันแนน แรงยึดเหนี่ยวมีคามาก   

    เคลื่อนไหวยาก 

ง.  อยูอยางกระจัดกระจาย  อนุภาคการเคลื่อนท่ี  

    อิสระ 

   

 

8. อธิบายการจัดเรียง

อนุภาคของสารท่ีมี

สถานะของแข็งของเหลว

และแกสได 

 
 

9.  ขอใดกลาวถึงอนุภาคของของแข็งไดถูกตอง 

ก.  อนุภาคของของแข็งสามารถเคลื่อนท่ีไดอยาง  

     อิสระ  

ข.  อนุภาคของของแข็งอยูอยางเปนกลุมๆ อยาง  

     ไมเปนระเบียบ 

ค . อนุภาคของของแข็งอยูชิดกันมากและมีการ  

     จัดเรียงตัวอยางเปนระเบียบ 

ง.  อนุภาคของของแข็งอยูหางกันมากจนไมมีแรง  

    ยึดเหนี่ยวระหวางโมเลกุล 
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จุดประสงคการเรียนรู ขอสอบ 

ระดับความ

คิดเห็นของ

ผูเช่ียวชาญ ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 

 10.  การจัดเรียงอนุภาคดังตอไปนี้เปนการจัดเรียง

อนุภาคของสารสถานะใดตามลําดับ 

       
ก. ของแข็ง ของเหลว แกส 

ข. แกส ของแข็ง ของเหลว 

ค. ของเหลว ของแข็ง แกส 

ง. แกส ของแข็ง ของเหลว 

   

 

9. ทดลองและอธิบาย

สมบัติของสารตาม

สถานะของแข็งได 

11.  สมบัติในขอใดถูกตองสําหรับของแข็ง 

ก.  ไหลไดและถูกบีบอัดไมได   

ข.  ไหลไมไดและอนุภาคเรียงตัวเปนระเบียบ 

ค.  อนุภาคอยูหางกันเล็กนอยและถูกบีบอัดไมได 

ง.  มีรูปรางไมแนนอน ข้ึนอยูกับภาชนะท่ีบรรจุ 

และไหลได 

 

   

10. ทดลองและอธิบาย

สมบัติของสารตาม

สถานะของเหลวได 

12.  สารในขอใดท่ีเปลี่ยนแปลงรูปรางไปตาม

ภาชนะท่ีบรรจุ 

ก.  น้ําดื่ม  น้ําแข็ง  น้ําผลไม   

ข.  มีเทน  หิน  น้ํามัน 

ค.  ไฮโดรเจน  ออกซิเจน  น้ํา   

ง.  ปรอท  ไนโตรเจน  โซเดียมคลอไรด 

 

   

11. ทดลองและอธิบาย

สมบัติของสารตาม

สถานะของแกสได 

13.  สมบัติของแกสขอใดไมถูกตอง 

ก.  ไหลได     

ข.  รูปรางไมแนนอน 

ค.  ปริมาตรไมแนนอน    

ง.  ถูกบีบอัดไดยากมาก 

 

   



148 

 

จุดประสงคการเรียนรู ขอสอบ 

ระดับความ

คิดเห็นของ

ผูเช่ียวชาญ ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 

12. อธิบายความหมาย

และข้ันตอนการแยกสาร

ท่ีผสมกันดวยวิธีการรอน 

การกรอง และการ

ตกตะกอน การระเหย

แหงและการระเหิดได 

14. “การกรอง” ใชแยกสารในขอใด 

ก. ผงดินกับน้ํา           ข.  เกลือกับน้ําตาล 

ค.  พิมเสนกับทราย     ง.  น้ําเชื่อมกับน้ําตาล 

 

 

   

13. อธิบายความหมาย

และข้ันตอนการแยกสาร

ท่ีผสมกันดวยวิธีการรอน 

การกรอง และการ

ตกตะกอน การระเหย

แหงและการระเหิดได 

15.  ถาตองการแยกพลอยออกจากเศษหินและดิน 

ควรใชวิธีใดในการแยก 

ก.  การรอน   

ข.  การกรอง 

ค.  การระเหยแหง  

ง.  การทําใหตกตะกอน 

 

   

 16.  การแยกสารแขวนลอยออกจากน้ําคลองใชวิธี

ใดท่ีสะดวกรวดเร็วท่ีสุด 

ก.  การระเหยแหง 

ข.  การระเหิด 

ค.  การทําใหตกตะกอนดวยสารสม 

ง.  การรอน 

 

   

 17.  มีของผสมคลุกเคลาอยูในถวยกระเบื้องใบหนึ่ง  

ประกอบดวยเกลือและผงถานวิธีการในขอใดเปน

ข้ันตอนในการแยกสารเพ่ือใหไดสารแตละชนิดท่ี

บริสุทธิ์ 

ก.  การละลาย  การกรอง  การระเหยแหง 

ข.  การหยิบออก  การระเหิด   การละลาย 

ค.  การรอน  การตกตะกอน  การละลาย 

ง.  การกรอง  การละลาย  การกลั่น 
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จุดประสงคการเรียนรู ขอสอบ 

ระดับความ

คิดเห็นของ

ผูเช่ียวชาญ ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 

แผนการจัดการเรียนรูที่  4 เร่ืองสารในชีวิตประจําวัน 

14. สํารวจและจําแนก

ประเภทของสารตาม

การใชงานใน

ชีวิตประจําวันได 

 

18.  น้ํายาลางจาน จัดเปนสารประเภทใด 

  ก.  สารทําความสะอาด 

  ข.  สารกําจัดศัตรูพืชและแมลง 

  ค.  สารเจือปนในอาหาร 

  ง.  ถูกท้ัง ขอ ก และ ข 

    

15.  บอกวิธีการเลือกใช

สารในชีวิตประจําวันได

อยางถูกตองและ

ปลอดภัย 

19.  สิ่งแรกท่ีควรทํากอนใชผลิตภัณฑท่ีมีสารพิษ

คือใด 

ก.  อานฉลากขางผลิตภัณฑ 

ข.  เขยาขวดกอนใช 

ค.  ทดลองดมกลิ่น  

ง.  นําไปผสมน้ํา 

    

16. อธิบายความหมาย

และยกตัวอยางของสาร

แตละประเภท ท่ีใชใน

ชีวิตประจําวันไดอยาง

ถูกตอง 

20.  สารชนิดใดท่ีใชปรุงแตงอาหาร แตไมมีคุณคา

ทางอาหาร 

ก.  น้ําปลา        ข.  น้ําตาล 

ค.  สีผสมอาหาร        ง      เกลือ 

    

17. ทดสอบคุณสมบัติ

ขอสารในชีวิตประจําวัน

ได 

21. สารในขอใดเปนเบสท้ังหมด 

ก. สม  แชมพู  น้ํามะกรูด 

ข.  น้ําสม  น้ําอัดลม  น้ํามะขาม 

ค . น้ําโซดา  น้ําอัดลม  น้ํามะขาม 

ง . ยาสีฟน  น้ํายาเช็ดกระจก  

   ยางกลวย 
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จุดประสงคการเรียนรู ขอสอบ 

ระดับความ

คิดเห็นของ

ผูเช่ียวชาญ ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 

18. อธิบายความหมาย

และยกตัวอยางของสาร

ทําความสะอาดและสาร

กําจัดแมลงและกําจัด

ศัตรูพืชได  

22.  น้ํายาลางจาน จัดเปนสารประเภทใด 

ก. สารทําความสะอาด 

ข. สารกําจัดศัตรูพืชและแมลง 

ค. สารเจือปนในอาหาร 

ง. ถูกท้ังขอ ก และ ข 

    

แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 เร่ืองการเปลี่ยนแปลงของสาร 

19. ทดลองและอธิบาย

การเปลี่ยนแปลงของ

สารได 

23.  การเปลี่ยนแปลงของสารในลักษณะใด  ไม

สามารถทําใหกลับคืนเปนสารเดิมได 

ก.  การละลาย    

ข.  การเกิดสารใหม 

ค.  การเปลี่ยนแปลงรูปราง  

ง.  การเปลี่ยนสถานะ 

    

20. ทดลองและอธิบาย

การเปลี่ยนแปลงของ

สารทางเคมีได 

24.  การเปลี่ยนแปลงของสารทางเคมี มีลักษณะ

เปนไปตามขอใดมากท่ีสุด 

ก.  สารเกิดการเปลี่ยนสถานะ แตสมบัติของสาร

ยังคงเดิม 

ข. สารเกิดการผสมกลมกลืนกันจน เปนเนื้อ 

เดียวกัน 

ค..สารเกิดการเปลี่ยนแปลง โดย    

กลายเปนสารใหมท่ีมีสมบัติแตกตางไปจากเดิม 

ง.  เปลี่ยนแปลงแลวกลับเปนอยางเดิมไดหรือ

เปลี่ยนกลับ ไปกลับมาได 
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จุดประสงคการเรียนรู ขอสอบ 

ระดับความ

คิดเห็นของ

ผูเช่ียวชาญ ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 

21. ทดลองและอธิบาย

การเปลี่ยนแปลงของ

สารทางกายภาพได 

25.  ขอใดไมใชการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ 

ก.  แกวแตก 

ข.  การปนดินน้ํามันเปนรูปราง 

ค.  น้ําเปลี่ยนสถานะเปนน้ําแข็ง  

ง.  ตะปูท่ีท้ิงไวเกิดสนิม 

    

21. ทดลองและอธิบาย

การเปลี่ยนแปลงของ

สารทางกายภาพได 

25.  ขอใดไมใชการเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ 

ก.  แกวแตก   

ข.  การปนดินน้ํามันเปนรูปราง 

ค.  น้ําเปลี่ยนสถานะเปนน้ําแข็ง  

ง.  ตะปูท่ีท้ิงไวเกิดสนิม 

    

22. จําแนกประเภท

การเปลี่ยนแปลงของ

สารในชีวิตประจําวัน

ได 

26.  การเปลี่ยนแปลงของสารในชีวิตประจําวัน

แบงไดเปนก่ีประเภท 

ก.  2  ประเภท    

ข.  3  ประเภท 

ค.  4  ประเภท    

ง.  5   ประเภท 

    

แผนการจัดการเรียนรูที่  6   เร่ืองผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงของสาร 

23.  อธิบายผลกระทบ

ของการเปลี่ยนแปลง

ของสาร ท่ีทําใหเกิดวัฏ

จักรของน้ํา การเกิดฝน

กรด ภาวะโลกรอนและ

การผลิตยารักษาโรคได 

27. สาเหตุภาวะโลกรอนเกิดจากการกระทําของสิ่ง

ใด 

ก. ธรรมชาติ       ข. มนุษย 

ข. สัตว             ง. รังสจีากดวงอาทิตย 
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จุดประสงคการเรียนรู ขอสอบ 

ระดับความ

คิดเห็นของ

ผูเช่ียวชาญ ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 

24.  ทดลองและอธิบาย

การเปลี่ยนแปลงของ

สารท่ีทําใหเกิดวัฏจักร

ของน้ํา การเกิดฝนกรด 

ภาวะโลกรอนและการ

ผลิตยารักษาโรคได 

28.  การกระทําของใครตอไปนี้  ชวยลดภาวะโลก

รอน 

ก.  มานีไมแยกขยะกอนท้ิงลงถัง 

ข.  มานะเทน้ําท้ิงหลังจากการซักผาลงในแมน้ํา 

ค.  ชูใจเปดไฟท้ิงไวเปนเวลานาน 

ง.  ปตินําถุงผาไปใชขณะไปจายตลาด 

    

 29.  การท่ีทําใหเกิดฝนกรด เกิดจากกระบวนการ

ในขอใด 

ก.   การใชน้ํามันเชื้อเพลิงและถานหิน 

ข.   การใชปุยและยาฆาแมลง 

ค.   การเผาพลาสติก 

ง.   การเผาขยะมูลฝอย 

    

 30.  หากอุณหภูมิของโลกเพ่ิมสูงข้ึน 2-4  องศา

เซลเซียส จะเกิดปรากฏการณใด 

ก.  ภูเขาไฟระเบิด 

ข.  เปลือกโลกมีการเคลื่อนท่ี 

ค.  พายุใตฝุนเปลี่ยนทิศทาง 

ง.  แกนโลกเอียงเขาหาดวงอาทิตยมากข้ึน 
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ตารางภาคผนวกท่ี  1  ผลการวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกรายขอของขอสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบอิงกลุม 

   

 คาความเท่ียง (Reliability) KR-20  = 0.9586 

ขอ

ท่ี  
คาความยากงาย แปลผล 

อํานาจ

จําแนก 
Sig. แปลผล 

แปลผลคุณภาพของ

ขอสอบ 

1 0.60 ใชได 0.64 * 0.00 ใชได ใชได 

2 0.85 ท้ิง 0.37   0.10 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

3 0.70 ใชได 0.55 * 0.01 ใชได ใชได 

4 0.55 ใชได 0.53 * 0.02 ใชได ใชได 

5 0.50 ใชได 0.66 * 0.00 ใชได ใชได 

6 0.60 ใชได 0.50 * 0.02 ใชได ใชได 

7 0.60 ใชได 0.68 * 0.00 ใชได ใชได 

8 0.50 ใชได 0.78 * 0.00 ใชได ใชได 

9 0.55 ใชได 0.54 * 0.02 ใชได ใชได 

10 0.65 ใชได 0.53 * 0.02 ใชได ใชได 

11 0.50 ใชได 0.75 * 0.00 ใชได ใชได 

12 0.60 ใชได 0.48 * 0.03 ใชได ใชได 

13 0.50 ใชได 0.78 * 0.00 ใชได ใชได 

14 0.65 ใชได 0.47 * 0.04 ใชได ใชได 

15 0.40 ใชได 0.64 * 0.00 ใชได ใชได 

16 0.70 ใชได 0.55 * 0.01 ใชได ใชได 

17 0.60 ใชได 0.95 * 0.00 ใชได ใชได 

18 0.65 ใชได 0.49 * 0.03 ใชได ใชได 

19 0.55 ใชได 0.51 * 0.02 ใชได ใชได 

20 0.45 ใชได 0.60 * 0.01 ใชได ใชได 

21 0.70 ใชได 0.49 * 0.03 ใชได ใชได 

22 0.60 ใชได 0.68 * 0.00 ใชได ใชได 

23 0.65 ใชได 0.53 * 0.02 ใชได ใชได 
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ตารางภาคผนวกท่ี 1  ผลการวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกรายขอของขอสอบ 

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบอิงกลุม (ตอ) 

     ขอ

ท่ี  
คาความยากงาย แปลผล 

อํานาจ

จําแนก 
Sig. แปลผล 

แปลผลคุณภาพของ

ขอสอบ 

24 0.70 ใชได 0.49 * 0.03 ใชได ใชได 

25 0.60 ใชได 0.45 * 0.05 ใชได ใชได 

26 0.65 ใชได 0.61 * 0.00 ใชได ใชได 

27 0.70 ใชได 0.49 * 0.03 ใชได ใชได 

28 0.75 ใชได 0.66 * 0.00 ใชได ใชได 

29 0.55 ใชได 0.86 * 0.00 ใชได ใชได 

30 0.40 ใชได 0.44   0.05 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

31 0.50 ใชได 0.43   0.06 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

32 0.65 ใชได 0.59 * 0.01 ใชได ใชได 

33 0.80 ใชได 0.68 * 0.00 ใชได ใชได 

34 0.50 ใชได 0.56 * 0.01 ใชได ใชได 

35 0.50 ใชได 0.40   0.08 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

36 0.75 ใชได 0.50 * 0.02 ใชได ใชได 

37 0.75 ใชได 0.53 * 0.02 ใชได ใชได 

38 0.60 ใชได 0.70 * 0.00 ใชได ใชได 

39 0.50 ใชได 0.47 * 0.04 ใชได ใชได 

40 0.75 ใชได 0.43   0.06 ตัดท้ิง ปรับปรุงหรือตัดท้ิง 

หมายเหตุ: 

คาความยากงายคํานวณจากสูตร   P=r/n 

คาอํานาจจําแนกคํานวณจากสูตร Item Total Correlation 

คาความเท่ียงคํานวณดวยสูตร  Kuder-Richardson (KR-20) 
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ตารางภาคผนวกท่ี 2   ผลการวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกรายขอของขอสอบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหทางวิทยาศาสตร แบบอิงกลุม ชุดท่ี  1   

คาความเท่ียง (Reliability) KR-20      =  0.9639 

ขอ

ท่ี  
คาความยากงาย แปลผล 

อํานาจ

จําแนก 
Sig. แปลผล 

แปลผลคุณภาพของ

ขอสอบ 

1 0.55 ใชได 0.66 * 0.00 ใชได ใชได 

2 0.45 ใชได 0.50 * 0.02 ใชได ใชได 

3 0.65 ใชได 0.58 * 0.01 ใชได ใชได 

4 0.55 ใชได 0.67 * 0.00 ใชได ใชได 

5 0.65 ใชได 0.70 * 0.00 ใชได ใชได 

6 0.65 ใชได 0.70 * 0.00 ใชได ใชได 

7 0.65 ใชได 0.82 * 0.00 ใชได ใชได 

8 0.65 ใชได 0.82 * 0.00 ใชได ใชได 

9 0.65 ใชได 0.65 * 0.00 ใชได ใชได 

10 0.65 ใชได 0.71 * 0.00 ใชได ใชได 

11 0.70 ใชได 0.72 * 0.00 ใชได ใชได 

12 0.65 ใชได 0.70 * 0.00 ใชได ใชได 

13 0.65 ใชได 0.70 * 0.00 ใชได ใชได 

14 0.80 ใชได 0.64 * 0.00 ใชได ใชได 

15 0.70 ใชได 0.59 * 0.01 ใชได ใชได 

16 0.65 ใชได 0.71 * 0.00 ใชได ใชได 

17 0.60 ใชได 0.46 * 0.04 ใชได ใชได 

18 0.80 ใชได 0.64 * 0.00 ใชได ใชได 

19 0.80 ใชได 0.64 * 0.00 ใชได ใชได 

20 0.60 ใชได 0.46 * 0.04 ใชได ใชได 

21 0.80 ใชได 0.62 * 0.00 ใชได ใชได 

22 0.80 ใชได 0.67 * 0.00 ใชได ใชได 
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ตารางภาคผนวกท่ี  2   ผลการวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกรายขอของขอสอบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหทางวิทยาศาสตร แบบอิงกลุม ชุดท่ี  1 (ตอ) 

ขอ

ท่ี  
คาความยากงาย แปลผล 

อํานาจ

จําแนก 
Sig. แปลผล 

แปลผลคุณภาพของ

ขอสอบ 

23 0.60 ใชได 0.68 * 0.00 ใชได ใชได 

24 0.80 ใชได 0.67 * 0.00 ใชได ใชได 

25 0.80 ใชได 0.64 * 0.00 ใชได ใชได 

26 0.80 ใชได 0.64 * 0.00 ใชได ใชได 

27 0.55 ใชได 0.65 * 0.00 ใชได ใชได 

28 0.70 ใชได 0.67 * 0.00 ใชได ใชได 

29 0.55 ใชได 0.65 * 0.00 ใชได ใชได 

30 0.55 ใชได 0.77 * 0.00 ใชได ใชได 
 

หมายเหตุ: 

คาความยากงายคํานวณจากสูตร   P=r/n 

คาอํานาจจําแนกคํานวณจากสูตร Item Total Correlation 

คาความเท่ียงคํานวณดวยสูตร  Kuder-Richardson (KR-20) 
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ตารางภาคผนวกท่ี  3   ผลการวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกรายขอของขอสอบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหทางวิทยาศาสตร แบบอิงกลุม ชุดท่ี 2  

   

 คาความเท่ียง (Reliability) KR-

20     =  0.9505 

ขอ

ท่ี  
คาความยากงาย แปลผล 

อํานาจ

จําแนก 
Sig. แปลผล 

แปลผลคุณภาพของ

ขอสอบ 

1 0.55 ใชได 0.54 * 0.01 ใชได ใชได 

2 0.40 ใชได 0.51 * 0.02 ใชได ใชได 

3 0.65 ใชได 0.57 * 0.01 ใชได ใชได 

4 0.35 ใชได 0.64 * 0.00 ใชได ใชได 

5 0.50 ใชได 0.58 * 0.01 ใชได ใชได 

6 0.45 ใชได 0.63 * 0.00 ใชได ใชได 

7 0.65 ใชได 0.65 * 0.00 ใชได ใชได 

8 0.45 ใชได 0.84 * 0.00 ใชได ใชได 

9 0.60 ใชได 0.60 * 0.01 ใชได ใชได 

10 0.60 ใชได 0.55 * 0.01 ใชได ใชได 

11 0.70 ใชได 0.50 * 0.02 ใชได ใชได 

12 0.45 ใชได 0.62 * 0.00 ใชได ใชได 

13 0.35 ใชได 0.61 * 0.00 ใชได ใชได 

14 0.60 ใชได 0.60 * 0.01 ใชได ใชได 

15 0.60 ใชได 0.50 * 0.02 ใชได ใชได 

16 0.45 ใชได 0.68 * 0.00 ใชได ใชได 

17 0.55 ใชได 0.49 * 0.03 ใชได ใชได 

18 0.45 ใชได 0.68 * 0.00 ใชได ใชได 

19 0.60 ใชได 0.60 * 0.01 ใชได ใชได 

20 0.60 ใชได 0.48 * 0.03 ใชได ใชได 

21 0.60 ใชได 0.63 * 0.00 ใชได ใชได 

22 0.75 ใชได 0.46 * 0.04 ใชได ใชได 
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ตารางภาคผนวกท่ี  3   ผลการวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกรายขอของขอสอบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหทางวิทยาศาสตร แบบอิงกลุม ชุดท่ี  2  

(ตอ) 

หมายเหตุ: 

คาความยากงายคํานวณจากสูตร   P=r/n 

คาอํานาจจําแนกคํานวณจากสูตร Item Total Correlation 

คาความเท่ียงคํานวณดวยสูตร  Kuder-Richardson (KR-20) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ขอ

ท่ี  
คาความยากงาย แปลผล 

อํานาจ

จําแนก 
Sig. แปลผล 

แปลผลคุณภาพของ

ขอสอบ 

23 0.65 ใชได 0.49 * 0.03 ใชได ใชได 

24 0.55 ใชได 0.49 * 0.03 ใชได ใชได 

25 0.45 ใชได 0.62 * 0.00 ใชได ใชได 

26 0.70 ใชได 0.51 * 0.02 ใชได ใชได 

27 0.35 ใชได 0.70 * 0.00 ใชได ใชได 

28 0.50 ใชได 0.60 * 0.00 ใชได ใชได 

29 0.35 ใชได 0.61 * 0.00 ใชได ใชได 

30 0.35 ใชได 0.74 * 0.00 ใชได ใชได 
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ตารางภาคผนวกท่ี  4  ตารางวิเคราะหจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

จุดประสงคการเรียนรู 

ระดับพฤติกรรม 

คว
าม

จํา
 

คว
าม

เข
าใ

จ 

กา
รป

ระ
ยุก

ตใ
ช 

กา
รวิ

เค
รา

ะห
 

กา
รป

ระ
เม

ินผ
ล 

กา
รส

รา
งส

รร
ค 

รว
ม 

1.อธิบายความหมายของสารสสารและสมบัติของ

สารดานตางๆ ได 
1      1 

2.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารท่ีมีสมบัติดาน

เนื้อสารได 
 1  1   2 

3.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารท่ีมีสมบัติดาน

สถานะได 
   1   1 

4.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารท่ีมีสมบัติดาน

องคประกอบได 
1      1 

5.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารท่ีมีสมบัติดาน

การนําไฟฟา 
   1   1 

6.บอกสมบัติของสารแยกตามสถานะได 1      1 

7.อธิบายสมบัติของสารท่ีเปนสถานะของแข็ง 

ของเหลวและแกสได 
1      1 

8.อธิบายการจัดเรียงอนุภาคของสารท่ีมีสถานะ

ของแข็งของเหลวและแกสได 
1 1     2 

9.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารตามสถานะ

ของแข็งได 
 1     1 

10.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารตามสถานะ

ของเหลวได 
   1   1 

11.ทดลองและอธิบายสมบัติของสารตามสถานะ

ของแกสได 
 1     1 
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ตารางภาคผนวกท่ี  4  (ตอ) 

จุดประสงคการเรียนรู 

ระดับพฤติกรรม 

คว
าม

จํา
 

คว
าม

เข
าใ

จ 

กา
รป

ระ
ยุก

ตใ
ช 

กา
รวิ

เค
รา

ะห
 

กา
รป

ระ
เม

ินผ
ล 

กา
รส

รา
งส

รร
ค 

รว
ม 

12.อธิบายความหมายและข้ันตอนการแยกสารท่ี

ผสมกัน ดวยวิธีการรอน การกรอง การตกตะกอน 

การะเหยแหง และการระเหิดได 

  1    1 

13.ทดลองและอธิบายการแยกสารท่ีผสมกันดวย

วิธีการรอน การกรอง และการตกตะกอน การ

ระเหยแหงและการระเหิดได 

  1 2   3 

14. สํารวจและจําแนกประเภทของสารตามการใช

งานในชีวิตประจําวันได 
1      1 

15.บอกวิธีการเลือกใชสารในชีวิตประจําวันไดอยาง

ถูกตองและปลอดภัย 
 1     1 

16.อธิบายความหมายและยกตัวอยางของสารแต

ละประเภท ท่ีใชในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตอง 
 1     1 

17.ทดสอบคุณสมบัติขอสารในชีวิตประจําวันได 1      1 

18.อธิบายความหมายและยกตัวอยางของสารทํา

ความสะอาดและสารกําจัดแมลงและกําจัดศัตรูพืช

ได  

   1   1 

19.ทดลองและอธิบายการเปลี่ยนแปลงของสารได   1    1 

20.ทดลองและอธิบายการเปลี่ยนแปลงของสาร

ทางเคมีได 
  1    1 

21.ทดลองและอธิบายการเปลี่ยนแปลงของสาร

ทางกายภาพได 
   1   1 
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ตารางภาคผนวกท่ี  4  (ตอ) 

จุดประสงคการเรียนรู 

ระดับพฤติกรรม 

คว
าม

จํา
 

คว
าม

เข
าใ

จ 

กา
รป

ระ
ยุก

ตใ
ช 

กา
รวิ

เค
รา

ะห
 

กา
รป

ระ
เม

ินผ
ล 

กา
รส

รา
งส

รร
ค 

รว
ม 

22.จําแนกประเภทการเปลี่ยนแปลงของสารใน

ชีวิตประจําวันได 
1      1 

23.อธิบายผลกระทบของการเปลี่ยนแปลงของสาร 

ท่ีทําใหเกิดวัฏจักรของน้ํา การเกิดฝนกรด ภาวะ

โลกรอนและการผลิตยารักษาโรคได 

  1    1 

24.ทดลองและอธิบายการเปลี่ยนแปลงของสารท่ี

ทําใหเกิดวัฏจักรของน้ํา การเกิดฝนกรด ภาวะโลก

รอนและการผลิตยารักษาโรคได 

  1 2   3 
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ตารางภาคผนวกท่ี 5 แสดงผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

และสังคม (STS) กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร แผนการจัดการเรียนรูท่ี  

1-6  เรื่อง สารในชีวิตประจําวัน  ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6  โดยผูเชี่ยวชาญ  3  

ทาน 

 

รายการท่ีใชในการพิจารณาความ

สอดคลอง 

คะแนนจากผูเช่ียวชาญ 
รวม คา IOC แปลผล 

คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1.  จุดประสงคการเรียนรูกับสาระสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

2.  สาระสําคัญกับเนื้อหา 1 1 1 3 1 ใชได 

3.  กิจกรรมกับข้ันตอนการสอน STS 1 1 1 3 1 ใชได 

     3.1  กิจกรรมข้ันสงสัย 1 1 1 3 1 ใชได 

     3.2  กิจกรรมข้ันวางแผน 1 1 1 3 1 ใชได 

     3.3   กิจกรรมข้ันหาคําตอบ 1 1 1 3 1 ใชได 

     3.4  กิจกรรมข้ันสะทอนความคิด 1 1 1 3 1 ใชได 

     3.5  กิจกรรมข้ันแลกเปลี่ยน

ประสบการณ 
1 1 1 3 1 ใชได 

     3.6  กิจกรรมข้ันนําไปปฏิบัติจริง 1 1 1 3 1 ใชได 

4.  กิจกรรมกับรายการสื่อและแหลง

เรียนรู 
1 1 1 3 1 ใชได 

5.  การวัดผลและประเมินกับ

จุดประสงคการเรียนรู 
1 1 1 3 1 ใชได 
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ตารางภาคผนวกท่ี  6  แสดงผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค

การเรียนรูและพฤติกรรมการเรียนรูของผูเชีย่วชาญ 
  

          

แผนท่ี 
จุดประสงคการเรียนรูและ

พฤติกรรมการเรียนรู 

ระดับ 

พฤติกรรม 

การเรียนรู 

ขอสอ

บ 

ขอท่ี 

ผลการพิจารณา

ของผูเช่ียวชาญ 
∑R 

คา 

IOC 
สรุปผล 

คน

ท่ี 1 

คน

ท่ี 2 

คน

ท่ี 3 

1 

แผนท่ี 1 สารและสมบัติของสาร 

1. อธิบายความหมายของสาร 

สสาร และสมบัติของสารดาน

ตางๆ ได 

ความจํา 1 1 1 1 3 1.00 ใชได 

2. ทดลองและอธิบายสมบัติ

ของสารท่ีมีสมบัติดานเนื้อ

สารได 

ความเขาใจ 2 1 1 1 3 1.00 ใชได 

การวิเคราะห 3 1 1 1 3 1.00 ใชได 

3. ทดลองและอธิบายสมบัติ

ของสารท่ีมีสมบัติดานสถานะ

ได 

การวิเคราะห 4 1 1 1 3 1.00 ใชได 

4. ทดลองและอธิบายสมบัติ

ของสารท่ีมีสมบัติดาน

องคประกอบได 

ความจํา 5 1 1 1 3 1.00 ใชได 

5. ทดลองและอธิบายสมบัติ

ของสารท่ีมีสมบัติดานการนํา

ไฟฟา 

การวิเคราะห 6 1 0 1 2 0.67 ใชได 

2 

  

แผนท่ี 2 สมบัติของสารแยกตามสถานะ 

6. บอกสมบัติของสารแยก

ตามสถานะได 
ความจํา 7 1 1 1 3 1.00 ใชได 

7.อธิบายสมบัติของสารท่ีเปน

สถานะของแข็ง ของเหลว 

และแกสได 

ความจํา 8 0 1 1 2 0.67 
 



165 

 

ตารางภาคผนวกท่ี  6  (ตอ) 
  

          

แผนท่ี 
จุดประสงคการเรียนรูและ

พฤติกรรมการเรียนรู 

ระดับ 

พฤติกรรม 

การเรียนรู 

ขอสอ

บ 

ขอท่ี 

ผลการพิจารณา

ของผูเช่ียวชาญ 
∑R 

คา 

IOC 
สรุปผล 

คน

ท่ี 1 

คน

ท่ี 2 

คน

ท่ี 3 

 

8. อธิบายการจัดเรียงอนุภาค

ของสารท่ีมีสถานะของแข็ง

ของเหลวและ แกสได 

ความจํา 9 1 1 1 3 1.00 ใชได 

ความเขาใจ 10 1 1 1 3 1.00 
 

9. ทดลองและอธิบายสมบัติ

ของสารตามสถานะของแข็ง

ได 

ความเขาใจ 11 1 0 1 2 0.67 ใชได 

10. ทดลองและอธิบายสมบัติ

ของสารตามสถานะของเหลว

ได 

การวิเคราะห 12 1 1 1 3 1.00 ใชได 

 

11. ทดลองและอธิบายสมบัติ

ของสารตามสถานะของแกส

ได 

ความเขาใจ 13 1 1 1 3 1.00 ใชได 

3 

แผนท่ี 3 การแยกสาร 

12.  อธิบายความหมายและ

ข้ันตอนการแยกสารท่ีผสมกัน 

ดวยวิธีการรอน การกรอง 

การตกตะกอน การระเหย

แหง และการระเหิดได 

การประยุกต 14 0 1 1 2 0.67 ใชได 

13. ทดลองและอธิบายการ

แยกสารท่ีผสมกันดวยวิธีการ

รอน การกรอง และการ

ตกตะกอน การระเหยแหง

และการระเหิดได 

การประยุกต 15 1 1 1 3 1.00 ใชได 
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ตารางภาคผนวกท่ี  6  (ตอ) 
  

          

แผนท่ี 
จุดประสงคการเรียนรูและ

พฤติกรรมการเรียนรู 

ระดับ 

พฤติกรรม 

การเรียนรู 

ขอสอ

บ 

ขอท่ี 

ผลการพิจารณา

ของผูเช่ียวชาญ 
∑R 

คา 

IOC 
สรุปผล 

คน

ท่ี 1 

คน

ท่ี 2 

คน

ท่ี 3 

  
การวิเคราะห 16 1 1 1 3 1.00 ใชได 

การวิเคราะห 17 1 1 1 3 1.00 ใชได 

4 

แผนท่ี 4 สารในชีวิตประจําวัน 

14. สํารวจและจําแนก

ประเภทของสารตามการใช

งานในชีวิตประจําวันได 

ความจํา 18 1 1 1 3 1.00 ใชได 

15. บอกวิธีการเลือกใชสาร

ในชีวิตประจําวันไดอยาง

ถูกตองและปลอดภัย 

ความเขาใจ 19 1 1 1 3 1.00 ใชได 

16.  อธิบายความหมายและ

ยกตัวอยางของสารแตละ

ประเภท ท่ีใชใน

ชีวิตประจําวันไดอยางถูกตอง 

ความเขาใจ 20 1 1 1 3 1.00 ใชได 

17.  ทดสอบคุณสมบัติของ

สารในชีวิตประจําวันได 
ความจํา 21 1 0 1 2 0.67 ใชได 

18.  อธิบายความหมายและ

ยกตัวอยางของสารทําความ

สะอาดและสารกําจัดแมลง

และกําจัดศัตรูพืชได 

การวิเคราะห 22 1 1 1 3 1.00 ใชได 
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ตารางภาคผนวกท่ี  6  (ตอ) 
  

แผนท่ี 
จุดประสงคการเรียนรูและ

พฤติกรรมการเรียนรู 

ระดับ 

พฤติกรรม 

การเรียนรู 

ขอสอ

บ 

ขอท่ี 

ผลการพิจารณา

ของผูเช่ียวชาญ 
∑R 

คา 

IOC 
สรุปผล 

 

คน

ท่ี 1 

คน

ท่ี 2 

คน

ท่ี 3 

5 

แผนท่ี 5 การเปล่ียนแปลงของสาร 

19. ทดลองและอธิบายการ

เปลี่ยนแปลงของสารทางเคมี

ได 

การประยุกต 23 1 0 1 2 0.67 ใชได 

20. ทดลองและอธิบายการ

เปลี่ยนแปลงของสารทางเคมี

ได 

การประยุกต 24 1 1 1 3 1.00 ใชได 

21. ทดลองและอธิบายการ

เปลี่ยนแปลงทางกายภาพได 
การวิเคราะห 25 1 1 1 3 1.00 ใชได 

22. จําแนกประเภทการ

เปลี่ยนแปลงของสารใน

ชีวิตประจําวันได 

ความจํา 26 1 1 1 3 1.00 ใชได 

6 

ผลกระทบจากการเปล่ียนแปลงของสาร 

23. อธิบายผลกระทบของการ

เปลี่ยนแปลงของสารท่ีทําให

เกิดวัฎจักรของน้ํา การเกิดฝน

กรด ภาวะโลกรอน และการ

ผลิตยารักษาโรคได  

การประยุกตใช 27 1 1 1 3 1.00 ใชได 

24. ทดลองและอธิบายการ

เปลี่ยนแปลงของสารท่ีทําให

เกิดวัฎจักรของน้ํา การเกิดฝน

กรด ภาวะโลกรอนและการ

ผลิตยารักษาโรคได 

การประยุกต 28 1 1 1 3 1.00 ใชได 

การวิเคราะห 29 1 1 1 3 1.00 ใชได 

การวิเคราะห 30 1 0 1 2 1.00 ใชได 
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ตารางภาคผนวกท่ี 7 ผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับพฤติกรรมช้ีวัด

ความสามารถการคิดวิเคราะหของผูเช่ียวชาญ (หลังเรียน) 

 ขอสอบ พฤติกรรม ผลการพิจารณาของผูเช่ียวชาญ 
รวม คา IOC แปลผล 

ขอท่ี ตัวช้ีวัด คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

2 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

3 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

4 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

5 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

6 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

7 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

8 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

9 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

10 หลักการ 1 1 1 2 1 ใชได 

11 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

12 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

13 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

14 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

15 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

16 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

17 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

18 หลักการ 1 0 1 2 0.67 ใชได 

19 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

20 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

21 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

22 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

23 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

24 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

25 หลักการ 1 2 1 2 0.67 ใชได 

26 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 
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ตารางภาคผนวกท่ี 7 (หลังเรียนตอ) 

 
        ขอสอบ พฤติกรรม ผลการพิจารณาของผูเช่ียวชาญ 

รวม คา IOC แปลผล 
ขอท่ี ตัวช้ีวัด คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

27 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

28 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

29 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

30 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 
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ตารางภาคผนวกท่ี 8 ผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับพฤติกรรมชี้วัด

ความสามารถการคิดวิเคราะหของผูเชี่ยวชาญ (กอนเรียน) 

 ขอสอบ พฤติกรรม ผลการพิจารณาของผูเช่ียวชาญ 
รวม คา IOC แปลผล 

ขอท่ี ตัวช้ีวัด คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

2 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

3 หลักการ 1 0 1 2 0.67 ใชได 

4 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

5 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

6 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

7 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

8 ความสัมพันธ 1 0 1 2 0.67 ใชได 

9 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

10 หลักการ 1 1 1 2 1 ใชได 

11 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

12 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

13 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

14 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

15 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

16 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

17 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

18 ความสัมพันธ 1 0 1 2 0.67 ใชได 

19 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

20 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

21 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

22 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

23 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

24 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 

25 หลักการ 1 2 1 2 0.67 ใชได 

26 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 
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ตารางภาคผนวกท่ี 8  ผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับพฤติกรรมช้ีวัด

ความสามารถการคิดวิเคราะหของผูเช่ียวชาญ  (กอนเรียนตอ) 

 
        ขอสอบ พฤติกรรม ผลการพิจารณาของผูเช่ียวชาญ 

รวม คา IOC แปลผล 
ขอท่ี ตัวช้ีวัด คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

27 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

28 หลักการ 1 1 1 3 1 ใชได 

29 ความสําคัญ 1 1 1 3 1 ใชได 

30 ความสัมพันธ 1 1 1 3 1 ใชได 
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ประวัติผูวิจัย 

 

 

ช่ือ นางวรางคณา  บุญนอม 

วัน เดือน ปเกิด 8  มิถุนายน  2519 

สถานท่ีเกิด อําเภอเขาสวนกวาง  จังหวัดขอนแกน 

ประวัติการศึกษา ครุศาสตรบัณฑิต (คอมพิวเตอร)  สถาบันราชภัฏอุดรธานี  พ.ศ. 2544 

สถานท่ีทํางาน โรงเรียนบานหนองกุงวิทยาคาร  อําเภอเมือง  จังหวัดขอนแกน  

ตําแหนง ครูผูสอน 
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